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Les bases de la reforme des programmes 
d'etudes de sciences sociales 
Histoire contemporaine a ete realise dans Je cadre 
d'une serie de reformes des programmes de sciences 
sociales entreprises par Je ministere de l'Education, 
de Ja Formation et de l'Emploi de Ja Saskatchewan. 
Tout Je processus d'elaboration des programmes 
d'etudes a commence en 1981 avec Ja creation du 
Graupe d'etude pour !es sciences sociales, qui 
rassemblait des personnes chargees de representer 
!es divers secteurs de Ja societe en Saskatchewan. Ce 
groupe de travail a examine un vaste echantillon 
d'opinions, puis, a partir de ses constatations, il a 
defini une doctrine de l'enseignement dans son 
rapport. 

En octobre 1982, Je ministere de l'Education, de Ja 
Formation et de l'Emploi de Ja Saskatchewan a 
institue un Comite de planification pour les sciences 
sociales. Ce comite a mis au point un plan d'action 
en se fondant sur !es recommandations du groupe 
d'etude, selon lesquelles !es revisions prevues au 
programme devaient se faire dans une orientation 
particuliere. 

La finalite de l'enseignement des 
sciences sociales 
Le comite de planification a defini Ja finalite de 
!' enseignement comme etant: 

... l'etude des peuples et de leurs rapports 
avec leur milieu social et nature/. Les 
connaissances, habiletes et valeurs que 
l'etude des sciences sociales permet de 
dt!velopper aident les eli!ves a connattre et 
a apprecier le passe, a comprendre le 
present et a forger l'avenir. En 
consequence, l'etude des sciences sociales 
dans un cadre scolaire permet aux eleves 
d'acquerir des connaissances, des habiletes 
et des valeurs afin de pouvoir jouer, a 
l'echelon local et national, un role efficace 
dans leur societt!, qui fait partie d'un 
monde dont les elements sont 
interdependants. 

(Ministere de l'Education de la 
Saskatchewan 1983, rapport du 
Comite de planification pour les 
sciences sociales, p.1) 

Les buts de l'enseignement des 
sciences sociales de la maternelle 
a la 12e annee 
Le modele ci-dessous constitue une representation 
du programme: 
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Ce modele definit quatre buts importants pour 
!' enseignement des sciences sociales: 

• l'acquisition de concepts: cet enseignement vise a 
aider !es e!eves a comprendre et a appliquer 
certaines notions des sciences sociales; 

• ]es connaissances: il s' agit de fournir aux eleves 
de l'information de base sur !es sciences sociales; 

• !es habiletes et !es capacites: il s'agit d'apprendre 
aux e!eves a acquerir !es habiletes et !es capacites 
necessaires pour comprendre et utiliser 
l'information sur !es sciences qui leur sont 
donnees; 

• !es valeurs: il s'agit de fournir aux e!eves des 
occasions de s'exercer a debattre de certaines 
questions, et a evaluer certaines idees et 
croyances en faisant preuve d'esprit critique pour 
developper !es habiletes et !es attitudes gräce 
auxquelles ils ou elles pourront se montrer 
constructifs dans une societe democratique. 

Les themes pour les sciences 
sociales de la lre a la 12e annee 
Le comite de planification a esquisse un ensemble de 
douze themes, un pour chaque annee. Ces themes 
presentent une suite de contenus conyue pour guider 
!es e!eves du connu a l'inconnu et d'une vue locale a 
une vue globale du monde. Les themes prevus pour 
!es douze annees sont !es suivants: 

lre annee La famille 

2e annee Les collectivites locales 

3e annee Comparaison entre les 
collectivites 

4e annee Les collectivites de 
la Saskatchewan 

5e annee L'identite canadienne 

6e annee Le Canada et ses voisins 
de l'Atlantique 
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Le tronc commun 
Les principaux elements du tronc commun sont !es 
doma.ines d'etude obligatoires et !es 
apprentissages essentiels communs. Le tronc 
commun prevoit aussi des cours choisis localement et 
une dimension adaptation (ou pedagogie 
diffärenciee) qui donne aux enseignantes et aux 
enseignants Ja possibilite de personnaliser leur 
enseignement et de repondre aux besoins· au niveau 
local 
Le tronc commun est. conyu dans l'optique suivante: 
... tous les eleves de la Saskatchewan pourront 
recevoir une education qui leur sera utile, quel que 
soit leur choix a la fin de leur scolarite. Le tronc 
commun renforcera l'enseignement des habiletes de 
base et introduira, dans le programme, un plus 
grand eventail d'habiletes nouvelles. Il englobera 
aussi les demarches et connaissances necessaires 
pour atteindre des objectifs plus vastes tels qu'ils ont 
ete identifies par le Comite d'etude des programmes 
et de l'enseignement. 
(Tronc commun: projet d'implantation.- Ministere 
de l'Education de la Saskatchewan, 1988.- P.3) 
Les sept domaines d'etude obligatoires du tronc 
commun sont la langue, !es mathematiques, !es 
sciences, !es sciences sociales, l'hygiene, l'education 
artistique et !' education physique. 

7e annee Le Canada et ses voisins 
du Pacifique 

Se annee L'individu dans la societe 

9e annee Les fondements de la societe 

lOe annee Les organisations sociales 

lle annee Les problemes du monde 
contemporain 

12e annee Les etudes canadiennes 

) 
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Les six apprentissages essentiels communs (AEC) 
ont ete definis et seront inclus dans l'enseignement 
des sciences sociales, car ils en affectent 
l'enseignement. Cela signifie que les AEC doivent 
etre enseignes et evalues dans le cadre des cours de 
sciences sociales. 
Ces apprentissages essentiels communs (AEC) sont 
les suivants: 
L'apprentissage autonome. 
II suppose que l' on donne aux eleves la possibilite de 
devenir des personnes capables, silres d' elles, 
motivees, desireuses d' apprendre toute leur vie, pour 
qui l'apprentissage est un instrument de croissance 
personnelle et de prise de conscience sociale. 
Les capacites et les valeurs personnelles et 
sociales. 
Elles ont trait aux aspects personnels, moraux, 
sociaux et culturels des matieres scolaires; elles 
visent surtout a former des citoyennes et des 
citoyens compatissants et responsables qui 
comprennent le fondement rationnel des valeurs 
morales. 

La creativite et le raisonnement critique. 
Ils visent a aider les eleves a developper leur 
capacite de creer et d'examiner, en faisant preuve 
d'esprit critique, des idees, des demarches, des 
experiences et des objets relies aux sciences sociales. 
La communication. 
Elle met 1' accent sur la comprehension par les eleves 
du langage employe dans les sciences sociales. 
L'initiation a l'analyse numerique. 
Elle consiste a aider les eleves a acquerir un niveau 
de competence qui leur permettrait d'appliquer les 
concepts de mathematiques aux sciences sociales. 
L'initiation a la technologie. 
Elle aide les eleves a comprendre que les systemes 
technologiques font partie des systemes sociaux et ne 
peuvent pas etre separes de la culture au sein de 
laquelle ils sont fa~onnes. 

Les perspectives et le 
contenu indiens et metis 
II est question de l'integration aux programmes 
d'etudes des perspectives et du contenu indiens et 
metis dans plusieurs documents dont Directions, 
Five Year Action Plan for Native Curriculum 
Development et Indian and Metis Education Policy 
from Kindergarten to Grade XII. IIs s'accordent tous 
pour faire une recommandation capitale: 

Le ministere d0' l'Education, de la 
Formation et de l'Emploi de la 
Saskatchewan reconnait le caractere 
unique des Indiens et des Metis, et leur 
place unique et legitime dans la societe 
contemporaine et historique. Le ministere 
reconnait que !es programmes d' etudes 
doivent etre modifies pour mieux repondre 
aux besoins des Indiens et des Metis et 
que ces modifications seraient dans 
l'interet de tous !es eleves. 

L'inclusion des perspectives indiennes, metisses et 
inuit est dans l'interet de tous !es eleves dans une 
societe p!uraliste. Voir sa culture representee dans 
tous !es aspects du milieu scolaire permet aux 
enfants d'acquerir un sentiment positif 
d' appartenance au groupe. Le choix de ressources 
relatives aux Indiens, aux Metis et aux Inuit stimule 
chez les e!eves autochtones des experiences 
significatives et developpe chez tous les eleves une 
attitude favorable a l' egard des Indiens, des Metis et 
des Inuit. Cette prise de conscience de sa propre 
culture et de celle des autres favorise Je 
developpement d'une image de soi positive, favorise 
l'apprentissage, permet de mieux comprendre Ja 
societe pluraliste qu'est le Canada et soutient !es 
droits de Ja personne. 

En Saskatchewan, !es eleves indiens, metis et inuit 
viennent de divers milieux socioculturels (Grand 
Nord, milieu rural et milieu urbain). Les iiducateurs 
·et educatrices Oll t besoin de cuJtiver Jeurs 
connaissances des autres cultures pour mieux 
comprendre cette diversite. Les enseignants et 
enseignantes des eleves d'origine autochtone sont 
avantages par une meilleure prise de conscience de 
Ja socio-linguistique appliquee, de la theorie de 
l'apprentissage de la langue maternelle et de Ja 
langue seconde, et des varietes dites «Standard» et 
«non standard» de l'anglais. II faut que !es 
enseignants et enseignantes utilisent diverses 
strategies d'enseignement qui tiennent compte des 
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connaissances, cultures, styles d'apprentissage et 
points forts des eleves autochtones, et qui ]es 
exploitent. Pour une mise en oeuvre efficace de tous 
!es programmes d'etudes, il faut des adaptations qui 
seront sensibles aux besoins de ces eleves. 
En Saskatchewan, il incombe aux enseignants et 
enseignantes d'integrer aux unites appropriees 
suffisamment de contenu relatif aux Indiens, aux 
Metis et aux Inuit et de prevoir des ressources qui 
presentent !es perspectives authentiques de ces 
peuples autochtones. Les enseignants et 
enseignantes doivent egalement evaluer toutes !es 
ressources pour voir si elles contiennent des 
prejuges, et apprendre aux e!eves a !es depister. 
En resume, le ministere de l'Education, de la 
Formation et de l'Emploi de la 8askatchewan 
s'attend a ce que !es programmes d'etudes et le 
materiel didactique: 

• presentent une image positive des Indiens, des 
Metis et des Inuit; 

• renforcent !es convictions et !es valeurs des 
peuples indiens, metis et inuit; 

• comprennent des questions contemporaines aussi 
bien qu'historiques; 

• refletent la diversite au point de vue droit, 
politique, societe, economie et region 
geographique des Indiens, des Metis et des Inuit. 

L'invitation des Anciens 
II existe dans toutes !es cultures des individus qui 
contribuent de manfäre unique et precieuse par leurs 
connaissances a enrichir la societe oii. ils vivent. Ces 
connaissances peuvent prendre diverses formes et 
une fois qu'elles sont partagees avec !es eleves, !es 
entrainent beaucoup plus loin que !es ressources 
scolaires habituelles. 

Le röle de renaissance, de maintien et de 
preservation des cultures autochtones depend 
enormement des Anciens. Leur participation au 
soutien des objectifs des programmes d'etudes 
developpe une prise de conscience positive de leur 
identite chez !es eleves indiens, metis et inuit et 
contribue a ameliorer leur image de soi. Les e!eves 
non autochtones apprennent a connaitre gräce a eux 
!es cultures autochtones et a y etre plus sensibles, ce 
qui favorise inevitablement une education 
antiraciste. 

Dans chaque communaute, le protocole qu'il faut 
suivre lorsqu'il s'agit de contacter un Ancien et de lui 
transmettre une requete varie. Vous pourrez peut-
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etre demander de l'aide a ce sujet au Bureau des 
chefs de district, au Bureau du conseil tribal, au 
Conseil de bande ou au Comite sur l'education d'une 
reserve pres de chez vous. Avant qu'un Ancien ne 
partage ses connaissances avec vous, il est essentiel 
que vous et vos eleves completiez le cycle des 
echanges, en offrant a votre höte un cadeau 
approprie, qui exprimera combien vous respectez et 
appreciez !es connaissances que cet Ancien partage 
avec vous et vos e!eves. Avant que celui-ci ne se 
rende dans votre classe, il faudra verifier la nature 
du cadeau a offrir, car !es traditions different selon 
!es communautes autochtones. En outre, si votre 
commission scolaire rembourse !es frais ou offre des 
honoraires, il serait egalement approprie de Je faire 
pour !' Ancien qui se rendra dans votre classe. 
Pour demarrer le processus de dialogue et de 
participation, la premiere chose a faire est d'envoyer 
une lettre au Conseil de bande local demandant la 
participation de l'Ancien et indiquant le röle qu'il 
jouera dans Je programme. Le Conseil de bande 
pourra peut-etre fournir le nom de personnes 
possedant !es connaissances et !es habiletes dont 
vous auriez besoin. On recommande une 
consultation prealable avec l'Ancien, au cours de 
laquelle on lui fera part des attentes et des resultats 
de l'apprentissage. 
Partout dans la province, des centres d'accueil 
(«Friendship Centres») sont actifs au niveau de la 
communaute et presentent souvent des ateliers et 
des activites culturelles, en collaboration avec des 
Anciens et d'autres personnes-ressources reconnues. 
Les enseignants et enseignantes et !es ecoles 
voudront peut-etre contacter !es organismes et 
institutions suivants: 
College indien fädere de la Saskatchewan 
Salle 127, College ouest 
Universite de Regina, 848 OA2 
Telephone: 585-8333 
Conseil tribal de Meadow Lake 
C.P. 1360 
Meadow Lake, SOM lVO 
Telephone: 236-5654 
Telecopieur: 236-6301 
Conseil tribal de Prince Albert 
als Bande Peter Ballantyne 
Reserve Opawakoscikan 
C.P. 2350 
Prince Albert, S6V 6Zl 
Telephone: 922-7800 
Te!ecopieur: 764-6272 
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Bureau des chefs du district de Touchwood/ File 
Hills/ Qu' Appelle 

C.P. 1549 
Fort Qu'Appelle, SOG lSO 
Telephone: 332-8200 
Telecopieur: 332-6695 
Institut Gabriel Dumont 
Centre d' etudes metisses et de recherche appliquee 
121, avenue Broadway est 
Regina, S4N OZ6 
Telephone: 522-5691 
Telecopieur: 565-0809 
Centre culturel indien de la Saskatchewan 
401 Place Packharn 
Saskatoon, S4N 2T7 
Telephone: 244-1146 
Telecopieur: 665-6520 

Conseil tribal du district de Saskatoon 
226 Cardinal Crescent 
Saskatoon, S7L 6H8 
Telephone: 956-6145 
Telecopieur: 244-7273 

Bureau des chefs du district de Yorkton 
C.P. 790 
Broadview, SOG OKO 
Telephone: 794-2170 
Telecopieur: 794-4404 

Conseil tribal du traite no 6 de Battleford 
671 - 109e rue 
N orth Battleford, S9A 2C5 
Telephone: 445-1383 
Telecopieur: 446-0612 
Centre interculturel de Ja Saskatchewan (Üne Sky) 
136, avenue F sud 
Saskatoon, S7M 1S8 
Telephone: 652-1571 
Telecopieur: 652-8377 
The Circle Project 
625, rue Elphinstone 
Regina, S4T 3Ll 
Telephone: 347-7515 
Telecopieur: 347-7519 

Les douze principes de la 
philosophie indienne 
Tires de l'Arbre sacre 
Lors d'une confärence tenue a Lethbridge en Alberta 
en decembre 1982, des Anciens, des chefs spirituels 
et des professionnels indiens venus de toutes !es 
regions du Canada ont defini !es e!ements 
fondamentaux qu'ils consideraient communs a toutes 
!es philosophies indiennes du Canada. Ces elements 
sont a Ja base des travaux en cours actuellement a 
l'Universite de Lethbridge, Je Projet de 
developpement des quatre mondes «Four Worlds 
Development Project». 
Bien que ces elements philosophiques soient de 
nature historique, ils continuent a etre un facteur 
dans Ja perception du monde des peuples indiens et 
metis a !'epoque contemporaine. 

1. L'approche holistique. Tautest relie. Tout dans 
l'univers fait partie d'un tout unique. Tout est lie 
de certaine fac;on a autre chose. II n'est donc 
possible de comprendre une chose que si l'on 
comprend comment cette chose est liee au reste. 

2. L'evolution. Toute la creation est en etat 
d'evolution constante. La seule chose qui soit 
toujours Ja meme, c'est que tout passe par des 
cycles de changements qui se repetent. Une 
saison suit l'autre. Les etres humains naissent, 
vivent leur vie, meurent et entrent dans le monde 
des esprits. Tout evolue. Les choses subissent 
deux sortes de changements, car !es choses se 
font (la formation) et elles se defont (la 
desagregation). Ces deux sortes de changements 
sont necessaires et sont toujours liees !es unes 
aux autres. 

3. Les changements arrivent par cycles ou selon des 
constantes. Ils n'arrivent pas au hasard ou 
accidentellement. II est parfois difficile de voir en 
quoi un changement donne est lie a tout le reste. 
Cette difficulte s' explique ordinairement par le 
fait que notre point de vue (la situation a partir 
de laquelle nous considerons le changement) 
limite notre capacite de voir clairement. 

4. Ce que !' on voit et ce que !' on ne voit pas. Le 
monde physique est reel. Le monde spiritual est 
reel. Ce sont deux aspects de Ja meme realite. Et 
pourtant, ce sont des Jois distinctes qui regissent 
l'un et l'autre. Toute violation des Jois spirituelles 
peut affecter Je monde physique. Toute violation 
des Jois physiques peut affecter Je monde 
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spirituel. Une vie equilibree respecte !es lois de 
ces deux dimensions de la realite. 

5. Les etres humains ont une dimension spirituelle 
et une dimension physique. 

Le cercle de !'Esprit 

6. Les etres humains peuvent toujours acquerir de 
nouveaux talents, mais au prix d'efforts. Le 
peureux peut devenir courageux, le faible, fort et 
intrepide, la personne insensible peut apprendre 
a Se SOUCier des Sentiments des autres et ]a 
personne materialiste peut acquerir la capacite 
d'introspection et ecouter sa voix interieure. Le 
processus que !'etre humain utilise pour 
developper ces nouvelles qualites peut etre appele 
«l'apprentissage veritable». 

7. II existe quatre dimensions de «l'apprentissage 
veritable». Ces quatre aspects de la nature de 
chaque personne sont refletes dans !es quatre 
points cardinaux du cercle de !' esprit. Ces quatre 
aspects de notre etre se developpent par l'exercice 
de la volonte. On ne pourra dire qu'une personne 
a fait un apprentissage complet et harmonieux si 
ces quatre dimensions de son etre n'ont pas ete 
impliquees dans le processus. 

8. La dimension spirituelle du developpement 
humain peut etre envisagee comme un ensemble 
de capacites liees entre elles. 

8 

La premiere, c'est la capacite d'etre sensible a des 
realites qui n'ont pas d'existence materielle, 
comme !es reves, !es visions, !es ideaux, !es 
enseignements, !es objectifs et !es theories 
spirituels, et d'integrer ces realites dans notre 
vie. 

La deuxieme, c'est la capacite d'accepter ces 
realites comme le reflet (sous forme de 
representation symbolique) d'un potentiel 
inconnu ou non realise nous permettant de faire 
quelque chose ou d'etre quelque chose de plus ou 
de· different de ce que nous sommes a !'heure 
actuelle. 

La troisieme, c'est la capacite d'exprimer ces 
realites immaterielles a l'aide de symboles, 
comme ceux du langage, des arts ou des 
mathematiques. 

La quatrieme, c'est la capacite d'utiliser cette 
expression symbolique pour orienter notre action 
future, c'est-a-dire nos efforts pour transformer 
en realite vivante ce qui n'apparaissait 
auparavant que comme une possibilite. 

9. Les etres humains doivent prendre une part 
active a la realisation de leur propre potentiel. 

10. La porte que nous devons tous franchir si nous 
voulons devenir plus que ce que nous sommes 
maintenant, ou en etre different, est la porte de 
la volonte. I! faut qu'une personne decide de faire 
le voyage. La voie a une patience infinie. Elle sera 
toujours la pour ceux qui decident de la suivre. 

11. Quiconque s'embarque pour le voyage du 
developpement personnel (c'est-a-dire s'engage et 
respecte son engagement) recevra de l'aide. Des 
guides et des professeurs apparaitront et des 
protecteurs spirituels protegeront le voyageur. Le 
voyageur n'aura pas a subir d'epreuves qu'il 
n'aura deja la force de surmonter. 

12. La seule source d'echec du voyage sera si le 
voyageur manque aux enseignements de l'Arbre 
sacre. 

Reproduit avec autorisation: 
Four Worlds Development Press 
Projet de developpement des quatre mondes 
Universite de Lethbridge 
4401 University Drive 
Lethbridge (Alberta) TlK 3M4 
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L'apprentissage a base de 
ressources 
L'enseignement et l'apprentissage il base de 
ressources permet aux enseignantes et enseignants 
de faire une contribution considerable il Ja formation 
des attitudes et des capacites niicessaires il 
l'apprentissage autonome Ja vie durant. 
L'apprentissage il base de ressources implique 
l'enseignante ou l'enseignant et Je ou Ja 
bibliothecaire, si possible, dans Ja planification 
d'unites qui integrent !es ressources aux activites de 
Ja classe et qui enseignent aux eleves !es demarches 
necessaires pour diicouvrir, analyser et presenter de 
l'information. 

L'apprentissage il base de ressources fait utiliser aux 
eleves des ressources de toute sorte: livres, revues, 
films, videos, logiciels et bases de donnees, objets il 
manipuler, jeux vendus dans Je commerce, cartes, 
musiies, excursions, photos, objets naturels et 
fabriques, equipement de production, galeries d'art, 
spectacles, enregistrements et personnes de Ja 
communaute. 

L'apprentissage il base de ressources est axe sur 
l'e!eve. II lui permet de choisir, d'explorer et de 
decouvrir. Les iileves sont encourages il faire des 
choix dans un environnement riche en ressources, ou 

· leurs pensees et leurs sentiments sont respectiis. 
Les points suivants aideront !es enseignants et 
enseignantes il tirer partie de l'enseignement et 
l'apprentissage il base de ressources: 
• discuter avec !es eleves des objectifs de l'unite ou 

de l' activite. Mettre en correlation !es habiletes 
necessaires pour Ja recherche et !es activites de 
l'unite pour que !es habiletes soient enseignees et 
mises en pratique en meme temps. Collaborer 
avec l'enseignante ou l'enseignant-bibliothecaire, 
Je cas echeant; 

• planifier bien il l'avance avec Je personnel du 
centre de ressources pour s'assurer de Ja 
disponibilite de ressources adequates et pour 
prendre des decisions au sujet de Ja repartition de 
l'enseignement, Je cas echeant; 

• utiliser diverses ressources dans votre 
enseignement pour montrer aux eleves que vous 
aussi, vous faites de Ja recherche et que vous etes 
constamment il Ja recherche de nouvelles sources 
de connaissances. Discuter avec !es iileves de 
l'uti!isation au cours de Ja recherche d'autres 

bibliotheques, de ministeres, de musiies et 
d'organismes divers de Ja communautii; 

• demander il l'enseignante ou l'enseignant-
bibliothiicaire, Je cas echiiant, de preparer des 
listes de ressources et des bibliographies, en cas 
de besoin; 

• encourager Jes eJeves il demander de J'aide s'iJs Oll 
elles en ont besoin lorsqu'ils font des activitiis ou 
des devoirs; 

• contribuer il Ja planification de programmes de 
· perfectionnement·pour apprendre il bien utiliser 
. !es ressources, et participer il de tels 
programmes; 

• faire commander regulierement des ressources 
qui appuieront !es programmes d' etudes pour Je 
centre de ressources; 

• souligner, au cours des entretiens avec !es 
collegues, !es directrices et directeurs d'ecole, !es 
directeurs et directrices de l'education, Je 
caractere indispensable du centre de ressources 
et de son personnel professionnel. 
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L'equite des sexes 
Le ministere de l'Education, de la Formation et de 
l'Emploi de la Saskatchewan s'est engage a foumir 
une banne education a tous ]es eleves de la 
matemelle a Ja 12e annee. II est reconnu que des 
attentes fondees essentiellement sur Je sexe de 
l'eleve limitent son plein epanouissement. Pour 
realiser l'equite des sexes, il faut reduire !es prejuges 
sexistes qui limitent la participation et !es choix de 
tous !es eleves. 
Certains prejuges et certaines pratiques ont disparu, 
mais d'autres demeurent. L'ecole qui a vise l'egalite 
des chances pour !es gar9ons et !es filles doit 
maintenant faire un effort pour permettre !'egalite 
des avantages et des resultats. 
II incombe a l'ecole de creer un milieu scolaire 
exempt de tout prejuge sexiste en diminuant !es 
attentes et !es attitudes attribuees a une personne 
en fonction de son sexe. On atteint ce but en 
favorisant une meilleure comprehension de la 
question et en utilisant des ressources et des 
methodes d'enseignement non sexistes. II faut 
encourager !es filles et !es gar9ons a examiner taute 
Ja gamme des Options par rapport a Jeurs aptitudes, 
leurs capacites et leurs interets, plutot que leur sexe. 
II faut tenir campte, dans !es programmes d'etudes 
de la province, de Ja diversite des röles et de Ja 
gamme des experiences, des comportements et des 
attitudes qui s'offrent a tous !es membres de Ja 
societe. Ce programme d'etudes veut assurer un 
contenu, des activites et des methodes 
d'enseignement impartiaux, quant au sexe, et 
rediges dans un langage inclusif. Les enseignants et 
enseignantes peuvent ainsi creer un milieu exempt 
de prejuges et permettant aux filles et aux gar9ons 
de partager toutes !es experiences et d'avoir !es 
memes possibilites de cultiver pleinement leurs 
capacites et leurs talents. 
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Les programmes d'etudes de sciences 
sociales de la maternelle a la 12e annee 

«L'enfant ne saisira veritablement le sens d'un concept 
qu'apres avoir eu la possibilite de le reinventer par lui-meme,» 

Les objectifs des sciences sociales definis par Je 
Graupe d'etude pour !es sciences sociales, par Je 
Comite de planification pour !es sciences sociales et· 
par !es divers documents du tronc commun mettent 
l'accent sur !es habiletes et attitudes qui permettront 
aux eleves de comprendre l'information, de traiter de 
differentes questions d'une fa~on creative et 
pertinente, et de !es evaluer et d'en debattre Ja 
memorisation des donnees brutes ne s'impose que 
dans Ja mesure ou eile vient en aide a ces objectifs. 
L'evaluation doit egalement refleter ces objectifs, car 
eile doit aller au-de!a de Ja simple memorisation des 
donnees. L'evaluation doit determiner dans quelle 
mesure !es e!iwes realisent !es objectifs du cours en 
ce qui concerne !es habiletes/capacites, l'attitude et 
l'acquisition d'information. 

Piaget 

L'enseignement par 
concepts 
Les vingt concepts fondamentaux 
Un concept est une categorie regroupan t des 
representations d'objets ou d'idees similaires. Un 
ensemble de criteres determine !' appartenance ou 
non a chacune des caregories. 
Le cadre conceptuel du programme de sciences 
sociales est organise autour de vingt concepts 
fondamentaux tires des diverses disciplines reliees 
aux sciences sociales. Ces concepts articulent la 
succession des apprentissages obligatoires relatifs 
aux connaissances, aux habiletes et aux valeurs. 
En voici Ja liste: 
Besoins 
Causalite 
Changement 
Conflits 
Croyances 
Culture 
Diversite 

Environnement 
Identite 
Institution 
lnteraction 
Interdependance 
Pouvoir 
Prises de decision 

Repartition 
Ressources 
Situation 
Technologie 
Temps 
Valeurs 
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Acquisition des concepts 
Le rapport du Comite de planification et !es divers 
documents du tronc commun, qui presentent !es 
apprentissages essentiels communs, prennent en 
campte l'acquisition de processus mentaux de niveau 
eleve aussi bien que de donnees historiques 
factuelles. 

Application des concepts 
Un concept peut etre une categorie de .choses aussi 
concretes que des chaises au une categorie de 
relations aussi abstraites que le pouvoir. En 
apprenant a comprendre et a utiliser ces concepts, 
!es eleves peuvent en utiliser !es attributs essentiels 
comme criteres permettant de classer !es donnees et 
d'en tirer des infärences. Ce processus leur permet 
de simplifier une information complexe en 
l'organisant selon un modele significatif. C'est la un 
progres important vers l'apprentissage autonome, 
ainsi que vers la creativite et le raisonnement 
critique. 

Repartition des concepts de la lre a la 12e annee 
Ces vingt concepts sont acquis dans !es diverses annees selon le tableau suivant. 

Concept: Elementaire Intermediaire Secondaire 
Niveau: 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 
Besoins X X X X X X 
Causalite X X X X 
Changement X X X X X X X X X 
Conflit X X X 
Croyances X X X X X . 

Culture X X X X X X X 
Diversite X X X X X X X X X 
Environnement X X X X X 
Identite X X X X X X X X 
Institution X X X X X X 
Interaction X X X X X 
Interdependance X X X X X X 
Pouvoir X X X X X 
Prises de decision X X X X X X X X 
Repartition X X X 
Ressources X X X X 
Situation X X X X X X 
Technologie X X X X 
Temps X X X X X X 
Valeurs X X X X X X X X X 
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L'enseignement des habiletes et capacites 
Si !' on veut donner aux eleves Ja possibilite 
d'acquerir des processus mentaux de niveau eleve, il 
faut accorder une atten tion particuliere a developper 
chez eux !es capacites qui rendront cela possible. La 
realisation des objectifs dans le cadre des 
apprentissages essentiels communs ne peut se faire 
que si l'on consacre du temps et des efforts a aider 
!es eleves a acquerir !es habiletes et capacites 
prealables necessaires. 

Selon Beyer, un programme efficace d'enseignement 
des processus mentaux devrait presenter un nombre 
limite d'habiletes/capacites (3-5) a chaque niveau. En 
effet, !es eleves ne sont pas capables de maitriser 
plus de cinq habiletes par an. Afin de s'assurer qu'ils 
ou elles en apprennent un nombre suffisant tout au 
long de leur education, !es programmes doivent 
permettre un developpement sequentiel des 
habiletes/capacites de !'e!ementaire jusqu'au 
secondaire (Beyer, Phi Delta Kappan, mars 1984). 

,, Adaptation 

) 
.·''. Le nombre d'habiletes identifiees pour chaque annee 

.. a ete Jimite a une Oll deux afin de permettre a 
• J'enseignant Oll a J'enseignante d'adapter Jes 

'c exigences a sa classe. Les habiletes et capacites sont 
. presentees progressivement tout au long de chaque 
cours de facon a ce que !es eleves !es assimilent au 
debut du cours, puissent s'exercer a !es appliquer 
pendant Je cours et, enfin, aient l'occasion de !es 
utiliser de facon autonome. Les eleves sont censes 
parvenir a une certaine autonomie dans l'utilisation 
des habiletes a chaque niveau. 

Raisonnement dialectique, prises 
de decisions, resolution de 
problemes et de conflits 
On accorde beaucoup d'importance a Ja 
categorisation et a Ja classification dans !es annees 
intermediaires. Si Ja categorisation (creation d'un 
groupe ou d'une classe dans un systeme) est 
inherente a Ja conceptualisation, eile doit egalement 
etre enseignee en tant qu'habilete fondamentale 
pour Ja creativite et Je raisonnement critique. La 
classification (organisation de groupes selon un 
systeme) est une autre habilete fondamentale 

. ) 
~-· 

enseignee dans !es annees intermediaires (plus 
particulierement en 9e annee), car eile est une 
condition prealable fondamentale a Ja capacite 
d'analyser. On accorde aussi en 9e annee beaucoup 
d'importance a Ja generalisation (!e reperage 
d'elements communs parmi l'ensemble de donnees a 
!'etude) et l'infärence (!a formation de conclusions a 
propos et au-defa des donnees en question). 

Par consequent,.on recommande que !es habiletes de 
classification et d'infärence soient enseignees, 
renforcees et utilisees comme base de developpement 
de Ja capacite d'analyse et de Ja capacite de faire des 
hypotheses. Les eleves apprendront a classifier des 
donnees a l'aide de grilles de coordonnees et de 
schemas conceptuels. Une fois qu'il sauront Je faire, 
ils seront capables de faire des infärences sur !es 
relations entre donnees. Ils peuvent ensuite utiliser 
ces infärences comme base d'hypotheses. 

En lle annee, on accorde toujours beaucoup 
d' attention a !' analyse et !'etablissement 
d'hypotheses, et ce dans Je but de developper Ja 
capacite a penser de facon dialectique et a resoudre 
des problemes. Dans Ja mesure ou !es prob!emes du 
monde contemporain que !es eleves devront etudier 
sont ambigus et n'admettent pas de positions 
tranchees, considerant aussi que Ja societe a laquelle 
devront s'integrer ces eleves est eile aussi d'une 
complexite qui fera tout particulierement appel a 
leur discernement, il est dans leur interet d'etre a 
leur aise dans des situations ambigues et 
incertaines. La dialectique et !es processus qui en 
decoulent, tels que Ja resolution originale de 
problemes, Ja prise de decision, Ja resolution de 
conflits, sont tous des extensions logiques de 
l'analyse et de !'etablissement d'hypotheses. Les 
eleves deja familiarises avec ces habiletes !es annees 
precedentes apprendront a definir !es deux aspects 
de Ja demarche dialectique, puis a !es analyser afm 
d'en determiner Ja validite logique. Les e!eves 
travaillant a resoudre des prob!emes peuvent etablir 
des hypotheses et faire des infärences pour en 
determiner !es diverses solutions, et ensuite se servir 
de grilles analytiques pour decider de Ja ligne de 
conduite optimale. Un processus semblable est aussi 
pertinent en ce qui concerne !es deux autres 
habiletes principales en sciences sociales que sont Ja 
prise de decision et Ja resolution de conflits. 
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Table sequentielle des capacites intellectuelles 

1 
lnfärence (9e annee) 

t 
Generalisation (9e annee) F=Ltion SynthO" (11• ~00) 

t 
Classification (9e annee) 

Comparaisot (Se annee) 

d'hypothe~es . t 
(!Oe annee) E' al ti (l2 , ) I v ua on e annee 

L___. Analyse (!Oe !t lle annees) 

t 
Resume (7e annee) 

Categorisation des connaissances 
par conceptualisation 

(toutes les annees) 

0 .. td d, rgamsation es onnees 

Observation 

(6e annee) 

t 
Collecte des donnees 

(5e annee) 

Reperage 1s donnees 
(4e annee) 

Donnees 

Memorisation 

Adapte deA Comprehensive Framework For Instructional Objectives, Hannah and Michaelis. 
N.B.: Le tableau ci-dessus ne doit pas etre interprete comme attribuant une capacite intellectuelle a un seul 
niveau d'enseignement. Toutes les capacites ci-dessus (et d'autres) sont utilisees chaque annee, dans 
une certaine mesure. Le tableau ci-dessus est une table sequentielle des capacites intellectuelles a enseigner 
de facon que celles que l'on presente formellement une annee servent de fondement pour !es annees suivantes. 
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La maitrise des habiletes 
et capacites 
Chaque e!eve doit maitriser une a deux capacites 
intellectuelles chaque annee de maniere a les utiliser 
de facon autonome. Dans l' evaluation des progres de 
l'eleve, l'enseignante ou l'enseignant doit pouvoir 
determiner si celui-ci ou ce!le-ci est capable d'utiliser 
cette capacite de facon autonome ou s'il ou eile en est 
encore a un stade preliminaire. 11 sera necessaire de 
renforcer les connaissances acquises pendant l' annee 
precedente pour assurer la progression de l'eleve 
tout au long de sa scolarite. 
Le programme d'etudes prevoit quatre etapes 
d'apprentissage des habiletes et capacites: 

• presentation formelle; 
• application pratique dans un certain nombre de 

situations; 
• usage autonome; 
• maintien et developpement. 
L' enseignante ou l' enseignant pourra utiliser les 
termes descriptifs de presentation, application, 
usage autonome et maintien, et developpement dans 
une grille d'observation ou dans une echelle 
d'appreciation afin d'evaluer la progression de ses 
eleves. 

Adaptation des exigences 
intellectuelles aux aptitudes des 
eleves 
Certains e!eves de la lle annee auront deja atteint 
le stade des operations formelles, tandis que d'autres 
en seront encore au stade de la transition entre le 
concret et !es operations formelles. La encore, comme 
dans les programmes de toutes les annees 
intermediaires, il faut tenir compte de cette realite. 
Par consequent, les objectifs doivent etre interpretes 
et les strategies utilisees de facon a ce que 
l'enseignement ou les exigences ne depassent pas 
trop les capacites des eleves. 
Les programmes d'histoire et de sciences sociales de 
lle annee ont ete concus en fonction du cycle 
d'apprentissage de la page 39. n est important que 
!es habiletes/capacites (et les concepts) soient 
presentes aux e!eves a l'aide de materiel concret, qui 
leur soit familier. Ceci dans le but de permettre aux 
e!eves de se concentrer sur l'habiletii/capacite a 
acquerir plutot que sur !' acquisition de nouveau 
materiel. 

L'enseignement efficace 
des habiletes et capacites 
11 y a bien des facons d'enseigner des habiletes, des 
capacites et des demarches, et chacune presente ses 
avantages et ses inconvenients. Celle de Barry Beyer 
est utile en ce qu'elle fait appel au bon sens. Les 
hypotheses suivantes sont incorporees dans les 
strategies d'enseignement du programme d'etudes de 
sciences sociales pour la lle annee. Beyer considere 
qu'une habilete, capacite ou demarche s'acquiert 
d'autant mieux que les eleves: 
• savent consciemment ce qu'ils ou elles font et 

comment ils le font; 
• ne sont pas distraits par d'autres donnees qui se 

disputent leur attention; 
• voient l'habilete modelisee; 
• mettent l'habilete en pratique frequemment, mais 

de maniere intermittente; 
• se fondent sur les commentaires recus apres les 

exercices pour se coniger; 
• parlent de ce qu'ils ou elles ont fait tandis qu'ils 

s'exercaient a l'habilete; 
• recoivent des conseils sur la facon d'utiliser 

l'habilete au moment Oll ils ou e!les en ont besoin 
pour atteindre un objectif donne lie au contenu; 

• beneficient de la possibilite de mettre l'habilete 
en pratique dans d' autres situations que celle Oll 
on la leur a presentee. 

Au niveau de !' enseignement, cela signifie que les 
eleves n' acquerront d'habiletes et de capacites que 
lorsque les enseignants et enseignantes seront prets 
a avoir recours a une strategie bien definie visant 
l'autonomie. 
• Les habiletes doivent etre presentees de manfore 

a montrer aux eleves qu'elles permettent 
d'accomplir des taches reliees au sujet a l'etude. 
Cela permet de demontrer aux eleves l'utilite 
d'une capacite ou d'une demarche donnee. 

• L' enseignant ou l' enseignante doit ensuite 
expliquer l'habilete en detail, en faisant bien 
comprendre ce en quoi elle consiste, son but et ses 
modalites d'utilisation. 11 ou elle devrait dans la 
mesure du possible presenter la demarche en la 
modelisant dans une situation de classe. 

• Une fois ces etapes terminees, les e!eves doivent 
avoir l'occasion de mettre l'habiletii en pratique 
dans le cadre du contenu du cours. (Nota: 11 
ressort des recherches menees a ce sujet que les 
habiletes doivent s' acquerir dans le contexte du 

15 



contenu du cours enseigne, parce que !es eleves 
n'appliquent pas automatiquement !es habiletes 
acquises hors contexte aux situations et contenus 
nouveaux qu'ils ou elles rencontrent 
ulterieurement). 

• Dans leurs exercices, !es e!eves doivent beneficier 
d'aide sur Ja fa~on d'utiliser Ja demarche ou 
l'habilete et doivent avoir la possibilite de 
reflechir a l'utilisation efficace de l'habilete. 

«Beyer, Phi Delta Kappan», 1984 (traduction) 
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L'enseignement et l'evaluation des 
questions portant a controverse 
L'enseignement des questions traitant des valeurs a 
fait l'objet de nombreuses controverses. Certains 
soutiennent que dans une societe pluraliste, il ne 
peut y avoir de consensus sur !es valeurs et que 
l'enseignement des sciences sociales ne peut donc 
etre base que sur l'objectivite et ne peut pas 
presenter aux eleves de valeurs. Une deuxieme prise 
de position consiste a offrir aux e!eves 1'occasion de 
clarifier leur propre systeme de valeurs, de reflechir 
aux consequences de ces valeurs et de decider pour 
eux-memes ce qu'ils accepteraient ou pas. Une 
troisieme prise de position pose qu'il existe un 
consensus de base sur des valeurs morales 
fondamentales dans notre societe et qu'il est possible 
de Je faire etudier aux e!eves. 

Selon l'approche adoptee dans Histoire 
contemporaine, il est un certain nombre de valeurs 
fondamentales sur lesquelles il existe un consensus. 
Histoire contemporaine reconnait cependant que Je 
consensus n'est pas total et que de plus il est dans 
l'interet de l'eleve d'apprendre a traiter des 
situations controversees. Les programmes de 
sciences sociales offrent aux e!eves des experiences 
d'apprentissage qui !es aideront a comprendre 
certaines des valeurs fondamentales de notre societe, 
et a voir comment ces valeurs ont ete adoptees. Ce 
programme traite de questions portant a controverse 
et invite a Ja discussion, cependant ceci ne devrait 
pas etre interprete comme signifiant que toutes !es 
opinions se valent. Notre societe n'accepte pas cette 
position et nous ne devons pas donner cette 
impression aux e!eves. Par consequent ce 
programme ne pretend pas etre objectif, dans le sens 
ou !es valeurs en seraient absentes. 

Education et propagande sont souvent 
dangereusement proches. Histoire contemporaine 
reflete cette realite en donnant aux e!eves Ja 
possibilite d'examiner des questions portant a 
controverse. Debattre de ces questions donnera aux 
e!eves le recul et Ja motivation qui leur permettront 
d'utiliser et d'appliquer des concepts et des habiletes 
de reflexion d'un ordre plus eleve comme moyen 
d'organiser !es informations de maniere signifiante. 
Au cours de cette demarche, !es e!eves peuvent 
commencer a comprendre Je concept de critere et Je 
rille que !es criteres jouent comme base sur laquelle 

proceder a l'evaluation. Lorsqu'ils auront compris 
ceci, ils ne seront pas loin de comprendre que les 
valeurs nous donnent a tons des criteres d'evaluation 
et que bon nombre de criteres fondamentaux que 
nous uti!isons viennent des valeurs fondamentales 
auxquelles Ja societe souscrit. On pourrait citer 
comme criteres la dignite humaine, les droits et les 
responsabilites de base tels que definis dans Ja 
Charte des droits et libertes, Je respect et la 
tolerance de differences individuelles bases sur la 
dignite humaine. 
En determinant ce qui est approprie pour l'e!eve 
dans Je domaine des objectifs pour les valeurs, !es 
enseignants devront etre au fait des normes fixees 
par Ja famille et Ja communaute. Les decisions 
educationnelles reliees aux oqjectifs pour les valeurs 
dans Ja salle de classe devraient refleter ces normes, 
ainsi que Ja Charte canadienne des droits et libertes. 
Lorsque les valeurs familiales et communautaires et 
celles de Ja Charte semblent s'opposer, il serait bon 
d' encourager !es e!eves a faire usage de la 
dialectique avant de determiner une quelconque 
position personnel!e. 
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L'enseignement en langue seconde 
Au fur et a mesure que Ja pedagogie specifique a 
l'immersion se raffine, !es educateurs et educatrices 
deviennent plus conscients des strategies 
d'enseignement et des environnements pedagogiques 
qui facilitent l'apprentissage dans Ja situation 
unique que represente l'immersion francaise dans un 
contexte anglophone. La langue et l'apprentissage 
sont lies inextricablement. «Le developpement des 
habiletes langagieres est indispensable au 
developpement continu des connaissances dans 
chaque matiere».1 Lorsque Ja langue est une langue 
seconde et que le milieu francais est cree 
artificiellement, il faut faire particulierement 
attention a s'assurer que le developpement des 
habiletes langagieres ait bien lieu au rytbme 
necessaire pour soutenir un developpement continu 
des connaissances dans chaque matiere scolaire. Les 
programmes d'etudes qui sont destines a etre 
enseignes dans Ja langue premiere des e!eves ne 
peuvent etre utilises sans adaptation dans un 
contexte de langue seconde tel que celui de 
l'immersion. De plus, des adaptations aux strategies 
d'enseignement et a l'environnement pedagogique 
contribueront egalement a enrichir l'apprentissage 
non seulement de la langue, mais egalement des 
diverses matieres. 

Voici quelques exemples du genre d' adaptation qui a 
ete apporte au programme d'etudes en anglais pour 
Je rendre plus efficace et pour combler !es besoins de 
la clientele d'immersion. Les enseignantes et 
enseignants sont invites a continuer ce processus 
d'adaptation dans Je meme sens. 

Lecontenu 
• La finalite, !es buts et !es objectifs generaux 

restent !es memes qu'en anglais, mais !es 
objectifs specifiques ont ete adaptes au niveau de 
competence de !'e!eve, surtout au niveau 
elementaire. 

• On doit porter une attention speciale sur Je 
vocabulaire essentiel pour chaque unite, surtout 
aux niveaux intermediaire et secondaire ou Je 
vocabulaire devient de plus en plus specialise. 

• Le contenu facultatif (20% du temps alloue a Ja 
matiere dans !es programmes en langue anglaise) 
est clairement identifie. Au niveau secondaire, ce 
temps pourra etre consacre au developpement et 
a l'utilisation en contexte du vocabulaire 
necessaire a Ja comprehension de la matiere. 

18 

• Si !es ressources en francais au niveau des e!eves 
ne sont pas disponibles, on pourrait adapter le 
programme pour utiliser ce qui est disponible ou 
elaborer de nouvelles ressources. 

Les strategies d'enseignement 
• On a privilegie !es strategies qui favorisent Ja 

communication orale et ecrite, tout en gardant un 
equilibre entre !es quatre savoirs, mais en 
commencant Je plus souvent par !'oral. 

• Dans Je guide d'activites, le vocabulaire essentiel 
est generalement identifie au debut de chaque 
activite (Concepts et objectifs relatifs aux 
connaissances). Dans le programme d'etudes, Je 
vocabulaire essentiel a Ja comprehension de Ja 
matiere obligatoire est generalement identifie 
dans Ja colonne Connaissances/concepts. 

• Les techniques d' evaluation suggerees 
contribuent habituellement a maximiser !es 
informations pertinentes recues de l'eleve. 

• Chaque fois que l'occasion se presente, on propose 
a J'enseignante Oll J'enseignant de faire 
l'integration des matieres pour faire face a Ja 
situation d'une allocation de temps reduite en 
immersion. 

L'environnement pedagogique 
• II y a des suggestions pour creer un milieu riche 

en indices de comprehension. 
• L'arrangement physique des salles de classe doit · 

encourager Ja communication orale entre e!eves 
et doit etre flexible. 

• Dans Je guide de l'administrateur, on explique 
l'importance de creer un milieu qui favorise Ja 
communication en francais dans l'ecole, par 
exemple, ou de fournir un centre de ressources 
bien garni de ressources en francais. 

1 Pour plus de details, consulter Les strategies 
d'enseignement pour l'acquisition d'une Langue 
seconde (Ministere de l'Education, de Ja Formation et 
de l'Emploi de Ja Saskatchewan, 1993). 
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L'evaluation 
Evaluation de l'apprentissage 
Le programme d'etudes inclut trois categories 
d'objectifs: connaissances, habiletes/capacites et 
valeurs. Chaque categorie comprend une exposition 
des objectifs d'apprentissage specifiques, c'est-a-dire 
des attentes du programme. A partir de ces enonces, 
l'enseignant aura a determiner de fa~on specifique 
les dimensions des objectifs d'apprentissage !es 
mieux adaptees aux eleves. Le cours dans son 
ensemble, ainsi que chaque unite particuliere, 
presente une serie d'objectifs generaux que !es eleves 
son t censes atteindre. Le temps restant peut aussi 
bien servir a l'approfondissement qu'a des activites 
de soutien. 

, 
Evaluation des objectifs relatifs 
auxvaleurs 
II serait souhaitable de ne pas evaluer les valeurs 
des eleves de fa~on trop manicheenne, sauflorsque 
les droits fondamentaux de Ja personne humaine 
sont en jeu. Dans Ja plupart des cas cependant, il 
existe une teile variete de points de vue acceptables 
dans une societe pluraliste qu'il est plus avantageux 
pour les enseignants et enseignantes d'aider !es 
eleves a reflechir aux raisonnements sous-tendant 
ces valeurs. 
Les o 1aj ectifs relatifs aux valeurs, dans Je programme 
d'etudes, incitent !'eleve a prendre la pleine mesure 
de Ja complexite de nombreux aspects de Ja vie 
sociale. On n'exige pas de l'eleve qu'il ou eile adopte 
certaines valeurs, mais on lui suggere de se pencher 
sur !es implications morales, ethiques ou esthetiques 
d'une question a portee sociale ou politique. Les 
objectifs de ce type se pretent a des methodes 
d'evaluation formative plus informelles. 

L'enseignante ou l'enseignant peut «sentir„ ce que 
!es eleves ont appris au sujet des valeurs enseignees 
en classe a partir des discussions de classe, de 
groupes ou individuelles. lls peuvent ainsi noter sur 
un tableau !es changements dans !es valeurs de ' 
leurs e!eves, plutöt que de proceder a une evaluation 
finale de Ja qualite de ces valeurs. Ces changements 
peuvent etre notes au moyen de dossiers 
anecdotiques ou de grill es d' observation. 
La creativite et Je raisonnement critique est un 
objectif important du programme de sciences sociales 

dans Je cadre du tronc commun. Les enseignantes et 
enseignants ne doivent pas nuire a cet objectif en 
insistant sur une prise de position unique sur des 
valeurs donnees en classe. Ceux-ci ou celles-ci 
doivent au contraire profiter de ces occasions pour 
stimuler la discussion et Je raisonnement autonome 
sur ces questions. 
Les e!eves doivent etre encourages a developper 
leurs capacites de raisonnement et de 
communication afin de definir !es valeurs et 
d'exprimer leur point de vue et de Je defendre dans 
un debat ouvert. Les enseignantes et enseignants 
peuvent evaluer Je travail de leurs eleves de ce point 
de vue, a condition qu'il soit clair que cette 
evaluation porte sur Ja capacite a reflechir, a penser 
logiquement et a communiquer, plutöt que sur la 
valeur en tant que teile. Preciser exactement ce que 
sont ces habiletes et !es stades de leur 
developpement permet a l'enseignant ou a 
l'enseignante de mettre au point des instruments 
d'evaluation adequats. N.B.: On trouvera un expose 
plus detaille de ces questions aux pages 46 et 49 de 
Apprentissages essentiels communs: Manuel de 
l'enseignant. 

Evaluation des habiletes et 
capacites 
II est important egalement que l'evaluation montre 
clairement Ja relation entre ce qui a ete enseigne et 
ce qui est evalue. Si !es capacites ou habiletes sont 
l'un des principaux objectifs de l' enseignement, !es 
instruments d'evaluation devront aussi mesurer !es 
capacites ou les habiletes. II est essentiel, pour 
realiser !es objectifs de ce cours, d'insister sur !es 
capacites et habiletes autant que sur l'information 
pour tout instrument d'evaluation utilise. 

L' evaluation des habiletes doit egalement exiger de 
l'eleve qu'il ou eile demontre, d'une manfäre ou d'une 
autre, qu'il ou eile sait a quelle habilete faire appel 
dans une situation particuliere, et comment 
l'utiliser. Le materiel utilise doit etre nouveau afin 
que l' eleve ne puisse recourir a des generalisations 
precon~ues, et par Ja fausser !'evaluation. 
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La demarche d'evaluation 
pedagogique 
L'evaluation pedagogique dans le sens general est 
une demarche systematique visant a determiner le 
niveau atteint par Uil efäve dans SOU apprentissage 
par rapport a une norme, comme !es objectifs du 
cours ou la performance moyenne des eleves d'un 
groupe. 
Cette demarche s'effectue en deux etapes 
- la mesure et l'evaluation. 

Lamesure 
Cette etape inclut la collecte, I'organisation et 
l'interpretation des donnees pertinentes. 
• La collecte des donnees 

La collecte des resultats ou des notes se fait avec 
des instruments de mesure comme le test oral ou 
ecrit, le test de performance ou la grille 
d'observation. 

• L'organisation des donnees 
Cette partie consiste a organiser et analyser !es 
donnees pour faciliter leur interpretation. On 
tient compte des criteres quantitatifs des 
resultats (!es notes, !es chiffres) et des criteres 
qualitatifs des resultats (l'attitude, Ja 
cooperation, Je respect des regles). 

• L'interpretation des donnees 
Cette partie consiste a comparer !es donnees 
recueillies a un point de refärence choisi. 
11 y a trois interpretations possibles: normatives, 
criteriee et par rapport a une performance 
anterieure de !'e!eve. 

L'evaluation 
Cette etape comprend Je jugement et Ja decision. 
• Le jugement 
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Cette partie de Ja demarche d'evaluation 
pedagogique consiste a examiner soigneusement 
!es donnees recueillies par Je biais des 
instruments de mesure en tenant compte des 
considerations pertinentes (Ja situation 
particuliere de l'e!eve, le programme d'etudes, Je 
moment de l'annee, Ja variete des ressources, etc.) 
pour se faire une opinion sur Ja progression ou Je 
niveau de realisation des apprentissages de 
l'e!eve. 

• La decision 
Cette partie de Ja demarche d'evaluation 
pedagogique consiste, tou t d' abord, a considerer 
!es actions possibles, puis a choisir l'action qui 
correspond Je mieux au jugement prononce. 

L'interpretation des donnees 
Une personne pese 60 kg. C'est une mesure 
quantitative qui est facile a verifier avec une 
certaine precision. Pourtant, pour pouvoir porter un 
jugement de .Ja valeur d'un tel poids (s'il est «bon» ou 
«mauvais» de peser 60 kg) il faut d'abord le comparer 
par rapport a UU point de refärence, a UU Standard. 
En effet, i1 y a trois interpretations a considerer: 
• Interpretation normative. Ici on compare !es 

donnees recueillies a des donnees analogues 
recueillies aupres de nombreuses personnes se 
trouvant dans une situation comparable. Si Je 
recensement revele que Ja plupart des autres 
personnes de meme sexe, de meme taille et de 
meme type out des poids qui varient entre 50 et 
53 kilos, on peut alors porter un jugement et dire 
que dans un sens, Je fait de peser 60 kilos n'est 
«pas bon». L'evaluation tient ici au contexte. En 
effet, dans !es societes occidentales, quand il est 
question de poids, «bOU» Se rapporte en genera] a 
ce qui se situe dans Ja moyenne ou au-dessous. 
Dans d'autres cultures cependant, l'evaluation 
est tout a fait differente. Ainsi, dans !es iles 
Tonga, peser plus que Ja moyenne revele qu' On 
est un personnage de haut rang. 

• Interpretation criteriee. Ici, Ja mesure est 
comparee a une norme absolue, Je critere. Le 
critere peut etre arbitrairement determine, mais 
il s'appuie Ja plupart du temps sur une certaine 
logique. Supposons que seules !es personnes de 
55 kilos ou moins puissent participer au 
programme de navette spatiale. C' est 1il un 
critere qui a ete determine en fonction des 
contraintes qu'imposent !es moteurs de Ja fusee: 
ils regissent Je poids total qui peut etre mis en 
orbite. Dans ce cas, une personne pesant 60 kilos 
ne satisfait pas a ce critere. 

• Interpretation par rapport a une performance 
anterieure de !'e!eve. On.peut etre soi-meme son 
propre point de refärence. Ici, on compare chez 
une meme personne sa performance actuelle a sa 
performance anterieure. Prenons Je cas de 
quelqu'un qui pesait 90 kilos i1 y a un an, avant 
d'entreprendre un regime. Sou poids actuel de 60 
kilos est donc considere comme une amelioration 
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majeure, milme s'il se situe au-dessus de la 
normale et qu'il constitue un obstacle a une 
carriere d'astronaute. 

Les etapes du processus 
d'evaluation 
Ce processus n'est pas a proprement parler 
sequentiel, il est en fait cyclique et comporte quatre 
etapes: Ja preparation, Ja mesure, ]' evaluation et Ja 
reflexion. Le processus d'evaluation implique 
J'enseignant Oll J'enseignante a chaque etape. 

La preparation 
On prend des decisions relatives: 
• a ce qui doit iltre evalue; 
• a la nature de l'evaluation: formative, sommative 

ou diagnostique; 
• aux criteres par rapport auxquels l'apprentissage 

des e!eves serajuge; 
• aux instruments de mesure !es plus appropries 

en ce qui concerne Ja collecte de donnees aux fins 
d'evaluation. 

Lamesure 
On prend des decisions relatives: 
• aux instruments de collecte de donnees; 
• a Ja bonne utilisation de ces instruments; 
• a l'elimination des prejuges; 
• a Ja maniere dont on effectue Ja mesure . 

. L'evaluation 
• l'enseignant interprete !es donnees recueillies et 

peut ainsijuger des progres de l'e!eve. 
• l'enseignant prend des decisions en ce qui 

concerne !es programmes d'apprentissage de 
l'eleve et informe celui-ci de ses progres, de milme 
que ses parents et Je personnel scolaire concerne. 

La retlexion 
• !es etapes precedentes ont-elles ete une reussite? 
• des mesures visant a ameliorer l'enseignement et 

]' evaluation sont-elles necessaires? 
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Aper9u du programm.e de 
la 6e a la 12e annee 
La matrice suivante represente la structure du 
programme de Ja Ge a Ja 12e annee et montre Ja 
place de la lOe annee par rapport aux autres cours. 

12. Les etudes canadiennes 

11. Les problemes du monde 
contemporain 

10. Les organisations sociales 

9. Les fondements de 
1a societe 

8. L'individu dans 
lasociete 

7. Le Canada et ses 
voisins du Pacifique 

6. Le Canada et ses voisins 
de l'Atlantique 

Concepts: 

Connaissances 

Habiletes 

Valeurs 

)L------~ 

Concepts 
relatifs aux 
connaissances 
• contrat social 
Concepts 
relatifs aux 
habiletesl 
capacites 
• hypotheses 
• analyse 
Concepts 
relatifs aux 
valeurs 
• liberte 
•ordre 
• egalite 
• hierarchie 
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Resume du cours d'histoire 
contemporaine 
Les objectifs du cours 
d'histoire contemporaine 
Le but des sciences sociales et de l'histoire pour Ja 
lle annee est d'aider ]es e!eves a comprendre ]es 
questions incontournables auxquelles Je monde est 
confronte en cette fin de millenaire. Le programme 
de sciences sociales s'interesse a des problemes tels 
que !es droits de Ja personne, Ja population 
mondiale, Ja croissance, l'environnement et Ja paix 
dans Je monde; Je programme d'histoire aux 
conditions, idees et evenements du vingtieme siecle a 
l'origine de ces questions. Le programme de sciences 
sociales et histoire traite de l'etat actuel de ces 
questions ainsi que de possibles fa~ons d'y repondre. 
N.B.: En lOe annee, !es eleves ont Je choix entre 
histoire, sciences sociales et etudes autochtones. De 
ce fait, on peut trouver en lle annee des eleves 
ayant suivi des cours diffärents !' annee precedente. 
Les programmes d'histoire et de sciences sociales 
utilisent des concepts similaires, par consequent !es 
e!eves, que leur choix se soit porte sur !es sciences 
sociales ou l'histoire, auront une formation similaire 
au regard des concepts et des habiletes/capacites. 
Les programmes d'histoire et de sciences sociales de 
lle annee font eux aussi usage de concepts assez 
semblables. Les objectifs en matiere d'habiletes et de 
capacites sont !es memes pour !es deux programmes 
en lle annee. 
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Unite 1 
Dans cette unite, !es e!eves examineront !es 
consequences de Ja Grande Guerre, ainsi que !es 
reponses face a Ja destruction de !'ordre et des 
valeurs traditionnels. La montee en puissance des 
regimes totalitaires est un exemple de cette 
desillusion. 

Unite 2 
Lorsque Ja Premiere Guerre mondiale prit fin, 
aucune nation ne voulait voir se repeter un tel 
drame. De ce fait, toutes chercherent a assurer leur 
securite nationale et Ja paix internationale. Les 
forces conjuguees du nationalisme, de l'ideologie et 
des difficultes economiques rendirent ces objectifs 
illusoires et une nouvelle guerre, inevitable. 

Unite3 
Le declin des puissances europeennes, associe a Ja 
montee en puissance de l'independantisme, sonnait 
Je glas des empires coloniaux. Cette ideologie, 
adoptee par des populations diverses, a toujours un 
effet sur !es politiques nationales et internationales. 

Unite4 
L'emergence sur Ja scene mondiale, pendant et apres 
la Seconde Guerre mondiale, de deux 
superpuissances opposees ideologiquement sera Je 
theme de l'unite. On se preoccupera aussi de Ja 
portee mondiale de cette rivalite. 

Unite 5 
Cette unite aborde un certain nombre de problemes 
du monde contemporain. L'approche dialectiqne est, 
utiJisee apropos de Sujets d'actuaJite te]s que 
l'environnement, Ja surpopulation, !es droits de Ja 
personne et !es conflits. 
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Les concepts 
fondamentaux du cours 
d'histoire contemporaine 
Autonomie 
Dans le programme d'histoire, l'autonomie est 
illustree par !es rapports entre !'Etat et l'individu, 
ainsi que leurs droits respectifs. 

Integration 
Sur le plan international, il existe deux forces 
opposees inherentes aux concepts de souverainete 
nationale et de securite collective. Les dirigeants et 
!es societes doivent etablir la meilleure facon de 
prendre !es decisions visant a assurer le bien-etre, 
l'integrite territoriale et la souverainete du pays. II 
leur faut aussi decider si !es institutions et !es 
actions de l'Etat-nation constituent le meilleur 
moyen d'atteindre ces objectifs ou s'il est prefärable 
de s'en remettre a une organisation internationale 
de pays pour ce faire. 

Dialectique 
') Les problemes de portee mondiale qui sont l'objet de 

ce programme d'etudes sont tous differents en ce qui 
concerne leur impact regional et la categorie de 
personnes qu'ils affectent. Cependant ils ont 
certaines caracteristiques communes, telles que leur 
urgence ou leur impact universel. Ces problemes et 
defis attirent la controverse. Des solutions et 
mesures correctrices ne peuvent y etre apportees que 
s'ils sont l'objet d'une analyse qui prenne en compte 
!es differents points de vue s'y refärant. 

27 



Les objectifs generaux du 
programme d'histoire 
Les objectifs relatifs aux connaissances sont 
destines it aider !'eleve it comprendre: 
• que les domaines social, economique, politique et 

culturel sont en interaction, et que de ce fait, un 
changement dans l'un de ceux-ci affectera 
n8cessairement les autres; 

• qu'un systeme politique, quel qu'il soit, influera 
necessairement sur !es relations entre !es droits 
de l'individu et ceux de Ja collectivite; 

• que !es nations pre:ferent quelquefois confier au 
mecanisme des alliances ou it des organisations 
internationales Je soin de veiller it leurs interets 
en matiere de securite et d'integrite territoriale; 

• que des populations distinctes cherchent it 
contröler !es decisions !es concernant; 

• qu'un certain nombre de prob!emes sont 
mondiaux en ce que leurs repercussions sont 
mondiales et !es solutions qui peuvent y etre 
apportees requierent Ja participation de tous. 

Les objectifs relatifs aux habiletes et aux 
capacites sont destines it aider !'e!eve it 
comprendre: 
• que Ja dialectique consiste it determiner Ja 

problematique d'un sujet, puis it Ja depasser sans 
en su pprimer Ja tension; 

• !es etapes du procede de resolution de prob!emes; 
• Je procede de resolution de conflits; 
• Je procede de prise de decision. 

Les objectifs relatifs aux valeurs sont destines it 
aider l'eleve it comprendre: 
• que les prob!emes de valeurs presentent des 

conflits internes qui doivent etre resolus par 
l'intermediaire: 
• de Ja dialectique; 
• des methodes 

- de resolution de prob!emes; 
- de prise de decision, 
- de resolution de conflits; 
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• que toutes !es societes sont Je lieu d'un debat sur 
Je juste equilibre it maintenir entre ]es droits 
individuels et collectifs; 

• qu'il incombe it une nation de faire un choix entre 
ses interets propres (ceux de !'Etat et ceux des 
citoyens), et !es interets de Ja communaute 
internationale; 

• que Ja question est controversee de savoir quel 
modele de gouvernement et de prise de decision 
est Je meilleur pour assurer Je bien-etre de Ja 
population d'un pays; 

• que Ja relation ·entre l'H<>mm& et son 
environnement est egalement une question 
controversee, ainsi que Ja question de savoir 
quelles seraient !es solutions optimales pour 
preserver it Ja fois l'humanite et l'environnement. 
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Tableau conceptuel 
du cours d'histoire 
contemporaine 

C LeS societes :::> 
1 

etablissent 

c des contr~ts sociaux > 
qui 

...-~~~~~~~~~~~~~.~~~~~~~~~~~~~~-. 

permettent 

c l'autoromie-:> 
bases sur 

encouragent 

C les relations :::> 
1 

avec l'aide d' 

C Ja visio~ mora!e 
de 

<:iln paradi~e juridigue::> 

societes 
emocratique 
qui ont besoin d' 

C indiyiduö 
qui sont 

Cauto+omeS"::> 
en s'assurant que 

ndependan avec 
peu 

societes. 
autoritaires 

qui requierent des 

Csuj~ts::> 
disposes a 

Ci2.beisf ancß:> 
en s'assurant que 

se sentent se sentent 

Cacrirs::> •;:~er CJ>ass~vite ::> 
ceci s'appuie sur ceci s'appuie sur 

Cmo~auD•;;~ lfC pragm~tism!D 
qui se sentent qui sont 
maitres de ou marginahse 
eurdesti 

qui peut @tre _ .. 

<5Jspotafili> ou Ciutottairß> 

fonde sur fonde sur 
1erarchi 
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Les habiletes et capacites fondamentales 
dans Histoire 20 
Histoire 20 est consacre a l'enseignement des 
habiletes, de la dialectique et des techniques de 
resolution de problemes, de prise de decision et de 
resolution de conflit. Les pages suivantes presentent 
en detail !es habiletes d'ordre secondaire inherentes 
a ces habiletes d' ordre general. 

Evaluation des habiletes et 
capacites 
Les enseignants et enseignantes peuvent utiliser ces 
listes d'habiletes pour mesurer le progres des e!eves. 
Chaque capacite mentionnee aux pages suivantes est 
accompagnee d'une liste d'habiletes essentielles que 
!es eleves doivent assimiler avant de pouvoir la 
mettre en reuvre. Les questions jointes peuvent 
servir a l'evaluation des performances dans ]es 
habiletes respectives. L'enseignant sera en mesure, 
par l'intermediaire des habiletes essentielles, de 
recueillir des informations utiles a ]' evaluation des 
progres de l'e!eve. Les listes de contröle et !es 
echelles d' evaluation permettent de consigner 
aisement ]es informations sur !es e!eves dans ce 
domaine. 

Evaluation de la dialectique 
Habiletes essentielles a 1a dialectique 
L'e!eve devra etre capable de: 
• porter un jugement de valeur initial sur la 

justesse et la legitimite d'un prob!eme; 
• proposer des arguments en vue d'etayer cette 

position; 
• avancer unjugement de valeur oppose au 

preroier; 
• proposer des arguments en vue d'appuyer ce 

dernier; 
• etablir une dialectique en: 

• reconnaissant !' existence de deux opinions 
differentes; 

• soulignant la valeur de certains des 
arguments opposes; 

• confrontant !es deux series d'arguments; 
• suite au processus dialectique, etre en mesure de 

conclure: 
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• qu'un des jugements de valeur semble le plus 
approprie; 

• qu'on a decouvert unjugement de valeur 
superieur aux deux jugements de valeur 
initiaux; 

• ou que !es deux jugements de valeur initiaux 
sont affines pour en arriver a une nouvelle 
synthese. 

Questions permettant d'evaluer la 
dialectique 
Est-ce que l'auteur exprime une position morale 
equilibree? 
L'auteur a-t-il foumi des raisons qu'il a developpees 
dans une ou plusieurs argumentations? 

Est-ce que celles-ci sont pertinentes? 
Est-ce que le deuxieme terme institue une position 
morale equilibree qui est effectivement en 
contradiction du premier? 
Est-ce que !es arguments opposes sont valides et 
pertinents? 

Est-ce que ceux-ci ont ete avances et soutenus avec 
conviction? 
Est-ce que l'auteur fournit toutes !es bonnes raisons 
en faveur de l'antithese? 
L'argumentaire a l'appui de celle-ci est-il 
suffisamment solide? 
L'auteur met-il en place sa dialectique en montrant: 
• que ]es faits proposes a l'appui des deux positions 

sont vrais et pertinents; 
• et que !es generalisations et infärences sont 

valides? 

Est-ce que l'auteur meta !'epreuve !es jugements de 
valeur a l'aide des procedures suivantes: 
• Dans quelle mesure !es jugements de valeur 

peuvent-ils s'appliquer un cas different? 
• Les jugements de valeur resisteraient-ils dans le 

cas Oll le contexte Oll ils ont ete proposes 
changeait radicalement? 

• Les consequences d'une adhesion a ces jugements 
sont-elles acceptables moralement? 



.) 

Document d'information pour l'eleve 

La dialectique 
Afin de comprendre 

unaspect e 
la realite 

Oll 

unequestio 
unprobleme 

!es individus peuvent utiliser 
. un processu 

qm est intellectuel 
~ ~ qu'onappelle 

si ~:::~~du ~-----.cJa dial~tiqu0 

choix/jugement '\'e~t~le@c~o~m~pr,ar~e~c~o~n~tr~e~-~a~r~gum~~e~n~t§:s de valeur /ensuite a es 
portant sur 

1 

le 
merit.e 

pour decouvrir quels 
c oix/jugements 

devaleur 

ayant diffärents ---~ 

c oix/jugements 
devaleur 
portant sur 

p US 

pertinents 
passion 

convaincants 
le 

merit.e 

menanta 

raisonnab e 
morale 

apropos de 
1 

Cla question::> 

decider si un 
c oix/jugemen 

devaleur 

est Je plus 
1 C juste :::::::> 

parce qu'ils sont 
-----,~ appuyes 

ardesfaits 
parce qu'ils sont 

----:-:--:~---a p p li ca b l es 
soi-m@me 
d'autres 

situations 
ou parce que _;:..----'----

fondes sur 

menanta 
une conclusion 

les consequences 
sont 

1 Cacceptabley 

raisonnali e 
morale 

de sorte que au moyen 
de ces ... (et d'autres) 

tests 

les individus 
puissent 

decouvrir un 
meilleur 

c oix/jugemen 
de valeur 
que l'un ou 
l'autre des 

c oix/jugement 
devaleur 
dudebu 

apropos de 
1 

Cla question:::::> 

affmer et jo · dre !es deux 
c oix/juge:inents 

devaleur 

pour former une nouvelle 
C synthese :::::::> 

31 



„ 
Evaluation du processus 
decisionnel 
Habiletes essentielles a la prise de 
decision 
L'e!eve devra etre capable: 
• de determiner si Ja situation requiert une 

d8cision; 
• de prendre en compte !es diverses options 

disponibles ponr affronter Ja situation; 
• de determiner des buts qui pourront servir de 

criteres lorsqu'il s'agira de savoir si Ja decision 
prise correspond aux resultats desires; 

• de prendre une decision; 
• d'elaborer nn plan pour Ja mener a bien; 
• d'evaluer Ja realisation du plan a l'aide des 

criteres etablis pour decider si !es buts ont ete 
atteints. 

Questions permettant d'evaluer le 
processus decisionnel 
Toute l'information pertinente a-t-elle ete reunie? 
Tous !es buts ont-ils ete clairement identifies et 
definis? 
Ya-t-il un probleme necessitant une decision? 
A-t-on etabli une liste d'options possibles? 
A-t-on etabli une liste des contraintes? 
A-t-on fait une liste des hypotheses? 
Les hypotheses ont-elles ete evaluees et classees 
selon !'ordre de priorite? 
Les buts ont-ils ete definis et classes? 

Une batterie de criteres d'evaluation bases sur ces 
hypotheses et buts a-t-elle ete etablie? 

Une decision a-t-elle ete prise quant a l'option Ja plus 
souhaitable, apres examen: 
• des contraintes qui ont ete acceptees; 
• des hypotheses et buts; 
• de Ja combinaison d'options Ja plus apte a 

repondre aux contraintes et aux hypotheses? 
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Est-ce que Je plan: 
• definit !es etapes a suivre; 
• precise !'ordre dans lequel ces etapes doivent se 

derouler; 
• identifie !es ressources requises pour 

l'accomplissement de chaque etape; 
• attribue !es responsabilites pour chaque etape? 

Le plan peut-il etre mis en oouvre comme prevu? 
Le plan a-t-il abouti a des resultats conformes aux 
buts fixes anterieurement? 



Document d'information pour l'eleve 

() La prise de decisions 

) 

) 

y 
Le 

rocessus de 
raisonnement 

critique 

r„ 
y 

compo e trois 
Qroc7ssusD 

y 
Le 

processus de 
definitio 
determine 
le besoin 

evident de prendre 
une decision 

y 
Le 

rocessus 
de creativite 

es buts definis es informations uti!ise 
pour e fa.;:on precise pertinentes pour 

1 ·~----- cree • 1 
choisir ~ decouvrir 

~s criter~>------------entre __________ _,_q_es o~tio~ 

; ' '1 d 1 utilises pour 
evaluer a propos es 

i----les ----------c~cSh~o~1~·x~p~o~s~s~ib~le~s:-'"----<------Pour servir de 
1 • . 1 d 

-..-- es -========~~~c~o6n~t~r~a~1~n~t~e~s==~===-<----- qm seryent e et !es - hypotheses -<------ fondees sur 
utilisees pour produire 1 

emeten 
question 

y 

~ A 

qui definit !es 1 
1es----------<C et~pes ::::> en reconsiderant 

a suivre et 
.---------..---~-< >--..-------------. donne un aper911 de soupese deter definit et assigne 

~ ~ cons~quen~_s __ -_-_-_-„-::::it:::::::: _ _:e:::s:=r=e=s==p=o::inrs_a_b_il_i_te_ 
pourchaque 

~ de sorte que 

~ 

A 

lors de son 

~ aubesoin 
-~-"7-r:;==::;:::----< puiss.e etre >-----:::::=~=~ 1 

'----<..~s~u~i~v~ie~d~e:!'.p~r~e~s>---~et-------<C::::modifie~~----~ 

33 



, 
Evaluation du processus 
de resolution de 
problemes 
Habiletes essentielles a la resolution de 
problemes 
L'eleve devra etre capable de: 
• definir le probleme; 
• trouver des solutions possibles au probleme; 
• definir des buts et des criteres afin d'evaluer !es 

solutions possibles; 
• decider des mesures a prendre; 
• decider de la fa~on de savoir si celles-ci sont 

efficaces; 
• decider si les effets de la solution essayee 

repondent aux criteres etablis pour resoudre le 
prob!eme. 

Questions permettant d'evaluer le 
processus de resolution de problemes 
L'information rassemblee est-elle suffisante pour que 
la situation soit bien comprise? 
Des buts precis ont-ils ete determines? 
Un probleme specifique, parmi tous !es probtemes 
possibles, a-t-il ete bien compris et defini? 
A-t-on trouve plusieurs idees pour !es solutions? 
A-t-on developpe !es idees pour en faire des solutions 
possibles? 
Des criteres d'evaluation bases sur !es buts ont-ils 
ete etablis? 
A-t-on evalue !es diverses autres solutions selon ces 
criteres? 
A-t-on modifie et combine les autres solutions de 
fa~on a en etablir une qui satisfasse !es criteres? 
Une solution d'essai a-t-elle ete etablie comme base 
d'elaboration d'un plan qui resolve le prob!eme? 
A-t-on defini !es etapes du plan d'action et leur ordre 
dans le plan? 
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A-t-on determine toutes !es ressources qu'il fallait? 
A-t-on defini et affecte !es diverses responsabilites? 
A-t-on etabli des criteres pour evaluer le plan 
d'action? 
A-t-on etabli un echeancier pour !'evaluation? 
A-t-on compare !es resultats aux objectifs? 

A-t-on cherche a savoir si le plan entrainait de 
nouveaux problemes? 
A-t-on determine s'il fallait prevoir de nouvelles 
mesures? 

( ) 

) 
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, 
Evaluation du processus 
de resolution de conflits 
Habiletes essentielles a la resolution de 
conflits 
L'eleve devra etre capable de: 
• determiner avec la partie adverse s'il est possible 

de resoudre le conflit; 
• determiner avec la partie adverse ce sur quoi 

porte le conflit afin que, par la suite, des 
malentendus ne viennent pas entraver le 
processus; 

• communiquer, avant et pendant le processus, son 
desir de cooperer a la resolution; 

• pleinement prendre en compte la position adverse 
durant le processus; 

• faire savoir ouvertement a l'autre partie si sa 
position change au cours du processus; 

• contribuer a negocier un accord equilibre entre 
!es positions opposees. 

Questions permettant d'evaluer la 
resolution de conflits 
Les adversaires se sont-ils montres capables 
d'exprimer ]eurs Sentiments et opinions apropos du 
conflit? 
Ont-ils decrit leurs attitudes respectives sans 
recourir a l'insulte? 

Toutes !es parties en conflit sont-elles pretes a 
accepter leur part de responsabilites dans le 
processus? 
Le conflit a-t-il ete clarifie de teile sorte que chacun 
en percoive bien !es enjeux? 
Chaque partie s'est-elle penchee sur ce qui dans son 
comportement a contribue au conflit? 
Les deux parties savent-elles vraiment ce qu'elles 
veulent et ce qu'elles sont pretes a abandonner? 
Chaque partie a-t-elle ecoute avec attention son 
adversaire, et compris sa position? 
Chaque partie a-t-elle argumente la position adverse 
comme si c'etait la sienne? 

Les deux parties ont-elles recense !es points de 
convergence et ceux de divergence? 

Les deux parties font-elles vraiment comprendre 
qu'elles desirent que ce processus reussisse? 
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Les deux parties ont-elles evalue ce qu'elles 
perdaient et gagnaient dans la continuation du 
conflit? 

Les deux parties font-elles savoir lorsqu'elles sont en 
desaccord a propos d'une decision Oll d'une attitude 
donnee? 
L'accord specifie-t-il clairement aux deux parties: 
• ce sur quoi elles se sont mises d'accord; 
• !es nouveaux comportements qu'il implique; 
• !es procedures a suivre dans le cas ou une des 

parties manquerait a ses-obligations? 

( 
\ 

) 

) 



Document d'information pour l'eleve 

(-) La resolution de conflits 

) 

· ... ) 

Dansun 

conflit 

les gens 
peuvent utiliser 

~--"=====:::::---soü------L------ou---:=:::::===i--~ 
Ci'anta~onism0 Cla colla~oratioD;:::> 

ce qui amene uelqu'un a etre ce qui lem: permet de 
y 

fäche surla definir cooperer 

causant de 
y 

A 
et reduire 

l'intransigeance 

y 

peut 
< reduire 

------< 
le processus 
de resolution 

deconflits 
puisse recueillir 

developper 
trouver 
guider 

de sorte que 

e l'information 
aconfiance 
esoptions 

es negociations 
1 y 

1 cintensifier ce qui entrave pour rendre possible -----'· 

L_ accroitre ,.. ___ _. c~:t=~=i:: 

a communication 
le niveau 

d'approbation 

probleme 

------------ou---------------, 
les questions/ C les in~erets :::::> les approcbes 

....__,Pc_r_o_b,l=e=m==e:s:::.._ ______ Peuvent etre 
clairement ------------' 

C de~inis :::::> 
pour produire 

des criteres 
d'evaluation 

pourune 

1 

negociation 
constructive 

menanta 

unaccord 
formel 

C com~ris :::::> 
pour produire 

desoptions 
creatives 

pour 

37 



Organisation des documents du 
programme d'etudes 
Objectifs generaux 
Les objectifs generaux du cours se divisent en 
objectifs relatifs aux connaissances, aux habiletes et 
aux valeurs. Les apprentissages obligatoires relatifs 
aux habiletes/capacites sont precedes de soit 
«apprendre», soit «s'exercer». Le terme «apprendre» 
indique que cette habilete est presentee de maniere 
formelle pour Ja premiere fois. Le terme «s'exercer" 
indique qu'une habilete a deja fait l'objet d'une 
presentation formelle au cours d'une ou de plusieurs 
des experiences d'apprentissage anterieures de 
l'eleve. 
Veuillez prendre note qu'il y a des objectifs relatifs 
aux connaissances pour chacune des parties du 
contenu ainsi que des strategies suggerees pour 
l'enseignement et pour l'evaluation. Cependant, ]es 
objectifs relatifs aux habiletes et aux valeurs se 
rapportent souvent a plusieurs elements du contenu 
et des strategies suggerees pour l'enseignement et 
pour J'evaluation. II s'ensuit donc que les objectifs 
relatifs aux habiletes et aux valeurs ne s'appliquent 
pas necessairement a une seule partie du contenu. 

Strategies d'enseignement 
La colonne contenant !es strategies suggerees pour 
l'enseignement et J'evaluation comporte des idees 
que J'enseignant Oll J'enseignante peut mettre a 
profit comme bon Jui semblera. Les strategies 
d'enseignement ont ete elaborees dans Je but d'y 
incorporer !es AEC et de favoriser Ja comprehension 
de concepts, d'habiletes et de valeurs. Les activites 
suggerees se proposent toujours d'atteindre plus d'un 
objectif a Ja fois. Le but de ces strategies est de 
guider et d'aider J'enseignante Oll J'enseignant a 
elaborer des strategies d'enseignement permettant 
de faire Je lien entre Je contenu et les habiletes et de 
realiser !es objectifs des apprentissages essentiels 
communs. 
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Guides d'activites 
Des guides d'activites ont ete elabores afin de fournir 
a l'enseignante ou l'enseignant des strategies et des 
activites detaillees qu'il ou elle peut utiliser pour 
realiser les objectifs ci-dessus. Les activites s'averent 
tres souvent axees sur l'~Jeve plutot que sur 
l'enseignant ou l'enseignante. C'est a l'instigation 
des enseignants et enseignants que nous avons 
adopte cette presentation. II est possible, en y 
apportant quelques modifications, d'adapter ces 
activites. On peut ainsi en faire l'enseignement en 
combinant Je cours magistral et Ja discussion. 
N otez bien que Ja liste d' activites suggerees ne 
presente aucun aspect obligatoire. L'enseignante ou 
l'enseignant est tout a fait libre d'utiliser quelques-
unes ou Ja majorite de ces activites. Dans l'ensemble, 
toutes ces strategies peuvent et devraient etre 
modifiees afin de !es adapter aux besoins de 
diffärents ·groupes d'eleves. 
Pour de plus amples renseignements au sujet des 
strategies d'enseignement et d'autres points 
importants, veuillez consulter ]es autres publications 
du ministere de l'Education, de Ja.Formation et de 
l'Emploi de Ja Saskatchewan qui ont pour but 
d'appuyer ce programme d'etudes, notamment Ja 
Bibliographie annotee, Je Guide d'activites, et Je 
Recueil de cartes. 

Le cycle d'apprentissage 
Chacune des unites de ces deux programmes 
d'etudes est structuree selon Je cycle d'apprentissage 
represente dans Je diagramme de Ja page suivante. 
On presente toujours les concepts et !es habiletes/ 
capacites aux eleves a l'aide d'exemples qui leur sont 
familiers (acquisition d'un concept). Ceci a pour but 
de permettre aux eleves de se concentrer plus 
facilement sur Je concept ou l'habilete a acquerir. 
Apres avoir franchi cette etape, Jes eleves sont alors 
prets a elargir Ja portee des concepts ou de leurs 
habiletes. Ainsi ils peuvent !es utiliser afin de 
comprendre et d'evaluer Je passe, ce qui leur 
permettra de mieux comprendre Je present et 
l'avenir (application du concept). 

) 
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ldentification du contenu 
obligatoire 
Les objectifs apparaissant en 
caracteres gras sont obligatoires 
Les autres elements n'etant pas obligatoires, !es 
enseignantes ou !es enseignants peuvent decider soit 
de !es traiter tous, soit de n'en enseigner que 
certains, soit de ne pas en parler. Les elements ci-
apres donnent aux enseignants et enseignantes la 
possibilite d'individualiser leur matiere selon !es 
capacites intellectuelles et la motivation de leurs 
eleves. Ils peuvent egalement remplacer, au besoin, 
certains e!ements par d'autres elabores localement, 
dans !es domaines facultatifs. Ces elements doivent 
alors refleter !es interets de leur communaute et 
repondre aussi aux objectifs obligatoires relatifs aux 
connaissances, aux habiletes/capacites et aux 
valeurs. 

La dimension adaptation 
(pedagogie differenciee) 
Les programmes differencies tiennent compte du fait 
que !es eleves apprennent de differentes facons et a 
des rythmes diffärents. Ces programmes d'etudes 
permettent de modifier !es approches pedagogiques 
en fonction des besoins divers que l'on retrouve dans 
une classe. 
La majorite des eleves d'une classe sont en mesure 
d'atteindre !es objectifs generaux lies au contenu du 
programme d'etudes. Cela ne veut pas dire que tous 
!es eleves aient !es memes capacites de participer a 
un meme cours ou d'en tirer profit, ou qu'il soit 
necessaire pour eux d'avoir des objectifs personnels 
identiques. Les strategies d'enseignement 
differenciees permettent a l'enseignante ou a 
l'enseignant de tenir compte des capacites de chacun 
et de defmir !es objectifs en fonction de ces capacites, 
dans le cadre des buts et objectifs plus !arges du 
programme d'etudes. 
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Methodes d'enseignement 
differenciees 
Les enseignantes et enseignants prets a employer 
certaines approches pedagogiques et des procedures 
souples en matfäre d'organisation de la classe 
s'adaptent deja en fonction des besoins de chacun. 
Les enseignantes qui font appel a une approche a 
base de ressources, plutot que du seul manuel, et qui 
font preuve de souplesse dans leur plan de classe, 
peuvent faire appel a des methodes telles que 
l'enseignement par !es pairs, le benevolat, etc., afin 
de se liberer pour se consacrer aux eleves qui out des 
besoins particuliers, tout en permettant aux autres 
eleves de la classe d' apprendre d'une facon 
autonome. 

Evaluation differenciee 
Des instruments de mesure et d' evaluation 
soigneusement choisis peuvent faire la difference 
entre un eleve motive et qui participe activement a 
son apprentissage et un eieve qui se sent rejete par 
le systeme. Ceux qui ne s'adaptent pas au systeme 
peuvent se sentir extremement penalises par !es 
systemes de notation uniformes et bases sur la 
competition, qui peuvent ne pas etre tres indiques 
dans bien des situations. 
II existe bon nombre d'approches differentes qui se 
pretent a des evaluations individualisees et 
equitables, comme par exemple: 
• des systemes criteries (avec senil de passage ou 

bases sur !es objectifs) peuvent etre tres 
individualises, tant au niveau des activites qu'au 
niveau des tests; 

• certains eleves peuvent utiliser un type d'examen 
adapte a leurs besoins particuliers: p. ex. 
examens oraux plutot qu'ecrits, modification du 
temps alloue, niveau d'abstraction des questions, 
reduction du pourcentage de l'ecrit dans 
l'evaluation sommative, etc. 

() 
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Organisation d'une annee d'etudes: 
choix d'une sequence d'unites 
Dans le programme, les unites sont organisees selon 
un ordre chronologique. Chaque unite met l'accent 
sur des themes et des concepts cles portant sur une 
serie d'evenements ou une periode donnee. Du fait de 
l'ampleur du programme, il sera necessaire que les 
enseignants et enseignantes soient competents en ce 
qui concerne les objectifs generaux, les habiletes et 
les valeurs du cours. Le choix du programme et des 
strategies d' enseignement devra refleter ces 
objectifs, habiletes et valeurs. 
Le contenu et le contexte chronologique des unites 
un a quatre ne facilitent pas une modification de 
!'ordre dans lequel elles sont presentees. Cependant, 
rien n'empeche l'enseignant ou l'enseignante de 
mettre l'accent sur les themes dont la pertinence 
depasserait les limites arbitraires de l'unite. 
L'unite cinq est consacree aux enjeux mondiaux. Les 
enseignantes et enseignants pourraient, s'ils le 
desirent, se servir de ces questions afin d'orienter les 
eleves dans leur etude de ce si8cle. Les fondements 
historiques de ces problemes pourraient servir de 
theme fäderateur.lors de l'analyse des evenements et 
des idees a l'etude. 
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Guide de planification de l'unite 
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Concepts principaux Concepts secondaires Jour Objectifs 
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Procedures/Methodes/ Activites Materie! Evaluation 
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Guide de planification de la le~on 
r) 

Unite: Date: 

Theme: Heure: 

Question specifique : 

Objectifs: 

Materie!: 

Procedures : 
) 

Activite et strategie Questions cles 
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Evaluation 
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~ Plan d'enseignement 
Objectifs Strategies et methodes d'enseignement 

Objectifs generaux et directes indirectes interactives experientielles independantes 
specifiques pour Ja matiere et (questions (enquete, etude de (debat, jeu de role, (excursion, (rapport, contrat, 

didactiques, cours cas, schema groupes cooperatifs, exp8rience, devoirs, projet de pour !es apprentissages magistral, conceptuel, closure, entrevue, simulation, jeu, recherche, centres essentiels communs dem·onstration, vue resolution de discussion, elaboration de d'apprentissage, 
d'ensemble, activites problemes) resolution de modeles, ordinateurs) 
de pre-lecture) problemes) synectique) 

' 

~· 
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Strategies d'evaluation 
L'enseignant ou l'enseignante peut uti!iser !es 
strategies suivantes comme bon lui semble. Les 
strategies ci-dessous seront utilisees dans l'unite 1 a 
titre de guide pour l'evaluation des objectifs de cette 
unite. Vous trouverez de plus amples 
renseignements au sujet de ces strategies en 
consultant Je document Evaluation de l'eleve: 
Manuel de l'enseignant ou de l'enseignante publie 
par Je ministere de l'Education de Ja Saskatchewan. 

Methodes de consignation des donnees 
• Fiches anecdotiques 
• Grilles d'observation 
• Echelles d'appreciation 

Activites continues de l'eleve 
• Auto-evaluation et co-evaluation 
• Travaux 8crits 

o utilisation de grill es d' analyse 
o schemas conceptuels 
o essais 
0 projets et comptes rendus ecrits 

• Presentations orales 
o jeux de rO!es 
o simulations 
o debats 
o exposes oraux en classe 

• Dossiers de !'eleve 

Performance de l'eleve 
• Acquisition de concepts 

o comprehension et acquisition de concepts 
o schemas conceptuels demontrant !es liens 

entre !es elements 

• Analyse 
o situer !es donnees sur une grille d'analyse 
0 elaboration autonome de grilles d'analyse 

• Formulation d'hypotheses 
0 tirer des infärences a partir des liens entre !es 

elements d'une grille 
0 emettre des hypotheses a partir de ces infärences 
o soutenir ces inferences 

• Essais 
o utiliser des elements des schemas conceptue!s 

et des grilles d'analyse comme base d'un essai. 

• Types de tests et examens 
o items de type appariement 
0 items a choix multiples 
o tests oraux 
o tests de performance 
0 items a reponse courte 
o items de type vrai ou faux 
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Evaluation diagnostique/formative 
Echelles d'appreciation du 
developpement des habiletes 
Aux enseignants 
Les formulaires suivants sont destines a aider 
l'enseignant ou l'enseignante a developper des 
strategies d'evaluation et d'enseignement pour !es 
unites a J'etude aux programmes de sciences sociales 
et histoire de lOe annee, !es organisations sociales. 

On y trouvera une serie d'echelles d'appreciation 
pour evaluation formative et diagnostique, destinee 
a aider l'enseignant a identifier !es demarches 
necessaires pour que !es eleves developpent !es 
capacites intellectuelles suivantes et pour permettre 
l'evaluation des niveaux de maitrise de ces capacites 
atteints par l'eleve. 
• Interpreter 
• Comparer et contraster 
• Classifier 
• Faire des generalisations 
• Analyser* 
• Synthetiser 
• Predire 
• Faire des hypotheses* 
• Evaluer 
Ces echelles d'appreciation sont basees sur des 
adaptations d'idees et de strategies elaborees par: 
Hannah, L.S. & Michalelis, J.U. - Comprehensive 
Framework For Instructional Objectives. -Addison 
Wesley Publishing Co. Inc. - 1977. 
Making The Grade .. - Evaluating Student Progress. 
- Prentice-Hall Canadian Inc. - Scarborough, 
Ontario. 1987 
Les capacites intellectuelles sur lesquelles se 
concentrent !es programmes d'etudes de lOe annee 
en sciences sociales et en histoire sont: analyser* et 
faire des hypotheses*, avec !es etapes cles qui font 
partie de ces processus. 
On aura deja, au cours des programmes d'etudes de 
sciences sociales des annees precedentes, enseigne, 
revu et mis en pratique !es capacites d'interpreter, 
de comparer, de classifier, de generaliser et de tirer 
des infärences. Ces capacites auront besoin d'etre 
renforcees egalement au niveau de Ja lOe annee. II 
n'est pas possible de developper ces capacites en 
isolation ou en se donnant une date limite. Si l'on 
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veut atteindre !es niveaux d'apprentissage desires, Je 
processus de developpement de ces capacites 
implique une continuite a des niveaux de difficulte 
toujours croissants. 

Nous avons egalement inclus a titre de 
renseignements !es echelles d'appreciation pour 
evaluation formative et sommative des huit autres 
capacites intellectuelles. Les enseignants et 
enseignantes ne devront pas se gener pour !es 
utiliser, !es modifier et !es adapter selon !es besoins 
de Jeurs eleves et en fonction des strategies 
d'enseignement utilisees en vue du developpement 
de ces capacites. 

) 



""' © 

1 

"---

Plan d'evaluation 
Adaptations Methodes 

d'organisation 
pour repondre 
aux besoins des 
individus 
(contenu, milieu, 
enseignement) 

'-_,/ :J 

Instruments de mesure et techniques d'evaluation Horaire 

pour l'ecrit pour !'oral ou pour Ja performance 

activites tests ou examens activites continues tests ou examens 
continues choix multiples, vrai poste de travail poste d'epreuve 
devoirs, dossiers, ou faux, performance test de performance 
projets, rapports appariement, presentation test oral 
grill es r0ponses courtes, 

fiches anecdotiques, grilles d'observation, d'observation, echelles d'appreciation, enregistrements echelles 
d'appreciation sonores ou video 
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Evaluation diagnostique/formative: liste de contröle du developpement des habiletes 

Liste de contröle d'observations: discussions de classe ou en petits groupes 
Date-

~, 
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Evaluation diagnostique/formative: liste de contröle du developpement des habiletes 

Liste de contröle d'observations pour les processus intellectuels: interpreter 
Dat,P' ___ Niveaux d'independance: 

N om de !'e!eve 

Definit !es termes ou !es symboles 

Donne l'idee principale et !es details qui y 
sont relies 
Formule ou illustre des relations 

Traduit de l'information d'une forme a une 
autre 
Fait un resume ou formule une conclusion 

Decrit !es reactions suscitees par un 
evenement 

Commentaires/suggestions pour ameliorer 
cette capacite intellectuelle 

lmiter = 1 
Suivre Je modele = 2 
Ma!triser = 3 
Mettre en application = 4 
lmproviser = 5 
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!:-:> Evaluation diagnostique/formative: liste de contröle du developpement des habiletes 

Liste de contröle d'observations pour les processus intellectuels: classifier 
Date: Niveaux d'independance: 

Nom de l'eleve 

Explique clairement sur quoi il se base pour 
regrouper des elements 
Change Ja composition des groupes en vue 
d'un objectif donne 
Decrit !es caracteristiques des articles faisant 
l'objet de Ja classification 
Decrit !es ressemblances et !es differences 
entre ces articles 
Determine !es criteres sur lesquels il se base 
pour Ja classification 

Commentaires/suggestions pour ameliorer 
cette capacite intellectuelle 

"--
• ,-~. ~" 1 

~ 

lmiter = 1 
Suivre Je modele = 2 
Maitriser = 3 
Mettre en application= 4 
Improviser :::: 5 
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Evaluation diagnostique/formative: liste de contröle du developpement des habiletes 

Liste de contröle d'observations pour les processus intellectuels: comparer 
Date: Niveaux d'ind9pendance: 

·-·-1T·: 



~ Evaluation diagnostique/formative: liste de contröle du developpement des habiletes 

Liste de contröle d'observations pour les processus intellectuels: generaliser 
Date: Niveaux d'independance: 

Nom de l'eleve 

Identifie !es elements communs 

Identifie !es concepts touchant a ces elements 
eo mm uns 

Lie !es concepts sur Ja base des donnees 
fournies mais ne va pas au-dela 
Expose des faits ou des exemples pouvant 
soutenir l'idee generale 
Dit si l'idee generale exposee correspond aux 
situations etudiees precedemment 

Commentaires/suggestions pour ameliorer 
cette capacite intellectuelle 

.,T'"l 

~" 

Imiter = 1 
Suivre Je modele = 2 
Mai'triser = 3 
Mettre en application = 4 
lmproviser = 5 
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Evaluation diagnostique/formative: liste de contröle du developpement des habiletes 

Liste de contröle d'observations pour les processus intellectuels: tirer des inferences 
Date: Niveaux d'independance: 

Nom de l'eleve 

Identifie la difference entre une infärence, 
une observation et une generalisation 
Identifie une generalisation a utiliser comme 
base pour tirer une infärence 
Fait le rapport entre une infärence et ce qui a 
deja ete donne 
Verifie la coherence au moment d'appliquer 
une generalisation a des situations semblables 
Verifie la conclusion par rapport a la 
generalisation sur laquelle elle est basee 

Commentaires/suggestions pour ameliorer 
cette capacite intellectuelle 

lmiter = 1 
Suivre le modele = 2 
Mattriser = 3 
Mettre en application = 4 
lmproviser = 5 
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Evaluation diagnostique/formative: liste de contröle du developpement des habiletes 

Liste de contröle d'observations pour les processus intellectuels: analyser 
Date: Niveaux d'independance: 

Nom de l'eleve 

Peut decrire et identifier !es qualites et !es 
presuppositions trouvees dans Je materiel 
Decrit des relations comme cause a effet, 
sequence, lieu et endroit 
Decrit !es principes d'organisation et de 
structuration 
Organise Je materiel en ses e!ements et classifie 
!es donnees relatives a chacune des parties 
Fait la distinction entre fait et opinion et identifie 
des presuppositions formulees et non formulees 
Groupe !es donnees selon !es relations etlou 
selon !es composantes structurelles 

Commentaires/suggestions pour ameliorer 
cette capacite intellectuelle 

~ 
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lmiter = 1 
Suivre le modele = 2 
Mattriser = 3 
Mettre en application = 4 
lmproviser = 5 
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Evaluation diagnostique/formative: liste de contröle du developpement des habiletes 

Liste de contröle d'observations pour les processus intellectuels: faire la synthese 
Date: Niveaux d'independance: 

Nom de l'eleve 

Formule l'objectif de l'activite 

Selectionne et donne !es composantes 
principales a inclure 
Decrit !es relations entre ces composantes 

Selectionne et decrit un moyen approprie de 
presenter l'information 

Commentaires/suggestions pour ameliorer 
cette capacite intellectuelle 

lmiter = 1 
Suivre Je modele = 2 
Maftriser = 3 
Mettre en application = 4 
lmproviser = 5 



01 
00 Evaluation diagnostique/formative: liste de contröle du developpement des habiletes 

Liste de contröle d'observations pour les processus intellectuels: faire des predictions 
Date: Niveaux d'independance: 

Nom de l'eleve 

Identifie !es conditions et !es facteurs 
principaux et en detennine l'importance relative 
Reunit et analyse !es donnees connexes 

Decrit !es tendances et !es nouveaux 
developpements 
Identifie des relations de cause a effet 

Selectionne/formule une theorie ou un 
principe pour expliquer Je phenomene 

Identifie !es resultats ou !es consequences 
possibles 
Exprime jusqu'a quel point iJ est possible que 
Ja prediction se realise 

Commentaires/suggestions pour ameliorer 
cette capacite intellectuelle 

,_ 
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Imiter = 1 
Suivre le modele = 2 
Maftriser = 3 
Mettre en application = 4 
Improviser = 5 
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Evaluation diagnostique/formative: liste de contröle du developpement des habiletes 

Liste de contröle d'observations pour les processus intellectuels: faire des hypotheses 
Date: Niveaux d'independance: 

Nom de l'e!eve 

Formllle llne proposition qlli soit verifiable et 
guide Ja recherche de donnees 
Formllle llne proposition qlli soit probable a 
Ja illmfäre des faits Oll de Ja theorie etabJie 
Formllle l'hypothese de facon qll'elle pllisse 
etre verifiee a l'aide des procedllres et des 
donnees disponibles 
Formllle Ja proposition de sorte qll'elle 
s'appliqlle a Ja plllpart des cas Oll a tollS 
Rellnit les donnees de maniere systematiqlle 

Presente llne analyse des donnees pollr 
infirmer Oll non l'hypothese 

Commentaires/sllggestions pollr ameliorer 
cette capacite intellectllelle 

''l''I '1 

Imiter = 1 
Suivre Je modele = 2 
Ma\triser = 3 
Mettre en application = 4 
Improviser = 5 
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Evaluation diagnostique/formative: liste de contröle du developpement des habiletes 

Liste de contröle d'observations pour les processus intellectuels: evaluer 
Date: Niveaux d'independance: 

Nom de l'eleve 

Definit l'article a evaluer 

Donne une raison ou un but pour !' evaluation 

Definit des normes ou des criteres sur lesquels 
cette evaluation est basee 

Applique des normes ou des criteres de 
maniere coherente 

Reunit et note !es donnees pour chaque norme 

Donne des preuves ou des raisons a l'appui de 
ses jugements 

Commentaires/suggestions pour ameliorer 
cette capacite intellectuelle 

'~ 

"'lc''I 

lmiter = 1 
Suivre Je modele = 2 
Maitriser = 3 
Mettre en application = 4 
Improviser = 5 
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La destruction•de l'ordre ancien··. 
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Unite un: La destruction de l'ordre ancien 
Vue d'ensemble 

On dit souvent que Ja Premiere Guerre mondiale a constitue un tournant de l'histoire mondiale. Les 
consequences de ce conflit devaient avoir une influence profonde sur Je cours de l'histoire du XXe siecle. 

N ous etudierons dans cette unite: 
• !es conditions qui ont fait de cette guerre une possibilite et une realite; 
• Ja maniere dont cette guerre constitua un changement radical par rapport aux guerres qui l'ont precede, 

plus particulierement l'impact qu'elle a eu sur !es droits de l'individu, Je rille des gouvernements et Ja . 
remise en question du statu quo politique; 

• Ja facon dont Ja Russie, en tant que pays important, ses dirigeants et son gouvernement ont reagi face a 
Ja guerre, ainsi que !es consequences de Ja guerre pour Ja population de ce pays; 

• !es conditions qui ont cause Ja Revolution russe et !es consequences de cet evenement; 
• Je desir des nations de proteger leurs propres interets et Jeur souverainete et Ja facon dont ce desir a nui 

aux grandes puissances dans leurs efforts pour obtenir une paix durable. 

Note: Ja partie du cours traitant des conditions et des forces qui ont faconne l'histoire de Ja periode 
precedant Ja Premiere Guerre mondiale fait partie integrante du cours d'histoire de lOe annee et ont peut 
donc Ja traiter comme un contenu optionnel. 

Au debut du XXe siecle, !es leaders qui devaient prendre des decisions a J'echelle nationale subissaient 
l'influence d'un monde qu"ils percevaient comme un environnement hostile et competitif. Cette conception 
etait Je resultat des idees qui prevalaient et des changements structurels qui se produisaient a cette epoque 
sur Je plan social et economique. Les forces economiques, Je besoin de matieres premieres et de marche pour 
soutenir J'economie des pays industrialises d'Europe et d'Amerique allaient guider Ja politique etrangere de 
ces pays, en theorie et en pratique. 

Ces forces economiques se combinerent au courant nationaliste et donnerent Jieu a des situations mettant 
en conflit !es plans et !es interets des pays !es plus importants. Devant ces forces et ces rea!ites nouvelles, 
!es pays s'en remirent au vieux systeme des alliances et au maintien de forces armees importantes pour 
proteger et assurer leur bien-etre. Ces alliances et ces forces allaient creer une possibilite reelle qu"un 
conflit regional puisse prendre des proportions mondiales. Cette possibilite devint realite en 1914. 

La confluence des nouvelles idees, de techniques nouvelles Ja montee du nationalisme ethnique et Ja 
Premiere Guerre mondiale tous ces facteurs remettaient en question Je statu quo politique traditionnel de 
chacun de ces pays. Des pays comme Ja Russie tsariste n'etaient pas prets a faire face a une guerre totale de 
cette ampleur. Par leurs reactions inflexibles face aux exigences de l'industrialisation et a celles de Ja 
guerre, ces pays se preparaient a devenir Ja proie de changements profonds. La guerre allait amener Ja 
destruction de !'ordre ancien, de dynasties et de traditions. 

L'absence de leadership et d'infrastructure politique qui en resulta donna lieu a J'apparition d'un certain 
nombre d'autres modeles d'organisation politique. Certains pays mirent en p!ace des modeles de 
gouvernement democratiques, bien qu'avec un degre de reussite variant d'un a l'autre. D'autres pays virent 
J'apparition de modeles de gouvernement totalitaires. La Russie allait connaitre Ja chute de Ja dynastie des 
Romanov ainsi que Ja revolution. Cette revolution et Ja mise en application d'une nouvelle ideologie 
influencerent profondement l'evolution politique de Ja planete jusqu'a Ja fin du XXe siecle. 
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Unite un : Objectifs generaux 

Concept : Le changement 

Objectifs relatifs aux connaissances 

Les eleves doivent: 

• savoir que Je processus d'adaptation au changement varie d'une societe a l'autre 
• savoir que Je processus d'adaptation au changement comporte un certain nombre d'etapes 

• Refus/rejet du changement parce qu'il est impensable. 
• Reconnaissance que Je changement se produit lorsqu'une nouvelle idee se voit accorder un certain 

niveau de credibilite et de reconnaissance. 
• Acceptation du changement, ce qui signifie qu'un plus grand nombre de comportements d'un 

individu sont fondes sur l'approche nouvelle que sur l'ancienne. 
• Defense du changement, ce qui se produit lorsqu'on considere generalement que l'ancienne idee est 

incorrecte et que Ja nouvelle idee est pleine de bon sens. 
• savoir que Je changement peut prendre Ja forme d'une evo]ution Oll d'une revoJution. 
• savoir qu'il existe une interaction entre !es domaines social, economique, politique et culturel, et que 

tout changement dans un des domaines aura un influence sur !es autres. 
• savoir que de nouvelles conceptions des etres humains et de Ja societe sont apparues au cours des 

premieres decennies du XXe siecle et qu'elles ont eu une influence profonde sur l'interaction des, 
differentes nations entre elles. 

• savoir que !es premieres decennies du XXe siecle furent temoin de l'apparition d'une convergence de 
forces et qu'el!es produisirent des evenements et des Situations, comme une guerre mondia]e, qui, dans 
plusieurs pays, causerent une importante remise en question des institutions traditionnelles et du statu 
quo politique. 

• savoir Jes forces qui mettent en branle Je changement a l'interieur d'une societe peuvent provenir de 
l'exterieur de cette societe ou nation. 

Objectifs relatifs aux habiletes 

Les eJeves doivent: 

• apprendre et pratiquer !es habiletes fondamentales de recherche suivantes: 
• trouver l'information. 
• classer l'information en categories pertinentes. 
• faire Ja difference entre l'information pertinente et celle qui l'est moins. 
• resumer l'information, etc. 

• apprendre et s'entrainer aux habiletes d'analyse suivantes: 
• definir !es parties principales. 
• decrire !es rapports de cause a effet. 
• decrire !es rapports entre Jes parties et Je tout. 

• apprendre et se pratiquer a utiliser et a se fonder sur ]es criteres des paradigmes pour faire des 
evaJuations. 

• apprendre et s'exercer a definir un prob!eme, a emettre une hypothese a son sujet et a trouver !es 
donnees necessaires pour confirmer ou infirmer l'hypothese 

Objectifs relatifs aux valeurs 

Les eleves doivent discuter des questions suivantes: 

• Le processus de prise de decision dans un pays devrait-il etre soumis a l'influence de facteurs externes, 
comme Ja participation a un conflit arme important? 

• Des styJes de leadership et de prise de decisions democratique et totalitaire, l'un est-il superieur a 
l'autre? 

• Quels criteres devrait-on employer pour decider si ce sont !es droits individuels ou !es droits collectifs/de 
Ja societe qui devraient revetir un importance supreme pour Ja societe? 

• Quel devrait etre Je juste equilibre entre !es droits individuels et !es droits collectifs au sein d'une 
societe? 

• Existe-t-il parfois des conditions qui exigent que !'ordre et Ja securite aient Ja preseance sur !es droits 
individuels? 
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Matiere obligatoire pour l'unite un 
Contenu obligatoire 

U n siecle nouveau: Les forces 
du changement remettent en 
question Je statu quo 
• Le nationalisme et 

l'Etat-nation (p. 112) 
• Un reseau d'alliances (p. 

126) 
• L'autocratie russe et Ja 

resistance a Ja reforme 
(p. 128) 

La Premiere Guerre mondiale 
et Ja destruction de J'ordre 
ancien (p. 132). 
• L'impact de Ja guerre sur 

Ja societe dans les pays 
belligerants (p. 134) 

• La montee du 
mecontentement de Ja 
population (p. 136) 

• La Russie et Ja Premiere 
Guerre mondiale : un 
systeme inflexible (p. 138). 

La Revolution russe (p. 140). 
• La Jegitimite contestee : 

une lutte ideologique 
(p. 140). 

• La prise du pouvoir par Jes 
bolcheviks (p. 144). 

• L'Allemagne: Le choc cause 
par Ja defaite (p. 146) 

La securite internationale: Des 
vues opposees (p. 150) 
• La vision de Wilson pour 

Ja securite collective et les 
realites de Ja politique 
europeenne (p. 150) 

• Le Traite de Versailles: La 
vengeance du vainqueur 
(p. 154) 

Temps alloue a Ja matiere obligatoire 

Concepts obligatoires 

Le changement 
Les paradigme 

Le nationalisme 
Les ideologies 
Les alliances 
L'autocratie 

La guerre totale 
L'economie planifiee 

La legitimite 
Le contrat social 
Le bolchevisme 
L' obligation de rendre 
des comptes 

La securite collective 
La responsabilite de Ja guerre 
L'autodetermination 

Temps disponible pour une pedagogie differenciee en fonction du rythme d'apprentissage 

Nombre total d'heures de cours 

Duree suggeree 

3 heures 

4 heures 

5 heures 

4 heures 

16 heures 

4 heures 

20 heures 

La matiere obligatoire est imprimee en caracteres gras dans les pages ci·apres. Les autres 
elements n'etant pas obligatoires, les enseignantes et les enseignants peuvent decider soit de Jes traiter 
tous, soit de n'en enseigner que certains, soit de ne pas en parler. Les elements ci-apres donnent aux 
enseignantes et aux enseignants Ja possibilite d'individualiser leur matiere selon les capacites intellectuelles 
et Ja motivation de leurs eleves. Souvent, il leur suffira d'adapter Je rythme de leur enseignement pour 
permettre a ces derniers d'en tirer Je plus de profit possible. Certains eJeves ont besoin de moins de temps 
que les autres pour assimiler les concepts au programme. En revanche, les seconds tireront un meilleur 
parti d'un rythme d'enseignement moins rapide. Les enseignantes et ]es enseignants peuvent remplacer 
certains elements par d'autres elabores sur place, dans les domaines facultatifs, lorsque c'est approprie. Ces 
elements doivent alors refleter Jes interets de Jeur collectivite et aussi repondre aux objectifs generaux. 
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Contenu 

Introduction 

Les cours d'etudes humaines et d'histoire de lle 
annee doivent porter sur l'etude des probJemes 
mondiaux qui se sont poses au XXe siecle. 

Le XXe siede fut une epoque de changements sans 
precedent dans Je monde. 

• Les revolutions industrielles et scientifiques qui 
se sont produites au cours du siecle ont produit 
un grand nombre de resultats benefiques. Les 
progres de Ja medecine ont permis de guerir des 
maladies qui affiigeaient !'humanite depuis des 
siecles. 

• Cependant, !es changements resultant de ces 
revolutions ont parfois eu pour consequence 
d'aggraver d'anciens problemes et defis et d'en 
faire surgir de nouveaux. 

• Certain de ces probJemes et defis ont des 
implications pour Ja persistance de Ja vie sur Ja 
planete. 

Ce cours encouragera !es eleves a considerer les 
problemes du monde contemporain et ceux de 
l'avenir comme autant de defis sur lesquels ils 
doivent se pencher, tout en y consacrant leurs 
talents individuels et collectifs pour y trouver une 
solution. 

Les objectifs generaux relatifs aux habiletes et 
capacites preconises dans Je cadre de ce programme 
d'etudes ont pour but d'aider )es eJeves a apprendre a: 
• se servir des techniques de resolution des 

problemes de facon a poser clairement ces 
derniers et a envisager !es diverses solutions de 
rechange; 

• evaluer !es diffärents points de vue et solutions 
en recourant a Ja dialectique; 

• se servir de methodes de prise de decisions pour 
clore un debat et faire appliquer une decision; 

• etre capable de recourir aux methodes de 
resolution des conflits quand Ja situation exige 
que J'on reduise ]es differends Oll qu'on )es 
resolve. 
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Concept!!/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Questions 

Savoir qu'une question est une situation ou un 
probleme qui suscite des incertitudes ou des 
points de vue opposes. 

Savoir qu'une controverse surgit quand ce qu'il faut 
faire pour resoudre Ull probJeme est incertain Oll 
suscite des divergences. 

La dialectique 

Savoir que Ja dialectique est : 
• Je processus qui consiste a analyser dans une 

affaire !es elements qui sont en conflit, en 
contradiction, et !es differences de vues, puis 

• a trouver l'idee qui !es unit, tout en maintenant 
et en utilisant Ja tension qui se manifeste entre 
eux. 

La metac.ognition 

Savoir que pour bien tirer parti de ses capacites en 
matiere de resolution des problemes, raisonnement 
dialectique, prise de decisions et resolution des 
conflits, une personne doit pouvoir se poser des 
questions fondamentales comme : 
• A quoi cela correspond-il? 
• Quelle est Ja meilleure facon de resoudre ce 

probleme? 
• Comment dresser une liste des differentes choses 

que je peux faire? 
• Cette solution est-elle meilleure que cette autre? 
• Cette demarche me permet-elle d'obtenir ce que 

je veux? 
• Les resultats que j' obtiens me conviennent-ils? 
• Est-ce que je resous Je bon probJeme Oll un 

autre? 

Savoir que Ja metacognition est Ja capacite de se 
pencher sur ses processus de reflexion et de 
determiner quelle est parmi !es nombreuses 
strategies possibles celle qui permet de resoudre un 
probleme ou de traiter une question. 

La causalite 

Savoir que Jes evenements politiques importants, 
comme les guerres sont rarement dus a un 
evenement particulier, mais sont Je resultat de 
plusieurs actions problemes relies entre eux. 

Les paradigmes 

Savoir que !es paradigmes sont des tendances a long 
terme comportant des idees, des croyances et des 
valeurs qui servent de criteres a Ja prise de decisions 



) 

) 

Ha biletes/Ca pacites 

Examiner comment !es eleves 
peuvent recourir a des 
elements de leur passe 
personnel pour elaborer des 
concepts. 

S'exercer a decrire !es rapports 
de cause a effet. 

Revoir l'habilete permettant de 
se fonder sur des criteres pour 
faire des evaluations 

Valeurs 

Toutes les personnes qui 
sont touchees par une 
decision doivent-elles 
pouvoir egalement influer 
sur cette decision? 

L'influence qu'un individu 
exerce sur Je processus 
decisionnel devrait-il 
refleter Je statut de cet 
individu au sein de Ja 
societe? 

Les decisions auxquelles 
on parvient a Ja suite d'un 
accord de tous !es 
interesses ont-elles un 
poids moral superieur a 
celles qui sont prises par 
une personne au nom du 
groupe? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 

Incorporer !es AEC: 
• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement 

critique 
• Les capacites et !es valeurs 

personnelles et sociales 

Activite d'acquisition de concepts: la 
prise de decisions, l'autoritarisme et 
l'egalite. Pour de plus amples 
renseignements, consulter Je guide 
d'activites, unite un, activite trois. 

Demander aux eleves d'etablir Ja liste des 
individus et institutions qui ont une 
influence directe sur leur vie: 
• chefs religieux; 
• ecole; 
• membres de leur famil!e; 
• emp!oyeur; 
• media 
• gouvemement; 
• amis, etc. 

Discuter de Ja maniere dont ces individus 
et institutions exercent une influence sur 
leur vie, notamment en etablissant des 
regles de conduite, en leur fournissant un 
revenu dont ils peuvent disposer, en leur 
offrant des choix de carrieres, etc. 

Demander aux eleves de dresser au moyen 
de grilles ana!ytiques une liste des 
institutions qui ont une incidence 
importante sur leur existence, puis, 
d'indiquer comment !es decisions sont 
prises dans ces institutions. 

• Qui prend !es decisions? 

• Qui participe au processus de prise de ' 
decisions? f 

• Ce processus de prise de decisions est-
il equitable? 

• Comment resout-on Je probleme pose 
par !es desaccords relatifs aux 
decisions prises? 

107 



Contenu 

Un siecle nouveau: Un paradigme international 
de mefiance 

L'assassinat de l'archiduc Ferdinand d'Autriche a ete 
une cause directe de Ja Premiere Guerre mondiale. 
II a simplement active des processus, des projets 
militaires, qui ont entraine une guerre mondiale. 

• Les principales nations de l'Europe etaient 
toutes pretes a faire Ja guerre, ayant des 
plans d'action militaire et ayant etabli un 
reseau d'alliances rivales. 

• Ce sont les elites dirigeantes de ces 
puissances qui prirent la decision de se 
lancer dans une guerre mondiale. 
• On s' est abstenu autant que possible de 

demander au peuple ce qu'il pensait de Ja 
guerre. 

Les changements qui etaient en voie de transformer 
!es pays industrialises etaient Je produit de Ja 
rencontre d'idees et de technologies nouvelles: 

• L'apparition d'un nationalisme fonde sur 
l'appartenance ethnique mena a Ja formation de 
nouvelles nations et a Ja destruction d'autres 
pays. Au courant du siiicle, Je nationalisme s'est 
avere une force a Ja fois creative et destructive. 

• Une population de plus en plus instruite 
commen9ait a prendre conscience de I'existence 
d'ideologies rivales, qui dans chaque cas 
repondaient aux souhaits de I'un ou de l'autre 
secteur de Ja societe. 

• Les theories elaborees par Darwin et Marx ont 
presente de nouvelles manieres d' envisager 
l'homme et Ja societe. Ces theories ont mis en 
cause l'autorite et !es valeurs traditionnelles; par 
ailleurs, elles ont suscite de nombreuses 
adhesions. 

• L'apparution d'une classe laborieuse urbaine fut 
un resultat direct de Ja croissance industrielle en 
Europe et en Amerique du Nord. Ce groupe de 
pression nouveau et important s'organisa et 
commen9a a poser des gestes visant a concretiser 
ses objectifs sociaux et politiques. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Securite nationale 

Savoir que pour proteger la souverainete de la 
nation, il fallait preparer des plans d'urgence 
relatifs a une agression hostile, notamment a 
une intervention militaire. 

Autonomie 

Savoir que !es etres humains ont besoin de sentir 
qu'ils pesent dans les decisions relatives aux 
evenements qui ont des repercussions sur leurs 
existences. 

Prise de decisions 

Une societe doit etablir un equilibre entre Ja liberte 
individuelle de choisir Ja fa9on de realiser son 
individualite et son potentiel et Je droit d'autrui a 
!'ordre et a Ja securite. 
• Savoir qu'une societe doit etablir un equilibre 

entre Ja liberte de l'individu et !es droits du 
groupe. 

Autoritarisme 

Savoir que l'autoritarisme est Je systeme dans lequel 
!es chefs traditionnels du gouvernement tirent !es 
ficelles du processus de prise de decisions et 
recourent a Ja coercition pour faire respecter ces 
derniiires. 
• Ce systeme est fonde sur Ja puissance de Ja 

bureaucratie, de Ja police et des forces armees. 

Egalite dans Je processus de prise de decisions 

Savoir qu'un modele egalitaire de prise de decisions 
permet aux groupes ou individus susceptibles d'etre 
affectes par une decision de participer de fa9on 
significative au processus de prise de decision. 

Pouvoir 
Savoir que Je pouvoir !es Ja capacite de prendre des 
decisions et de !es faire appliquer. 

) 
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Ha biletes/Ca pacites 

Apprendre a se servir 
d'analogies pour mieux saisir 
des concepts. 

Revoir l'habilete a utiliser des 
criteres pour faire des 
evaluations. 

S'exercer a identifier !es 
rapports de cause a effet. 

Valeurs 

Faut-il obliger un 
gouvernement national a 
consulter Je public lorsqu'il 
prend des decisions 
importantes comme celle 
de declarer Ja guerre, par 
exemple? 

Est-ce que bien diriger !es 
gens signifie !es contröler 
pour s'assurer qu'ils sont 
disciplines et ordonnes? 

Est-ce qu'une bonne 
direction signifie donner 
aux gens Je pouvoir de 
prendre leur vie en main 
pour qu'ils puissent creer 
une meilleure societe? 

Dans une societe 
democratique, comment 
est-il .possible d'etablir un 
equilibre entre liberte et 
droits, d'une part, et 
responsabilite, d'autre 
part? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 

Suite de l'activite d'acquisition de 
concepts: la prise de decisions, 
l'autoritarisme et l'egalite. Pour de plus 
amples renseignements, consulter le guide 
d'activites, unite un, activite trois. 

Expliquer aux e!eves qu'il y a deux types 
de doctrines administratives et qu'elles ont 
une incidence sur Je style de prise de 
decisions au sein d'une institution ou 
d'une societe. 

• La theorie X, selon laquelle diriger des 
hommes veut dire !es soumettre a une 
discipline stricte. 
• Cette doctrine pröne un processus 

restrictif, dans lequel Ja direction 
joue un röle dominant. 

• Les decisions sont prises de fa9on 
autoritaire. 

• La theorie Y, selon laquelle on peut 
faire confiance aux travailleurs et aux 
travailleuses pour atteindre !es 
objectifs d'un organisme si on leur 
permet de participer a Ja prise de 
decisions. 
• Cette doctrine est favorable a une 

participation !arge et significative 
des interesses dans Ja formulation 
des decisions du groupe. 

• Les decisions sont prises a Ja suite 
d'un processus egalitariste. 

N oter que le style de direction sera 
influence par de nombreux facteurs lors du 
processus de prise de decisions. 

Parler du style de prise de decisions qui 
semble Je plus approprie : 

• Si vous etes Je capitaine d'un navire 
qui coule, quel mode de prise de 
decisions emploierez-vous? 

• Si vous etes le capitaine d'une equipe 
sportive et que vous voulez instaurer 
une Strategie de jeu, a queJ type de 
commandement recourrez-vous? 
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Contenu 

• L'industrialisation de l'Europe a accelere ou cree 
Je besoin de ressources et de marches, bien au-
dela du continent europeen. 

• Les progres scientifiques et techniques ont 
permis d'acquerir !es ressources et !es 
marches necessaires. 

• Les innovations scientifiques et techniques ont 
grandement affecte «l'art>> de Ja guerre, rendant 
celle-ci plus efficace et plus meurtriere. 
• Les pays rivalisaient entre eux pour 

developper et acquerir !es armements !es 
plus avances 

• C'est dans cette atmosphere que se repandit Ja 
conception selon laquelle Je monde etait un 
milieu hostile plus proche de Ja jungle que d'un 
reseau de relations rationnelles. 
• Ce paradigme particulier de Ja mefiance 

internationale devait bientöt dominer Ja 
miµiiere d'envisager !es choses des hommes 
d'Etat et influer sur leurs actes. 

• Cette perception du monde, alliee aux besoins 
d'une economie industrialisee, amena les grandes 
pu.issances a se lancer dans une course visant a 
acquerir des colonies et des spheres d'influence. 

• La peur de ne pas avoir d'empire comme d'autres 
grandes puissances a autant pousse !es pays que 
des motifs plus materialistes. 

• Les pays, grands et petits, ont essaye de plus en 
plus d'obtenir une securite en tissant un reseau 
d'alliances. Ces alliances devaient condu.ire a une 
mondialisation rapide de Ja guerre en 1914. 

Cette rencontre de techniques et d'idees 
nouvelles presentait un defi aux institutions et 
a !'ordre politique etablis. 

• Certaines nations ou societes etaient en 
mesure de repondre a ce defi sans 
perturber de facon importante les 
institutions traditionnelles en place. 

• Dans d'autres societes, la hierarchie 
traditionnel n'etait pas dispose ou capable 
d'accepter les changements. 

• Parmi les consequences de leur resistance, 
mentionnons I'instabilite politique, le 
desordre dans la societe, Ja revol u tion et 
I'apparition de regimes totalitaires ou 
autoritaires. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Le changement 

Savoir qu'il existe une interaction entre les 
domaines social, economique, politique et 
culturel, et que tout changement dans un des 
domaines aura un influence sur les autres. 
• Les changements de Ja structure economique 

d'un pays ont un incidence et produ.isent des 
changements dans sa politique et ses priorites. 

• Les besoins de l'economie influent sur Ja 
politique etrangere et sur les activites d'un pays. 

Savoir que le changement peut prendre la 
forme d'une evolution ou d'une revolution. 

Savoir que les individus et les societes ont 
besoin d'une periode d'adaptation pour leur 
permettre de s'habituer au changement. 

Savoir que Je processus d'adaptation au changement 
su.it en general Je processus suivant: 

• Refus/rejet du changement parce qu'il est 
impensable. Une acceptation du changement 
a cette etape consti tue une co!ncidence. 

• Reconnaissance que Je changement se 
produ.it lorsqu'une nouvelle idee se voit 
accorder un certain niveau de credibilite et 
de reconnaissance. 

• Acceptation du changement, ce qui signifie 
qu'un plus grand nombre de comportements 
d'un individu sont fondes sur l'approche 
nouvelle que sur J'ancienne. 

• Defense du changement, ce qui se produ.it 
lorsqu'on considere generalement que 
l'ancienne idee est incorrecte et que Ja 
nouvelle idee est plus ou moins consideree 
comme pleine de bon sens. 

Le paradigme international 

Savoir qu'un monde percu comme etant hostile exige 
que l'on ait des ressources militaires suffisantes pour 
proteger Ja souverainete d'un pays et qu'il etait 
souvent necessaire de conclure des alliances avec 
d'autres pays pour atteindre cet objectif. 

Souverainete 
Savoir que les Etats modernes estiment que Ja 
protection de leur souverainete est essentielle a leur 
survie. 
• Les menaces provenant de l'exterieur peuvent 

resulter des politiques et des actions d'autres 
pays. 

• Celles provenant de l'exterieur peuvent provenir 
des politiques et actes d'autres pays. 

) 
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Habiletes/Capacites 

S' exercer a 0noncer une 
proposition fondee sur un 
principe approprie qui pourra 
guider Je comportement dans 
une situation donnee. 

Valeurs 

Quels sont !es facteurs qui 
predisposeront a !' adoption 
d'un style particulier de 
prise de decisions? 

L'appui des membres du 
groupe qui a pris une 
decision sera-t-il influence 
par Ja methode utilisee 
pour Ja prendre? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 

Suite de l'activite d'acquisition de 
concepts: la prise de decisions, 
l'autoritarisme et l'egalite. Pour de plus 
amples renseignements, consulter Je guide 
d'activites, unite un, activite trois. 

Demander aux e!eves de determiner quels 
sont !es points forts et !es points faibles de 
chacun des modes de prise de decisions? 

Parler de Ja fa9on dont on peut organiser 
!es pays: 
• sur une base elitiste, autoritaire; 
• sur une base egalitaire, democratique. 

Recourir a plusieurs exemples historiques 
contemporains relatifs a certains pays. 

Chaque e!eve dojt se preparer a jouer Je 
röle d'un chef d'Etat. 
• Les eleves doivent preparer un court 

expose afin d'indiquer pourquoi ils 
appuient l'un des deux modes de prise 
de decisions. 

• Ils doivent aussi faire etat de 
situations precises dans lesquelles ils 
estiment que leur style de 
commandement serait Je plus 
approprie. 

Demander a Ja classe de formuler un 
critere que !es dirigeants du pays 
devraient considerer lorsqu'ils se 
proposent de determiner l'opportunite 
d'implanter un processus de prise de 
decisions particulier. 
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Contenu 

Facteurs qui ont contribue a l'eclatement de la 
Premiere Guerre mondiale 

Le nationalisme et l'Etat-nation 

Le nationalisme, qui a balaye l'Europe au cours 
de Ja deuxieme moitie du XIXe siecle, a conduit 
a la creation de nouveaux pays, et il a affaibli 
!es entites politiques existantes. 
• L'ltalie et l'Allemagne sont toutes deux devenues 

des pays unis, homogenes du point de vue 
ethnique. 

• L'Empire russe, Ja Grande-Bretagne et !'Empire 
austro-hongrois abritaient des minorites 
ethniques qui desiraient leur independance 
politique. 

• Le choc des nationalismes dans les Balkans 
devait avoir des consequences tragiques 
pour Je monde entier. 

Ce nationalisme fonde sur l'ethnie apparut meme au 
sein de nations plus «democratiques» comme Ja 
Grande-Bretagne. 
• L'Irlande etait un probleme constant pour Ja 

Grande-Bretagne. 
• La grande famine avait donne naissance a un 

mouvement revolutionnaire parmi les Irlandais 
qui consideraient Je regime britannique comme 
Ja source de tous leurs problemes. 

• Les Britanniques ont adopte une loi d'autonomie 
qui a consacre Ja separation de !'Ulster 
protestant du reste de l'Irlande catholique. 

• En Irlande, ni !es protestants ni les catholiques 
ne voulaient faire de compromis, si bien qu'une 
guerre civile etait imminente. 

Le racisme et Je nationalisme 

Certains ultranationalistes preconisaient Ja 
formation de nations homogenes du point de vue 
ethnique et dont on exclurait les autres groupes 
ethniques. 

• La montee de l'antisemitisme au sein de 
plusieurs etats europeens etait une 
manifestation de cette attitude. 

L'antisemitisme en France se fit sentir dans Je cadre 
de l'affaire Dreyfus, ou ce demier, un Juif fran~ais 
fut accuse d'espionnage au profit de l'Allemagne. 
• L'episcopat catholique et !es antisemites 

soutenaient Je point de vue des forces armees 
fran~aises qui avaient forge des preuves contre 
Dreyfus. 

• Les antisemites soutenaient qu'un J uif ne 
pouvait etre un «vrai» Citoyen fran~ais. 
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Concepts'Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Le nationalisme 

Savoir que le nationalisme suppose: 
• la fidelite et un engagement envers !es 

valeurs et les traditions d'un pays ou d'un 
peuple qui cherche a constituer une nation; 

• l'affirmation du droit pour un peuple de : 
• posseder ou d'etendre sa souverainete 

sur un territoire, 
• se faire respecter, craindre ou obeir par 

d'autres peuples, 
• occuper un territoire ancestral. 

Savoir que pour de nombreux groupes, Je 
nationalisme etait fonde beaucoup plus sur 
leur passe e~hnique que sur une appartenance 
a un grand Etat-nation, qui peut etre dirige 
par des gens d'une origine ethnique differente 
de Ja leur. 

Affiliation ethnique 

Savoir que les particularites ethniques d'un 
groupe sont determinees par son histoire 
collective, sa situation geographique, sa 
langue, son organisation sociale et son systeme 
de croyances. 

( ) 

( 

L'empire autrichien \ 

Savoir que l'empire autrichien constituait une entite 
politique fragile, regroupant plusieurs nationalites et 
que chacune d'entre elles aspirait au pouvoir 
politique et, a une certaine mesure d'independance 
qui pouvait varier d'un groupe a l'autre. 
• Les Autrichiens de souche germanique 

detenaient Je pouvoir politique, mais ne 
constituaient qu'un tiers de Ja population. 

• Les Hongrois, Jes Tcheques et d'autres groupes 
ethniques remettaient en question Ja 
predominance germanique. 

L'egalite par Opposition B la hierarchie 

Savoir que les groupes sociaux qui avaient 
traditionnellement detenu Je pouvoir de contriller et 
de diriger les societes estimaient Jeur pouvoir 
menace par les classes moyennes et laborieuses, et 
devoir se defendre pour maintenir leur emprise. 

Racisme et nationalisme 
Savoir que Je nationalisme peut servir a etouffer Ja 
contestation et a forcer divers groupes d'une societe 
a parvenir a un Consensus, qui serait autrement 
impossible a obtenir. 



( ) 

) 

Habileres/Capacites 

S'exercer a faire un systeme de 
classification qui puisse servir 
a resumer et a classer des 
donnees en vue de leur 
presentation, d'un debat ou 
d'une analyse. 

Apprendre a examiner la 
logique d'arguments en se 
servant de schemas 
conceptuels. 

Apprendre a rechercher !es 
prejuges et les hypotheses 
avancees lors des arguments 
logiques pour determiner leur 
validite. 

Valeurs 

Y a-t-il un mode de prise 
de decisions qui puisse 
diminuer Je nombre de 
decisions injustes envers 
des personnes ou des 
groupes? 

La tradition et les 
croyances traditionnelles 
permettent-elles 
d'instaurer la justice 
envers tous? 

Comment peut-on proteger 
!es droits de la minorite 
dans une societe? 

Quelle methode une 
minorite doit-elle utiliser 
pour que ses droits soient 
respectes au sein d'une 
societe? 
• Le recours a la violence 

est souvent necessaire 
pour que la majorite et 
autorites prennent 
conscience du probleme 
et agissent. 

• Les tactiques non 
violentes permettent de 
ne pas s'aliener la 
majorite et d'obtenir 
qu'elle appuie la cause 
de la minorite. 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 

lncorporer les AEC: 
• L'apprentissage autonome 
• La creativite et le raisonnement 

critique 
• Les capacites et les valeurs 

personnelles et sociales 

Le~on d'application de concepts: le 
nationalisme, la hierarchie, le 
racisme, l'egalite, l'autoritarisme, le 
radicalisme et la souverainere. Pour de 
plus amples renseignements, consulter le 
guide d'activites, unite un, activite quatre. 

Demander aux eleves d'examiner !es 
etudes de cas ci-apres : 
• Les evenements qui se sont deroules a 

Paris en 1871. 
• L'affaire Dreyfus. 
• La question irlandaise. 
• La situation en Autriche. 

Chaque groupe doit preparer un expose 
comprenant les elements suivants; 
• une breve description de la question, 

mentionnant les parties impliquees 
(groupes et personnages cles); 

• Qui sont les groupes d'opposition qui 
participent a ces evenements? 

• Quel paradigme fondamental (Ja 
theorie X ou Y) chacun des groupes qui 
s'opposent a-t-il adopte comme critere 
pour guider sa conduite? 

• Pourquoi tel paradigme a-t-il semble 
sense au groupe qui l'a adopte? 

• Campte tenu de ce paradigme, y a-t-il 
une logique dans le comportement des 
membres de ce groupe? 

Selon !es normes contemporaines (Charte 
des droits et des libertes), ces evenements 
seraient consideres comme injustes. 
• Meme a cette epoque, plusieurs 

· personnes se rendirent campte de ces 
injustices, et pourtant, il y en avait qui 
insistaient pour perpetuer ces 
injustices. 

Demander aux eleves de preparer un 
colloque au cours duquel on pourrait 
debattre de questions comme; 
• Comment fait-on pour justifier et 

perpetuer ces injustices? 
• Quelles sont !es cause de ce 

comportement apparemment 
irrationnel? 
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Contenu 

Le triomphe de l'industrialisation 

La Revolution industrielle avait cree un systeme 
economique croissant et dynamique, qui s'etendait 
rapidement dans Je monde. 
• Au cours de Ja deuxieme moitie du XIXe siede, il 

y eut une croissance enorme des echanges au 
sein des pays et entre eux. 

• Les echanges dans Je monde etaient en 1913 
vingt-cinq fois superieurs a ce qu'ils etaient en 
1800. 

• Le developpement des chemins de fer et de Ja 
navigation a vapeur a rendu possible et stimule 
cette croissance des echanges. 

• Les progres techniques etaient en voie de faire 
du monde entier un marche pour !es pays 
industrialises 

Le triomphe de la science 

Les travaux accomplis dans !es domaines de Ja 
physique et de Ja chimie ont permis de determiner 
!es rapports qui existent entre Ja chaleur et I'energie 
mecanique, si bien qu'il a ete possible de !es 
appliquer systematiquement a I'industrie. 
• Les travaux sur l'electromagnetisme ont conduit 

a Ja mise au point de Ja dynamo, ce qui a rendu 
possible la realisation de moteurs electriques, 
d'eclairages, etc. 

• Les travaux accomplis dans Je domaine de Ia 
chimie ont permis de mettre au point de 
nouveaux composes tels que !es teintures et !es 
explosifs. 

La science et !es croyances sociales: 
L'influence de Charles Darwin 

Selon Ja theorie de l'evolution de Darwin, Je 
comportement de tous !es etres serait determine par 
un programme sous-jacent. 

• Darwin a emis l'hypothese que toutes !es 
creatures ont des caracteristiques innees qui leur 
sont propres. 

• Certaines d'entre elles permettent a un animal 
de survivre assez longtemps pour se reproduire. 

• Ces caracteristiques sont transmises aux 
membres de la generation suivante, alors que !es 
creatures qui ne sont pas adaptees a Ieur 
environnement disparaissent et ne peuvent 
transmettre leurs particularites. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Savoir que le nationalisme allie au racisme 
peut dresser de serieux obstacles et susciter de 
graves dissensions entre !es peuples. 

Racisme 

Savoir que Je racisme est l'idee selon laquelle il y 
aurait un lien de cause a effet entre certaines 
particularites physiques innees et !es traits de 
caractere, l'intelligence ou Ja culture, si bien que les 
membres d'rme «race» seraient sup0rieurs a ceux 
d'une autre. 

Radicalisme 

Savoir que de nombreux groupes de personnes qui 
pensaient qu'on leur refusait d'acceder aux processus 
de prise de decisions exigeaient des changements 
radicaux et considerables pour elargir I'acces a ces 
processus dans toutes !es institutions de la societe. 

Interdependance economique 

Savoir qu'au fur et a mesure que !es societes se 
specialisent, elles deviennent plus dependantes de 
ressources et de marches situes en dehors de leurs 
frontieres. 

Le materialisme 

Savoir que Ja possibilite donnee par 
I'industrialisation d'accroitre Je bien-etre materiel 
des gens est devenue trop attrayante pour qu'aucune 
societe puisse lui resister. 

La science 

Savoir que Ja grande valeur que Ja societe accordait 
a Ja science etait en grande partie due a sa capacite 
de permettre Ja production de biens et de services. 

Le progres 

Savoir que !es progres de la science ont convaincu 
!es gens que Je progres etait possible et qu'il etait 
raisonnable de regarder l'avenir avec optimisme. 
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Habiletes/Capacites 

Apprendre a se servir des 
attributs essentiels des 
concepts pour classer les 
donnees a analyser. 

S'exercer a faire des 
generalisations et a !es 
evaluer. 

Apprendre a choisir et a 
appliquer des valeurs comme 
criteres d'evaluation des 
generalisations. 

S' exercer a utiliser !es 
attributs essentiels de concepts 
et de valeurs comme criteres 
d'evaluation des circonstances 
historiques. 

Valeurs 

La regle d'or est-elle un 
point de depart legitime 
pour commencer a 
chercher des valeurs 
fondamentales afferentes a 
Ja dignite humaine? 

Des concepts comme ceux 
de race et de caracteres 
ethniques sont-ils utiles 
pour classer ]es gens en 
categories et pour guider 
notre conduite envers !es 
autres? 
• La diversite raciale et 

ethnique est tres 
minime quand on Ja 
compare aux analogies 
biologiques entre !es 
gens. 

• Le comportement des 
gens peut etre attribue 
a leur passe racial et 
ethnique. 

Tous !es gens qui 
appartiennent a une meme 
race ou a un groupe 
ethnique particulier ont-ils 
Ja meme facon de percevoir 
Je monde? 

Comment doit-on resoudre 
Ja contradiction entre ce a 
quoi on souhaite croire et 
ce que !es faits ou nos 
valeurs nous poussent a 
croire? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 

Incorporer les AEC: 
• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnemen t 

critique 
• Les capacites et !es valeurs 

personnelles et sociales 

Le\lon d'acquisition de concepts: la 
race, l'affiliation ethnique, le racisme 
et le nationalisme. Pour de plus amples 
renseignements, consulter Ja page 1 - 35 
du guide d'activites, unite un. 

Donner aux eleves plusieurs paradigmes 
familiers du processus d'elaboration de 
concepts. 
• esquisser !es attributs essentiels; 
• indiquer Jes generalisations legitimes 

que l'on pourrait en tirer. 

Donner au groupe des eleves de la 
documentation sur !es concepts de race, de 
caracteres ethniques et de nationalisme. 
Chaque groupe doit developper ses propres 
concepts de race, de caracteres ethniques 
et de nationalisme, et faire des 
generalisations a partir de ses concepts. 

Les groupes doivent echanger !es concepts 
et !es generalisations qu'ils ont mis au 
point, et en parler. 

A l'aide de plusieurs paradigmes de 
generalisations, demander aux eleves de 
dire s'ils pensent s'il s'agit de 
generalisations legitimes. 

Donner aux eleves Ja definition de racisme 
qui figure dans la colonne relative aux 
concepts, et leur demander si l'on peut Ja 
considerer comme une generalisation 
legitime. 

Donner aux eleves des elements sur 
l'affaire Dreyfus, Ja situation en Autriche, 
et Je regime britannique en Irlande. Leur 
demander de determiner Ja presence de 
l'un des quatre concepts dans ces 
circonstances historiques. 
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Contenu 

Les revelations de Darwin au sujet des Jois de Ja 
nature ont trouve un auditoire attentif en Europe, 
surtout parmi !es nombreux disciples qui croyaient 
que !es «Jois • de Ja nature devraient s'appliquer au 
comportement humain. 
• On a applique !es ecrits de Charles Darwin aux 

affaires internationales. 
• Ils devaient avoir des effets combines et influer 

sur !es rapports de l'Europe avec Je reste du 
monde. 

• L'Europe, et par extension, Ja plupart des pays 
du monde dit developpe, envisageaient Je monde 
comme un grand terrain de concurrence. 

• La loi darwinienne de Ja «survie des plus aptes• 
a permis de justifier l'agression, !es annexions de 
territoires et d'accrediter !'optique selon laquelle 
!es pays avaient plus de chances de se comporter 
en rivaux qu'en alli0s. 

• L'idee selon laquelle certaines cultures etaient 
moins «avanc0es» que d'autres, et certaines 
etaient techniquement superieures aux autres, 
semblait verifier Jes theories de Darwin et 
justifier qu'on applique aux humains celles 
relatives a Ja biologie. 

La question de l'imperia!isme 

La croissance des echanges et !es progres des 
transports ont entraine un deluge de capitaux 
europeens qui ont ete investis dans toutes !es parties 
dumonde. 

En 1914, !es Europeens avaient investi plus de 
40 milliards de dollars hors d'Europe. La plus 
grande partie de ces capitaux fut investi en 
Amerique du Nord, en Australie et en Nouvelle-
Zelande. 

L'appui a l'imperialisme 

Des groupes speciaux d'interets, dans tous les Etats 
europeens, appuyaient !' expansion des empires 
politiques et economiques, et en tiraient 
financierement parti. Parmi ceux-la se trouvaient : 
• des colons blaues implantes a Ja limite des terres 

decouvertes qui cherchaient constamment a 
augmenter leurs possessions et leur protection; 

• des militaires et des fonctionnaires coloniaux en 
quete de possibilites d'avancement; 

• des missionnaires et des philanthropes desireux 
de repandre Ja religion et de faire cesser Je trafic 
des esclaves. 

• des industriels pour qui Ja creation de colonies 
permettrait d'obtenir les matieres premieres 
essentielles et d'ouvrir a leurs produits des 
marches a !' abri de Ja concurrence etrangere. 

116 

Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Le rationalisme 

Savoir que pour beaucoup, Ja science a ete une 
methode plus fiable d'acquerir des connaissances sur 
Ja realite que !es moyens traditionnels issus de Ja 
religion, de Ja coutume et de !' empirisme. 
• Au XIXe siecle, les intellectuels ont commence a 

appliquer Ja methode scientifique pour etudier Ja 
societe afin de determiner s'il y avait un 
ensemble de Jois universelles qui Ja regissaient 
comme celles qui regissent Je milieu physique. 

Le determinisme scientifique 

Savoir qu'il etait generalement accepte que tous les 
processus naturels sont regis par un ensemble de 
Jois naturelles comme celle de Ja gravite ou de Ja 
conservation de l'energie, etc. qui sont immuables et 
fiables. 

Le paradigme newtonien 

Savoir que selon Je paradigme newtonien, tous !es 
elements de Ja nature sont relies les uns aux autres 
selon un rapport lineaire de cause a. effet, et qu'il est 
donc possible de predire tous !es aspects du 
comportement dans Ja nature. 

L'evolution 

Pour beaucoup, Je processus d'evolution paraissait 
un processus semblait analogue aux autres Jois 
physiques qui regissaient l'univers. 

La concurrence 

Savoir que pour beaucoup, Je fait d'accepter Je 
postulat selon lequel le comportement nature] des 
organismes etait concurrentiel, permettait de 
considerer que Ja survie des plus aptes etait une loi 
universelle. 

Le darwinisme social 

Savoir que si l'on peut considerer que la survie 
du mieux adapte est une loi naturelle, on peut 
aussi considerer qu'elle regit !'ordre social des 
etres humains. 
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Habiletes/Capacites 

Apprendre a se fonder sur les 
criteres des paradigmes pour 
faire des evaluations. 

Revoir l'habilete de distinguer 
les faits des opinions et des 
conclusions. ' 

Apprendre a determiner les 
hypotheses explicites et 
implicites dans une 
communication. 

Apprendre a determiner la 
logique sur laquelle est fondee 
nne communication. 

Valeurs 

Les paradigmes aident-ils 
a definir Je monde et les 
evenements, ou 
restreignent-ils Ja 
perception du monde que 
nous avons? 

Peut-on interpreter 
correctement Je 
comportement humain 
d'apres un paradigme 
donne? 

Quelles sont les 
consequences de l'adoption 
d'un paradigme 
particulier? 

Comment les gens doivent-
ils traiter l'idee de 
certitude quand ils 
comprennent !es 
limitations que !es 
paradigmes imposent a Ja 
connaissance humaine? 

Si l' on peut prouver que ce 
que nous croyions etre Ja 
«Verittl» est contestable, 
comment determiner ce qui 
est Ja verite? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 

Incorporer les AEC: 
• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement 

critique 
• Les capacites et les valeurs 

personnelles et sociales 

Le9on d'acquisition de concepts: 
l'imperialisme, le nationalisme, le 
darwinisme social, les paradigmes, le 
racisme et l'affiliation ethnique. Pour 
de plus amples renseignements, consulter 
Je guide d'activites, unite un, page I - 36. 

Lors d'une discussion avec Ja classe, 
essayer d'identifier les attributs essentiels 
de concepts d'imperialisme, de 
nationalisme, de racisme et d'affiliation 
ethnique. 

Discuter des implications ou des 
consequences de situations ou ces concepts 
s'influencent mutuellement. 
• Discuter de Ja fa9on dont Hitler a 

regroupe ces concepts au sein de son 
programme d'action politique. 

• Comment Hitler s'y est-il pris pour 
exploiter ces concepts? 

• Quelles en ont ete !es consequences? 

Mettre a Ja disposition des eleves Je 
document d'information pour l'eleve 
intitule •Les paradigmes de Ja fin du XIXe 
siecle». 
• Discuter en classe de chacun des 

paradigmes 

Presenter aux eleves !es paradigmes du 
darwinisme et du darwinisme social. 

Le paradigme darwinien : 
• Comme i1 y a trop de creatures, la 

•survivance du plus apte• signifie que 
celles dotees des meilleures 
caracteristiques ont plus de chances 
que !es autres de se reproduire et de 
!es transmettre. 

Le darwinisme social : 
• Les groupes dotees des caracteristiques 

qui connaissent Je plus de succes 
finiront par dominer les autres, en 
vertu de Ja loi de Ja survivance du plus 
apte. 
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Contenu 

Les justifications de l'imperialisme 

Les colonisateurs ont bien remarque !es 
consequences negatives de l'imperialisme sur ]es 
Autochtones. Ils ont, toutefois, justifie leurs activites 
en disant que «le pays Je plus fort a toujours conquis 
Je plus faible ... et que Je plus fort est souvent Je 
meilleur». 
• On considerait generalement que Ja lutte 

entre les races etait une loi inevitable de la 
nature. En consequence, les Europeens 
croyaient normal de conquerir les peuples 
dits «inferieurs». 

• Un commentateur est alle jusqu'a declarer que : 
.Je chemin du progres est seme de cadavres ... de 
representants des races infärieures. Pourtant, 
ces morts constituent, de toute evidence, !es 
marches qui ont permis a l'humanite d'acceder 
au niveau plus eleve de vie intellectuelle et 
affective d'aujourd'hui.• 

• Kipling a estime qu'il incombait a l'homme blanc 
de courir Je vaste monde et de preter des services 
desinteresses dans des pays lointains. 

• Les chefs religieux croyaient qu'il etait de leur 
devoir de propager Je Christianisme, Ja •vraie• 
foi. 

L'impact sur les peuples autochtones 

L'impact des Europeens sur !es Autochtones ne s'est 
pas limite a leur mainmise sur Ja vie politique et 
economique d'une r0gion. 
• Ils ont amene avec eux de Iiouvelles maladies, 

comme Ja petite verole, qui ont decime des 
peuples non pourvus de l'immunite necessaire 
pour leur resister. 

• La culture ainsi que !es institutions sociales et 
politiques furent aneanties. 

• La culture ainsi que !es institutions sociaJes et 
politiques des populations autochtones furent 
detruites. 

• Leur mode de vie economique traditionnel fut 
detruit, ce qui eut pour effet de miner 
l'independance de plusieurs peuples autochtones 
sur Je plan economique et d'accroitre 
graduellement leur dependance vis-a-vis des 
dirigeants etrangers. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

L'interdependance economique 

Savoir que la plupart des pays industrialises 
comptaient sur des marches situes hors de leurs 
frontieres pour leur fournir !es matieres dont ils 
avaient besoin et des marches ou ils pourraient 
ecouler leurs excedents de production. 

La croissance economique' 

Savoir que la croissance economique decoule de Ja 
possibilite pour une economie de produire un 
excedent (source de profit) que l'on peut mettre de 
cöte pour l'investir dans des entreprises qui 
permettent, a leur tour, de produire un excedent. 

L'imperialisme 

Savoir que de nombreux pays europeens avaient 
epuise !es ressources et !es possibilites qu'ils avaient 
de creer de nouvelles richesses sur leurs territoires; 
par ailleurs, que Ja creation de coJonies leur offrait 
l'occasion de s'approprier de nouvelles ressources et 
de nouvelles possibilites de creer de Ja richesse. 

Savoir que dans pJusieurs pays coJonisateurs, 
certains membres de Ja population etaient tres 
partisans de Ja creation de colonies. 

Savoir que l'occasion de tirer parti de Ja creation des 
colonies n'etait que l'une de leurs motivations. En 
effet, parmi !es autres, figuraient Je desir de 
repandre Ja religion chretienne, Je besoin ressenti de 
•civiliser» !es representants d'autres races et l'esprit 
de competition parmi !es grandes puissances de 
l'epoque. 

L'opposition a l'imperialisme 

Savoir que !es Autochtones n'etaient pas toujours 
heureux de l'intrusion des puissances colonisatrices 
• Leur opposition aux colonisateurs s'est parfois 

manifeste par une resistance violente. 
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Habiletes/Capacites 

Se pencher sur Ja necessite de 
distinguer !es faits des 
opinions et des conclusions. 

Apprendre a determiner !es 
hypotheses implicites dans une 
communication. 

Apprendre a determiner Ja 
logique sur laquelle est fondee 
wie communication. 

Valeurs 

Sur quels principes doit-on 
se fonder pour traiter !es 
autres? 

Quels sont ]es criteres a 
employer pour evaluer un 
ensemble de directives de 
comportement par rapport a un autre? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 

Incorporer les AEC: 
• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement 

critique 
• Les capacites et les valeurs 

personnelles et sociales 

Suite de Ja le9on d'acquisition de 
concepts: l'imperialisme, Je 
nationalisme, Je darwinisme social, les 
paradigmes, Je racisme et l'affiliation 
ethnique. Pour de plus amples 
renseignements, consulter Je guide 
d'activites, unite un, activite cinq. 

A l'aide de plusieurs assertions 
contemporaines, discuter de Ja fa9on dont 
!es idees et !es theories de Darwin ont 
influence !es decisions prises par !es 
dirigeants europeens a Ja fin du XIXe et 
au debut du XXe siecles. 

Soumettre !es citation suivante aux 
eleves: 

• •Tous !es grands pays parvenus au 
summum de leur puissance ont desire 
laisser leur empreinte sur des 
territoires barbares, et ceux qui 
omettent de participer a cette grande 
rivalite joueront un röle pitoyable a 
l'avenir.» 

• •La lutte entre les races est une loi 
inevitable de Ja nature et Ja conquete 
des peuples dits inferieurs est donc 
juste• 

• •Les Europeens ayant re9u beaucoup, 
ils ont donc Je devoir de civiliser les 
non-Blancs, plus primitifs.• 

• •L'histoire nous enseigne que Je pays 
Je plus fort a toujours conquis Je plus 
faible ... et que Je plus fort est souvent 
Je meilleur». 

Demander aux eleves si Je paradigme du 
darwinisme social issu du XIXe siecle 
quant aux rapports «naturels» entre ]es 
groupes de personnes constitue une ligne 
de conduite appropriee. 

Dire aux eleves que l'un des moyens a 
employer pour evaluer un paradigme 
consiste a evaluer ]es effets ou les 
consequences de l'application de ce 
paradigme sur Ja societe. 
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Contenu 

Une nouvelle force dynamique: Le proietariat 
industriel 

A mesure que leur nombre augmentait, !es interets 
sociaux, economiques et politiques des travailleurs 
du secteur industriel attiraient de plus en plus 
l'attention de ceux qui detenaient Je pouvoir. 

Les classes laborieuses se sont organise sur Je plan 
politique en vue d'ameliorer collectivement leur sort 
et d'obtenir une influence plus considerable au 
niveau de Ja prise de decisions economiques 
nationales. 

Parmi les diverses ideologies qui offraient 
toutes une eure pour les maux de la societe, 
l'ideologie socialiste s'attira la faveur de 
nombreux adherents au sein de la classe 
laborieuse urbaine. 

Marx et la croissance du mouvement socialiste 

La pensee de Marx allait constituer un defi pour Je 
systeme capitaliste. 
• Les theories de Karl Marx et !es mouvements 

engendrees par celles-ci devaient representer une 
menace reelle et perman\)nte tant pour Je 
nationalisme que pour l'Etat-nation. 

• Marx avait enonce sa croyance selon laquelle «!es 
hommes qui travaillent n'ont pas de pays» et 
doivent n'avoir d'allegeance qu'envers !es autres 
travailleurs du monde. 

• Des partis socialistes dont l'ideologie etait plus 
conforme aux theories marxistes sont apparus 
dans toute l'Europe. Ces partis ont obtenu un 
appui assez considerable de Ja part des membres 
de Ja classe laborieuse urbaine. 

Toutefois, au fur et a mesure que !es partis 
socialistes ont obtenu des succes politiques, des 
divergences importantes sont apparues. 
• Certains marxistes ont continue a declarer 

qu'une revolution violente etait necessaire pour 
detruire Je capitalisme. 

• D'autres socialistes pr0conisaient de recourir aux 
processus democratiques pour obtenir un 
changement progressiste et pacifique. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Les droits de la personne humaine 

Savoir que !es terres oii. se trouvent !es ressources 
convoitees par !es pays industrialises abritaient des 
cultures autochtones. 

• Les colonisateurs ont pousse certains peuples 
autochtones comme !es Beothuks a disparaitre. 

• En perdant leur mainmise sur leurs territoires, 
!es peuples autochtones ont perdu leurs moyens 
de survivre economiquement. 

Le darwinisme social 

Savoir que l'on a justifie l'imperialisme en se fondant 
sur Ja doctrine (loi) de Ja survivance du plus apte, 
selon laquelle Ja domination des peuples 
techniquement faibles par !es peuples techniquement 
puissants est une loi naturelle. 
• Savoir que toute remise en cause de 

l'imperialisme semblait hors de propos puisque 
I'on considerait Ja concurrence comme etant dans 
!'ordre nature! des choses. 

Le paternalisme 

Savoir que l'on pouvait aussi exprimer Je point de 
vue darwinien en termes plus benins, selon lesquels 
il incombait aux peuples «civilises» d'aider !es 
peuples «primitifs» a evoluer afin d'atteindre un 
degre plus eleve de civilisation. 

Les ideologies 

Savoir qu'une ideologie est semblable a tin 
paradigme. 

Savoir que toutes les ideologies ont des 
caracteristiques communes: 
• un ensemble d'hypotheses; 
• une interpretation et une explication du 

passe et du present; 
• une vision de l'avenir et une strategie pour 

realiser cette vision; 
• une representation simple et croyable de la 

realite. 

Le succes electoral des socialistes 

Savoir qu'en 1912, Je Parti social-democrate 
allemand etait Je parti Je plus important au 
Parlement allemand. 

) 

) 



() 

( ) 

Habiletes/Capacites 

Apprendre a se fonder sur !es 
criteres des paradigmes pour 
faire des evaluations. 

S'exercer a classer !es elements 
d'information a l'aide des 
idees, des croyances et des 
valeurs qui correspondent aux 
paradigmes. 

Valeurs 

Les consequences sociales 
d'un paradigme particulier 
doivent-elles jouer un rille 
important quand on en 
choisit un? 

Reflechir aux consequences 
sociales de l'application de 
divers paradigmes, quels 
sont ceux qui dominent 
notre societe? 

Estimez-vous qu'un 
paradigme donne 
permettrait d' «ameliorel'» 
notre societe s'il devenait 
dominant? 

Les «lois• de la nature qui 
s'appliquent aux animaux 
valent-elles egalement 
pour !es etres humains? 

Les «races• peuvent-elles 
coexister pacifiquement? 

Les programmes de bien-
etre social visent-ils a 
aider !es moins fortunes, 
contrairement aux «lois• de 
la nature? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 

Incorporer !es AEC: 
• L'apprentissage autonome 
• La creativite et le raisonnement 

critique 
• Les capacites et !es valeurs 

personnelles et sociales 

Suite de la le~on d 'acquisition de 
concepts: l'imperialisme, le 
nationalisme, le darwinisme social, !es 
paradigmes,le racisme et l'affiliation 
ethnique. Pour de plus amples 
renseignements, consulter le guide 
d'activites, unite un, activite cinq. 

Demander aux eleves, individuellement ou 
en groupes, d'assumer le rille d'un chef 
politique au cours d'une periode de temps 
determinee. Chaque groupe doit preparer 
un bref expose justifiant le besoin du pays 
qu'il represente d'etablir des colonies 
partout dans le monde. 

• Leurs exposes devraient appuyer la 
colonisation en se servant des 
principes du darwinisme social. 

• Les exposer devraient faire remarquer 
!es motifs economiques et religieux 
militant en faveur de l'etablissement 
de colonies. 

• Les groupes devraient indiquer !es 
consequences positives de la 
colonisation. 

• Chaque groupe devrait identifier la 
presence des concepts suivants dans 
ses politiques coloniales: 
l'imperialisme, le nationalisme, le 
darwinisme social, l'appartenance 
ethnique et le racisme. 
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Un defi socialiste aux idees de Marx: Ja 
social-democratie 

• Edouard Bernstein, Je chef des sociaux-
democrates allemands, devint un partisan d'une 
reforme progressive et pacifique. 

• Les vues de Bernstein ont recu des appuis, tant 
au sein du parti social-democrate allemand 
qu'aupres des autres partis socialistes de 
l'Europe de l'Ouest. 

• Bernstein rejetait Ja violence et declarait que l'on 
pouvait constamment ameliorer Je niveau de vie 
de Ja classe laborieuse dans Je systeme existant. 

Les partisans des autres ideologies se virent forcer 
de reagir face a une classe laborieuse de plus en plus 
active et a l'attrait qu'exercait Je socialisme pour ces 
gens. 

Le conservatisme 

Parmi !es gens au pouvoir, plusieurs 
adheraient a I'ideologie conservatrice. lls 
croyaient que Ja societe fonctionnait pour Je 
mieux lorsqu'une elite douee de talents 
speciaux gouvernait pour Je bien-etre de tous 
!es membres de Ja societe. 

• Le partage du pouvoir politique et economique 
avec Ja classe ouvriere n'etait pas considere 
comme un changement positif. 

• II fallait maintenir !'ordre social pour empecher 
que l'anarchie ne regne. 

Le liberalisme 

Le liberalisme comptait de nombreux 
adherents parmi ceux qui avaient beneficie Je 
plus de I'industrialisation, !es proprietaires de 
fabriques et d'usines, !es gens d'affaires et !es 
professionnels. 
• tous !es gens etaient essentiellement egaux 

et etaient en droit de s'attendre a jouir de 
chances egales pour se realiser pleinement; 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

La Jegitimite et Je contrat social. 

Savoir qu'un des principaux buts d'une ideologie est 
de definir ce qui constitue un contrat social legitime. 
• Les hypotheses de base d'une ideologie donnee 

constituent Je fondement de ce qu'on considere 
comme legitime. 

La theorie marxiste 

• La societe est divisee en classes qui 
correspondent a son organisation economique. 

• Cette. organisation est appuyee et soutenue par 
des Jois, par Ja religion et par des doctrines 
philosophiques dont Je but est de defendre ceux 
qui sont au pouvoir contre ceux qui n'y sont pas. 

• Seule une lutte violente entre !es deux groupes 
permettra de changer l'organisation economique. 

• Cette lutte continuera jusqu'a ce que !es 
travailleurs puissent s'emparer du pouvoir 
detenu par Ja classe moyenne et creer une 
societe sans classes. 

Savoir que selon !es tenants du mouvement 
socialiste, Je gouvernement devait jouer un r61e actif 
pour ameliorer Je niveau de vie de Ja classe 
laborieuse. 

Le mouvement revisionniste 

Savoir que beaucoup de mouvements socialistes ont 
rejete l'appel lance par Marx pour declencher une 
revolution violente qui detruirait Je capitalisme. 
• Les socialistes non marxistes devaient acquerir 

une position dominante dans Ja plupart des 
mouvements socialistes europeens. 

• Les syndicats voulaient plus obtenir des gains 
economiques pour leurs membres que 
promouvoir une revolution, et que ce sont eux 
qui ont influe sur !es partis socialistes. 

Ils croyaient que: 
• Au fur et a mesure que les travailleurs ont 

ameliore leurs conditions de vie et ont acquis Je 
droit de vote, ils ont constate que leur bien-etre 
dependait de celui de leur pays. 

• Lorsque Ja Premiere Guerre mondiale eclata, les 
sentiments nationalistes l'emporterent sur 
l'internationalisme, un precepte sur lequel Je 
socialisme insistait. 
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Ha biletes/Ca pacites 

Apprendre a utiliser Jes 
attributs essentiels des 
concepts pour classer des 
donnees en vue de les 
analyser. 

S'exercer a appliquer des 
concepts a I'etude de situations 
contemporaines. 

Valeurs 

Les facteurs economiques 
expliquent-ils tous les 
comportements humains 
dans Ja societe? 

Les forces economiques 
ont-elles une incidence sur 
des relations entre ]es 
groupes raciaux ou 
ethniques qui se trouvent 
au sein d'une societe? 
• Les tensions raciales 

ou ethniques 
diminuent-elles dans 
une societe qui connait 
Ja prosperite? 

• Les tensions raciales 
ou ethniques 
augmentent-elles au 
sein d'une societe 
pendant les periodes de 
chömage et de 
privations? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 

Incorporer les AEC: 
• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement 

critique 
• Les capacites et !es valeurs 

personnelles et sociales 

Le9on d'application de concepts: le 
marxisme, l'imperialisme, l'affiliation 
ethnique, le racisme et le 
nationalisme. 

Revoir brievement avec !es eleves !es 
principes de base de I'analyse de Ja societe 
faite par Marx: 
• L' economie determine !es rapports 

entre !es groupes de personnes au sein 
d'une societe. 

• Marx a classe !es gens en categories 
fondees sur !es criteres de qui detenait 
Ja terre, Je pouvoir et Ja richesse. 

• Toute activite humaine est 
essentiellement une lutte entre ceux 
qui possedent Ja richesse et Je pouvoir 
et ceux qui ne Je possedent pas. 

Demander aux eleves de relire leurs 
presentations en faveur de l'imperialisme 
et d'en faire une critique du point de vue 
marxiste. Leur demander d' assumer le role 
d'un membre du nouveau proletariat 
industriel en 1900 et de preparer des 
reponses aux questions suivantes: 
• Du marxisme et du darwinisme social, 

quel est Je paradigme qui produit !es 
resultats les plus favorables aux 
travailleurs industriels de l'Europe. 

• Est-ce que Jes besoins et !es priorites 
de son propre pays devraient avoir 
preseance sur les besoins et !es 
priorites d'autres peuples (dans les 
colonies)? 

Demander aux eleves, en groupes, de 
choisir une des questions suivantes et d'y 
preparer une reponse qu'ils pourront 
ensuite partager avec J'ensemble de Ja 
classe. 
• Existe-t-il des classes au sein de Ja 

societe canadienne contemporaine? 
• L'economie est-elle Ja force motrice 

principale du comportement humain et 
des societes? 

• Le paradigme de Marx est-il pertinent 
pour les societes des pays en voie de 
developpement? 

• Si vous etiez marxiste, quelle analyse 
feriez-vous de Ja societe canadienne? 
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Contenu 

• !'Etat ne doit pas faire pour !es individus ce que 
ceux-ci peuvent faire pour eux-memes; 

• !es citoyens ont Je droit de prendre part aux 
differents mecanismes de prise de decision de Ja 
societe; 

• ceux qui detiennent Je pouvoir dans Ja societe 
devraient etre choisis en fonction de leurs 
merites; 

• etant donne que ceux qui detiennent Je pouvoir 
ont prouve leur valeur dans Je secteur de 
]' economie, ils devraient jouer un role important 
dans Ja prise de decisions politiques. 

Des ideologies opposees ont ete en mesure de 
s'exprimer gräce au developpement de systemes 
p]uripartites Oll a partis multiples. 

• II etait souvent necessaire de former des 
coalitions pour conserver Je pouvoir politique. 

Les gouvernements non-socialistes etaient disposes a 
introduire des programmes et des politiques visant 
contrecarrer l'attrait de Ja classe ouvriere pour Je 
socialisme. 
• En Allemagne, Bismarck fut l'un des premiers a 

presenter des mesures sociales comme !es 
pensions de vieillesse. 

• L'implantation de programmes dont !es citoyens 
beneficiaient directement contribua non 
seulement a cimenter l'unite nationale, mais 
rehaussa aussi Ja stature politique de ceux qui 
etaient au pouvoir. 

Il est important de noter que les ideologies, 
bien que delimitant et accordant des droits 
naturels ou fondamentaux, n'accordaient pas 
automatiquement ces droits a tous les 
membres de Ja societe. 

La question du suffrage universel 

La main d'oeuvre industrielle etait constituee en tres 
grande majorite d'hommes et !es concessions 
politiques obtenues par ce groupe visaient 
directement a une augmentation des droits de Ja 
population de sexe masculin. 
• La reconnaissance des droits politiques des 

femmes ne s'est faite que lentement. 
• Le droit devote des femmes n'etait pas 

encore acquis. Ce n'est qu'en 1913 que !es 
femmes americaines l'ont obtenu. 

• Les efforts soutenus du mouvement des 
suffragettes combines a Ja participation 
importante des femmes aux efforts de 
guerre nationaux out conduit au cours des 
annees 1920 a etendre Je droit de vote aux 
femmes, dans tout Je monde industrialise 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Le Iiberalisme 

Savoir que John Stuart Mills estimait necessaire de 
creer un moyen (Ja constitution) destine a proteger 
!es droits des personnes differentes des autres a 
certains egards Oll qui avaient des opinions 
impopulaires, a une epoque DU Ja majorite prenait de 
plus en plus de decisions relatives a Ja societe. 

Le pro!etariat urbain 

Savoir que Je developpement de l'industrie lourde, Ja 
specialisation du travail et une infrastructure 
destinee a appuyer Je processus d'industrialisation se 
sont traduits par une augmentation du nombre des 
travailleurs en zone urbaine. 
• L'augmentation des travailleurs urbains et Je 

developpement des syndicats constituaient une 
menace pour !es proprietaires d'usines et !es 
interets commerciaux. 

Le pouvoir 

Savoir que Je processus politique attribue des 
privileges, un statut et des recompenses a qui peut 
exercer Je plus de pouvoir lors de Ja prise des 
decisions. 

Le sexe et l'egalite politique 

Savoir que !es arguments utilises pour justifier Je 
suffrage universel masculin n'etaient pas consideres 
comme valables pour !es femmes. 

La necessite de rendre compte 

Savoir que beaucoup de partis politiques se sont 
developpes dans Ja plupart des pays, qui etaient tout 
disposes a assumer Ja responsabilite de gouverner. 
• Les gouvernements etait resolus a donner 

l'apparence qu'ils se souciaient du bien-etre des 
gens ordinaires. 

Le nationalisme et Je suffrage 

Savoir que Je fait d'accorder Je droit de vote a des 
travailleurs urbains de l'industrie a donne aux 
membres de cette population une raison de se 
montrer fideles envers leurs gouvernements et ]es 
institutions de leur pays. 
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Habiletes/Capacites 

S'exercer a travailler avec un 
systeme de classement des 
donnees. 

S' exercer a decrire !es parties 
principales. 

S' exercer a decrire !es rapports 
entre !es differentes parties 
d'un tout. 

Apprendre a discemer un 
ordre dans ce qui semble etre 
un ensemble de reponses 
desorganisees. 

Valeurs 

Existe-t-il un systeme 
•ideal» qui permet aux 
gens de vivre, de travailler 
et de socialiser ensemble? 

Quel devrait etre Je 
pouvoir et Je rille de la 
population au sein du 
processus de prise de 
decisions politiques? 

Quel devrait etre Je 
pouvoir et le rille de la 
population au sein du 
processus de prise de 
decisions economiques? 

Quels criteres devrait-on 
utiliser pour decider des 
circonstances oii. !es droits 
collectifs ou societaux 
devraient avoir preseance 
sur !es droits individuels? 

Quels criteres devrait-on 
utiliser pour decider des 
circonstances oii. ]es droits 
individuels devraient avoir 
preseance sur !es droits 
collectifs ou societaux? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 

Incorporer !es AEC: 
• L'apprentissage autonome 
• La creativite et le raisonnement 

critique 
• Les capacites et ]es valeurs 

personnelles et sociales 

Le~on d'application de concepts: 
l'ideologie, la politique, le liberalisme, 
le conservatisme, le socialisme et 
l'egalite. Pour de plus amples 
renseignements, consulter Je guide 
d'activit8s, unite un, activit0 six. 

Foumir aux eleves l'occasion d'etudier des 
ideologies dans Je contexte de problemes 
contemporains afin de leur permettre de 
mieux comprendre Ja pertinence des 
ideologies. 

Cette activite permettra aux eleves de 
comprendre Ja fa~on dont differentes 
ideologies reagissent a certains problemes 
importants. 

Foumir aux eleves Je document 
d'information pour l'eleve intitu!e 
·Problemes de Ja societe canadienne• et 
leur demander de choisir les reponses qui 
se rapprochent Je plus de leur opinion 
personnelle. 

Ce travail termine, demander aux e!eves 
de voir si leurs choix suivent une tendance 
particuliere, c' est a dire si leurs reponses 
semblent etre regroupees dans une colonne 
ou une partie de Ja feuille plus souvent 
qu'ailleurs. 

Foumir aux eleves Je document 
d'information pour l'eleve intitule 
•L'eventail des ideologies politiques•. Ce 
document leur aidera a mettre en 
correlation leurs choix de solution aux 
problemes et une ideologie politique en 
particulier. 11 leur donnera une idee de 
leur position dans l'eventail des ideologies 
politiques. 
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Les femmes n'etaient pas !es seuls elements de Ja 
population a se voir refuser !es droits politiques. 

• Les populations autochtones, qui dans bien des 
cas etaient devenus tout recemment Sujets des 
puissances colonisatrices, se voyaient refuser !es 
droits civiques. 

• Ils devait participer a l'economie du pays 
colonisateur, mais ne pouvaient participer de 
facon significative aux processus de prise de 
decision qui affectaien t directement leur 
existence. 

L'Europe de la fin du XIXe siecle : un reseau 
d'alliances 

L'instabilite decoulant des dissensions 
internes, de la course aux colonies, et de l'idee 
selon laquelle le monde constituait un milieu 
hostile a pousse la plupart des pays a chercher 
la securite et donc a conclure des alliances. 
• Une strategie privilegiee consistait a 

conclure des alliances avec d'autres pays. 

Le chancelier allemand Otto von Bismarck a domine 
politique internationale des annees 1870 a 1880. 
Bismarck a ete assez habile pour faire concorder !es 
interets rivaux de Ja Russie et de l'Autriche dans !es 
Balkans, et pour empecher une France amere de 
conclure une alliance anti-allemande. 

L'influence equilibrante de Bismarck a disparu 
lorsque Guillaume II a congedie ce politicien äge 
pour prendre en main Ja politique etrangere de 
l'Allemagne. 

Le kaiser ambitieux a fait un certain nombre de 
gaffes en matiere de politique etrangere : 

• Les menees et !es declarations de Guillaume II 
ont pousse Jes grands pays europeens a s'unir 
pour former deux alliances rivales dotees de 
puissantes armees. 

• Son refus de reconduire Je traite russo-allemand 
de •re-assurance» a donne a Ja France I'occasion 
de conclure une alliance avec Ja Russie. Cette 
alliance a rendu l'Allemagne vulnerable a une 
guerre eventuelle sur deux fronts. 

• Le desir de Guillaume II de creer une force 
navale pour mettre fin a la suprematie navale 
britannique a compromis !es bonnes relations qui 
existaient entre !es deux pays. 
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ConceptslObjectifs relatifs aux: 
Connaissances 

La politique 

Savoirs que Je recours a Ja politique, qui s'en remet 
a un debat ouvert pour tenter de parvenir a un 
consensus acceptable a Ja majorite, constitue une 
alternative a un regime autoritaire, pour qui Je 
retour a Ja force va de soi implicitement. 

L'equilibre des forces 

Savoir que cette expression signifie que les 
grandes puissances sont parvenues a maintenir 
un equilibre dans lequel les pays les moins 
puissants ont joint leurs forces pour egaler ou 
depasser le pouvoir du plus fort. 

Les alliances 

Savoir que Je systeme d'alliances mis au point par 
Bismarck avait pour but d'isoler Ja France, mal 
disposee a l'egard de son pays, de reduire Je risque 
que l'Allemagne soit entrainee dans une guerre aux 
Balkans du fait des hostilites entre Ja Russie et 
l'Autriche, enfin, d'eviter un conflit europeen 
generalise. 

Savoir que la Triple-Alliance de l'Allemagne, de 
l'Autriche et de l'Italie a ete conclue en 1882. 

Savoir que la peur commune de l'agression 
allemande et la Triple-Alliance ont conduit la 
Grande-Bretagne, la Russie et la France a 
conclure la Triple-Entente. 

Savoir que ces alliances ont ,rendu possible 
qu'un diffärend entre deux Etats d'Europe 
degenere en un conflit susceptible d'interesser 
toutes les grandes puissances de leur 
continent. 

La suprematie navale 

Savoir que Ja Grande-Bretagne, pays insulaire et qui 
possedait un empire mondial, estimait que sa survie 
dependait du maintien de sa suprematie navale. 
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Habiletes/Capacites 

Examiner J'utilisation des 
attributs essentiels des 
paradigmes pour classer 
]es donnees a analyser. 

S'exercer a se servir de 
criteres pour analyser 
l'infonnation. 

S' exercer a utiliser !es 
attributs essentiels des 
concepts et des valeurs 
pour faire !' evaluation de 
situations historiques. 

Valeurs 

Les paradigmes servent-ils 
d'instruments pour aider a 
definir Je monde et !es 
evenements, ou 
restreignent-ils Ja 
perception du monde et 
des evenements? 

Si l'on considere qu'un 
ensemble de valeurs et de 
croyances sont acceptables 
pour soi, doit-on !es 
appliquer a autrui? 

Les croyances 
traditionnelles concernant 
Je röle sociologique des 
hommes et des femmes 
continuent-elles a avoir 
une incidence sur Ja 
question de l'egalite des 
droits? 

Sur quelle base doit-on se 
fonder pour detenniner !es 
consequences positives et 
negatives? 

Sur quoi peut-on se 
fonder pour justifier le 
fait que certains 
groupes se voient 
accorder !es droits 
civiques et d'autres 
non? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

lncorporer les AEC: 
• La communication 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et !es valeurs personnelles et 

sociales 
Le~on d'application de concepts: le liberalisme, 
le constitutionalisme, le pouvoir, le suffrage et 
les sexes. Pour de plus amples renseignements, 
consulter Je guide d' activites, unite un, pages I - 45 
et I - 47, ainsi que l'activite sept. 

Informer !es eleves du fait que des inegalites entre 
Je traitement accorde aux hommes et aux femmes 
existent depuis plusieurs siecles. 
• Foumir aux eleves plusieurs exemples 

historiques de telles inegalites. 
Foumir aux eleves Je document d'information pour 
l'eleve intitule •Les paradigmes ideoJogiques 
conservateurs, liberal et socialiste. 
• Leur faire remarquer l'impact des paradigmes 

sur notre fa9on de percevoir et de reagir a des 
questions et a des problemes. 

Demander aux eleves de preparer des reponses a 
toutes ou a plusieurs des questions suivantes. 
• Comment un paradigme ideologique donne 

pourrait-il expliquer !es inegalites entre !es 
sexes qui existaient au sein de Ja societe d'avant 
1914? 

• Comment ce paradigme definirait-il Je röle 
qui•convient» aux hommes et aux femmes 
respectivement dans Ja societe: 

• Comment ce paradigme repondrait-il a d'autres 
questions importantes de cette epoque? 
• !es droits civils et de citoyennete complets 

pour !es populations autochtones des 
colonies? 

• Ja question des soins de sante pour 
l'ensemble de Ja population? 

• Je droit des travailleurs de s'organiser et de 
constituer des syndicats? 

• Je droit a Ja liberte de paroJe? Les droits des 
personnes atteintes de handicaps mentaux? 

• Demander aux eJeves de dresser une liste de ces 
questions, ainsi que de d'autres probJemes sur 
!es documents d'information pour J'eleve et de 
discuter de leurs reponses. 

• Prendre note qu'une fa9on d' evaluer un 
paradigme consiste a prendre en consideration 
]es consequences que l'application de ce 
paradigme aurait pour la societe. 

• Discuter des consequences que l'application de 
chacun de ces paradigmes aurait pour la societe. 
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L'autocratie et la resistance face aux reformes 
en Russie 

Les differentes puissances europeennes ont 
reagi differemment aux l\efis poses par la fin 
du XIXe siecle. Certains Etats se sont plies a 
l'evolution de la realite et en ont tire parti. En 
revanche, la Russie imperiale, qui etait regie 
par une autocratie institutionnalisee, n'a ni pu 
ni voulu s'adapter a l'evolution du monde. 

La Russie du XIXe siecle etait en retard sur les 
autres puissances europeennes : elle etait moins 
industrialisee, moins puissante militairement, et elle 
n'avait pas adopte de reformes politiques. 

La defaite de la Russie lors de la guerre de Crimee a 
non seulement prouve que l'infrastructure 
economique russe etait faible, mais elle a encore 
sape le regime du pays. Les paysans, qui 
representaient plus de quatre-vingt-dix pour cent de 
Ja population, etaient mecontents des epreuves que 
leur imposait Ja guerre, de leurs lourds impöts et du 
fait qu'on ne leur accordait pas de droits individuels. 

La Russie a bien connu certains progres 
economiques notables pendant Ja fin du XIXe siecle. 
• Les investissements etrangers, notamment 

francais, ont stimu!e la construction de ses 
chemins de fer et sa production petroliere. 

• En 1900, la Russie etait devenue Je quatrieme 
pays producteur de petrole du monde. 

• Cette croissance economique impressionnante a 
fourni !es credits necessaires pour moderniser 
l'armee russe. Et !es militaires faisaient pression 
sur leur gouvernement pour Je pousser a 
s'engager dans une politique etrangere agressive. 

Augmentation des pressions pour demander 
une reforme 
Le peuple demandait de plus en plus des 
reformes politiques et sociales qui aillent de 
pair avec Ja croissance economique. Toutefois, 
!es tsars etaient determines a maintenir leur 
pouvoir autocratique. 
• La richesse produite par l'essor economique ne 

fut pas partagee parmi toute Ja population russe. 
Les travailleurs urbains ne beneficierent 
aucunement du developpement economique. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

L'autocratie 

Savoir que l'autocratie accorde au 
gouvernement un contröle total de Ja 
population. 
• Le gouvernement russe ne desirait pas 

partager Je processus de prise de decision 
avec l'ensemble de la population. 

La souverainete et Ja puissance nationale 

Savoir que Ja souverainete d'un pays n'est protegee 
que dans Ja mesure ou son economie est assez 
puissante pour resister a d'autres. 

Le sous-developpement 

Savoir que du fait de l'industrialisation, tout pays 
qui n'a pas cree l'infrastructure necessaire pour 
etayer Ja production industrielle sera considere 
comme etant sous-developpe. 

Le changement economique et Je changement 
politique 

Savoir qu'on ne peut instaurer de changement 
economique dans un pays sans que son peuple 
ne s'attende aussi a ce que des changements 
politiques lui permette de jouer un röle dans Je 
processus de prise de decisions. 

Savoir que le regime tsariste esperait que des 
reformes economiques reduirait le tolle en 
faveur d'une plus grande mesure de liberte 
politique. 

Le developpement economique 

Savoir que Ja possibilite pour une economie de 
repondre a des attentes croissantes depend de sa 
capacite a trouver Je capital qui favorisera son 
developpement. 

La capitalisation 

Savoir que capitaliser, c'est investir ses richesses 
excedentaires pour mettre au point des biens et des 
services qui servent a produire des biens de 
consommation et des services. 
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Habileres/Capacites 

S' exercer a classer !es 
idees, !es croyances et !es 
valeurs d'un paradigme. 

Apprendre a determiner 
!es liens entre !es idees. 

Valeurs 

Les ideologies 
restreignent-elles !es 
possibilites qu'ont ceux qui 
y adherent de definir Ja 
societe et de percevoir !es 
differentes solutions pour 
resoudre !es problemes 
sociaux? 

L'interet d'une ideologie 
depend-elle du nombre des 
partisans qu'elle attire? 

Une societe doit-elle 
posseder certains attributs 
essentiels pour beneficier 
vraiment de Ja 
participation des masses a 
Ja prise de decisions a 
l'echelon national? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 
• L' apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et !es valeurs personnelles et 

sociales 

Le9on d'acquisition de concepts: l'ideologie, le 
sous-developpement, les inegalites, le 
developpement economique, le radicalisme, 
ainsi que le changement economique et 
politique. 

" "Diviser Ja classe en quatre groupes, qui represente 
chacun une ideologie particuliere presente dans Ja 
societe russe : 

• L'ideologie reactionnaire qui preconise : 
• Je systeme politique autoritaire; 
• un developpement economique contröle par 

]es elites traditionnelles. 
• L'ideologie liberale qui est favorable a 

• Ja monarchie constitutionnelle; 
• un developpement economique fonde sur !es 

Jois du marche, sur l'esprit d'entreprise, 
l'investissement et Je risque. 

• L'ideologie menchevik qui preconise 
• Ja republique democratique; 
• un developpement economique fonde sur !es 

principes socialistes de Ja cooperation, du 
partage et de l'investissement. 

• L'ideologie bolchevique qui pröne 
• Ja dictature de l'avant-garde; 
• Je developpement economique fonde sur !es 

principes marxistes de Ja propriete etatique. 

Demander aux eleves d'apparier !es groupements 
ideologiques en Russie avant Ja Premiere Guerre 
mondiale et !es descriptions ideologiques 
contemporaines: 

Reactionnaire - Conservateur 
Liberal - Liberal 
Menchevik - Social-democrate 
Bolchevik - Communiste 

A l'aide de l'information fournie a Ja colonne 
contenu de cette unite et d'autres sources, donner 
aux eleves une etude de cas portant sur Ja Russie a 
l'aube du XXe siecle. 
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Contenu 

Les proprietaires d'usines et Je gouvernement 
n'ayant rien fait pour ameliorer !es conditions de 
travail et !es salaires, il en est resulte une 
radicalisation des positions des forces laborieuses. Et 
!es idees de Marx ont trouve un auditoire receptif 
parmi !es ouvriers des villes. 

Dans !es regions rurales, le niveau de vie de Ja 
plupart des paysans ne s'etait pas ameliore. 

L'opposition au regime existant s'est accru. Plusieurs 
types de socialisme ont ete preconises. Certains 
groupes etaient prets a utiliser la violence pour 
changer Je systeme. 

En 1881, le tsar Alexandre II fut assassine. Son 
successeur, Alexandre III etait determine a 
empecher ]es reformes politiques. 

L'aventure expansionniste russe 

Pour detourner l'attention du public de ses 
preoccupations internes, les tsars esperaient 
augmenter la popularite de leur regime en 
remportant des succes dans le domaine de la 
politique etrangere. 
• Dans !es Balkans, le fait que !es Russes se 

posent de plus en protecteurs des peuples slaves 
a cree des tensions croissantes avec l'Autriche. 

• La politique expansionniste russe en Extreme-
Orient s'est confrontee a la nouvelle puissance 
qui apparait dans la region, celle du Japon. 
•La Russie et Je Japon consideraient la Chine 
comme une region a exploiter. Leurs interets en 
concurrence ont donne naissance a la guerre 
russo-japonaise de 1904. 

• La Russie s'est acquis l'honneur douteux d'avoir 
ete la premiere puissance europeenne qui fut 
defaite par un pays asiatique. 

• Cela accrut encore le discredit dans lequel etait 
tombee la dynastie des Romanov. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

L'augmentation des attentes ( - ) 

Savoir que si l'on repond bien aux attentes de 
la population dans une partie du monde, on 
finit par creer des attentes semblables d'autres 
parties du monde. 

L'inegalite 

Savoir qu'une societe autoritaire estime difficile 
d'adopter des changements sociaux qui 
amelioreraient le bien-etre des gens ordinaires. 

Le radicalisme 

Savoir que plus on frustre les gens, plus leur 
reaction risque d'etre radicale, et plus ils 
seront severes dans leur critique du systeme 
en place. 

Savoir que !es socialistes russes devenaient !es 
socialistes europeens !es plus radicaux. 

Savoir que !es bolcheviks, un groupe socialiste, 
etaient convaincus que seule une revolution violente 
pourrait instaurer le changement social en Russie. 

Savoir qu'une autre branche du socialisme russe, 
celle des mencheviks, etait disposee a travailler au 
sein du systeme politique pour obtenir des reformes. 

Savoir que les aventures a l'etranger etaient 
considerees comme un moyen de detourner 
l'attention du peuple du fait qu'aucun 
changement politique interne n'etait apporte. 
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Habiletes/Capacites 

Apprendre a deceler !es 
liens entre !es idees d'une 
communication. 

S'exercer a trouver des 
rapports de cause a effet, 
et d'analogie. 

Se pencher sur Ja capacite 
a poser un probleme ou 
des problemes avec 
lesquels une societe est 
confrontee. 

Examiner l'habilete qui 
consiste a emettre des 
hypotheses : il est utile 
d'enoncer une proposition 
qui puisse etre verifiee 
pour envisager !es donnees 
pertinentes, et cela peut 
fournir une ligne de 
conduite a suivre. 

Valeurs 

Quel est Je meilleur choix 
pour un pays sous-
developpe: 
• prendre 

immediatement des 
richesses aux pauvres 
afin de les investir 
pour leur procurer 
ulterieurement un 
niveau de vie plus 
eleve? 

• utiliser Je plus de 
richesses possible pour 
leur permettre d' avoir 
des maintenant une 
vie meilleure? 

Quelle est la reponse 
morale et ethique a Ja 
question de !' evolution de 
la societe donnee par : 
• ceux qui ont toujours 

detenu Je pouvoir? 
• ceux qui eprouvent un 

sentiment de 
frustration et 
d'injustice? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 
• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et !es valeurs personnelles et 

sociales 

Suite de la le9on d'acquisition de concepts: !es 
ideologies, le sous-developpement, !es 
inegalites, le developpement economique, le 
radicalisme, le changement economique et 
politique. 

Donner aux eleves une courte etude de cas portant 
sur Ja Russie a Ja veille du XXe siecle. 

Leur parler des problemes que suppose Je 
developpement d'une economie qui presente encore a 
de nombreuse caracteristiques fäodales. 

Chaque groupe doit preparer un programme, fonde 
sur son ideologie, pour moderniser et reformer Ja 
Russie. 

Demander aux eleves de participer a une confärence 
simulee, censee se tenir en 1910, et portant sur Ja 
direction que la Russie doit suivre pour aborder 
l'avenir. 

Ils representent certaines classes de Ja societe russe 
et doivent defendre !es interets de celles-ci. 

Examiner Je concept et !es sources de pouvoir pour 
permettre aux e!eves d' influer sur Je processus de 
prise de decisions. 

Au fur et a mesure des progres de Ja confärence, !es 
eleves doivent tenir compte des evenements qui ont 
alors influe sur !es decisions prises a l'epoque : 
• !es actes de terrorisme (attentats a Ja bombe et 

assassinats); 
• Je recours a Ja police secrete; 
• Je radicalisme croissant des syndicats; 
• Je recours a des manoeuvres militaires dans !es 

Balkans et en Extreme-Orient; 
• Ja defaite militaire du J apon; 
• !es menaces exterieures constituees par !es 

forces militaires de l'Allemagne et l'Autriche. 
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Contenu 

La premiere guerre mondiale et la destruction 
de l'ordre ancien 

Lorsque l'Allemagne a envahi la Belgique en 
aout 1914, le peuple europeen s'attendait a ce 
que la guerre soit courte et tres differente des 
precedentes. 

La guerre a ete saluee par des manüestations 
presque universelles d'enthousiasme et de 
patriotisme. 

• Elle donnait a Ja France !'occasion de se venger 
des humiliations et des injustices de la guerre 
franco-prussienne de 1871. 

• En Russie, !es groupes qui s'opposaient au 
regime se sont rallies au Tsar et a l'effort 
national de guerre. 

• Beaucoup de Russes estimaient que Ja Russie 
devait proteger Je peuple slave des Balkans. 

• Le Tsar esperait assure Ja stabilite de son 
regime par une victoire militaire, et effacer ainsi 
l'humiliante defaite subie lors de Ja guerre russo-
japonaise. 

La realite de la Premiere Guerre mondiale 

L'ampleur et la nature de cette guerre l'ont 
differenciee des precedentes. En effet, ce fut la 
premiere «guerre totale». Elle instaurait le 
concept de guerre illimitee. La croissance 
massive de la population en Europe, 
l'expansion de l'industrie et les innovations 
militaires ont permis de mobiliser et d'equiper 
des millions de personnes. Et les moyens 
necessaires pour realiser des destructions 
massives ont ere mis en Oeuvre. 

La «guerre totale» a necessite la mobilisation 
de toutes les ressources des pays. 
• Le gouvernement etait le seul organisme 

dote de l'autorite morale et des outils 
necessaires pour diriger cette täche. 

• II possedait une infrastructure et une 
administration qu'il etait possible d'etoffer pour 
repondre a l'effort de guerre national. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Savoir que pour beaucoup cette guerre devait 
regler bien des conflits entre les grandes 
puissances et permettre a tout le monde a 
poursuivre son existence personnelle. 

Le patriotisme 

Savoir que dans tout pays, le patriotisme 
contribue a sceller l'unite nationale et aide a 
fournir un effort de guerre energique. 

Savoir que dans toute l'Europe des gens etaient 
touches par Je chauvinisme et Ja propagande dont Ja 
presse populaire se faisait l'echo. 
• Savoir qu'il existait en France un desir de 

recouvrer Je territoire d'Alsace-Lorraine 
• Le peuple russe est entre en guerre avec 

patriotisme et qu'il croyait que les hostilites 
seraient une bonne chose pour son pays. 

• Les classes moyennes russes entendaient par 
reformes politiques Je passage d'une monarchie 
absolue a un regime liberal, du type de Ja 
monarchie constitutionnelle britannique, par 
exemple. 

Le nationalisme 

Savoir que les forces favorables a 
l'internationalisme, comme le socialisme, se 
sont reveiees plus faibles que celles du 
nationalisme. 
• L'internationalisme, qui avait ete prone par Je 

mouvement socialiste a ete submerge en 1914 
par Je nationalisme et Je patriotisme. 

• Dans toute l'Europe, !es socialistes se sont rallies 
a ]' effort national de guerre de leur pays 
respectif. 

La guerre moderne 

Savoir que les dirigeants nationaux, 
notamment les militaires, ne comprenaient pas 
tout le pouvoir de destruction de Ja 
technologie militaire 

( ) 
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Habiletes/Capacites 

S'exercer a formuler des 
hypotheses. 

Apprendre a trouver des 
. arguments a l'appui d'une 
position sur une question. 

S'exercer ä. communiquer 
des idees complexes sous 
forme de seminaire. 

S'exercer a determiner des 
rapports de cause a effet, 
et entre Ja partie et Je 
tout. 

S' exercer a deceler !es 
rapports, !es interactions 
et l'agencement des 
diverses parties. 

Valeurs 

Une analyse est-elle plus 
credible lorsqu'elle est Je 
fruit d'un echange d'idees 
plutöt que Je resultat de 
perceptions fondees sur 
une seule idee? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

lncorporer !es AEC: 
• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et !es valeurs personnelles et 

sociales 

Le~on d'application de concepts: le 
patriotisme, Je nationalisme, Ja souverainere et 
!es consequences. Pour de plus amples 
renseignements, consulter Je guide d'activites, unite 
un, pages 1 - 51a1 - 61. 

Avec toute Ja classe, examiner et dresser une liste 
des principaux facteurs qui ont contribue a 
l'eclatement de Ja Premiere Guerre mondiale. 
• Je nationalisme, l'imperialisme, !es conflits 

territoriaux, etc. 

Les groupes d'eleves doivent s'approprier comme 
choix/jugement de valeur un de ces facteurs et 
preparer une argumentation prouvant qu'il s'agit du 
principal facteur de declenchement de Ja guerre 
mondiale. 

Chaque groupe doit preparer : 

• une declaration qui exprime pourquoi Je facteur 
qu'il a choisi a ete Ja cause principale du 
declenchement de Ja guerre mondiale; 

• donner !es principales raisons qui justifient sa 
position. 

Deux groupes doivent se reunir pour presenter leurs 
arguments respectifs. 

Chaque groupe doit preparer une courte note qui 
comprenne: 
• une declaration qui exprime sa position; 
• !es principales raisons qui militent en faveur de 

sa position; 
• une declaration sur Ja position de l'autre groupe; 
• !es principales raisons qui militent en faveur de 

Ja position de ce groupe; 
• Ja position adoptee en conclusion a Ja lumiere 

des arguments avances par !es tenants des deux 
positions. 
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Contenu 

L'impact de Ja guerre sur Ja societe dans les 
nations belligerantes 
L'intervention gouvernementale 

La guerre a prouve que Je gouvemement pouvait 
diriger avec succes d'importants secteurs de 
I'economie. En effet, il fallait son pouvoir pour 
s'acquitter de täches de proportions nationales. 
• Le liberalisme d'avant Ja guerre, partisan du 

laissez-faire, sans intervention du gouvemement 
sur Je marche, fut conteste. 

• L'experience de l'intervention 
gouvernementale pendant la guerre 
renfor\)a l'idee que le gouvernement 
pouvait influencer de fa\)on significative les 
orientations du pays. 

L'Allemagne 

L'Allemagne est Je pays qui est alle Je plus loin en 
adoptant des mesures pour mettre en oeuvre une 
economie pJanifiee. Elle a instituee Ja Commission 
des matieres premieres en temps de guerre pour 
rationner et distribuer Jes matieres premieres. " 

Les militaires sont devenus de plus en plus 
puissants avec Ja poursuite de Ja guerre, et ils ont 
exige que toutes !es ressources nationales soient 
mobilisees pour repondre a ses besoins. 

La Loi sur Je service auxiliaire, que l'on a fait 
adopter au Parlement, exigeait que toutes !es 
personnes de sexe masculin ägees de 17 a 60 ans ne 
travaillent que dans des emplois consideres comme 
essentiels pour I'effort de guerre 

La Grande-Bretagne 

La Grande-Bretagne n'a pas reagi aussi rapidement 
que l'Allemagne en instituant une economie 
planifiee. Cependant, son manque de materiel de 
guerre I'a rapidement conduite a creer un ministere 
des Munitions. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

La guerre totale / ",) 

Savoir que la guerre sur une grande echelle 
necessitait desormais que les belligerants 
transforment completement leurs societes et 
leurs economies nationales pour soutenir leurs 
efforts de guerre respectifs. 
• Les progres techniques et la mise en oeuvre 

de la conscription universelle se sont 
traduits par des pertes massives. 

• Les nouvelles armes ont rendu possible de 
faire la guerre a l'echelle mondiale. 

• La guerre a l'echelle mondiale eut un 
impact tant sur la population non 
combattante des pays belligerants que sur 
les pays non belligeran ts. 

L'economie planifiee 

Savoir que l'economie traditionnelle de marche 
ne suffisait pas pour fournir aux pays les 
ressources necessaires dont ils avaient besoin 
pour participer a la guerre. 
• Le gouvernement a considerablement accru 

son intervention en reglementant et en 
etablissant un ordre de priorite relatif aux 
ressources du pays. 

Savoir que Ja defaite de l'Allemagne n'a pas prouve 
que son gouvernement n'avait pas su reglementer ni 
repartir !es ressources du pays; eile a prouve que !es 
ressources de ce pays n'etaient pas inepuisables. 

Les consequences de la guerre 

Savoir que l'eclatement et le deroulement de la 
guerre ont exerce une influence profonde sur 
les evenements pendant plusieurs decennies 
apres la fin des hostilites. 
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Habiletes/Capacites 

s· exercer a faire des 
generalisations et a ]es 
evaluer. 

s· exercer a faire une 
proposition fondee sur une 
regle, un principe ou une 
theorie qui pourrait servir 
d'hypothese verifiable. 

S'exercer a analyser des 
donnees pour determiner 
si une hypothese est 
confirm0e ou non. 

s· exercer a rang er !es 
donnees en categories et a 
!es classer, de fa9on a 
pouvoir tirer des 
infärences. 

S'exercer a definir un 
probleme. 

Valeurs 

Quel doit etre ]' equilibre 
entre !es droits de 
l'individu et !es besoins de 
Ja collectivite au sein d 'une 
societe? 

Faut-il restreindre Ja 
liberte de parole d'un 
citoyen pour preserver 
l'unite d'une societe en 
periode de crise? 

Y a-t-il des normes 
morales qui devraient 
aider Je gouvernement a 
conserver !' appui de son 
peuple? 

Le gouvernement doit-il 
recourir a la coercition 
pour conserver l'appui de 
son peuple lors d'une crise 
nationale? 

L'apparition d'une 
situation d'urgence 
nationale entraine-t-elle 
forcement une deperdition 
de droits pour !es citoyens 
d'un pays? 

Que doit faire un citoyen 
pour appuyer un effort de 
guerre national? 
• obeir a Ja conscription 

nationale? 
• se declarer obj ecteur 

de conscience? 
• exprimer son 

opposition en quittant 
Je pays? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer !es AEC: 
• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et !es valeurs personnelles et 

sociales 

Le~on d'application de concepts: Je 
nationalisme, l'internationalisme et Ja guerre 
moderne. Pour de plus amples renseignements, 
Consulter ]es pages J - 63 a J - 65 du guide 
d'activites, unite un. 

Parler avec !es e!eves de Ja fa9on dont Je peuple de 
Ja plupart des pays europeens a d'abord accueilli Ja 
Premiere Guerre mondiale. Leur poser un certain 
nombre de questions : 

• Pourquoi Je nationalisme s'est-il revele plus fort 
que l'internationalisme? 

• Qui etait partisan de Ja guerre? 
• Si vous etiez partisan de la guerre ou que vous y 

etiez oppose, quelles mesures auriez-vous prises 
pour influer sur Ja situation? 

Demander aux eleves de se pencher sur !es 
statistiques relatives a Ja guerre. Demandez-vous 
pourquoi !es gens ont continue a lui etre favorables 
malgre Ja devastation qu'elle a entraine. 

Former des groupes d'eleves qui representent Ja 
Russie, l'Allemagne, Ja France, la Grande-Bretagne 
et Je Canada. Chacun d'entre eux doit etre subdivise 
en partisans et en adversaires de Ja guerre. 

Lorsque !es eleves ont termine Ja täche qui precede, 
leur demander d'etudier Ja situation de leurs pays 
respectifs. 

Leur demander de se pencher sur certaines des 
questions ci-apres et de repondre aux questions qui 
suivent: 

• Pourquoi le militarisme a-t-il ete plus puissant 
que Je pacifisme? 

• Qui etait demeure partisan de l'effort de guerre 
et qui ne l'etait pas? 

• La generation plus ägee, plus traditionnelle? 
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Contenu 

La participation des femmes a la guerre 

Pour etre soutenu, l'effort de guerre exigeait que 
taute la population y participe activement. 
• Comme de plus en plus d'hommes etaient 

envoyes au front, Ja main-d'oeuvre interieure est 
devenue en grande partie feminine. 

• Les femmes ont participe a tous !es secteurs de 
1'0conomie. 

• Cette participation de masse sur le marche 
les a conduites a exiger de participer 
davantage au processus de prise de 
decisions a !' echelle nationale. 

Le desenchantement croissant de la 
population: La guerre et le statu quo politique 

Au debut de la guerre, les peuples des pays 
belligerants supporterent leurs gouvernements 
et l'~ffort de guerre. 
• A mesure que la guerre se poursuivait et 

que !es «COUtS• montaient, l'appui a la 
guerre diminua. 

En Grande-Bretagne, l'unite nationale et 
l'enthousiasme deploye en faveur de l'effort de 
guerre se sont amenuises avec Ja poursuite de Ja 
guerre. 
• En avril 1916, !es nationalistes irlandais se sont 

revoltes a Dublin contre le regime britannique. 

La plupart des batailles qui ont eu lieu en 1915 
et en 1916 se sont deroulees en France. Les 
peri;_es fran~aises furent lourdes. 
• A la suite des offensives desastreuses de 

mai 1917, beaucoup d'unites fran~aises ont 
refuse de continuer le combat. 

• Le moral de Ja population civile francaise 
diminua egalement. 

• Clemenceau s'est revele un dirigeapt efficace et 
impitoyable en periode de guerre. A Ja fin de 
1917, il avait instaure une quasi-dictature. 

• Sa politique visait a Ja victoire totale. II se 
refusait a envisager Je moindre compromis 
l'Allemagne. 

La victoire totale 
Le conflit prit de plus en plus l'allure d'une 
impasse sur le plan militaire, ce qui ne fit 
qu'intensifier la perseverance des combattants 
et le desir d'une victoire complete. 
• La decision allemande d'utiliser l;i. guerre 

saus-marine illimitee amena !es Etats-Unis a 
entrer en guerre. 

• En Russie, l'hesitation a se retirer de la guerre 
precipita Ja chute de Ja dynastie des Romanov et 
l'accession eventuelle au pouvoir des Bolcheviks. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

L'equite des sexes 

Savoir que !es circonstances decoulant de Ja guerre 
eut pour effet de pousser ]es femmes a prendre une 
participation sans precedent dans Ja main d'oeuvre 
nationale. Les emplois qui leur furent ouverts 
augmenterent de fa9on spectaculaire. 
• Savoir que la participation accrue des 

femmes a J'economie donna naissance a un 
mouvement qui milita pour qu'elles 
participent davantage aux decisions prises a I'echelle nationale. 

Obligation politique de rendre compte 

Savoir qu'en vertu de l'obligation politique de 
rendre compte !es personnes chargees de 
gouverner doivent assumer la responsabilite de 
Ieurs decisions. 

Le consensus national 

Savoir que plus la guerre durait, plus le 
consensus national en sa faveur s'amenuisait 
dans plusieurs pays. 
• Au cours des premieres annees de Ja guerre, Ja 

fidelite envers Je gouvemement etait tres forte. 
• Les pressions qui se sont exercees sur Je 

gouvernement pour l'amener a recourir a des 
methodes dictatoriales pendant Ja guerre sont 
devenues de plus en plus fortes au fur et a 
mesure que Ja situation devenait plus 
desesperee. 

• Les gouvernements ont de plus en plus manipule 
l'opinion publique pour ameliorer Je moral de 
leur peuple. 

Savoir que seule une justice militaire bruta'Je et Ja 
promesse tacite de ne plus mener de grandes 
offensives a l'avenir ont permis au haut 
commandement francais de retablir I'ordre au sein 
de l'armee fran9aise. 

Savoir que les gouvernements participants 
n'ont pas tous reussi a mobiliser et a gerer les 
ressources de leur pays respectif. 
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Habiletes/Capacites 

S'exercer lt analyser ]es 
donnees pour determiner 
si l'hypothese a ete ou non 
confinuee. 

S'exercer lt se servir des 
criteres des attributs 
essentiels d'un concept 
pertinent. 

S'exercer lt ranger des 
donnees par categorie et lt 
!es classer de facon lt 
pouvoir en tirer des 
inferences. 

S' exercer lt definir un 
probleme. 

Apprendre lt faire une 
synthese des parties en un 
tout significatif, a !es 
integrer, puis a parvenir a 
un nouveau resultat, une 
nouvelle regle ou nouvelle 
theorie en: 
• detenuinant !es parties 

a combiner et ]es 
( } · relations entre elles; 
' · • · identifiant un theme 

ou un organisateur; 

\ ) 

• detenuinant un moyen 
efficace de 
presentation. 

Valeurs 

Est-il necessaire pour un 
gouvemement national de 
restreindre !es droits de 
ses citoyens de manifester 
et d'exprimer leur 
Opposition a J'effort de 
guerre? 

Faut-il permettre a ceux 
qui ne participent pas 
directement lt Ja guerre de 
decider s'il faut Ja 
continuer et pendant 
combien de temps? 

Comment peut-on concilier 
Ja tolerance du desaccord 
propre a une societe 
democratique avec Je 
besoin d'engagement total 
necessaire pour qu'elle 
gagne Ja guerre? 

L'opposition a l'effort de 
guerre d'un pays est-elle : 
• une position morale? 
• un acte de traitrise? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Suite de la le\)on d'application de concepts: la 
guerre moderne, le nationalisme et 
l'internationalisme. Pour de plus amples 
renseignements, consulter !es pages I - 63 a I - 65 
du guide d'activites, unite un. 

• !es elites : 
• ]es industriels? 
• !es chefs militaires? 
• ]es aristocrates? 

• La classe moyenne : 
• ]es politiciens? 
• !es journalistes? 
• !es intellectuels? 
• ]es hommes d'affaires? 
• !es dirigeants? 
• Je clerge? 
• !es enseignants? 

• La classe laborieuse : 
• !es travailleurs et Jes travailleuses? 
• les syndicats? 

• Les j eunes : 
• ]es eleves? 

Si vous etiez partisan de Ja guerre et que vous 
vouliez Ja voir continuer jusqu'a la victoire finale, 
quelles mesures prendriez-vous pour que ce soit 
possible? 
• Autoriseriez-vous !es personnes opposees a Ja 

guerre lt promouvoir publiquement leur 
opposition? 

Si vous etiez contre Ja guerre, comment procederiez-
vous? 
• Seriez-vous !ihre de demontrer publiquement 

votre opposition lt Ja guerre? 
• Quelles pourraient etre !es consequences de 

votre opposition? 

• Comment peut-on detenuiner Ja volonte du 
peuple? 

• Comment peut-on manipuler Ja volonte du 
peuple pour Ja faire concorder avec !es besoins 
de ceux qui sont au pouvoir? 

• Comment a-t-on recouru a Ja propagande dans 
!es medias et dans !es autres institutions qui 
faconnaient I' opinion au cours de Ja Premiere 
Guerre, mondiale pour atteindre !es objectifs ci-
dessus? 
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Contenu 

La Premiere Guerre mondiale a suscire une 
situation et des attitudes qui devaient 
beaucoup influer sur les decennies qui ont 
suivi le conflit. Chacun des pays participants a 
ete touche dans une certaine mesure. 

La Russie et la Premiere Guerre mondiale : un 
systeme inflexible 

La guerre devait transformer radicalement Ja 
Russie. En effet, !es institutions afferentes au 
pouvoir, qui etaient en place depuis des siecles, 
ont ere balayees par !es evenements que la 
guerre a precipites. 

La Russie n'etait pas prete pour Ja guerre. 
• Son infrastructure industrielle n'etait pas 

aussi developpee que celle d'autres pays 
belligerants. La guerre, qui fut une guerre 
d'usure, a bouleverse Ja sociere russe. 

• La mauvaise preparation militaire du pays 
s'est traduite par des millions de pertes et 
par la defaite. 

Comme Ja guerre et !es defaites se 
poursuivaient, Je moral des militaires et des 
civils baissait. 
• Les gens perdaient confiance dans le tsar et 

dans !'ordre ancien. 
• Des millions de soldats se faisaient tuer ou 

desertaient. 
• Le tsar refusait de deleguer Je moindre de ses 

pouvoirs de decision. Son but principal etait de 
maintenir l'autocratie. 

• Ses conseillers etaient incompetents ou 
corrompus. 

A Ja diffärence de ses allies, Je peuple russe ne 
luttait pas pour preserver Ja democratie. Ses 
demandes pour obtenir des reformes democratiques 
augmenterent au fur et a mesure que !es 
frustrations imputables a Ja guerre s'accroissaient. 
La Russie etait mure pour Ja revolution. 

En reponse aux demandes de reforme politique, Je 
tsar a quitte Ja capitale et Je debat, et il a pris Ja 
direction des armees au front. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Savoir que souvent dans de telles circonstances, Ja 
logique qui prevaut pretend que tous !es sacrifices 
du .passe seraient en vain a moins que Ja guerre ne 
continue avec un plus grand nombre de pertes de 
vies. 

Savoir que la Russie ne possedait pas 
l'infrastructure industrielle et militaire pour 
faire face a une «guerre totale» moderne. 

Savoir que durant la premiere etape de Ja guerre la 
fidelite du peuple russe et son appui a l'effort de 
guerre etaient considerables 
• La credibilite du gouvernement et l'appui de Ja 

population a Ja guerre a diminue lorsqu'elle est 
devenue une serie de desastres militaires. 

• Malgre l'importance de Ja popuJation de Ja 
Russie, des pertes de main d'oeuvre aussi 
enormes ne pouvaient continuer sans provoquer 
Je mecontentement du peuple. 

Savoir que la guerre entre l'Allemagne et Ja Russie 
ne constituait pas une lutte ideoJogique entre deux 
systemes politiques diametralement opposes. 

L'obligation de rendre compte 

Savoir que Je principe de l'obligation politique de 
rendre compte exigeait que !es personnes chargees 
d'une situation assument Ja responsabilite de Jeurs 
erreurs. 

Savoir que l'incapacite du gouvernement russe 
a intervenir avec succes pour gerer les 
ressources de Ja nation ont contribue aux 
efforts de guerre desastreux du pays et a 
l'instabilire politique interne 

) 
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Habiletes/Capacites 

S'exercer a utiliser !es 
attributs essentiels d'un 
concept. 

S'exercer a se servir de 
grilles pour analyser une 
situation. 

Valeurs 

Les crises avec lesquelles 
!es pays sont confrontes 
rendent-elles necessaire 
une diminution de la 
participation du public aux 
decisions nationales? 

Un gouvernement elu 
democratiquement 
detient-il l'autorite morale 
necessaire pour instituer 
un processus autocratique 
de prise de decisions en 
periode de crise nationale? 

Faut-il suspendre la 
resolution des problemes 
interieurs afin de fournir 
un effort pour repondre 
aux besoins entraines par 
une urgence nationale 
comme une guerre? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 
• L'apprentissage autonome 
• La creativite et le raisonnement critique 
• Les capacites et !es valeurs personnelles et 

sociales 

L~on d'application de concepts: l'autocratie, 
la democratie, la prise de decisions, 
l'obligation de rendre des comptes, l'ideologie, 
ainsi que le changement economique et 
politique. Pour de plus amples renseignements, 
consulter le guide d'activites, unite un, pages 1 - 66 
a I - 69. 

Discuter de la Situation a laquelle fait face la Russie 
en janvier 1917. 
• Mentionner la fa~on dont !es dirigeants russes 

on t reagi a la guerre. 
• Mentionner !es victoires et !es defaites; 
• mentionner la situation sur Je front interieur. 

Dans le cadre d'une discussion en classe, identifier 
et dresser la liste des attributs essentiels de la 
democratie et de l'autocratie. 

Discuter comment !es deux systemes de prise de 
decisions politiques reagiraient aux conditions 
creees par la guerre. 

Determiner !es facteurs qui sont necessaires pour 
poursuivre avec succes un effort de guerre en 
s'attaquant aux problemes ci-apres : 
• prise de decisions relatives a l'attribution des 

ressources; 
• capacite de rt\pondre a des Situations d'urgence 

qui exigent des decisions; 
• maintien de l'appui du public envers l'effort de 

guerre; 
• maintien de l'engagement des forces armees. 

Demander aux eleves de construire des grilles qui 
indiquent comment une autocratie et une 
democratie reagiraient aux problemes indiques 
precedemment. 

Demander aux eleves d'etudier la maniere dont la 
Russie tsariste a reagi aux facteurs mentionnes plus 
haut. 
• Le regime autocratique du Tsar etait-il efficace? 

Pourquoi? 
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Contenu 

La revolution russe: La Revolution de mars 

La chute de la dynastie des Romanov a 
commence par une serie de manifestations 
pour protester contre le manque de nourriture 
dans la capitale. 

En mars 1917, !es femmes de Petrograd ont 
manifeste contre !es penuries alimentaires. Elles ont 
ete appuyees par !es travailleurs des usines. La 
greve pour demander de Ja nourriture s'est 
transformee en greve generale. 

Les cosaques, qui etaient l'instrument traditionnel 
de Ja repression, ont refuse de tirer sur !es 
manifestants. Certains d'entre eux se sont d'ailleurs 
joints a ces demiers. II n'y avait plus de 
gouvemement effectif. 

La legitimite contestee : une lutte ideologique 

Le 12 mars, la douma a forme un 
gouvernement provisoire. Le tsar a abdique et 
ce fut la fin de la dynastie des Romanov. 

Deux organes politiques sont entres en 
concurrence pour obtenir l'appui du peuple. 
Chacun d'entre eux avait sa vision de l'avenir 
de la Russie : 

• le gouvernement provisoire dirige par les 
liberaux et les socialistes moderes, qui 
voulait continuer la guerre impopulaire et 
ne prevoyait pas de morceler les grands 
domaines ni donner de terres aux paysans; 

• les «SOViets>„ Conseils representatifs crees 
par les ouvriers et les soldats, qui 
pretendaient representer les veritables 
interets du peuple et voulaient mettre fin a 
la guerre. 

Le mecontentement croissant de la population 

Les desastres militaires de 1917 n'ont fait 
qu'intensifier le mecontentement a l'egard de 
la guerre. Le nombre des desertions a 
augmente. 

A Ja campagne, !es paysans se sont empares des 
grands domaines sans tenir compte du 
gouvemement provisoire. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Le changement revolutionnaire 

Savoir que le changement engendre par Ja guerre est 
souvent un changement en profondeur qui se produit 
subitement. 

Savoir que la revolution de mars en Russie n'a ete ni 
planifiee ni coordonnee et que ses dirigeants 
n'avaient pas de plan d'action coherent. 

Le regime constitutionnel 

Savoir que pour Ja classe moyenne, Ja chute du tsar 
signifiait Ja transition entre une monarchie absolue 
et un regime liberal analogue a Ja monarchie 
constitutionnelle britannique. 

La Jegitimite 

Savoir que le gouvernement provisoire n'etait 
pas le seul a demander d'avoir la haute main 
sur les decisions prises dans le pays. 

Le radicalisme 

Savoir que !es soviets, notamment celui de 
Petrograd, etaient influences par !es socialistes et 
par d'autres gauchistes. 

( } 
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Habiletes/Capacites 

S'exercer a cJassifier Jes 
idees, !es croyances et Jes 
valeurs d'un paradigme 

Apprendre a identifier !es 
liens entre !es idees. 

Valeurs 

Les ideologies 
limitent-elles leurs 
adherents dans leur 
definition de Ja societe et 
dans Ja perception des 
choix politiques aptes a 
resoudre !es prob!emes de 
Ja societe? 

La valeur d'une ideologie 
donnee depend-elle du 
nombre de ses partisans? 

Existe-t-il certains 
attributs critiques que doit 
posseder une societe afin 
de pouvoir beneficier de Ja 
participation populaire aux 
decisions prises au niveau 
national? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Suite de la le\)on d'application de concepts: 
l'autocratie, la democratie, Ja prise de 
decisions, l'obligation de rendre des comptes, 
l'ideologie, ainsi que le changement 
economique et politique. Pour de plus amples 
renseignements, consulter Je guide d'activites, unite 
un, pages l . 66 a 1 - 69. 

Demander aux eleves de revoir !es quatre 
groupements ideologiques (Reactionnaires, liberaux, 
mencheviks et bolcheviks) 
• Les groupes se rencontreront a une confärence 

qui est censee avoir. lieu enjanvier 1917. 

Chaque groupe doit preparer un compte rendu 
contenant !es elements suivants: 
• leur analyse du point de vue ideologique des 

raisons pour lesquelles !' effort de guerre russe 
semble echouer; 

• une opinion sur !' opportunite de poursuivre en 
justice !es dirigeants russes pour leur 
participation a Ja guerre; 

• une opinion quand a Ja poursuite de Ja guerre; 
• une opinion sur Ja necessite de mettre en place 

de nouveaux processus de prise de decisions 
politiques et economiques en Russie; 

• !es grandes lignes d'un nouveau systeme 
politique en Russie qui aurait pour but 
d'ameliorer l'existence des citoyens. 
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Contenu 

Vladimir Ilitch Oulianov (Lenine) 

Beaucoup de revolutionnaires russes avaient ete 
exiles sous Je regime des tsars. Au moment de Ja 
revolution, Lenine se trouvait a Zurich. II voulait 
revenir en Russie et participer aux evenements. 

Lenine, un disciple de Marx, pensait que seule 
une revolution violente permettrait de detruire 
le capitalisme. Toutefois, il fallait, pour 
accomplir cette täche, le leadership d'un parti 
de travailleurs tres discipline. 

• Une petite elite revolutionnaire devait diriger Ja 
revolution. 

• Ce leadership ou cette avant-garde devait veiller 
a assurer l'integrite ideologique du mouvement 
et diriger des activites destinees a precipiter Ja 
revolution. 

• L'avant-garde devait exercer Je pouvoir apres Ja 
revolution pour permettre Ja poursuite de cette 
derniere. 

Les Allemands ont aide Lenine a revenir en Russie. 
Apres avoir comparu devant Je Congres panrusse des 
soviets, il a publie ses •theses d'avril» qui enoncaient 
son programme : 

• tous les pouvoirs devaient etre confies aux 
soviets; 

• il fallait eliminer le gouvernement 
provisoire; 

• il fallait detruire le capitalisme, mettre fin 
a la guerre; enfin, 

• donner des terres aux paysans. 

Le gouvernement provisoire etait confronre a 
nombreux dilemmes : 
• Les puissances occidentales exigeaient que 

la Russie continue son effort de guerre. 
• Les paysans s'emparaient des terres. 
• Les parties non russes du pays voulaient 

leur independance. 
• II possedait de nombreux adversaires parmi 

les extremistes de droite et de gauche. 

Les bolcheviks, qui etaient conscients de l'agitation 
general~ et de l'instabilite politique, ont tente un 
coup d'Etat en juillet. 
• Ce coup d'Etat ayant echoue, Lenine s'est enfui 

en Finlande. 

142 

Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

L'anarchie 

Savoir qu'en raison de l'effondrement du 
contrat social traditionnel, aucune institution 
n'etait mandaree pour exercer le pouvoir. 

Savoir que la prolongation de la guerre 
signifiait une augmentation des souffrances et 
de l'epuisement dus a la guerre, ce qui minait 
l'appui accorde au gouvernement provisoire. 

Savoir que Je regime tsariste exilait 
traditionnel!ement !es revolutionnaires en Siberie ou 
!es deportait. 
• Lenine avait ete exile en Europe 

Savoir que !es Allemands souhaitaient que Ja Russie 
abandonne Ja guerre et voyaient en Lenine et en !es 
autres revolutionnaires, des forces qui oeuvraient 
pour Je retrait de Ja Russie de Ja guerre. 
• Ils aiderent Lenine a retourner en Russie. 

Le leadership revolutionnaire. 

Savoir que, selon Lenine, !es revolutions ne 
pouvaient reussir que si elles etaient tres 
organisees et conduites par des dirigeants 
disciplines. 

Savoir que, toujours selon Lenine, l'avant-
garde devait assumer des pouvoirs 
dictatoriaux pendant une courte periode pour 
diriger la revolution. 

Savoir que Lenine a etabli un programme d'action 
clair qui faisait appel aux paysans, et aux ouvriers 
des villes. 

Le contrat social 

Savoir que le contrat social definissait qui 
devait avoir le pouvoir, le fondement sur 
lequel les decisions politiques devaient etre 
prises, les sanctions destinees a !es faire 
appliquer, enfin, !es obligations des dirigeants 
et des diriges. 

Savoir que Je contrat social s'effritait en Russie. 
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Habiletes/Capacites 

S'exercer a determiner les 
rapports entre ]es diverses 
parties d'une situation. 

S' exercer a elaborer Jes 
criteres auxquels on peut 
recourir pour evaluer 
d'autres situations. 

Valeurs 

Lorsqu'on s'efforce 
d'instaurer Ja justice 
sociale dans une societe, Ja 
fin justifie-t-elle les 
moyens? 

Quelle est Ja reaction Ja 
plus appropriee de Ja part 
d'un Citoyen a Ja Suite 
d'une injustice qu'il per~oit 
au sein de Ja societe? 
• Est-il acceptable qu'il 

commette des actes 
illicites pour s' opposer 
a une injustice? 

• Est-il inacceptable 
qu'il commette des 
actes illicites pour 
s'opposer a une 
injustice? 

Quels «droits• ]es citoyens 
doivent-ils posseder pour 
que Ja societe protege ceux 
de tous les citoyens? 

Est-il acceptable que Je 
gouvemement reduise Jes 
droits des citoyens pour 
faire face a des urgences 
nationales? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 
• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et les valeurs personnelles et 

sociales 

Lecon d'acquisition de concepts: la justice, 
l'obligation de rendre des comptes, le 
constitutionalisme et le contrat social. 

Commencer une discussion avec Jes eleves, au cours 
duquel vous ]es mettrez au defi d'examiner les 
problemes ci-apres : 
La justice par opposition a J'injustice 
Le changement par opposition a Ja stabilite 
La liberte par opposition a l'ordre 
L'egalite par Opposition a Ja hierarchie 

Au cours d'une discussion d'ensemble de Ja classe, 
demander aux eleves de se pencher sur Je concept de 
justice sociale afin de definir ses attributs essentiels. 
(Les eleves peuvent etablir des analogies comme Ja 
justice s'apparente a un jeu, alors que l'injustice 
s'apparente a une guerre.) 

A partir de cette activite, developper les attributs 
essentiels de justice et d'injustice, que J'on peut 
appliquer a certains exemples d'injustice tires de 
situations historiques et d'evenements 
contemporains. (Voir Je Guide d'activites.) 

Demander aux eJeves d'imaginer qu'ils 
appartiennent a des groupes confrontes a une 
grande injustice au cours de Jeur existence. 

• Je tsar, son gouvemement et ses officiers 
militaires; 

• la classe moyenne; 
• Jes ouvriers et Jeurs syndicats; 
• enfin, !es paysans. 
• Les soldats qui etaient au front. 
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Le gouvernement provisoire, dirige par Alexandre 
Kerenski, demanda au general Komilov de restaurer 
!'ordre. 

Kornilov n'etait pas partisan de Ja democratie, aussi 
plutöt que de supprimer les adversaires politiques 
du, gouvemement, il essaya ß orchestrer un coup 
d'Etat militaire. Ce coup d'Etat echoua, et Ja 
credibilite du gouvernement baissa. 

La prise du pouvoir par les bolcheviks 

Les bolcheviks etaient fiers d'avoir arrHe Kornilov. 
Pendant tout l'ete 1917, ils s'assurerent un appui 
accru parmi !es ouvriers et !es soldats de Petrograd. 

En novembre 1917, les bolcheviks s'emparerent 
de Petrograd. Beaucoup de membres du 
gouvernement provisoire furent alors arretes. 

La prise du pouvoir par !es bolcheviks n'avait 
pas l'appui de tout Je monde. C'est pourquoi 
ces derniers ne purent obtenir une majorite 
aux elections de l'assemblee constituante, peu 
apres Je coup d'Etat. 

La paix avec l'Allemagne 

Lenine se rendit compte que l'existence de son 
nouveau regime dependait de la fin de la 
guerre. II amor9a rapidement des negociations 
avec !es Allemands. 

Les Allemands ont dicte !es termes du traite de 
Brest-Litovsk. La Russie a perdu un tiers de sa 
population. De plus, Ja Pologne et Ja Finlande ont 
obtenu leur independance. 

La Iegitimite contestee : La guerre civile en 
Russie 

Lenine devait desormais faire face a une 
guerre civile. Leon Trotski organisa et dirigea 
!'Armee rouge. Les adversaires des bolcheviks 
comprenaient les officiers de l'armee, les 
royalistes, les liberaux, et puis beaucoup 
d'autres Russes qu'on qualifia de «blancs». 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

La discipline militaire 

Savoir que Je gouvernement provisoire ne pouvait 
conserver son pouvoir qu'en s'appuyant sur une 
armee disciplinee. 
• Parmi !es dirigeants militaires, certains 

elements etaient opposes a Ja revolution et 
oeuvraient pour restaurer !'ordre ancien. 

Savoir qu'il n'y avait plus de discipline militaire et 
que l'armee avait cesse d'etre une force politique 
active. 

Savoir que Leon Trotski dressait dj3S plans 
compliques pour lancer un coup d'Etat bolchevique. 
• Trotski estimait qu'il y aurait moins de 

resistance envers un coup d'Etat s'il etait mene 
au nom des soviets populaires. 

La consolidation du pouvoir 

Savoir que ceux qui assument Je pouvoir 
s'efforcent de Je conserver en se fondant sur 
d'autres bases importantes dans Ja societe. 

Les sources du pouvoir 

Savoir que !es bases du pouvoir sont fondees sur !es 
sources du pouvoir: 
• le contröle des nombres; 
• Je contröle des ressources; 
• Je contröle de l'organisation. 

Savoir que Lenine appuyait !es paysans gui 
s'emparaient des terres appartenant a l'Eglise et aux 
aristocrates. 

Les conditions de paix 

Savoir que !es conditions du traite de Brest-Livosk 
etaient extremement dures pour Ja Russie, et que 
meme !es bolcheviks ont ete reticents a !es accepter. 
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Habiletes/Capacites 

S'exercer a appliquer a des 
Situations reelles des 
criteres relatifs aux ideaux 
de justice. 

S'exercer a definir un 
probleme, a enoncer une 
hypothese dont on peut se 
servir pour le regler, enfin, 
a trouver des donnees qui 
confirmeront ou 
infirmeront cette 
hypothese. 

Valeurs 

Certains membres de la 
societe ont-ils droit en 
raison de leur instruction 
et de leur experience de 
dominer !es processus 
nationaux de prise de 
decisions? 

Est-il possible que toutes 
!es parties de Ja societe 
participent de facon egale 
a Ja prise de decisions 
nationales? 

Quelle est Ja reponse 
morale et ethique a une 
injustice systemique au 
sein d'une societe? 
• Je recours a des 

methodes violentes 
pour mettre fin a 
l'injustice; 

• Je recours a des 
methodes pacifiques 
comme Ja 
desobeissance non 
violente? 

La fin justifie-t-elle !es 
moyens quand on veut 
mettre fin a l'injustice? 

Si des gens meurent du 
fait du regime en place, 
• de combien de force 

peut-on moralement se 
servir pour imposer 
des changements? 

• est-il moraJ d'accepter 
tacitement Ja situation, 
et de laisser des gens 
souffrir et mourir en 
refusant d'utiliser 
toute Ja force dont on 
dispose? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

lncorporer les AEC: 
• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et !es valeurs personnelles et 

sociales 

Le9on d'application de concepts: la justice, 
l'obligation de rendre des comptes, la 
revolution, le constitutionalisme, le 
radicalisme, le contrat social, l'anarchie et le 
bolchevisme. 

Les groupes d'eleves doivent s'acquitter des täches 
suivantes: 
• II doivent choisir une section de Ja population 

russe et evaluer Ja justice ou l'injustice de Ja 
situation dans laquelle ce groupe se trouve. II 
doivent se pencher sur !es facons de corriger !es 
injustices existantes. 

• Se fondant sur !es propositions de chacun des 
groupements ideologiques presents en Russie 
(Reactionnaires, liberaux, menchevik et 
bolchevique), ils doivent choisir l'ideologie qui 
semble convenir Je mieux aux besoins du groupe 
qu'ils representent. 

• Chaque groupe decide ensuite d'appuyer 
activement le groupement ideologique de son 
choix. 

• Chaque groupe doit alors decider de Ja facon 
dont il va se servir des sources du pouvoir dont 
il dispose pour atteindre son objectif de 
changement social, politique, et economique. 

Revoir avec !es eJeves !es sources de pouvoir dont ils 
disposent: 
• les nombres; 
• l'organisation; 
• les ressources. 

Revoir !es expressions du pouvoir: 
• !' autorite; 
• Je charisme; 
• Ja force. 

Les groupes presentent leurs choix a la classe. 
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Contenu 

Les allies de guerre de Ja Russie appuyaient !es 
blancs 
• Ils essayerent d'empecher !'Armeerouge de 

s'emparer des approvisionnements qu'ils avaient 
envoyes aux partisans du regime du tsar. Ils 
esperaient aussi faire tomber Je gouvernement 
de Lenine. 

• L'intervention des Allies et son incidence sur Ja 
guerre civile n'eut qu'une influence minime. Les 
Occidentaux en avaient assez de Ja guerre. 

L'effondrement allemand de 1918 favorisa les efforts 
de Trotski. L'Armee rouge reconquit !'Ukraine. Le 
fait que !es blaues ne soient pas parvenues a 
coordonner leurs efforts militaires a contribue a Ja 
victoire des bolcheviks. 

Le communisme de guerre 

Sur le front interieur, Lenine institua le 
«Communisme de guerre» pour essayer de 
mobiliser toutes !es ressources. Toutes !es 
banques furent nationalisees. On requisitionna les 
cereales des paysans. Et Je rationnement fut 
institue. 
• Les adversaires du regime bolchevique 

furent severement punis. La Tc4eka, police 
secrete, cherchait les ennemis de !'Etat et les 
executait par milliers. Le tsar et sa famille 
compterent parmi !es victimes. 

La guerre civile se termina par Ja victoire de 
Lenine et de !'Armee rouge. 

L'Allemagne : le choc de la defaite et !es 
repercussions de Ja revolution russe 

La nouvelle de l'eclatement de Ja revolution en 
Russie a fait naitre des espoirs parmi les dirigeants 
allemands. Ces derniers esperaient, en effet, que 
I'abandon de Ja guerre par les Russes, qui 
permettrait de transfärer les forces allemandes sur 
Je front occidental, leur permettrait de lancer une 
offensive victorieuse. 

Mais i1 fallait immediatement remporter un succes 
militaire. 
• En juillet 1918, les moderes et les socialistes 

exigeaient une paix de compromis au Parlement. 
Le mecontentement au Parlement allait de pair 
avec un nombre croissant de greves organisees 
par les ouvriers, qui etaient las de Ja guerre. 

• Les militaires reagirent a Ja situation en 
instaurant une dictature de fait. L'armee croyait 
qu'elle remporterait une victoire militaire. 
Cependant, !'offensive qu'elle lan~a au 
printemps 1918 se solda par un echec. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

(\ -\ Savoir que !es allies de Ja Russie pendant Ja guerre } 
furent tres inquiets du retrait de cette derniere, et 
qu'ils esperaient voir Ja chute du regime bolchevique. 

L'intervention etrangere et le nationalisme 

Savoir que l'intervention etrangere dans Ja guerre 
civile a finalement aide les bolcheviks a susciter Je 
nationalisme russe contre les envahisseurs. 
• Savoir que les peuples occidentaux n'ont guere 

appuye I'intervention militaire en Russie. 

L'organisation militaire 

Savoir que !es forces des Russes blancs 
operaient independamment, et qu'elles avaient 
des ordres du jour politiques et militaires 
differents. 
• Cela diminuait I'efficacite de !'Armee 

blanche. 
• Les succes de !'Armee rouge ont ete en 

grande partie imputables au talent et a 
l'esprit d'organisation de Trotski. 

Le communisme de guerre 

Savoir que Lenine etait pret a se prevaloir de 
toutes les forces dont il disposait, notamment 
de tactiques extremement coercitives, pour ( ) 
eliminer l'opposition politique pendant la . 
guerre civile. 

Savoir que Je gouvernement allemand considerait 
comme un avantage militaire I'abandon de Ja guerre 
par Ja Russie. 

Savoir que Ja situation economique et sociale se 
deteriorait en Allemagne, et que Je peuple etait de 
plus en plus mecontent de Ja guerre. 

Savoir qu'en Allemagne, !es ressources du pays, y 
compris Ja nourriture se firent de plus en plus rares 
a mesure que Ja guerre se poursuivait. 
• Les gens mangeaient un peu plus de 1000 

calories par jour. 
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Habiletes/Capacites 

S'exercer a poser des 
problemes, a formuler une 
hypothese et a analyser 
des donnees pour Ja 
confirmer ou non. 

S'exercer a faire Ja 
synthese de toutes les 
parties voulues en un tout 
significatif de fa9on a 
elaborer une nouvelle 
theorie pour Ja situation. 

Valeurs 

Est-il moralement possible 
de creer un contrat social 
progressiste : 
• en recourant a Ja 

force? 
• en prenant des 

decisions conformes a 
Ja tradition? 

• en prenant des 
decisions qui 
respectent Ja liberte? 

Est-il plus juste de fonder 
un contrat social : 
• sur des valeurs 

traditionnelles 
conservatrices; 

• sur des valeurs 
liberales; 

• sur des valeurs 
sociales-democrates; 

• ou sur des valeurs 
marxistes? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Suite de la le\)on d'application de concepts: la 
justice, l'obligation de rendre des comptes, Ja 
revoJution, Je constitutionalisme, Je 
radicalisme, le contrat social, l'anarchie et le 
bolchevisme. 

Chaque groupe doit preparer Je plan d'action qu'il 
entend suivre et etre pret a en debattre avec 
d'autres groupes lors d'une confärence. II doit 
indiquer les changements qu'il faut apporter au 
contrat social russe applique. Inciter chaque groupe 
a determiner ce qu'il souhaite. 

Encourager chaque groupe a definir clairement ce 
qu'il desire ()es paradigmes) et Ja maniere dont il 
prevoit realiser ses plans Oe pouvoir et ses 
expressions). 

Au für et a mesure de Ja progression de Ja 
confärence, Je röle de I'enseignante ou de 
!' enseignant consistera a donner de l'information, 
notamment sur !es crises, ce qui forcera les 
etudiants a adapter leurs projets et strategies 
lorsqu'ils negocieront avec d'autres groupes. 

L'objectif cle est de faire en sorte que les eleves 
comprennent qu'il faut instaurer un nouveau contrat 
social; de plus, tous !es groupes doivent se rendre 
compte que s'ils acceptent Je nouveau contrat social 
(et !es hypotheses, valeurs, idees, regles et Jois qu'il 
implique), ce contrat sera applique pendant de 
nombreuses annees. 
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Contenn 

Pour Ja classe laborieuse et !es groupes 
revolutionnaires, Ja revolution bolchevique a paru 
comme Je debut d'une revolution mondiale, qui 
conduisait a Ja destruction du capitalisme. 

La fin de la guerre 

L'Allemagne etait desormais c,onfrontee aux 
repercussions de l'entree des Etats-Unis dans Ja 
guerre. Des milliers de soldats americains arriverent 
en Europe. En septembre, !es Allies avancaient sur 
tous !es fronts. II etait desormais evident, meme aux 
yeux des dirigeants militaires, que l'Allemagne allait 
etre defaite. 

La discipline militaire commenca a se relächer. 
L'empereur abdiqua et s'enfuit du pays. 

Un gouvernement provisoire, compose de socialistes 
et de liberaux, proclama la republique. N'ayant pas 
Je choix, il fut force d'accepter !es conditions 
draconiennes qui lui furent dictees par !es Allies 
pour mettre fin a Ja guerre. 

Le spectre de la revolntion en Allemagne 

Le gonvernement provisoire etait confronte 
avec le defi qne lui posait les conseils des 
onvriers et travaillenrs. Ces conseils avaient 
des vues radicales, et ils etaien t tres infl uences 
par la victoire des bolcheviks en Rnssie. 

En janvier 1919, les radicaux places sous Ja conduite 
de Karl Liebknecht et de Rosa Luxembourg 
tenterent de s'emparer de Berlin. 

Le gouvernement provisoire demanda a l'armee 
d'ecraser le soulevement. Ce dernier fut ecrase avec 
une grande brutalite. Liebknecht et Rosa 
Luxembourg furent arretes, puis executes. 

Une autre revolntion bolchevique en Hongrie? 

Le communiste Bela Kun prit Je pouvoir en mars 
1919 et instaura un regime de type sovietique. II 
abolit Ja propriete privee et fit regner Ja terreur pour 
eliminer ses adversaires. Son regime a toutefois dure 
moins d'un an. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Savoir qu'au printemps 1916, le moral de la 
population se deteriorait deja en depit de la 
propagande du gouvernement de l'Allemagne 
et des efforts qu'il faisait pour paraitre 
equitable. 
• L'unite nationale qui existait au debut de Ja 

guerre etait en train de s' effondrer et que les 
conflits sociaux devenaient plus frequents en 
Allemagne. 

• Les coalitions de syndicats et Jes partis 
politiques radicaux n'etaient plus disposes a 
accepter. Ja poursuite de la guerre. 

Savoir que les evenements de la revolution 
russe avaient des repercussions importantes 
sur les attentes des ouvriers, des syndicats et 
des partis politiques en Allemagne. 

L'obligation de rendre compte 

Savoir que du fait de l'obligation politique de 
rendre compte, les detenteurs du pouvoir de 
prendre des decisions devaient assumer la 
responsabilite de ces dernieres. 

La stabilite politique 

Savoir que la crise politique en Allemagne allait se 
poursuivre pendant pJusieurs annees apres la fin de 
Ja guerre. , 
• Savoir que la tentative de coup d'Etat des 

bolcheviks a echoue en AlJemagne car Ja grande 
majorite des socialistes et des ouvriers etaient 
des moderes, qui vouJaient une transformation 
progressive du capitalisme en socialisme. 

Savoir que Je nouveau gouvernement liberal 
cherchait officiellement a mettre fin aux hostilites, et 
donc que c'est lui, et non Jes militaires, qui a assume 
le fardeau de la defaite de l'Allemagne. 
• lls etaient opposes a la revoJution violente 

pronee par Lenine et par d'autres. 
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Ha biletes/Capacites 

S'exercer a se servir des 
attributs essentiels des 
concepts appliques a des 
circonstances historiques 
prealables pour analyser 
!es donnees d'une autre 
situation historique. 

S'exercer a poser un 
probleme, a deceler des 
rapports, a enoncer une 
proposition qui puisse 
servir d'hypothese, a 
recueillir des donnees et a 
Ja confirmer ou non. 

S' exercer a recueillir des 
donnees et a confirmer ou 
infirmer une hypothese. 

Valeurs 

La fin justifie-t-elle les 
moyens quand on veut 
s'opposer a l'injustice? 

Quelles sont !es raisons 
morales et ethiques qui 
justifient Je recours au 
pouvoir pour apporter des 
changements au sein de la 
societe? 

Est-il plus juste de fonder 
un contrat social : 
• sur des valeurs 

traditionnelles 
conservatrices; 

• sur des valeurs 
liberales; 

• sur des valeurs 
sociales-democrates; 

• ou sur des valeurs 
marxistes? 

Est-il moralement possible 
de creer un contrat social 
progressiste : 
• en recourant a Ja 

force? 
• en prenant des 

decisions conformes a 
Ja tradition? 

• en prenant des 
decisions qui 
respectent Ja liberte? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 
• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et !es valeurs personnelles et 

sociales 

Lecon d'application de concepts: la justice, 
l'obligation de rendre des comptes, Ja 
revolution, le constitutionalisme, le 
radicalisme, le contrat social, l'anarchie et le 
bolchevisme. 

Demander aux eleves d'examiner des elements sur 
Ja situation de l'Allemagne au lendemain de Ja 
Premiere Guerre mondiale pour chacun des groupes 
ci-apres : 

• !es ouvriers des villes 
• !es hommes d'affaires et !es membres des 

professions liberales 
• !es soldats de retour 
• l'elite dirigeante traditionnelle 
• !es agriculteurs 
• !es bolcheviks 

Chaque groupe doit determiner ce qui serait, a son 
avis, Ja meilleure ligne de conduite a suivre pour : 

• reduire l'antagonisme entre !es classes; 
• mettre fin a Ja guerre; 
• doter l'Allemagne d'apres-guerre d'un 

gouvernement. 

Chaque groupe doit presenter sa demarche a une 
confärence de Ja classe. Cette confärence doit se 
mettre d'accord sur Ja meilleure demarche a suivre 
pour instaurer un nouveau contrat social valable 
pour l'Allemagne de cette epoque. 

Evaluation: 

Une fois Ja discussion terminee, demander aux 
eJeves d'etudier Ja Situation historique. 

Pourquoi Ja popuJation de l'Allemagne a-t-elle 
effectue des choix differents de ceux de Ja popuJation 
russe, et quelles pourraient etre !es implications et 
!es consequences de ces choix? 
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Contenu 

La revolution mondiale 

La revolution mondiale, qui etait a Ja base des 
principes prönes par !es marxistes, n'a pas suivi Ja 
revolution russe. 
• Le communisme se repandit en dehors de la 

Russie, mais il ne devint pas assez fort pour 
prendre ailleurs Je pouvoir. 

• D'autres formes de communisme, moins 
radicales, ont connu davantage de succes dans 
taute l'Europe. 

Le 11 novembre 1918 a marque Ja fin du conflit Je 
plus sanglant qui s'etait produit jusqu'alors. Aucun 
pays ne voulait recommencer Je carnage. 

Deux manieres opposees d'envisager la 
securite internationale 

La maniere de Wilson d'envisager le securite 
collective et la realite de la politique 
europeenne 

Ces deux manieres d'envisager les relations 
internationales futures et la securite : une qui 
rompait absolument avec le passe, et l'autre 
qui reposait sur des mecanismes traditionnels, 
devaient s'opposer lors de la Conference de 
Versailles, en 1919. 

Pres d'un an avant cette conference, Wilson 
esquissa un programme en «quatorze points» 
qui devait assurer la paix et la securite 
internationales. Ses propositions furent 
baptisees les «Quatorze points», 

Dans ces quatorze points, il demandait : 
• Ja fin des traites secrets : il fallait que !es 

negociations deviennent ouvertes, 
• Ja Jiberte des mers, 
• Ja fin des barrieres douanieres entre !es 

pays, 
• Ja reduction des armements, 
• que l'on redessine la carte de l'Europe 

pour assurer l'autodetermination des 
peuples, 

• la creation d'une association generale 
entre les pays qui ait pour mandat 
d'assurer leur independance politique et 
de veiller a leur integrite territoriale. 

Des ideaux traditionnels et revolutionnaires 
allaient tous deux remettre en question l'ordre 
mondial propose par Wilson 
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ConceptslObjectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Le revisionnisme 

Savoir que !es socialistes allemands et !es autres 
mouvements socialistes europeens etaient partisans 
de Ja strategie d'Edouard Bernstein, qui pensait 
possible de changer Ja societe en recourant a des 
pressions exercees par !es syndicats ouvriers et au 
processus parlementaire. 

Les couts sociaux 

Savoir que Ja guerre des tranchees a brise une 
generation comp!ete de jeunes gens. 

Savoir que des millions de jeunes gens, qui auraient 
pu diriger des operations, et faire d'autres apports 
n'etaient plus Ja apres Ja guerre. 

La securite collective 

Savoir qu'on etait extrl\mement soucieux de 
trouver des fa\)ons d'empl\cher qu'une guerre 
semblable ne se reproduise. 

Savoir qu'une fa\)on de realiser la securite 
collective consiste a mettre sur pieds des 
institutions et des mecanismes internationaux 
qui interviennent dans les differends entre 
pays. 

La securite nationale 

Savoir que !es mecanismes traditionnels destines a 
assurer Ja securite nationale n'avaient pas empeche 
une guerre destructrice. 

Savoir que les dirigeants de certains pays 
recouraient encore a des methodes 
traditionnelles pour assurer la securite 
nationale. 

Savoir que les propositions presentees par 
Wilson s'eloignaient de fa\)on spectaculaire des 
paradigmes d'alors relatifs aux relations 
internationales. 
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Habiletes/Capacites 

S' exercer a recourir aux 
attributs essentiels d'un 
concept pour analyser Jes 
donnees. 

S'exercer a faire une grille 
et a l'utiliser pour faire 
des comparaisons. 

Exercer les habiletes 
necessaires pour 
communiquer des idees et 
des propositions. 

Valeurs 

Faut-il une crise comme 
une guerre pour faire 
naitre au sein de Ja 
population d'un pays Je 
besoin de changer son 
ideologie dominante? 

L'ideologie qui permet 
J' emergence d'une Situation 
de guerre est-elle 
completement discreditee? 

Strategies suggerees pour J'enseignement et 
J'evaluation 

Incorporer les AEC: 
• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et les valeurs personnelles et 

sociales 

Le\)on d'application de concepts: l'ideologie, le 
changement et les consequences. 

Revoir avec les eleves les caracteristiques communes a toutes ]es ideologies. 

Identifier dans ]es pays suivants l'ideologie 
dominante pendant Ja periode de J'avant-guerre, au 
cours des premieres annees de Ja Premiere guerre 
mondiale et au cours de Ja periode qui suit 
immediatement Ja guerre: 
• L'Allemagne; 
• La Russie; 
• L'Autriche; 
• La France; 
• La G,rande-Bretagne; 
• Les Etats-Unis. 

En se servant des caracteristiques communes aux 
ideologies, demander aux eleves de construire des 
grilles pour chacun des pays. (Cette activite peut se 
faire avec des petits groupes etudiant un pays 
precis.) 

Demander aux eleves d'utiliser les renseignements 
figurant sur les grilles pour repondre aux questions 
suivantes: 

• Comment Ja guerre a-t-elle affecte l'ideologie 
presente dans un pays donne? 

• Quels secteurs de Ja societe appuieraient des 
positions ideologiques donnees? 
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Contenu 

Le point de vue de Wilson fut remis en 
questions par ceux qui etaient ses allies 
europeens au moment de la guerre. 

• Les allies europeens ont cherche a assurer leur 
securite a !' avenir par des methodes 
traditionnelles qui consistaient a reclamer des 
traites de paix tres durs envers le vaincu et a 
mettre sur pied des reseaux d'alliances. 

• Les propositions/intentions du gouvernement 
fran~ais etaient typiques de l'attitude qui 
prevalait parmi !es pays europeens victorieux. 

• La France, theätre d' une multitude de 
batailles, avait perdu une generation de 
jeunes pendant la guerre. 

• La France voulait sa revanche et voulait etre 
a l'abri de menaces futures en provenance de 
l'Allemagne. 

• Pour assurer Ja paix, Clemenceau voulait 
affaiblir l'Allemagne de fa~on permanente en 
demandant sa demilitarisation et 
d'importantes reparations de guerre. 

• II voulait, en outre, pour assurer Ja securite 
de Ja France, poursuivre l'alliance que son 
pays ayait conclue avec Ja Grande-Bretagne 
et !es Etats-Unis pendant Ja guerre. 

Lloyd George, determina !es condi tions de paix a 
imposer a l'Allemagne en se fondap.t sur ce que 
ressentait Je peuple britannique. Etant un politicien 
qui connaissait Je succes, il s'en est tenu a l'attitude 
de son peuple a l'egard de l'Allemagne. 

Un defi ideologique a Wilson 

La vision de l'avenir de Wilson serait 
desormais contestee par Lenine et son regime 
bolchevique. 
• Lenine et Wilson proposaient tous deux la 

creation d'une institution internationale 
pour reglementer les affaires mondiales. 
Lenine proposait une Internationale 
communiste alors que Wilson etait partisan 
de la Societe des Nations. 

• Lenine voulait une «revolution mondiale" et 
proposait la destruction de tout l'Etat 
bourgeois. 

• Wilson etait en faveur de 
l'autodetermination nationale et de la 
democratie. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Savoir que les grandes puissances ne 
parvenaient pas a se mettre d'accord sur la 
meilleure fa~on d'assurer la paix a l'avenir. 

La souverainete nationale 

Savoir que Ja securite collective est souvent 
envisagee avec suspicion parce qu' eile semble 
entraver la souverainete nationale. 

Le pouvoir national 

Savoir qu'une des fa~ons d'accroitre la siirete 
nationale de son pays consiste a accroitre son 
pouvoir par rapport a ceux qui le menacent. 

Le paradigme international 

Savoir que Ja France ayant ete affaiblie par une 
guerre devastatrice, eile estimait ne pouvoir se 
dresser seule contre une menace allemande future. 

Savoir que Ja France etait encore incertaine de son 
avenir et determinee a se servir des reparations de 
guerre comme d'une arme contre l'Allemagne. 

L'obligation de rendre compte 

Savoir que !es peuples des pays allies estimaient que 
quelqu'un devait etre tenu responsable de la 
destruction et des souffrances qu'ils avaient connues 
pendant !es annees de guerre. 

Les ideologies 

Savoir que des ideologies opposees existaient a 
la fin de la guerre. 
• La creation de l'Union sovietique amplifia 

et modifia la substance des debats 
ideologiques de la periode de 
l'apres-guerre. 

( ) 
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Habiletes/Capacites 

S'exercer il definir des 
relations de cause il effet. 

S' exercer il tirer des 
infärences de 
generalisations qui 
semblaient fiables. 

S'exercer il faire des 
hypotheses fondees sur des 
suppositions et des 
infärences raisonnables. 

Valeurs 

Pourquoi !es 
gouvernements nationaux 
se montrent-ils reticents il 
renoncer il certains de 
leurs pouvoirs importants 
de decision en faveur d'un 
organisme international? 
• de peur de perdre 

certains de leurs 
pouvoirs de decision il 
l'echelle du pays? 

• parce que leurs 
dirigeants ont peur de 
perdre l'appui dont ils 
disposent sur Je plan 
interieur? 

• parce que des parties 
importantes du peuple 
s'y opposent? 

• de peur que des 
etrangers 
interviennent dans !es 
questions interieures? 

Quelles methodes faut-il 
utiliser pour s'assurer que 
certains pays ne 
commettent pas 
d' agressions injustifiees 
contre d'autres pays? 

Certains pays ou groupes 
de pays doivent-ils 
s'immiscer dans !es 
affaires interieures 
d'autres pays? 

Les deux guerres 
mondiales qui se sont 
produites et Jes dangers 
d'une guerre nucJeaire ont-
ils dimin ue Ja reticence 
des gouvernements 
nationaux il renoncer il 
certains de leurs pouvoirs 
en faveur d'un organisme 
international? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 
• L' apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et Jes valeurs personnelles et 

sociales 

Le\)on d'acquisition de concepts: la 
souverainete nationale, la securite nationale et 
la securite collective. 

Etudier Je plan en quatorze points de Wilson reJatif 
il Ja securite mondiale. Discuter de certains des 
problemes que pose la mise en oeuvre d'un aussi 
vaste programme. 

La discussion de Ja classe doit porter sur Ja 
situation au cours des annees qui ont conduit il Ja 
Premiere Guerre mondiaJe. 

Demander aux eleves de preparer un court essai 
afin de dt\terminer !es points du plan de Wilson qui, 
s'ils avaient ete mis en oeuvre au cours des 
decennies qui ont precede Ja guerre, auraient pu 
empecher cette derniere. 

Une autre activite pourrait consister il demander 
aux eleves d'analyser Ja validite du plan de Wilson 
dans Je contexte contemporain. 
• Ce plan pourrait-il fonctionner aujourd'hui? 
• La situation actuelle permet-elle mieux 

l'acceptation d'un tel plan ou de certains de ses 
elements? 

• L'ONU actuelle est-elle capable de concretiser la 
maniere d' envisager !es choses de Wilson? 
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Contenu 

Le Traite de Versailles et la revanche des 
vainqueurs 

La conference de paix a ete dominee par les 
Etats-Unis, la France et la Grande-Bretagne. 
Or, ces trois puissances n'etaient guere 
d'accord sur les conditions d'un traite de paix 
ni sur les mecanismes a instituer pour assurer 
une paix durable. 

Wilson etait obsede par Ja creation d'une Societe des 
Nations, qui devait @tre Ja premiere priorite de Ja 
confärence de paix. 

Malgre cette obsession de son president, Je peuple 
americain avait tres peur de conclure avec !es 
Europeens des alliances qui pourraient impliquer 
leur pays dans des conflits etrangers ulterieurs. 

• Ses allies europeens appuyerent sans 
enthousiasme la creation de la Societe des 
Nations 

Le traite de paix allait refleter le reglement 
exigeant que recherchaient la France et !es 
puissances alliees d'Europe en echange de la 
paix. 

Les representants de l'Allemagne n'ont pas ete 
invites a assister a Ja conference de paix au 
moment de Ja formulation des conditions du 
traite. 
• Ils n'ont ete invites a participer qu'a sa 

signature. 
• On lui a aussi demande de reconnaitre 

qu'elle etait entierement responsable du 
declenchement de la guerre. Cette «clause 
de la culpabilite• a permis aux Allies 
d'exiger que l'Allemagne leur paye a tous 
des reparations civiles pour les dommages 
qu'ils avaient subis pendant la guerre. 

• L'Alsace-Lorraine a ete rendue a Ja France. 
• Les Allemands devaient verser 33 milliards de 

dollars de reparations. Or, Je paiement de ces 
reparations devait contribuer a l'instabilite 
economique et politique que connut leur pays. 

• La creation de nouveaux pays, Ja Pologne et Ja 
Tchecoslovaquie, fit que des personnes d'origine 
ethnique allemande devinrent citoyens de ces 
nouveaux pays. 

• Les colonies de l'Allemagne ont ete ct\dees a Ja 
France, a la Grande-Bretagne et au Japon, a 
titre de territoires sous mandat de Ja Societe des 
Nations. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Savoir que Ja confärence de paix se vit remettre Ja 
responsabilite d'assurer une paix durable 

Savoir que l'Allemagne n'etait pas en mesure de 
resister aux conditions que lui imposait Je traite de 
paix. 
• L'economie allemande avait ete devastee par Ja 

guerre. Le blocus naval allie s'est poursuivi 
apres Ja guerre. Les penuries de nourriture 
n'0taient pas rares. 

Lajustice 

Savoir que tous !es partis politiques 
d'Allemagne estimaient que le traite contenait 
des conditions de paix dures qui leur avait ete 
dictees : il fallait donc le modifier des que 
possible. 
• L'Allemagne a ete depouillee de ses possessions 

coloniales, qui sont devenues des territoires sous 
mandat de Ja Societe des Nations, nouvellement 
cree. 

• Les Allemands ont perdu les territoires qu'ils 
avaient acquis en Europe avant 1914 et leurs 
possibilites de faire Ja guerre par Ja suite a ete 
amoindrie. 

• L'Allemagne a perdu d'importants territoires 
peuplt\s d'Allemands qui ont ete cedes a de 
nouveaux pays crees apres Ja guerre. 

• Les populations allemandes qui ont ete 
coupees de. l'Allemagne du fait de ses pertes 
territoriales ont eprouve un ressentiment 
dans leurs nouveaux pays, et en ont suscite 
un en Allemagne meme. 

La culpabilite du fait de la guerre 

Savoir que l'Allemagne a ete declaree par les 
Allies responsable de la guerre et qu'elle a 
donc ete tenue de verser des reparations d'un 
montant egal aux dommages civils causes par 
la guerre. 

Savoir que Je gouvernement allemand a 
proteste contre ce qu'il a considere comme un 
traitement injuste et dur des Allies : il n'a eigne 
Je traite qu'avec reticence. 

( . \ 
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Habiletes/Capacites 

Exercer ses habiletes 
fondamentales en matiere 
de recherche qui consistent 
a : 
• trouver de 

l'information; 
• a Ja classer en 

categories 
significatives; • a distinguer entre !es 
elements pertinents et 
ceux qui ne Je sont 
pas; 

• a resumer 
l'information, etc. 

Examiner !es habiletes et 
!es aptitudes necessaires a 
l'apprentissage en 
collaboration. 

Examiner !es habiletes a 
Ja communication. 

Apprendre/s'exercer a 
communiquer des idees 
complexes dans Je cadre 
d'une seance de travaux 

) pratiques. 

· ... ) 

Valeurs 

Quel est Je meilleur moyen 
de garantir que !es parties 
a un accord Je 
respecteron t? 
• On peut recourir a des 

moyens de coercition, 
notamment a Ja force, 
contre !es parties qui 
ne Je respectent pas? 

• On peut faire 
participer toutes !es 
parties interessees il Ja 
formulation de cet 
accord? 

Comment des 
considerations interieures 
peuvent-elles influer sur 
!es accords internationaux 
que ]es gouvernements 
peuvent negocier? 
• !es considerations 

interieures limitent-
elles !es possibilites 
des gouvernements 
lors des negociations? 

• !es considerations 
int0rieures assurent· 
elles que !es accords 
internationaux seront 
respectes? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 
• L' apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et !es valeurs p ersonnelles et 

sociales 

Le~on d'acquisition de concepts: les coftts 
sociaux, l'obligation de rendre des comptes, la 
puissance nationale, la securite collective et la 
souverainete nationale. Pour de plus amples 
renseignements, consulter !es pages I - 70 a I - 85 
du guide d"activites, unite un. 

Demander a des gr9upes d'eleves de representer !es 
pays ci-apres : !es Etats-Unis, Ja Grande-Bretagne, 
Ja France, l'Allemagne, l'Autriche et Je Canada. 

Chaque groupe doit etudier !es questions ci-apres : 
• !es coüts de Ja guerre pour Je pays qu'il 

represente; 
• comment ce pays souhaite negocier un traite 

avec !es puissances defaites; 
• les problemes poses par !es empires coloniaux 

des puissances defaites; 
• l'importance des effectifs militaires apres Ja 

guerre; 
• qui doit payer !es dommages de guerre? 

Lorsque chacun des groupes a determine ses 
positions sur !es problemes qui precedent, convoquer 
une confärence des pays interesses pour negocier !es 
details du traite qui sera conclu avec l'Allemagne et 
l'Autriche. 
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Contenu 

• On a aussi permis ala France d'utiliser les 
mines de charbon du bassin de la Sarre pendant 
quinze ans, a titre d'indemnisation partielle pour 
la destruction de ses mines par les Allemands. 

Le ressentiment de l'Allemagne en reaction au 
traite de Versailles 

La majorite des Allemands consideraient les 
conditions de la paix comme injustes. 
• Beaucoup d'Allemands se retrouverent hors du 

territoire de l'Allemagne a Ja suite du traiti\ et 
constituerent desormais des minorites derriere 
les frontieres de pays nouvellement crees, la 
Pologne et la Tchecoslovaquie. 

• Le concept d'autodetermination nationale, 
dont on s'etait inspire pour creer plusieurs 
nouveaux pays d'Europe, n'a pas ete 
applique aux Allemands. 

• Le peuple allemand etait particulierement 
offusque qu'on lui fasse porter toute la 
responsabilite de la guerre. 

Le gouvernement allemand, qui etait compose 
de sociaux·democrates moderes, a proteste 
contre les conditions du traite, mais il l'a signe. 
• Aux yeux de beaucoup d'Allemands, la 

nouvelle republique etait desormais 
associee a la defaite allemande et au traite 
de paix injuste. 

Les consequences de la Premiere Guerre 
mondiale. 

Les consequences de la guerre allaient jouer un role 
central et influencer Ja politique europeenne pour 
plusieurs decennies apres que la guerre eut 
officiellement pris fin. 
• La politique europeenne allait exercer une 

influence sur le monde. 
• On suggere meme que la Premiere Guerre 

mondiale constitua un point toumant de 
l'histoire du monde. 

La stabilite de l'Europe 

Le traite de paix qui mit fin a la guerre ne fit 
pas beaucoup pour stabiliser la politique 
europeenne. Certains aspects du traite eurent 
meme une influence destabilisante:. 
• Les conditions du traite de paix et le fait 

qu'on ait reproche a l'Allemagne d'etre la 
seule responsable de la guerre ont suscite 
un grand ressentiment dans ce pays. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

La responsabilite de la defaite de l'Allemagne ( J 

Savoir que tarmee allemande estimant que !es 
politiciens etaient responsables de l'issue de Ja 
guerre, eile a nie toute defaite militaire. 
• On a reproche au gouvernement civil et a la 

republique nouvellement formee d'etre 
responsable de l'humiliation que l'issue de 
la guerre avait causee aux Allemands, de la 
defaite et de ses consequences. 

Savoir que les Americains ne pouvaient accepter la 
clause exigeant que les Etats membres interviennent 
collectivement en reponse a une agression car cela 
contreviendrait au droiit de declarer la guerrre, droit 
exclusif du Congres. 

Savoir que le traite de Versailles n'etait ni 
assez dur pour ecraser l'Allemagne ni assez 
liberal pour se la concilier. 
• L'integrite territoriale de l'Allemagne et 

son infrastructure industrielle se 
retrouverent en grande partie intactes a la 
fin de la guerre. 

L 'autodetermination 

Savoir que le desir de la part des groupes 
ethniques d'acceder a Ja souverainete · 
nationale constituait a la fin de Ja guerre une ) 
force politique avec laquelle il fallait compter. 

Savoir que l'emplacement geographique des 
groupes ethniques en Europe de l'Est rendait 
la formation de nations homogenes au point de 
vue ethnique virtuellement impossible 

Savoir que la fin de Ja guerre n'a pas amene de 
relächement des tensions entre les pays europeens, 
plus particulierement entre la France et l'Allemagne. 



) 
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Habiletes/Capacites 

Apprendre a se servir des 
habiletes d'analyse 
suivantes: 
• definir les parties 

principales; 
• indiquer les relations 

de cause a effet; 
• indiquer comment Jes 

parties d'un tout sont 
reliees les unes aux 
autres. 

S'exercer a se servir des 
criteres de certains 
paradigmes pour faire des 
evaluations. 

S'exercer a determiner 
quelles sont Jes relations 
de cause a effet. 

Valeurs 

Les dirigeants nationaux 
doivent-ils s'interesser 
plus aux consequences a 
court terme qu'a celles a 
Jong terme? 

Les realites politiques 
interieures ont-elles une 
incidence sur les accords 
internationaux? 

Quel processus de prise de 
decisions assure Je mieux 
J'engagement de toutes les 
parties interessees? 

Quels doivent etre les 
criteres a employer pour 
instaurer un reglement de 
paix •juste» et durable? 

Les traites de paix 
doivent-ils contenir des 
dispositions qui : 
• indiquent une 

responsabilite unique 
dans un conflit? 

• exigent que J'on 
confisque des terres 
aux vaincus; 

• forcent les vaincus a 
indemniser Jes 
vainqueurs pour les · 
pertes qui se sont 
produites durant Ja 
guerre? 

• restreindre Ja 
belligerance eventuelle 
des vaincus? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 
• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et les valeurs personnelles et 

sociales 

Le9on d'application de concepts: l'obligation 
de rendre des comptes, la puissance nationale, 
la securite collective et Ja souverainete 
nationale. 

Demander aux eleves d'examiner Ies deux 
principaux paradigmes illustrant Ja fa~on dont on 
parvient a un reglement apres une guerre : 
• Inclure dans Je traite de paix des dispositions 

pour affaiblir les vaincus et pour qu'ils ne soient 
pas une menace a J'avenir. 

• Veiller a ce que tous les belligerants y 
participent activement, et inclure dans Je traite 
de paix des dispositions destinees a regler les 
problemes qui ont ete a l' origine de Ja guerre. 

Demander a des groupes d'eleves de preparer : 
• une argumentation favorable a un paradigme; 
• des arguments opposes a J'autre paradigme 

possible; 
• un expose a faire a Ja classe et d'etre prets a 

defendre leur position. 

Lors d'une discussion en classe, evaluer les 
consequences des diverses solutions, et determiner 
Ja meilleure methode pour assurer Ja paix a l'avenir. 

Presenter aux eleves Ja declaration suivante qui a 
ete faite par Je president Wilson : 

·Ce doit etre une paix sans victoire„. En effet, la 
victoire supposerait une paix imposee au vaincu. 
Elle serait acceptee avec humiliation, sous Ja 
contrainte, moyennant un sacrifice intoJerable, et 
laisserait une morsure, un ressentiment, un 
souvenir amer, sur lesquels Ja paix reposerait, non 
pas en permanence, mais plus durablement que si 
elles s'appuyaient sur des sables mouvants.» 

Noter que l'on n'a pas autorise l'Allemagne a 
participer a Ja formulation des conditions du traite. 
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Contenu 

• L'occupation de Ja Rhur par Ja France tendit !es 
relations entre Ja France et l'Allemagne. 

• Le potentiel de guerre de l'Allemagne est 
demeure en grande partie intact apres Ja guerre. 

• La coalition necessaire pour empecher l'agression 
future de l'Allemagne a disparu. 

• La Grande-Bretagne a refuse de ratifier 
!' alliance defensive qui Ja liait a Ja France. 

• Les nouveaux pays comme Ja Tchecoslovaquie et 
Ja Yougoslavie comprenaient des minorites 
ethniques qui ne voulaient pas en faire partie. 

• Des guerres locales se sont produites entre Ja 
Pologne et !'Union sovietique, de meme qu'entre 
Ja Grece et Ja Turquie. 

• II y a eu des desordres internes en Allemagne, 
en Italie et en Hongrie, si bien qu'une anarchie 
generale a semble regner en Europe. 

La Premiere Guerre mondiale s'est traduite par 
l'extermination massive d'une generation de jeunes. 
Plus de 10 millions d'entre eux ont ete tues, et 
21 millions ont ete blesses. La plupart des pertes ont 
tauche des Europeens. 
• L'Europe etant le principal champ de bataille, Je 

carnage a contribue a reduire sa preeminence 
sur Ja scene mondiale. 

• Les grandes puissances europeennes avaient 
consacre une partie importante de leurs 
ressources lors de Ja guerre. 

• L'Allemagne perdit toutes ses colonies. · 
• La guerre a accelere l'industrialisation des pays 

non europ0ens. 

Le rejet du passe 

Le coftt terrible de la Premiere Guerre 
mondiale pour les puissances participantes a 
reduit le desir de leur peuple de revenir au 
regime d'avant la guerre. 
• Les dynasties des Habsbourg, des Hohenzollern 

et des Romanov n'etaient plus au pouvoir. 
L'Empire ottoman avait ete desagrege par !es 
puissances europeennes. 

• Suite a la guerre, beaucoup de pays et de 
peuples etaient prets a embrasser des 
conceptions du monde radicales et 
extremistes. 

• Les regimes qui sont apparus, dont certains 
etaient totalitaires, devaient avoir des 
repercussions sur !es droits individuels et sur Je 
röle du citoyen. 

• Bien qu'ils aient promu des changements 
radicaux dans Ja societe, !es regimes totalitaires 
n'ont guere cautionne Ja participation du public 
a Ja prise de decisions a l'echelon national. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Savoir qu' en Europe, vaincus et vainqueurs an t 
beaucoup souffert de Ja guerre. 
• La guerre a coute 30 milliards de dollars, selon 

!es estimations. 
• La guerre a serieusement compromis !es 

relations economiques de l'Europe avec les 
autres regions du monde. 

Les resultats de la guerre 

Savoir que l'avenement de la Premiere Guerre 
mondiale causa soit la destruction, soit le 
discredit de !'ordre politique en place. 

Savoir que Ja Premiere Guerre mondiale donna 
naissance a des ideologies qui devinrent des forces 
importantes en politique internationale. 

Savoir qu'une ideologie est semblable a un 
paradigme. 

Savoir que toutes !es ideologies ont en commun : 
• un ensemble d'hypotheses; 
• une interpretation et une explication du passe et 

du present; 
• une vision de l'avenir et une strategie a mettre 

en oeuvre pour la concr0tiser; enfin, 
• une image simple, a laquelle an puisse croire, de 

Ja realite. 

Le totalitarisme 

Savoir que SOUS ]es nouveaux regimes totalitaires, 
toutes ]es activites publiques etaient etroitement 
surveillees. Les regimes, leurs agents et leurs 
•messages• s'insinuaient dans tous !es aspects de la 
vie civile. 

Savoir que dans les regimes d'apres-guerre, comme 
celui de !'Union sovietique de Staline, Ja 
participation du public aux decisions et Ja liberte des 
personnes en dehors des aspects politiques de 
l'existence ont diminue. 
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Habiletes/Capacites 

S'exercer a prendre !es 
attributs essentiels des 
concepts comme criteres 
pour evaluer des 
circonstances historiques. 

Valeurs 

Est-il possible de 
determiner clairement 
qu'une partie est seule 
responsable d'une guerre? 

Strategies suggerees pour I'enseignement et 
I'evaluation 

Suite de la le9on d'acquisition de concepts : 
l'obligation de rendre campte, Je pouvoir national, Ja 
securite collective et Ja souverainete nationale. 

Discuter avec !es e!eves des principales dispositions 
du traite de Versailles qui se sont appliquees a 
l'Allemagne. Determiner quelles sont !es dispositions 
de ce traite qui semblent avoir regle des problemes 
anciens, et !es problemes anciens qui n'ont pas ete 
resolus. 

Les groupes d'e!eves doivent traiter l'un des sujets 
ci-apres : 
• Le traite de Versailles a-t-il reflete Ja 

declaration du president Wilson? 
• Dites ce que vous pensez de Ja citation 

suivante: 
«Le traite de Versailles n'a pas mis fin a Ja 
Premiere Guerre mondiale, il est a l'origine de Ja 
Seconde Guerre mondiale.• 

• Quelles ont ete !es consequences a court et a 
lang terme des conditions du traite? 
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Unite deux : L'Etat totalitaire 
Vue d'ensemble 

Le Traite de Versailles et une de ses creations, la Societe des Nations, ne produisirent point Ja 
paix et la securite a long terme. Le Traite contenait en effet des conditions favorisant un etat 
d'instabilite et de ressentiment. 

Dans cette unite, nous etudierons: 

0 J'apparition de regimes totaJitaires qui etaient en partie Je resuJtat de Situations et de 
politiques encourageant l 'instabilite politique et economique au niveau national et 
international; , 

• en quoi Ja population de ces Etats se trouvait affectee par leur caractere totalitaire et 
omnipresent; , 

• Ja tendance des regimes totalitaires a faire usage de violence sanctionnee par !'Etat, tant sur Je 
plan national qu'international; 

• une incapacite ou une absence de volonte politique lourde de consequences de Ja part de Ja 
communaute internationale, plus particulierement les democraties occidentales, de tenir tete 
aux menees belliqueuses de ces regimes totalitaires. 

Chacune des grandes puissances fut influencee par !es experiences qu'elle avait vecues lors de la 
Premiere Guerre mondiale. Dans certains pays, la guerre avait favorise la naissance de conditions 
qui ont contribue a la destruction de l'establishment politique en place. Les elites traditionnelles 
au pouvoir en Allemagne et en Russie n'ont pas survecu a Ja guerre. La Russie gevint en effet 
!'Union sovietique et vecut une experience sociale gigantesque, la creation d'un Etat communiste. 

En Allemagne, la democratie naissante fut incapable de survivre a l'extremisme ideologique qui 
divisa la societe allemande et aux tensions profondes causees par la defaite subie lors de la guerre. 
Son passe democratique etait inexistant et ne possedait pas Je raffinement politique qu'exigent !es 
regimes democratiques. La crise economique a l'echelle mondiale qui debuta en 1929 ne fit 
qu'aggraver tant les divisions sociales au sein de la societe que la perte de confiance envers !es 
institutions politiques existantes. L'extremisme politique allait submerger la democratie en 
Allemagne et donner naissance a un regime totalitaire. 

L'Allemagne ne constituait pas un cas unique. Des regimes totalitaires firent leur apparition dans 
plusieurs pays dont l'ltalie et l'Espagne. Quoique le totalitarisme s'exprimät de maniere differente 
dans chaque pays, ces regimes avaient en commun certains attributs; ils limitaient tous de fa~on 
m,arquee les «droits» de leurs citoyens et etaient enclins a faire usage de violence sanctionnee par 
!'Etat afin d'atteindre ses objectifs nationaux et/ou internationaux. 

Les pays non totalitaires n'etaient pas prets ou hesitaient beaucoup a tenir tete aux tendances et 
actions agressives des regimes totalitaires. Les dirigeants et la population des pays democratiques 
se souvenaient des souffrances et de l'angoisse suscitees par la guerre mondiale. Ils permirent a 
l'agression des regimes totalitaires de se poursuivre dans l'espoir futile de satisfaire les appetits 
politiques de ces regimes et de prevenir un affrontement militaire qui degenererait en une autre 
guerre mondiale. 
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Unite deux : Objectifs generaux 
Concept : Le totalitarisme 
Objectifs relatifs aux connaissances: 

Les eleves doivent: 

• 

• 
• 
• 
• 
• 

• 

• 

• 

savoir que !es nations hesitent beaucoup a renoncer a un tant soit peu de leur souverainete nationale 'et 
de leurs pouvoirs de prise de decision, et que cela remet en question l'existence d'une securite collective 
efficace au niveau international. 
savoir que l'instabilite politique et economique peut engendrer un climat favorable a la montee de 
mouvements politiques radicaux ou extremistes. 
savoir que !es institutions et !es processus politiques traditionnels sont remis en question pendant !es 
periodes d'instabilite sociale, economique et politique. 
savoir que l'obligation politique de rendre des comptes suppose que !es gouvernants sont consideres 
comme responsables des politi9ues qu'ils ont mises en oeuvre. 
savoir qu'au sein de toute societe, il existe une interaction entre les besoins et !es droits des individus et 
les besoins et !es droits de la collectivite. 
savoir qu'il existe divers systemes politiques qu'une societe peut adopter et que chacun de ces divers 
paradigmes politiques possibles possede sa propre definition des rapports entre !es droits individuels et 
collectifs. 
savoir que !es regimes totalitaires et les regimes autoritaires imposent des restrictions aux droits 
individuels des citoyens et limitent la participation individuelle des citoyens au processus national de 
pris~ de declision, . t d"t" 1 t"li , 1 , . t t l"t . t 1 , . t "t . savo1r que es mecan1smes ra 1 ionne s u 1 ses par es reg1mes o a 1 a1res e es regimes au on rures 
pour contro]er !es actions des Citoyens comprennent ]es eJements suivants: 
• une force policiere loyale et accommodante; 
• une bureaucratie, des forces armees et un systeme judiciaire obeissants; 
• Je contröle effectir de tous !es moyens de communication; 
• des limites tres strictes a Ja participation du public au processus de prise de decisions politiques. 
savoir que !es regimes autoritaires et !es regimes totalitaires etablissent plusieurs politiques similaires 
visant a: 
• limiter l'opposition politique legale 
• restreindre la liberte d'associat1on et la liberte de parole; 
• imposer des restrictions a la protection juridique et constitutionnelle dont jouirait normalement Ja 

population. 
Objectifs relatifs aux habiletes 

Les eleves doivent: 
• Apprendre et pratiquer !es habiletes fondamentales de recherche suivantes: 

• trouver de l'information; 
• Ja classer en cate_gories significatives; 
• distinguer entre !es elements pertinents et ceux qui Je sont moins; 
• resumer l'information. 

• apprendre et s'exercer a utiliser !es attributs essentiels des concepts et des paradigmes comme criteres 
pour classer, evaluer et analyser l'information. 

• apprendre et s'exercer a utihser des grilles d'analyse pour classer par categories et organiser 
l'information et lui donner un sens. 

• apprendre et pratiquer !es habiletes de prise de decision et de resolution de conflit. 

Objectifs relatifs aux valeurs: 

Les eleves doivent discuter des questions suivantes: 

• 
• 
• 
• 
• 

204 

Est-ce que des considerations internes d' ordre politique et economique influencent de fa9on significative 
!es decisions d'un pays en matiere de politique etrangere? 
Peut-on concilier !es concepts de souverainete nationale et de securite collective lors de la formulation de 
la politique etran~ere d'un pays? 
Extste-t-1! un critere qui devrait determiner !es domaines de la vii> qu'on devrait considerer comme 
relevant de l'individu et ceux qui devraient etre du domaine de !'Etat? 
Comment la societe devrait-elle etablir un equilibre entre !es droits de l'individu et ceux de la 
collectivite? 
Comment une societe peut-elle determiner si une valeur traditionnelle ou une valeur utilitariste devrait 
devenir la norme societale? 
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Matiere obligatoire pour l'unite deux 
Contenu obligatoire Concepts obligatoires 

La recherche de Ja paix et de Lf1 securite ~ollective 
Ja s1f;bilite (fJ. 208) L equilibre es forces 
• a situa ion politique en 

Allemagne au cours des 
ann~es 1920 (p. 208) L' obligation de rendre compte • La ociete des Nations: A L'inter ependance econom1que 
Ja recherche de Ja securite Les repercussions sociales 
collective (p. 212) 

• La crise economique 
mondiale: Je 
desenchantement de Ja 
population vis-a-vis des 
solutions traditionnelles 
(p. 218) 

La montee de !'Etat totalitaire Le totalitarisme et son incidence sur l'individu t'autoritftrism:i; 
(p. 220~ 'ins~bi ite po "tique 
• St;a ine et Ja creation de Le rac1sme 

l'Et~t policier \P· 220) L'antisemitisme 
• Hit er et Ja po 1tique du 

nationalisme et du racisme 
pousse a !'extreme (p. 228) 

L'ere des agresseurs (p. 2l8J 
• L'agression et l'ecfiec e a Les img;erfttifs nationaux La cre ibi ite 

Societe des Nations Les interets strategiques w· 242) Les sanctions 
• itler et l'echec de la 

conciliation (p. 248) La poJitj'1Ue etrangere • Munich: la conciliation en La concihation marche (p 250t Les consequences • La fin de ia po itique 
d'apaisement et le debut 
d'une autre guerre 
mondiale (p. 252) 

Temps alloue a Ja matiere obligatoire 
Temps disponible pour une pedagogie diffärenciee en fonction du rythme d'apprentissage 
Nombre total d'heures de cours 

Duree suggeree 

4 heures 

6 heures 

6 heures 

16 heures 
4 heures 

20 heures 
La matiere obligatoire est imprimee en caracteres gras dans Jes pages ci-apres. Les autres 
elements n'etant pas obligatoires, !es enseignantes et !es enseignants peuvent decider soit de !es traiter 
tous, soit de n'en enseigner que certains, soit de ne pas en parler. Les elements ci-apres donnent aux 
enseignantes et aux enseignants Ja possibilite d'individualiser leur matiere selon !es capacites intellectuelles 
et Ja motivation de leurs eleves. Souvent, il leur suffira d'adapter le rythme de leur enseignement pour 
permettre a ces derniers d'en tirer le plus de profit possible. Certains eleves ont besoin de moins de temps 
que !es autres pour assimiler !es concepts au programme. En revanche, !es seconds tireront un meilleur 
parti d'un rythme d'enseignement moins rapide. Les enseignantes et !es enseignants peuvent remplacer au 
besoin certains elements par d'autres elabores sur place, dans !es domaines facultatifs. Ces elements doivent 
alors refleter !es interets de leur collectivite et aussi repondre aux objectifs generaux . 
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Contenu 

Introduction 

La Premiere Guerre mondiale ne s'est pas averee 
•La guerre qui mettrait fin a toutes !es guerres•. 

• Les conditions du traite de paix, selon lequel 
l'Allemagne etait consideree seule responsable 
des hostilites, n'engendrerent pas Ja stabilite 
politique partout en Europe. 

• Les Allemands eprouvaient du ressentiment face 
a Ja culpabilite attribuee a leur pays, aux pertes 
de territoire et aux paiements de reparation. 

• La Societe des Nations nouvellement formee ne 
re9ut pas d'appui significatif de Ja part des 
principales grandes puissances et fut incapable 
de dissuader !es grandes puissances de 
commettre des agressions contre d'autres pays. 

• Une crise economique soutenue a l'echelle 
mondiale devint une force qui destabilisa !es 
structures politiques existantes. 
• Plusieurs types de regimes totalitaires et 

agressifs emergerent au cours des decennies 
qui suivirent. 

• La guerre avait soit sape, soit detruit Ja 
credibilite de !'ordre ancien et de ses institutions. 
• Dans plusieurs pays, l'absence de leadership 

et d'infrastructure politique valables qui 
s'ensuivit favorisa l'emergence de solutions 
politiques non traditionnelles. 

Des defis a la tradition: La monree des valeurs 
utilitaristes et la lalcisation de la societe. 

Tous !es hommes d'une generation etaient partis 
tout contents d'aller faire une «guerre destinee a 
mettre fin a toutes !es autres•. Or, certains d'entre 
eux etaient revenus des tranchees Je corps meurtri 
et !es illusions perdues. 

Beaucoup de valeurs traditionnelles de Ja societe 
europeenne furent remises en cause par des 
personnes qui n'avaient jusque Ja pas eu Je droit a Ja 
parole. 
• Par ailleurs, des groupes de personnes comme !es 

femmes, !es travailleurs qualifies et !es 
syndicats, qui avaient beaucoup contribue a 
l'effort de guerre et avaient assume de grandes 
responsabilites, n'etaient pas disposes a revenir 
a !'ordre traditionnel de Ja societe. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Le changement des perception du monde 

Savoir qu'a certains moments de l'histoire, les 
societes doivent rejeter certaines images et en 
choisir d'autres vers lesquelles il leur faut 
tendre. 

Savoir que !es femmes remettaient en cause !es 
valeurs morales et ethiques qui definissaient 
traditionnellement leur rille et leur comportement 
dans Ja societe. 

, 

• Les syndicats croyaient avoir acquis Je droit de 
jouer un rille important dans Ja societe. 

Les valeurs traditionnelles 

Savoir que pour beaucoup de gens, on peut 
edifier sa vie sur la tradition. lls trouvent donc 
effrayant et frustrant que leurs suppositions 
soient remises en cause. 
• Savoir que beaucoup d'idees et d'evenements 

devaient se produire au cours des prochaines 
annees, qui devaient deconcerter et effrayer !es 
traditionalistes. 

Les valeurs utilitaristes 

Savoir que des gens ont commence a exiger 
que l'on remplace les normes traditionnelles de 
la societe par de nouvelles, qui se justifiaient 
par leur utilite. 

La modernite 

Savoir que Je processus central de modernisation 
s'eloignait des valeurs ceremonielles traditionnelles 
pour s'approcher de valeurs qui sont impersonnelles 
et utilitaristes. 

La secularisation 

Savoir que !es societes secularisees sont plus ou 
moins fragmentees, et que !es gens et !es institutions 
deviennent de plus en plus separes par leurs 
fonctions et leurs croyances. 

Le rationalisme 

L'humanisme, Je liberalisme et Je socialisme 
accordait tous trois beaucoup d'importance a Ja 
rationalite de l'etre humain et croyaient que des 
institutions comme Ja science et l' education 
reservaient un avenir prometteur a l'etre humain. 

' 
F 



( ) 

) 

) 

Habiletes/Capacites 

S'exercer a identifier !es 
hypotheses implicites. 

S'exercer a classer 
l'information en se servant 
des idees, des croyances et 
des valeurs des 
paradigmes. 

Apprendre a definir des 
criteres et a se fonder sur 
eux pour faire des 
evaluations. 

Valeurs 

Sur quoi doit-on se fonder 
pour determiner s'il faut 
main tenir ou modifier les 
valeurs traditionnelles 
pour ]es adapter aux 
situations contemporaines? 
• Sur !es consequences 

du recours aux valeurs 
traditionnelles? 

• Sur ]es pressions 
sociales qui s'exercent 
sur nous pour que 
nous nous conformions . 
a Ja norme? 

Comment une societe 
determine-telle si une 
valeur traditionnelle ou 
utilitariste doit devenir Ja 
norme? 

Quelles sont !es methodes 
acceptables pour resoudre 
un conflit entre !es valeurs 
traditionnelles et 
utilitaristes? 
• Faut-il considerer que 

Ja volonte de Ja 
majorite doit prevaloir? 

• Faut-il faire place aux 
divergences de vues au 
sein de Ja societe? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

lncorporer !es AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Le~on d'acquisition de concepts: Le 
changement, Ja conception du monde, !es 
valeurs traditionnelles, !es valeurs 
utilitaristes, Ja secularisation et Je 
modernisme. Pour de plus amples renseignements, 
consulter Ja page II - 6 de l'unite deux du guide 

. d' activites 

Au cours d'une discussion en classe, fournir aux 
e!eves plusieurs scenarios et leur demander si une 
nouvelle conception du monde qui decoulerait des 
valeurs utilitaristes au lieu des paradigmes 
traditionnels, leur conviendrait. 

Exemple 1: 

Le patriarcat - Ja croyance traditionnelle selon 
laquelle Je pere est Je chef de Ja famille et celui de Ja 
soci0t0. 

Selon !es valeurs utilitaristes, !es hommes et !es 
femmes ont des droits egaux parce que ]es femmes 
peuvent contribuer autant a Ja direction des 
familles, des entreprises et de Ja politique que ]es 
hommes. 

Exemple 2: 

Le patriotisme -,qui est Ja croyance traditionnelle 
selon laquelle !'Etat represente une autorite morale 
superieure a celle de l'individu. 
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Contenu 

• Les greves, comme Ja greve generale de 
Winnipeg, et !es protestations des femmes 
devenaient de plus en plus frequentes pour 
essayer de forcer !es societes a changer leur 
politique sociale. 

Les societes europeennes etaient desormais 
confrontees a Ja necessite de rebätir leurs 
organisations sociales. 
• Les choix scientifiques, technologiques et sociaux 

effectues par ces societes !es ont conduites a se 
seculariser de plus en plus. 

• Ces societes seculaires sont qualifiees de 
modernes. 

A la recherche de la paix et de la stabilite 

Les experiences vecues lors de Ja guerre n'ont pas 
conduit automatiquement a une baisse des tensions 
et des differends internationaux. En effet, dans 
plusieurs cas, Ja pensee politique d'avant-guerre 
semblait guider l'elaboration de Ja politique 
nationale. 

L'avenir de l'Allemagne constituait une 
question qui causait des desaccords entre les 
allies vainqueurs. 
• La France craignait que l'Allemagne ne 

represente un danger militaire dans 
l'avenir. Elle etait determinee a maintenir 
l'Allemagne dans un etat de faiblesse. 

• La France eprouvait aussi un sentiment 
<l'insecurite de plus en plus fort, parce que !es 
Etats-Unis n'etaient pas membres de Ja Societe 
des Nations et n'avaient conclu d'alliance ni avec 
Ja Grande-Bretagne ni avec eile. 

Les Britanniques etaient mefiants, a l'egard de Ja 
France parce qu'elle tenait a conserver une armee 
nombreuse et en raison des objectifs de Ja poHtique 
de sa politique etrangere. 
• Les Britanniques estimaient que reduire 

l'Allemagne a une puissance de deuxieme ordre 
serait une cause de difficultes economiques pour 
tous !es pays (en particulier Ja Grande-Bretagne) 
car cela reduirait Ja prosperite creee par Je 
commerce. 

La situation politique en Allemagne au cours 
des annees 1920 

Les premieres annees de la decennie 1920 ont 
ete chaotiques pour les Allemands. La politique 
etait caracterisee par l'affrontement 
d'extremistes de droite et de gauche. 
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ConceJ?tsfObjectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

L'equilibre des forces 

Savoir que malgre la creation de la Societe des 
Nations et l'emergence du concept de securite 
collective, les pays se comportaient encore 
selon !es regles qui decoulaient de la notion 
d'equilibre des pouvoirs. 

Savoir que Ja mefiance existant entre !es grandes 
puissances n'a pas diminue apres Ja guerre. 

Le pouvoir national 

Savoir que pour Ja France, toute politique qui 
consistait a imposer des reparations destinees a 
affaiblir l'Allemagne et a renforcer l'hexagone etait 
consideree comme positive. 
• La France etait determiner a perpetuer Ja 

faiblesse economique et militaire de 
l'Allemagne. 

Lecommerce 

Savoir que !es Britanniques estimaient que si 
l'Allemagne avait une economie saine et prospere, 
eile pourrait de nouveau devenir un partenaire 
commercial important pour Ja Grande-Bretagne, et 
que son commerce serait benefique aux economies 
des deux pays. 

( \1, 

La politique des radicaux par opposition a 
celle des moderes ) 

Savoir que le 11ouvernement de Weimar 
essayait de creer un consensus politique fonde 
sur une coalition moderee, centriste afin de 
preserver une democratie liberale, 
republicaine. 

L'obligation politique de rendre compte 

Savoir que beaucoup d'Allemands avaient un 
grand besoin de rendre quelqu'un responsable 
de leur infortune : !es gouvernements 
occidentaux, leur propre gouvernement, !es 
grandes societes, !es Juifs, !es ouvriers, les 
communistes, etc. 
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Habiletes/Capacites 

S' exercer ä. recourir aux 
attributs essentiels de 
certains concepts et de 
certaines valeurs comme 
criteres pour analyser !es 
points communs et !es 
diffärences. 

S'exercer a recourir aux 
attributs essentiels de 
certains concepts et de 
certaines valeurs comme 
criteres pour evaluer ]es 
situations historiques et 
contemporaines. 

Valeurs 

Quelles sont !es 
consequences pour Je 
citoyen de son 
appartenance a une 
societe : 
• fondee sur des valeurs 

traditionnelles? 
• fondee sur des valeurs 

utilitaristes? 

La tradition ou l'utilite 
sont-elles Je fondement Je 
plus acceptable pour : 
• des criteres qui servent 

comme suppositions de 
base? 

• des regles de preuve? 
• une autorite ultime? 

Est-ce Ja societe 
traditionnelle ou Ja societe 
seculaire qui fournit Ja 
meilleure base pour fonder 
une societe morale? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Le~on d'acquisition de concepts: Le changement, Ja 
conception du monde, !es valeurs traditionnelles, !es 
valeurs utilitaristes, Ja secu]arisation et Je 
modernisme. Pour de plus amples renseignements, 
consulter Ja page II - 6 de l'unite deux du guide 
d' activites 

Selon les valeurs utilitaristes, aucun pays ne peut 
etre certain de sa superiorite morale au point de 
s'arroger Je droit de forcer des individus a prendre 
part a des activites comme Ja guerre et des 
executions. 

Demander aux eleves de comparer et d'opposer !es 
attributs essentiels des concepts de tradition et 
d'utilite. (Pour plus de details sur !es attributs 
essentiels de ces concepts, voir Je Guide d'activites.) 

Demander aux eleves de recourir a ces attributs 
essentiels pour analyser Ja logique sous-jacente aux 
scenarios qui precedent. 

Discuter avec les eleves de ce que nous faisons pour 
tenter de resoudre !es contradictions entre !es 
valeurs traditionnelles et !es valeurs utilitaristes 
dans Ja societe moderne. 
• En ce qui a trait au mariage • a l'eglise 

(valeur traditionnelle) 
• civil 

(valeur utilitariste) 

Demander aux eleves de donner d'autres exemples 
et !es analyser en recourant aux concepts de 
tradition et d'utilite. 
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Contenu 

La droite politique rassemblait des 
nationalistes, des monarchistes et certains 
ehlments de l'armee. 
• Elle etait unie dans son opposition a la 

republique democratique et voulait venger Ja 
defaite de l'Allemagne. 

Au sein de la gauche allemande, de nombreux 
communistes etaient influences par les 
evenements qui s'etaient produits en Union 
sovietique, nouvellement ereile. 
• Les communistes allemands etaient 

particulierement opposes aux sociaux-democrates 
qui avaient, a leur avis, trahi Ja revolution 
ouvriere en 1919. 

• II n'y aurait aucune collaboration politique entre 
!es communistes et !es sociaux-democrates. 

• Ces deux groupes rivalisaient pour obtenir 
l'allegeance des membres de Ja classe laborieuse 
allemande. 

• Les sociaux-democrates ont eu plus de succes 
que !es communistes a cet egard. 

La question des reparations montre bien la 
mefiance mutuelle qui existait comme 
consequence de la guerre. 

La question des reparations 

En 1922, le gouvernement allemand a fait 
savoir qu'il etait dans l'incapacite de 
s'acquitter de ses obligations en matiere de 
reparations. L'economie allemande etant 
malmenee par l' inflation, il a donc propose de 
suspendre le versement des reparations 
pendant trois ans. 

La Grande-Bretagne etait disposee a accepter la 
demande des Allemands. Mais la France refusa et 
declara etre determinee a prelever !es reparations en 
nature. 
• Les forces fran9aises occuperent le secteur 

industriel de la Ruhr en A!lemagne. 
• La France entendait absolument utiliser l'argent 

des reparations v,ersees par l'Allemagne pour 
rembourser aux Etats-Unis ce qu'elle leur 
empruntait. 

• Les travailleurs allemands de la Ruhr se mirent 
en greve, si bien que !es Fran9ais ne purent 
toucher !es reparations. 

• L'occupation fran9aise de la Ruhr, le coeur de 
l'industrie de l'acier et du charbon de 
l'Allemagne, porta un rude coup a l'economie 
allemande. 

L'Allemagne se mit a imprimer une quantite 
considerable de monnaie pour payer ses dettes, ce 
qui declencha une inflation galopante, laquelle sapa 
la monnaie et engloutit !es epargnes de ses citoyens. 

210 

ConceJiltsfObjectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

Savoir que bien des gens cherchaient des 
sohitions radicales qui pourraient remettre le 
monde d'aplomb. 
• Aux yeux des membres de nombreux 

groupes, de droite et de gauche, la 
democratie liberale n'etait pas la meilleure 
solution pour la societe allemande. 

L'inflation 

Savoir que dans une economie, Ja monnaie joue !es 
röles de moyen d'echange et de reserve de valeur. 
• · Quand un pays produit des quantites de 

monnaie qui depassent de loin la richesse dont 
dispose son economie pour !es etayer, la valeur 
de sa monnaie diminue, si bien que cette 
derniere ne peut jouer ses röles de moyen 
d'echange ni de reserve. 

Le plan Dawes 

Savoir qu'en 1923, la France et l'Allemagne etaient 
disposees a trouver un compromis. Le plan Dawes de 
1924 reduisit le taux des versements de reparations 
et permit a l'Allemagne de beneficier d'emprunts 
importants faits par des banques americaines. Le 
plan facilita une certaine reprise economique en 
Allemagne. 

Les reparations 

Savoir que la question de la determination des 
responsables de la Premiere Guerre mondiale, 
de ceux qui devaient payer les couts et les 
pertes imputables a cette guerre, devait 
continuer II diviser et II opposer les 
partenaires. 

La rarere 

Savoir que toute economie dispose d'une quantite 
definie de ressources, dunt eile peut se servir pour 
produire !es biens de consommation necessaires, 
pour constituer des capitaux et pour payer ses 
dettes. 

Savoir que les versements de reparations 
constituaient des contraintes paves pour 
l'economie allemande, et redu1saient les 
ressources dont les gouvernements allemands 
disposaient pour reconstruire leur economie. 
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Habileres/Capacites 

S'exercer a se fonder sur 
des criteres pour faire des 
evaluations. 

Exercer l'habilete qui 
consiste a comparer et a 
opposer. 

S'exercer a communiquer 
des idees complexes dans 
Je cadre d'un colloque. 

S' exercer a recourir a des 
faits' a une banne 
argumentation et a un 
raisonnement sain pour 
etayer ses opinions. 

Valeurs 

Sur quelle base faut-il 
edifier ]es relations entre 
]es pays pour maintenir Ja 
paix a lang terme? 
• Tous !es pays doivent-

ils conserver une 
armee nombreuse? 

• Faut-il s'entendre sur 
un mecanisme pour 
regler ]es differends 
entre !es pays? 

L'instabilite economique 
generalisee se traduit-elle 
par une instabilite 
politique sur Ja scene 
internationale? 

Les considerations de 
politique interieure et 
economique influent-elles 
sur !es decisions d'un pays 
en matiere de politique 
etrangere? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Le~on d'application de concepts: les 
reparations, la justice, la puissance nationale, 
le commerce et l'equilibre des forces. 

Fournir aux eleves des elementsd'information sur la 
question des reparations et sur ses rapports avec 

. celles de Ja responsabilite de Ja guerre, et du 
paiement des dommages de guerre. 

Indiquer qu'il y avait diverses optiques differentes 
sur Ja facon de regler Je probleme : 
• L'optique francaise etait axee sur Ja securite, Ja 

puissance nationale et Ja vengeance. 
• L'optique britannique etait axee sur Je 

commerce, Ja prosperite et ]' equite. 
• L' optique americaine etait axee sur Ja dette, !es 

remboursements et l'isolement. 
• La perspective allemande etait axee sur Je 

manque d'argent, !es privations et l'injustice. 

Demander aux eleves de se pencher sur ces 
questions et d'indiquer une facon logique de les 
regler. 

Ils au elles peuvent presenter leurs vues lors d'un 
colloque, au cours duquel les differentes optiques 
pourront etre debattues. 
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• Ces difficultes economiques contribuerent a 
l'instabilite politique et a la montee de 
l'extremisme politique. 

La Societe des Nations et la recherche de la 
securite collective 

Le traite de Versailles a aussi prevu la creation 
de la Societe des Nations (SDN). 
• La SDN devait etre une tribune destinee a 

favoriser le reglement pacifique des 
differends entre les pays et a contribuer a 
la stabilite politique. Elle possedait 
cependant des faiblesses inherentes qui 
contribuerent a son insucces •. 

Elle etait formee d'un conseil des grandes 
puissances, d'une assemblee des Etats membres, qui 
avait chacun une voix, et d'un secretariat. 
• Pour que Ja SDN puisse agir, son assemblee 

devait se prononcer a l'unanimite. Cela rendait 
improbable toute action serieuse. 

• La SDN n'avait pas Je pouvoir d'atteindre ses 
buts. C'etait essentiellement une tribune ouverte 
qui permettai t !es debats internationaux. 

Le refus de certaines grandes puissances 
d'adherer a la SDN a gravement compromis 
son pouvoir. 
• Le Senat americain ayant rejete le, traite de 

Versailles dans son ensemble, !es Etats-Unis ne 
sont pas devenus membres de Ja SDN. Le peuple 
americain etait, en realite, partisan d'une 
politique d'isolationnisme. 

• L'Allemagne et Ja Russie ne devinrent pas 
membres de Ja SDN lors de sa creation. 

La prosperite economique internationale et Ja 
stabilite politique. 

La fin des annees 1920 a ete une periode de 
prosperite generale pour l'Europe et l'Amerique du 
Nord. 
• Les economies des deux continents sont devenues 

de plus en plus reliees gräce au commerce, aux 
echanges de piens et de capitaux. 

• Beaucoup d'Etats europeens ont empruntes des 
capitaux americains pour rebätir leurs economies 
apres Ja guerre et repondre aux demandes 
accrues des consommateurs. 

• Les principales bourses ont connu une grande 
expansion. Les gens empruntaient de I'argent 
pour acheter des actions qui prenaient 
rapidement de Ja valeur. 

• Les gouvemements nationaux ne faisaient pas 
grand-chose pour endiguer Ja speculation 
boursiere. 
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ConceJ,>tslObjectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

Savoir que Ja Sociere des Nations a ere instituee 
pour maintenir la securite internationale. 

Les faiblesses de la SDN 

Savoir qu'en raison de sa structure, Ja SDN ne 
pouvait guere prendre de decisions 
acceptables. 
• La SDN etait depourvue de forces armees et ne 

pouvait faire appliquer ses decisions. 

Savoir que la SDN a ete tres affaiblie par 
1;absence de certains grands pays parmi ses 
Etats membres. 

L'isolationnisme americain 

Savoir que l'opinion publique aux Etats-Unis desirait a tout prix Ja participation de leur pays a des 
guerres etrangeres. Beaucoup d'Americains 
c,raignaient que Ja SDN puisse entrainer ]es 
Etats-Unis dans de futurs conflits intemationaux. 

Les Etats-Unis se sont montres tres reticents a 
s'affilier a la SDN et a signer un traite qui puisse les 
entrainer dans de futurs conflits internationaux. 

Savoir que la SDN connut un certain nombre de 
succes et parvint a jouer un rille de mediateur a 
l'occasion de diffärends entre des petits pays, comme 
Ja Grece et Ja Bulgarie, d'une part, et !'Irak et Ja 
Turquie, d'autre part, au cours des annees 1920. 
• Toutefois, pendant !es annees 1930, elle s'est 

revelee incapable d'empecher !es agressions de 
certaines grandes puissances. 

Savoir que les grandes puissances n'avaient 
pas grande confiance en la SDN; elles 
entendaient plutöt appliquer une politique :.ui 
reponde a leurs buts nationaux plutöt que den 
suivre une tracee par cette organisation 
mondiale. 
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Habiletes/Capacites 

S' exercer a deceler des 
rapports de cause a effet. 

S'exercer a se fonder sur 
des criteres pour faire des 
evaluations. 

S' exercer a elaborer des 
schemas conceptuels pour 
analyser des donnees. 

Apprendre a faire une 
synthese des parties en un 
tout significatif, a !es 
integrer et a creer un 
nouveau produit, une 
nouvelle regle ou une 
theorie. 

Valeurs 

Comment doit-on edifier 
Jes rapports entre !es pays 
quand on a pour objectif 
de maintenir une paix a 
Jong terme? 
• Chaque pays doit-il 

conserver une armee 
nombreuse? 

• Faut-il parvenir a un 
accord sur un 
mecanisme qui 
permette de regler !es . 
differends entre !es 
pays? 

Les considerations 
interieures d' ordre 
politique et d'ordre 
economique sont-elles a 
!' origine des decisions de 
politique etrangere d'un 
pays? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer !es AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Le\)on d'application de concepts: !es 
reparations, la rarete et l'inflation. 

Faire aux eleves un cours resume des evenements 
qui ont entoure l'affrontement entre Ja France et 
l'Allemagne sur Ja question des .reparations. 

Etudier !es diverses solutions dont disposait Je 
gouvernement allemand sur cette question, ainsi 
que Jeurs avantages et Jeurs couts. 

• Si l'on adopte l'optique etroite qui consiste a 
rouler !es Fran~ais, Ja solution de l'inflation peut 
sembJer etre acceptable. Cependant, l'incidence 
du taux eJeve d'inflation sur Ja politique 
interieure allemande et sur !es attitudes des 
citoyens allemands s'est revelee peu acceptable. 

• Si l'on adopte l'optique etroite qui consiste a 
faire appel a !' armee fran~aise pour forcer !es 
Allemands a payer Jes reparations, cette soJution 
peut sembler radicaJe, mais, a long terme, ce 
recours aura des repercussions nefastes sur Jes 
relations entre Ja France et l'AIJemagne. 

Demander aux eleves de preparer des schemas 
conceptueJs de base sur !es optiques qui precedent et 
de s'en servir pour preparer une courte synthese sur 
la meilleure fa~on de resoudre Je conflit. 

213 



Contenu 

La France des annees 1920 

Le milieu des annees 1920 fut une periode de 
prosperite generale pour Ja France. L'economie de ce 
pays etait stimu!ee par sa reconstruction ii Ja suite 
de Ja guerre. 

La Grande-Bretagne des annees 1920 

L 'harmonie sociale britannique fut maintenue gräce 
ii Ja tendance ii l'egalite sociale qui se manifestait. 
Le principal probleme avec lequel Ja Grande-
Bretagne etait confrontee etait celui du chömage, 
cree par ]es bouleversements causes par Ja guerre. 

Le Parti travailliste a remplace Je Parti liberal 
comme deuxißme grand parti du pays. 
• II preconisait des programmes comme 

I'assurance-chömage, ]es logements 
subventionnes et I'amelioration des pensions de 
vieillesse. 

• Ces programmes ont contribue ii maintenir Je 
niveau de vie et ii reduire l'agitation sociale. 

La stabilite politique 

La prosperite economique est allee de pair avec Je 
developpement d'un sentiment de cooperation 
internationale, qui s'est manifeste dans les traites de 
Locarno. 
• L'Allemagne et Ja France se sont mises d'accord 

sur Je trace de leur frontiere mutuelle. 
• L'Allemagne est devenue membre de Ja Societe 

des Nations en 1926. 
• Le pacte Briand-Kellogg de 1928, qui a ete signe 

par quinze pays, marque le renoncement des 
signataires ii Ja guerre pour regler ]es differends 
internationaux. 

Les evenements internationaux qui se sont 
produits au cours des annees 1930, ont decou!C 
de deux faits majeurs: 
• la crise economique, qui a bouleverse le 

commerce mondial et a suscite des 
pressions i\ I'interieur et a exterieur des 
pays; 

• I'augmentation importante de l'agression 
des regimes totalitaires les plus importants 
sur les pays etrangers. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Savoir que l'injection de grandes quantites de 
capitaux americains dans I'economie europeenne a 
stimule Ja reprise economique en Europe. 

Savoir que !es gouvernements des pays 
industrialises ne reglementaient pas activement leur 
marche. 

Savoir que Ja stabilite economique croissante dans 
toute l'Europe aidait ii reduire les tensions politiques 
entre les Etats europeens. 
• Savoir que les forces et les preoccupations 

economiques affectent la politique 
etrangere des pays. 

Le consensus politique 

Savoir que Je processus politique s'est traduit par 
I'adoption de politiques moderees qui, si elles ne 
satisfaisaient pleinement personne, convenaient 
neanmoins suffisamment ii assez de gens pour 
qu'une equipe puisse obtenir l'appui necessaire pour 
gouverner. 

La gestion economique 

Savoir qu'une gestion de I'economie qui amene Ja 
prosperite est pour Ja plupart des gens bien plus 
importante que des considerations ideologiques. 

L'egalite economique 

Savoir que lorsqu'une economie n'est pas prospere, 
beaucoup de pressions s'exercent sur Je 
gouvernement pour Je conduire ii instaurer des 
programmes sociaux qui amelioreront Ja situation 
des personnes touchees. 

L'ideologie et le röle du gouvernement 

Savoir que l'attrait du parti travailliste decoulait de 
ce qu'il etait fonde sur un programme de socialisme 
modere alors que l'attrait du parti conservateur etait 
fonde sur les ideaux du capitalisme concurrentiel, 
l'intervention limitee du gouvernement et Ja 
responsabilite individuelle. 

Savoir qu'au milieu des annees 1920, l'Allemagne fut 
admise ii participer de nouveau ii Ja politique 
internationale, et qu'elle fut acceptee ii titre de pays 
egal et independant. 
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Habileres/Capacites 

S' exercer a indiquer 
comment !es parties sont 
reliees !es unes aux autres 
et au tout. 

S' exercer a grouper des 
concepts, d'apres !es 
donnees dont on dispose. 

S' exercer a prendre !es 
attributs essentiels des 
concepts comme criteres 
pour evaluer des 
circonstances historiques. 

Valeurs 

Les forces du nationalisme 
sont-elles superieures a 
celles de 
l'internationalisme? 

Qu'est-ce qui empeche 
surtout !es pays de faire 
appel a un organisme 
international pour 
preserver Ja paix? 

Est-il necessaire qu'un 
organisme international, 
comme Ja Societe des 
Nations ou !'Organisation 
des Nations U nies, dispose 
de forces armees pour 
empecher l'agression? 
• Le recours a des 

sanctions peut-il 
dissuader efficacement 
un pays agresseur? 

• La persuasion morale 
d'un tel organisme 
peut-elle se reveler un 
instrument efficace? 

• De tels organismes 
internationaux 
peuvent-ils instituer 
des mecanismes de 
conciliation pour 
empecher que !es 
conflits ne degenerent 
en affrontements 
militaires? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Le9on d'acquisition de concepts: la 
souverainere nationale et la securite collective. 

Discuter avec !es eleves !es points ci-apres relatifs a 
Ja Societe des Nations : 
• buts prevus; 
• principales institutions; 
• l)Ouvoir de faire respecter ses decisions; 
• Etats membres; 
• forces qui ont joue pour I'affaiblir. 

Noter que !es pays independants hesitent a deieguer 
tout pouvoir de decision que ce soit a un organisme 
international. Pourquoi? 

Demander a des groupes d'eleves de preparer des 
reponses a une ou plusieurs des questions ci-
apres: 
• Comment cette reticence se voit-elle dans 

l'application des dispositions de Ja charte de Ja 
SDN? 

• Quels etaient !es principaux points faibles de Ja 
SDN? 

• La SDN aurait-elle pu empecher une grande 
puissance de commettre des actes d'agression? 

• Quels changements fallait-il apporter a Ja SDN 
pour Ja renforcer? 

Chacun des groupes devra presenter ses positions a 
Ja classe et !es defendre. 
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Contenu 

L'impact de la crise economique mondiale 

Le 24 octobre 1929, !es actions ont connu une 
chute spectaculaire it la bourse de New York. 
• Le '~eudi noir» marquait la fin de Ja prosperite. 

La solidite dont temoignaient !es marches boursiers 
avant Je krach provenait de ce que !es investisseurs 
achetaient des actions «Sur marge». Cela signifiait 
qu'en vertu d'un contrat avec leur courtier, ils ne 
payaient qu'une partie de leurs actions (la marge), 
qui atteignait au maximum 90 % de leur valeur, au 
moment ou ils !es achetaient. 
• Or, au moment du krach, la valeur des actions a 

rapidement baisse. 
• Tres vite, !es gens n'ont plus eu l'argent 

necessaire pour payer leurs dettes ni pour 
rembourser !es prets dont ils s'etaient servis 
pour acheter des actions en speculant. 

• Beaucoup d'investisseurs ont fait faillite. 

Cela eut des repercussions considerables sur 
l'economie americaine. L'effondrement de la 
bourse a entraine it la fois des penuries de 
revenus disponibles, une peur generale et un 
pessimisme quant it l'avenir. 
• Les gens ont commence a thesauriser ce qui leur 

restait de richesse et a reduire leurs depenses. 
• Comme Ja demande de produits manufactures 

baissait, des millions de travailleurs se sont 
retrouves en chomage. 

• Et plus Je chömage augmentait, plus Ja demande 
de biens de consommation diminuait. 

• Cela fut Je debut d'une spirale descendante, car 
!es travailleurs en chomage ne pouvaient plus 
acheter de biens, ce qui declencha une deuxieme 
vague de licenciements. 

• ~pres l'effondrement de leur marche boursier, !es 
Etats-Unis ont restreint leur prets a l'Europe. 
Les banques americaines ont commence a !es 
revoquer. 

• Les reserves, d'or europeennes se sont mii;;es a 
affiuer aux Etats-Unis, et !es hommes d'Etat 
europeens ont eu du mal a emprunter des 
capitaux pour ]es reinvestir. 

• Sur !es deux continents, des citoyens ordinaires, 
qui avaient peur de perdre leur fortune, ont 
commence a retirer leur argent des banques. 

• Un certain nombre d'institutions financieres 
europeennes n'ont pu maintenir leur solvabilite. 
Et en mai 1931, Ja plus grande banque 
d'Autriche a fait faillite. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Les cycles economiques 

Savoir que !es economies de marche evoluent selon 
un cycle, qui va de Ja prosperite au marasme, puis 
du marasme a Ja prosperite. 

L'economie de marche 

Savoir que quand de nombreuses personnes 
perdent confiance en l'economie, elles peuvent 

. retarder leurs depenses ou refuser d'investir 
pour creer de nouvelles richesses. Cela se 
traduit par une augmentation des taux de 
chömage qui entraine it son tour une nouvelle 
baisse des depenses et des investissements. 

Savoir que !es economies qui n'avaient pas de 
politique d'aide sociale, notamment d'assurance-
chomage, se sont aper~ues que Ja consommation 
individuelle baissait vite, si bien qu'il en resultait 
une deflation encore plus rapide. 

Savoir qu'en 19]!2, il y avait 12 millions de 
chömeurs aux Etats-Unis. 

Les systemes bancaires 

Savoir que !es banques pretent aux emprunteurs 
l'arg_ent de leurs deposants. 
• A tout moment, leurs reserves ne representent 

qu'une petite partie du montant des depöts qui 
leur ont ete confies. 

• En situation de panique financiere, les banques 
ne sont plus a meme de repondre a toutes leurs 
obligations envers leurs deposants. 
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Habiletes/Capacites 

S'exercer a indiquer 
comment les parties sont 
reliees entre elles et au 
tout. 

S'exercer a s'en tenir aux 
faits, a recourir a une 
bonne argumen tation et a 
un raisonnement sain pour 
appuyer ses opinions. 

Valeurs 

Lors des crises politiques 
et economiques, les 
decisions a prendre 
doivent-elles etre guidees 
plus par leurs 
consequences a court 
terme ou par leurs 
consequences a long 
terme? 
• les remedes a court 

terme peuvent 
ramener Ja stabilite 
politique et !'ordre au 
sein de Ja societe; 

• ]es remedes a long 
terme ne diminueront 
pas !es pressions 
politiques et sociales, 
qui peuvent conduire a 
leur tour a une plus 
grande fragmentation 
de Ja societe; 

Quel est Je processus de 
prise de decision qui 
permettrait Je mieux de 
repondre a ces questions et 
de parvenir a un certain 
degre de cohesion au sein 
de Ja societe? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Le9on d'acquisition de concepts: les cycles 
economiques, la deflation, l'economie de 
marche, la devaluation et les tarifs douaniers 
protectionnistes. Pour de plus amples 
renseignements, consulter Ja page II - 12 de l'unite 
deux du guide d'activites 

Pour aider !es e!eves a comprendre !es principes de 
base necessaires pour diriger une economie de 
marche, leur donner Je scenario qui figure dans Je 
Guide d'activites. II leur fournit, sous forme 
d'histoire, un tableau simple de Ja situation dans 
laquelle Ja plupart des pays capitalistes se sont 
trouves apres 1929. 
• Les e!eves doivent faire certains choix d' ordre 

0conomique, puis examiner leurs cons0quences. 

Lorsqu'ils ou elles commenceront a comprendre Je 
fonctionnement de l'economie, ils ou elles pourront 
examiner ]es choix faits par divers pays, a ]' epoque. 

Demander aux eleves de lire Je document 
d'information pour !' e!eve intitule Le scenario de la 
crise economi.que 

Vous etes un economiste auquel on a fait appel pour 
aider Je gouvemement d'un petit pays imaginaire, a 
trouver une solution pour guerir son economie 
malade. 

Leur faire remarquer Ja ,fa9on dont Je gouvemement 
du Canada et celui des Etats-Unis ont reagi aux 
difficultes economiques qui ont accable l'economie 
des deux pays au debut des annees 1990. 

Demander aux groupes d'e!eves de prepare un plan 
d'action a l'intention du Premier ministre. 
• Le •plan» devrait contenir 10 points au plus. 
• Le •plan• devrait s'attaquer au probleme du 

chömage. 
• II devrait decrire Ja fa9on de traiter du prob!eme 

du commerce exterieur et de Ja question de 
l'imposition de tarifs douaniers. 

• Le plan devrait mentionner Ja maniere don Je 
gouvernement peut gagner Ja confiance du 
public. 

• Chaque groupe presentera son plan a la classe 
et Je defendra. 
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Contenu 

La panique des Americains a declenche une 
crise financiere dans le monde entier. 
• Apres Ja Premiere Guerre mondiale, les Etats-

Unis avaient prete de grand,es quantites d'argent 
a l'Allemagne et a d'autres Etats europeens. 

• lls escomptaient que les Europeens achetent des 
biens americains avec ce capital. 

Les entreprises ont reagi a la chute de Ja demande 
interieure de biens de consommation en deversant 
leurs produits excedentaires sur Je marche mondial. 
• Les prix mondiaux de divers produits ont donc 

baisse. 
• La production s'est ralentie dans tout le monde 

industrialise. 

Pour proteger leurs economies nationales et 
leur emploi respectifs, !es pays ont essaye de 
reduire la concurrence etrangere en imposant 
des droits de douanes ou en evaluant leur 
monnaie. L'imposition de tarifs douaniers 
protectionnistes a contribue a reduire encore 
plus le commerce mondial. 

Le desenchantement du public face aux 
solutions politiques traditionnelles et la 
montee de l'extremisme politique 

Le chömage est devenu un probleme social grave 
pour la plupart des pays. 
• En Grande-Bretagne, le chömage qui etait en 

moyenne de 12 p. 100 pendant !es annees 1920, 
est p~sse a 18 p. 100 au cours des annees 1930. 

• Aux Etats-Unis, Je chömage qui avait ete en 
moyenne de 5 p. 100 durant !es annees 1920, est 
passe a 33 p. 100 en 1933. 

L'agitation civile et !es desordres publics sont 
apparus et ont mis en cause Ja structure 
politique des pays au fur et a mesure que !es 
taux de chömage augmentaient. Les gens se 
sont, en effet, tournes contre les 
gouvernements qui avaient permis au desastre 
economique de se produire. 

Les ideologies d'extreme droite et d'extreme 
gauche ont promis des solutions simplistes 
pour mettre fin a la misere qui etait repandue. 
• Diverses formes de regimes totalitaires 

allaient apparaitre partout en Europe. 
• L'Union s9vietique sous Staline fournit un 

modele d'Etat totalitaire fonde sur une ideologie. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

L'interdependance economique 

Savoir que les echanges de capitaux et 
l'augmentation de Ja production industrielle 
avaient rapproche !es economies nationales. 

La production excedentaire 

Savoir que selon Ja loi de l'offre et de Ja demande, 
lorsque Ja production depasse Ja demande d'un 
produit, la valeur de ce produit baisse. 

La devaluation de la monnaie 

Savoir que les gouvernements devaluent leur 
monnaie nationale afin de reduire Je prix des 
marchandises du pays sur ]es marches mondiaux et 
de les rendre ainsi plus attrayantes pour ]es 
acheteurs. 

Les tarifs douaniers protectionnistes 

Savoir que Je fait d'augmenter les droits de 
douane pour que les marches interieurs soient 
proteges de la concurrence de l'exterieur etait 
une solution souvent demandee par ceux qui se 
sentaient menaces par cette derniere. 
• Ces mesures ont ete rapidement copiees par 

d'autres pays, ce qui a entrave ]es echanges 
internationaux. 

Les couts humains 

Savoir que pour Ja plupart des gens, avoir un emploi 
et apporter quelque chose a Ja societe est Ja 
meilleure fa~on de se sentir valorise. 

Savoir que !es couts humains de Ja crise economique 
ont ete enormes parce que : 
• ]es gens ont perdu leur dignite et leur esprit; 
• des foyers et des vies de familles ont ete tres 

touches; 
• parce que Je nombre des suicides et des maladies 

mentales a augmente. 

Les repercussions sociales 

Savoir que les repercussions sociales du 
chömage massif ont ete enormes, parce que 
certaines societes attendaient avec rage un 
evenement ou un chef qui permettrait d'y 
mettre fin. 
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Habiletes/Capacites 

Exercer ses habiletes 
fondamentales en matiere 
de recherche : 
• en trouvant de 

J'information; 
• en Ja classant en 

categories 
significatives; 

• en faisant une 
distinction entre celle 
qui est pertinente et 
celle qui ne l'est pas; 

• en Ja resumant, etc. 

S'exercer a se servir des 
attributs essentiels de 
concepts et de paradigmes 
comme criteres pour 
evaluer des circonstances 
historiques. 

Valeurs 

L 'histoire politique et 
culturelle d'une societe 
influe-t-elle sur Ja fa~on 
dont cette societe reagit 
aux crises? 

Un paradigme politique a-
t-il permis mieux que !es 
autres de faire face aux 
crises causees par Ja crise 
economique de 1929? 

Quel a ete Je rapport entre 
Ja stabilite politique et Ja 
stabilite economique? 

Doit-on annuler ou 
suspendre !es libertes 
politiques de citoyens pour 
faire face a des crises 
economiques et sociales? 

Certaines reactions aux 
crises economiques 
peuvent-elles 
valablement : 
• creer un chömage 

massif? 
• faire porter Ja 

responsabilite d'une 
chose a un groupe de 
Ja societe? 

• faire porter Ja 
responsabilite d'une 
Situation a des 
facteurs exterieurs 
( etrangers )? 

• limiter !es salaires et 
les prix? 

• suspendre certains 
droits comme Je droit 
de greve? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Lecon d'acquisition de concepts: les cycles 
economiques, la deflation, l'economie de 
marche, la devaluation et les tarifs douaniers 
protectionnistes. Pour de plus amples 
renseignements, consulter Je guide d'activites, unite 
deux, activite deux. 

Apres !es avoir repartis en petits groupes, demander 
a vos eleves,de choisir l'un des pays ci-apres et : 
• de faire une analyse statistique des situations 

economiques et sociales de Ja GrBI)de-Bretagne, 
de Ja France, de l'Allemagne, des Etats-Unis, du 
Canada et du Japon; 

• d'examiner leur situation politique du point de 
vue statistique et qualitatif pour obtenir un 
tableau du climat politique du pays choisi; 

• d'examiner au besoin !es paradigmes du 
socialisme, du marxisme et du fascisme. 

Chaque groupe doit etre pret a faire part de ses 
decouvertes et de ses conclusions a Ja classe, et a en 
parler a d'autres groupes. 

Dans Je debat de Ja classe qui suit, demander aux 
eleves d'examiner pourquoi Je comportement 
politique et social des divers pays a tant varie. 

Indiquer que certains pays ont decide de conserver 
des institutions democratiques liberales, certains les 
ont serieusement remises en cause, et d'autres !es 
ont completement abandonnees. 
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Contenu 

La montee de l'etat totalitaire et son incidence 
sur l'individu 

Bien qu'ils aient gagne Ja guerre civile, Lenine et 
son nouveau regime devaien t faire face a de 
nombreuses difficultes: 
• Les paysans resistaient a toute tentative pour 

prendre leurs terres. 
• Le parti n'avait pas Je savoir-faire necessaire 

pour faire fonctionner !es industries, si bien que 
Ja production a baisse. 

• I;>'autres pays ont refuse de commercer avec un 
Etat communiste. 

Lenine s'est rendu compte qu'il devait s'ecarter a 
certains egards de Ja doctrine marxiste pour retablir 
l'economie et assurer la survie du nouveau regime 
communiste. 

La Nouvelle politique economique de Lenine (NEP) 
permettait a l'entreprise privee de survivre dans une 
certaine mesure. 
• La propriete privee des petites usines fut 

autorisee. 
• On permit aussi aux paysans de vendre une 

partie de leurs produits sur Je marche !ihre. 
• La NEP parvint reellement a stimuler 

l'economie, et Je commerce exterieur prit de 
l'ampleur. 

Staline et la creation de l'Etat policier 

La mort de Lenine en 1924 marqua Je debut d'une 
lutte entre plusieurs personnes qui voulaient acceder 
a Ja direction du Parti communiste. 
• Les deux principaux rivaux etaient Leon 

Trotski et Joseph Staline. Ces deux hommes 
avaient des manieres differentes 
d'envisager l'avenir du communisme. 

• Trotski pensait que le communisme ne 
pouvait survivre dans un seul pays, et qu'il 
fallait donc promouvoir une revolution 
mondiale. 

• Staline arguait qu'il etait d'abord 
necessaire de consolider la revolution 
communiste en Russie avant de promouvoir 
une revolution mondiale. 

L'ere stalinienne et son impact sur l'individu 

Des le Congres du parti de 1927, Staline y exerca sa 
mainmise. Le parti a adopte sa politique du 
«SOCiaJisme dans Ull seu) payS», puis, tous )es ecarts 
par rapport a cette politique furent condamnes. 
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ConceptslObjectifs relatifs aux: 
Connaissances 

L'opportunite politique 

Savoir que !es communistes n'avaient aucune 
experience de Ja direction d'une economie nationale, 
et que !es theories economiques marxistes imposees 
n'ont guere reussi a l'origine. 

Savoir que Lenine etait pret a s'ecarter du marxisme 
traditionnel pour repondre aux realites politiques. 

Le totalitarisme 

Savoir que le totalitarisme moderne est ne de 
la •guerre totale• au cours de la Premiere 
Guerre mondiale. Le gouvernement exercait 
alors une mainmise complete sur l'economie du 
pays, et il dirigeait toutes les activites pour 
repondre aux besoins de la guerre. 

Savoir que dans un Etat totalitaire l'individu 
ne pouvait avoir une valeur superieure a celle 
de la societe. 

Savoir que le totalitarisme moderne est 
parvenu a sa maturite, aussi bien en Union 
sovietique qu'en Allemagne au cours des 
annees 1930. 

Savoir que les deux Etats partageaient les 
caracteristiques fondamentales du 
totalita~isme. 
• Un Etat totalitaire commence par une 

dictature dont l'objectif est d'exercer un 
pouvoh; politique complet. 

• Un tel Etat exige d'exercer une mainmise 
sur les aspects economique, social, 
intellectuel et culturel de la societe. 

• Tout ecart d'un individu par rapport aJa 
doctrine officielle dans un aspect de son 
existence pouvait se traduire par des 
poursuites penales pour lui. 

• Sous un pareil regime, rien ne peut etre 
considere comme etant neutre sJu point de 
vue politique. Tout releve de l'Etat. 

Savoir que Staline et Trotski avaient deux visions 
radicalement differentes du communisme. 
• Les deux •voies pour parvenir au socialisme• 

avaient des implications sur Ja politique 
etrangere sovietique et ses relations avec 
d'autres pays. 
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Habiletes!Capacites 

S'exercer a faire des 
generalisations et a les 
verifier. 

S'exercer a tirer des 
infärences de 
generalisations qui 
semblent dignes de foi. 

S' exercer a rang er des 
elements par categories en 
se servant de grilles pour 
]es rendre significatifs. 

S' exercer a 1' art du debat. 

Valeurs 

Quel est celui des 
processus de prise de 
decisions utilises par 
divers pays qui semblait Je 
plus approprie pour 
repondre aux Situations 
d'urgence creees par Ja 
crise economique? 

Comment une crise comme 
celle de 1929 a-t-elle pu 
avoir une incidence sur !es 
relations entre !es divers 
segments de Ja societe? 

Pourquoi certains pays 
ont-ils choisi des regimes 
autoritaires plutöt que 
democratiques pour 
prendre des decisions en 
reponse a Ja crise de 1929 
et aux maux qu' eile a 
entraines? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Suite de la le~mn d'acquisition de concepts: !es 
cycles economiques, la deflation, l'economie de 
marche, Ja devaluation et !es tarifs douaniers 
protectionnistes. Pour de plus amples 
renseignements, consulter Je guide d'activites, unite 
deux, activite deux. 

Demander aux eleves d'examiner Je role joue par les 
criteres ci-apres lorsqu'ils ou elles determineront !es 
choix faits par !es divers pays, puis de !es ranger 
par ordre de priorite : 
• difficultes economiques; 
• conflit politique interne; 
• conflit de classe; 
• difficultes politiques exterieures; 
• nationalisme frustre;. 
• valeurs culturelles, croyances, et idees; 
• choix et evenements historiques passes; 
• pouvoir des paradigmes sociaux, economiques et 

politiques. 

Demander aux eleves de faire des grilles analytiques 
en pla~ant !es criteres qui sont, a leur avis, !es 
facteurs !es plus significatifs sur un axe, et !es pays 
qu'ils ou elles analysent sur l'autre axe. 
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Contenu 

Les plans quinquennaux: Ja planification 
centralisee 
La politique economique de Staline fut enoncee dans 
une serie de plans quinquennaux. 

L'agriculture etait une priorite sur !es plans 
ideologique et economique. Les paysans ayant 
obtenu leurs terres, ils allaient devenir, selon 
Staline, une force conservatrice antisocialiste si on 
leur permettait de !es garder. II fallait donc mettre 
fin a Ja propriete privee de Ja terre. 
La collectivisation 

• 

• 

• 

• 

• 

Tous les paysans devaient renoncer a leur 
exploitation agricole ~t. former , 
d'importantes collect1v1tes gerees l?ar I'Etat. 
En 1929, on leur ordonna de renoncer a leurs 
terres et a leur betail, et de former des 
collectivites. 
Les plus riches d'entre eux, !es koulaks, 
formaient une classe qu'il fallait liquider. On fit 
mourir Ja plupart d'entre eux de faim ou on !es 
deporta dans des camps de travail force pour !es 
reeduquer. 
Malgre Ja resistance des paysans, en 1939, plus 
de quatre-vingt-dix pour cent des exploitations 
agricoles avaient ete collectivisees. 
La collectivisation n'entraina pas une 
augmentation de Ja productiv1te. 

La production industrielle 
Les plans quinquennaux industriels de Staline ont 
mieux reussi que ceux relatifs a l'agriculture. En 
effet, Ja production de l'industrie sovietique a double 
au cours du premier d'entre eux, et celle de I'acier a 
auginente de 500 % de 1928 a 1937. 
• Les gains impressionnants realises dans Je 

domaine de l'industrie lourde I'ont ete au 
detriment de Ja production des biens de 
consommation. 

L'instauration d'un Etat policier 

Pour creer un nouvel Etat socialiste, il fallait 
que les citoyens obeissent. On a recouru aux 
instruments traditionnels des regimes 
totalitaires pour obtenir qu'ils Je fassent. 
• C'est ainsi que Je regime de Staline s'est 

notamment caracterise par son terrorisme 
1>01icier sans limite. 

• Staline a elimine tous ses opposants au sein 
du parti communiste. Pour parvenir a Je faire, 
il a orchestre une serie de proces publics de 
communistes connus. Et !es confessions forcees 
sont devenues une des caracteristiques normales 
de ces proces. C'est ainsi que Staline s'est 
debarrasse de tous ses rivaux eventuels. 
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ConceJ?tslObjectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

Le processus communiste de prise de decisions 
economiques 
Savoir que !es plans quinquennaux etaient plus 
qu'un ensemble d'objectifss economiques. II s'agissait 
d'une nouvelle tentative pour achever Ja creation de 
Ja societe socialiste. 
Savoir que I'on a eu recours a µne violence sans 
limite et a Ja domination de !'Etat pour consolider Ja 
revolution. 
La collectivisation 
Savoir que Ja collectivisation s'est traduite par une 
grande famine et par des millions de morts . 
• Des millions de paysans ont resiste a la 

collectivisation et que Je gouvemement a tente 
d'obtenir l'appui des paysans !es plus pauvres en 
attaquant !es plus riches. 

• La collectivisation n'a pas immediatement 
conduit a une augmentation de Ja production 
agricole. 

• La production de cereales n'a pas beaucoup 
augmente et n'a atteint qu'en 1938 son niveau 
d'avant Ja guerre. 

• La collectivisation coilta tres eher. En effet, il 
fallut, selon Staline, plus de dix millions de 
morts pour y arriver. 

Lee dirigean ts totalitaires 
Savoir que dans un Etat totalitaire, il etait admis 
qu'un dirigeant ou un groupe puisse avoir Je 
monopole du commandement, sans aucune limite. 
Savoir que bien que Staline ait possede Je 
contröle total du parti commumste, il se 
mefiait quand meme de d'autres dirigeants au 
sein du parti. 
• Staline ne tolerait pas que I'on s'oppose a sa 

direction du mouvement communiste. 
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Habiletes/Capacites 

S'exercer a utiliser les 
attributs essentiels de 
paradigmes pour effectuer 
une analyse. 

S'exercer a classer les 
donnees en se servant 
d'une grille pour deceler et 
interpreter les rapports 
entre elles. 

Valeurs 

L'objectif de cohesion du 
groupe signifie-t-il une 
perte de Ja liberte de 
chacun des membres qui Je 
forment? 

Quelle est, Ja difference 
entr,e un Etat totalitaire et 
un Etat democratique 
quant a l'importance de 
l'individu? 
• Est-ce l'Etat et non 

l'individu qui revet Ja 
plus grande 
importance? 

• E~t-ce l'individu et non 
l'Etat qui revet Ja plus 
grande importance? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer !es AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et le raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Le9on d'acquisition de concepts: le 
totalitarisme, la guerre, le contröle politique, 
la mainmise culturelle, le pouvoir, le conflit et 
la force. Pour de plus amples renseignements, 
consulter le guide d'activites, unite deux, activites 
deux et trois. 

--.Uiscuter avec les eleves du concept de totalitarisme 
pour que ces derniers saisissent ses attributs 
essentiels et leurs implications, ainsi que leurs 
consequences. 

Une Strategie consiste a creer une grille au moyen 
de laquelle les eleves prennent les processus 
politiques et sociaux de notre societe comme base de 
comparaison avec ceux d'une societe totalitaire. On 
trouvera.une grille type dans Je Guide d'activites. 

Lorsque les eleves auront discute en groupes et 
dresse une liste d'attributs essentiels a Ja 
democratie, leur dire que pour comprendre Je 
totalitarisme on peut l'envisager comme l'antithese 
de Ja democratie. En consequence, demander aux 
eleves de dresser une liste des attributs essentiels 
du totalitarisme en partant de ceux de Ja 
democratie. 

II est possible d'ajouter des colonnes 
supplementaires a Ja grille. On en trouvera un 
modele dans Je Guide d'activites. 
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Contenu 

Le noyau des officiers de !'Armee rouge a fait l'o~et 
d'une purge a Ja fin des annees 1930. Cela a 
beaucoup affaibli Je moral, Ja force du 
commandement et l'efficacite de cette armee, lors de 
l'invasion allemande de !'Union sovietique en 1941. 

Le citoyen ordinaire etait ]oin d'etre a l'abri des 
intrusions de !'Etat. 
• Une campagne continue de propagande et 

d'endoctrinement qui glorifie Ja revolution, Je 
socialisme et Staline a fait intrusion dans tous 
]es aspects de Ja vie du citoyen. 

• Les activistes du parti faisaient des conferences 
aux ouvriers des usines et aux paysans des 
exploitations collectives. 

Les femmes en Union sovietique sous Staline 

La vie du citoyen sovietique moyen ne s'est guere 
amelioree au cours du regime de Staline, mais !es 
occasions offertes aux femmes se sont accrues. 
• Tout au long des annees 1920, on a incite !es 

femmes a travailler en dehors de chez elles, et on 
!es a liberees de leurs contraintes traditionnelles. 

• Les femmes sovietiques ont eu acces a 
l'education. On a permis a un nombre de plus en 
plus grand d'entre elles de faire des etudes et 
d'acceder a des postes mieux remuneres dans 
l'industrie et Ja science. Les femmes en sont 
venues a jouer un röle essentiel dans Ja 
profession medicale. 

Mussolini et l'Etat autoritaire 

L'ltalie est entree dans Ja Premiere Guerre mondiale 
avec l'espoir d'acquerir des territoires 
supp!ementaires. Sa participation lui a codte eher. 
En effet, 600 000 soldats italiens ont ete tues durant 
Je conflit. Le traite de Versailles a permis a l'ltalie 
de realiser !es gains qu'elle escomptait. 

Les soldats de retour de Ja guerre ont ete confrontes 
au chömage, a l'inflation galopante et aux penuries 
alimentaires. L'agitation de Ja classe laborieuse 
paralysait l'industrie. Dans les zones rurales, !es 
paysans recouraient a Ja violence pour s'emparer de 
la terre. 

Le gouvernement parlementaire semblait incapable 
de faire face a Ja multitude des problemes qui se 
posaient. 
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Conce.1,1tsfObjectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

Savoir que !es pays consacrent rarement plus du ( .... J 
sixieme du revenu national net aux investissements. 
Or, !'Union sovietique leur consacrait plus d'un tiers 
de son revenu net. 

Savoir que cela s'est traduit par une baisse de Ja 
production des biens de consommation en URSS. 

Savoir que Je niveau de vie des citoyens sovietiques 
ne s'est pas ameliore. Leur pouvoir d'achat a, au 
contraire, baisse de 1928 a 1932. 

L'omnipresence de l'apparejl politique 

Savoir que la population sovietique etait 
soumise a une propagande et un 
endoctrinement intensif. 
• On a contröle tous les medias et on les a 

utilises pour mettre en relief une image 
positive de Staline et du parti. 

• L'histoire russe a ete reecrite, si bien que 
l'on a vu en Ivan le Terrible et en Pierre 
le Grand des precurseurs tout designes de 
Staline. 

Savoir que le recours a la police secrete pour 
que le peuple se plie aux exigences de l'Etat et 
pour detecter les eiements antisocialistes etait 
extremement re.1,1andu. 
• Au moins hmt millions de personnes furent 

arretees, puis, soit deportees dans des ) 
camps de travaux forces, soit executees. 

L'equite des sexes 

Savoir que tout de suite apres Ja revolution de 1917, 
Je nouveau gouvernement communiste a proclame 
que !es femmes avaient !es memes droits que !es 
hommes. 
• En effet, Ja plupart des hommes sovietiques 

consideraient que Ja tenue de Ja maison et !es 
enfants etaient des domaines qui incombaient 
auxfemmes. 

Savoir qu'au cours de Ja Premiere Guerre mondiale, 
on a encourage l'ltalie a epouser Ja cause des allies 
en lui promettant de nouveaux territoires. 
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Ha biletes/Ca pacites 

S' exercer a enoncer 
comment !es parties sont 
reliees !es unes aux autres 
et au tout. 

S' exercer a elaborer des 
schemas conceptuels pour 
analyser !es donnees. 

S'exercer a utiliser des 
grilles pour classer 
l'information a analyser. 

Valeurs 

Doit-on considerer que Je 
droit a Ja protection de sa 
vie privee est un droit 
fondamental de l'etre 
humain? 

Quels sont !es domaines de 
notre existence que nous 
devons considerer comme 
relevant du 
gouvemement? 

Quels sont !es domaines de 
notre existerice que nous 
devons considerer comme 
relevant de l'individu? 

Comment un individu 
peut-il exprimer son 
identite personnelle dans 
un regime totalitaire? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

L'apprentissage autonome • • 
• 

La creativite et Je raisonnement critique 
Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Le\'OD d'acquisition de concepts: Je 
totalitarisme, Ja guerre, Je contröle politique, 
la mainmise culturelle, Je pouvoir, et le conflit. 
Pour de plus amples renseignements, consulter Je 
guide d'activites, unite deux, activite quatre. 

Demander aux ·111!wes d'examiner comment s'est 
deroulee l'histoire en Italie~en Allemagne, en URSS 
et au Japon pour comprendre comment on peut 
manipuler d'importantes populations civiles et 
exercer une mainmise sur elles. 

Les eJeves doivent prendre en consideration certains 
des concepts ci-apres en faisant des recherches et 
des analyses sur ces pays : 
• Je pouvoir 
• Ja force 
• Ja propagande des medias 
• !es metaphores culturelles 
• Ja bureaucratie 
• Je changement 
• Ja nature humaine 
• le racisme 
• l'ins0curit0 
• Ja guerre 
• !es valeurs 
• !es croyances 
• !es idees 

Demander aux eleves de dresser une liste des 
principaux concepts qui ont ete eJabores et de s'en 
servir pour creer un schema conceptuel ou une grille 
analytique, et pour l'appliquer aux societes 
totalitaires etudiees. 
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Contenu 

Benito Mussolini 

Benito Mussolini, un ex-socialiste, a rassemble 
les anciens combattants et les petits 
proprietaires terriens qui avaient peur du 
bolchevisme en une organisation appelt\e les 
fascistes (une union des forces). Sa haine du 
communisme a vaJu a son parti l'appui de Ja 
communaute catholique et des milieux 
d'affaires. 

Mussolini etait determine a instaurer un ,Etat 
totalitaire, Sa devise etait : ~Tout dans l'Etat, rien 
hors de l'Etat, rien contre l'Etat.• 

Lorsqu'il a assume Je pouvoir en 1922, 
Mussolini a transforme en dictature l'Italie, qui 
etait une democratie parJementaire. 
• Tous ses adversaires ont ete ecrases. 
• Les droits civils ont ete suspendus. Et l'on a 

interdit Jes greves. 

La prise du pouvoir par Mussolini ne s'est pas 
traduite par une revoJution economique ou 
soc41Je. 
• A Ja difference de certains regimes 

totalitaires, Je gouvernement de Mussolini 
ne s'est pas empresse de regJementer tous 
Jes aspects de l'existence. 

• Les groupes traditionneJs qui exer9aient 
une mainmise sur J'ltalie n'ont pas 
beaucoup souffert sous Jes fascistes. 

• Les anciennes cJasses conservatrices ont 
conserve Ja mainmise sur l'armee et sur 
l'industrie. 

Les convictions du Duce au sujet du r6le de la 
femme dans la societe etaient tres traditionnelles. 
• II a aboli le divorce et encourage les femmes a 

rester a la maison pour elever des familles 
nombreuses. 

• De fait, les femmes n'occupaient que 10 % des 
emplois les mieux remuneres de l'industrie et de 
l'administration. 

Les fascistes italiens ne souhaitaient pas 
particulierement persecuter la communaute juive. Ce 
n'est qu'a la fin de Ja Seconde Guerre mondiale et a 
Ja suite de fortes pressions allemandes que Ja 
popu]ation juive a ete circonscrite pour Ja Solution 
finale. 
• Seuls 23 prisonniers politiques ont ete executes 

de 1926 a 1944. 

226 

Conce(>ts!Objectifs reJatifs aux: 
Conna1ssances 

L'autoritarisme 

Savoir que l'autoritarisme conservateur etait 
Ja forme traditionnelle du gouvernement 
antidemocratique. 
• Ce type de gouvernement devait s'appuyer 

sur une administration obeissante, sur une 
police vigilante et sur des armees fideles 
pour conserver le pouvoir. 

• Les gouvernements autoritaires avaient des 
objectifs limitt\s et detenaient le pouvoir. 
Tout ce qui les intt\ressait c'etait de regir 
l'existence des citoyens et de veiller a ce 
qu'ils paient leurs impöts, s'engagent dans 
l'armee quand c'etait necessaire, et 
acceptent calmement les ordres des elites 
de Ja societe. 

• Les seuls groupes autorises a participer au 
gouvernement etaient les allies natureJs des 
proprietaires terriens,,des bureaucrates, de 
hauts dignitaires de l'Eglise; en revanche, 
les representants de groupes comme Jes 
liberaux, les democrates et Jes socialistes 
etaient souvent emprisonnes. 

Savoir que l'antisemitisme n'etait pas latent dans Ja 
societe italienne, et que l'arrivee du regime fasciste 
n'a guere change cette situation. 

Savoir que le regime de Mussolini n'a pas 
entrepris de faire une revolution sociale. La 
structure des cJasses n'a guere ete modifiee. 
• Les gens pouvaient avoir une certaine 

independance personnelle dans Ja mesure oii. ils 
n'essayaient pas de changer Je systeme. 
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Habiletes/Capacites 

(\ Revoir l'habilete qui 
\ ) consiste a se fonder sur les 

attributs critiques des 
paradigmes pour classer et 
analyser les donnees. 

) 

Passer en revue 
les habiletes de remue-
meninges et d' echanges et 
d'informations. 

Valeurs 

Dans un regime 
autoritaire, quelles sont 
les valeurs considerees 
comme fondamentales 
pour la societe? 
• la liberte individuelle 

et la liberte 
d'expression? 

• les besoins et les buts 
de la collectivite? 

Qu'est-ce qui est · 
fondamental pour les 
individus? 
• la satisfaction des 

besoins economiques? 
• la protection des 

libertes politiques? 

Dans un regime 
autoritaire, comment 
l'individu peut-il exprimer 
son opposition au regime? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Le9on d'acquisition de concepts: la prise de 
decisions autoritaires, la prise de decisions 
democratiques et le conflit. Pour de plus amples 
renseignements, consulter Je guide d'activites, unite 
deux, activite cinq. 

Discuter avec les eJeves les hypotheses sur 
Jesquelles repose Je processus politique 
democratique. 

Leur demander d'examiner certains exemples 
concrets dans lesquels Jes societes prennent des 
decisions politiques; 
• Peut-on adopter une Joi·qui limite les endroits 

ou l'on peut fumer? 

Demander aux eleves de participer a un remue-
meninges sur ce qui se produit si une decision sur ce 
point doit etre prise par l'entremise d'un processus 
democratique : 

Quelles attitudes et croyances les gens doivent-ils 
avoir sur ce qu'il faut faire pour se preparer a 
prendre une decision politique? 
• Quelles attitudes et croyances les gens 

doivent-ils avoir pour traiter de Jeurs propres 
l?_rejuge et partis-pris? 

• l.luelles attitudes et croyances ]es gens 
doivent-ils avoir Jorsqu'il faut decider de Ja 
veracite de l'information? 

• Quelles attitudes et croyances les gens 
doivent-ils avoir pour decider des criteres a 
appliquer R cette Situation? 
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Contenu 

Sur le front economique, l'emploi a ete stimule par 
un programme etendu de travaux publics. 
• Les programmes d'assechement des terres ont 

permis d'accroitre la production agricole. 
• Le systeme d'imposition a ete revise pour 

favoriser les investissements etrangers. Et 
l'economie italienne a enregistre une croissance 
record. 

Pour s'attirer l'appui de l'Eglise cath,olique, 
Mussolini a conclu un accord avec l'Eglise qui 
reconnaissait Ja souverainete du Vatican et faisait de 
Ja religion catholique Ja religion officielle de l'Etat. 

Hitler et la politique du nationalisme et du 
racisme pousses a !'extreme 

La Premiere Guerre mondiale a mis a l'epreuve 
beaucoup d'idees anciennes du XIXe siecle. 
Certains concepts, comme celui de la 
monarchie hereditaire, ont ete balayes. Les 
anciennes methodes utilisees pour diriger !es 
pays ayant conduit a la guerre mondiale, il 
fallait les remplacer. 

Comme en Russie, Ja guerre a aussi mis fin a l'ordre 
ancien en Allemagne. Cependant, une nouvelle 
vision des choses devait se manifester 
immediatement apres Ja fin de cette dernfäre. 
• La dynastie des Hohenzollern fut rempJacee par 

un gouvernement republicain a Ja fin de Ja 
guerre. La constitution de Ja republique de 
Weimar prevoyait un systeme de representation 
proportionnelle au Parlement. 

La republique de Weimar a ete confrontee avec 
un certain nombre de problemes graves. 
• Les gouvernements de coalition qui se sont 

succedes se sont reveles incapables de 
resoudre des problemes comme celui du 
versement des reparations, celui de la 
violence politique, et celui de l'inflation 
galopante. 

• Tout au long des annees 1920, pas un parti 
politique ne parvint a attirer 50 % du suffrage 
populaire 
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Conce1,>ts/Objectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

La consolidation du pouvoir et l'appui du 
public 

Savoir que Je regime de Mussolini a tente de 
s'attirer l'appui du peuple italien en faisant 
refärence aux gloires passees de l'Italie. 

Savoir que l'appui que !es dirigeants peuvent obtenir 
de Ja population depend de leur capacite a repondre 
aux besoins de Ja majorite des gens. 

Savoir que Je pouvoir des dirigeants depend aussi de 
l'appui qu'ils re~oivent de Ja part de forces ou de 
groupes importants de Ja societe. 
• L'Jtalie est un pays a predominance catholique et 

l'Eglise y jouissait d'une grande faveur 
populaire. 

La legitimite politique 

Savoir que Je contrat social traditionnel fonde sur Ja 
hierarchie avait ete discredite par !es 
bouleversements crees par Ja Premiere Guerre 
mondiale. 

Savoir que Je modele de societe bolchevique etait a 
disposition pour remplacer l'ancien regime 
discredite. 
• En Allemagne, il y avait peu de partisans du 

modele de societe bolchevique. 

L 'instabilite politique 

Savoir que Ja republique de Weimar etait victime 
d'un extremisme politique, qui rendait tres difficiJe 
l'exercice du gouvernement. 

Savoir que Je systeme parlementaire democratique 
avait ete discredite, car il n'avait pas reagi en 
presence des Situations d'urgence economique. 
• Beaucoup d'Allemands etaient disposes a 

accepter de nouvelles formes de gouvernement 
non democratiques. 

Savoir que Ja republique de Weimar etait d'autant 
plus discreditee qu'on lui avait injustement reproche 
Ja defaite militaire et l'humiliation de l'Allemagne. 
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Habileres/Capacites 

Revoir I'habilete qui 
consiste a recourir aux 
attributs essentiels des 
paradigmes pour classer 
Jes donnees et les 
anaJyser. 

S'exercer a determiner Jes 
concepts qui contiennent 
des elements communs. 

Valeurs 

Comment un rt\gime 
autoritaire s'y prend-il 
pour obtenir l'appui de la 
population sans accorder 
des libertes politiques? 

QueJs sont les groupes de 
la societe qui s'opposent a 
des changements radicaux 
dans Je processus de prise 
de decisions a l'echeJon 
national? 
• les riches proprietaires 

terriens et Jes 
industrieJs? 

• le~ dignitaires de 
l'Eglise? 

• la hierarchie militaire? 
• la bureaucratie 

gouvernementale? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

L'apprentissage autonome • 
• 
• 

La creativite et Je raisonnement critique 
Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Suite de la le~on d'acquisition de concepts: le 
totalitarisme, Ja guerre, le contröJe politique, 
la mainmise culturelle, le pouvoir, et Je conflit. 
Pour de plus amples renseignements, consulter Je 
guide d'activites, unite deux, activite quatre. 

Quelles attitudes et croyances les gens doivent-ils 
avoir au sujet du processus democratique? 

11 faut donner aux gens : 
• Ja possibilite de comprendre Jes problemes · 

le sentiment que I'on tient compte de leur~ 
pr0occupations; 

• Je sentiment que les solutions Oll tout Je monde 
est gagnant sont meilleures pour Ja societe que 
celles Oll il y a des gagnants et des perdants; 

• le sentiment qu'ils doivent avoir la haute main 
sur les Jois de Ja societe; 

• Je sentiment que Ja fin ne justifie pas Jes 
moyens. 

Quelles attitudes et quelles croyances Jes gens 
doivent-ils avoir quant au respect des decisions qui 
sont prises? 
• tout Je monde est assujetti a Ja primaute du 

droit (l'autorite de Ja Joi); 
• nous avons l'obligation de nous en tenir a 

l'esprit de Ja Joi; 
• il existe un equilibre difficile a trouver entre Ja 

Jutte contre une loi injuste et Je fait de 
reconnaitre l'importance qu'il y a d'accepter des 
Jois avec Jesquelles on n'est pas d'accord et de 
s'en accommoder. 

Parler avec Jes eJeves des choses qui peuvent 
paralyser Je processus democratique. 

Donner aux eleves des Scenarios relatifs a l'Italie, a 
l'Espagne, a l'Allemagne, au Japon et a l'URSS, et 
leur demander d'utiliser Jes criteres qui precedent 
pour examiner ce qui s'est produit dans ces pays. 
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Contenu 

La republique a aussi du supporter le poids de 
la defaite allemande. Cette situation a conduit 
beaucoup d'Allemands a perdre confiance en la 
democratie. Et certains ont commence a 
rechercher de nouvelles manieres d'envisager 
les choses pour l'Allemagne. 

Adolf Hitler 

Adolf Hitler est ne en 1889, dans Ja ville 
autrichienne de Braunau. Apres des etudes ternes, il 
est alle a Vienne dans !' espoir de suivre des cours a 
l'Ecole des Beaux-Arts. II n'y a toutefois pas ete 
admis et a vecu plusieurs annees dans Ja pauvrete. 

C'est au cours de son sejour a Vienne, peu 
avant la guerre, qu'il eut deux idees qui 
devaient influer sur sa vision des choses. 
• celle du «pangermanisme.„ favorable a 

l'union de tous les Allemands au sein d'une 
nation germanique. 

• celle de l'antisemitisme fervent, qui 
prevalait dans la Vienne d'avant la guerre 
et qu'il a cultivee. 

Hitler s'engaga dans l'armee allemande lorsqu'eclata 
Ja Premiere Guerre mondiale. II a ete deux fois 
decore pour bravoure. Quand l'Allemagne fut defaite 
en 1918, il etait vraiment consterne. 

Hitler etait convaincu que l'Allemagne avait 
ete «poignardee dans le dos.„ par les Juifs et 
les marxistes. Se tournant vers la politique 
pour promouvoir ses croyances, il est devenu 
membre du Parti ouvrier allemand, dont il n'a 
pas tarde a devenir le dirigeant. 

La combinaison de l'instabilite economique et 
de la capacite d'Hitler d'exploiter les peurs du 
peuple a permis a son parti d'accroitre le 
nombre de ses membres au cours des 
annees 1920. 

En 1923, Hitler a organise un coup d'Etat manque 
contre Je gouvernement bavarois. II a tire parti de 
son parcours ulterieur pour appeler l'attention de 
son pays et promouvoir ses idees. 
• II a ete condamne a cinq ans de prison, mais il 

n' est reste emprisonne que pendant un an. 
• Pendant cette annee, il a ecrit «Mein 

Kampf,„ son testament politique, dans 
lequel il a fait part de ses croyances, et des 
mesures qu'il prendrait s'il accedait au 
pouvoir. 
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Conce1,>ts/Objectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

Connaitre !es premieres experiences d'Hitler et les () 
insucces qui ont influe sur ses croyances. 

Mein Kampf 

Savoir que Mein Kampf contenait les principes 
de base du programme politique d'Hitler : 
• l'antisemitisme et la necessite de preserver 

la J>urete de la race allemande; 
• la theorie de l'espace vital, qui justifiait une 

guerre future et l'utilisation des terres 
11.u'elle permettrait d'acquerir· 

• . la croyance dans le principe du Führer. 

Le racisme 

Savoir que le racisme suppose la croyance 
qu'une race donnee possede des qualites 
superieures ou inferieures a celles d'une autre. 

Savoir que l'Autrichien Hitler etait un 
nationaliste extremiste, et qu'il croyait en une 
nation allemande «pure». 

La race 

Savoirs que les anthropologues ont eu 
beaucoup de difficulte a etablir un Systeme de 
classification des races parce qu'il n'existe pas 
de difference manifeste entre les «races». II n'y 
a pas non plus d'accord quand au nombre de 
races qui existent. 

L 'antisemitisme 

Savoir que la population juive de Vienne jouait un 
röle de premier plan dans Ja vie economique et 
sociale de cette ville. Cela a suscite des sentiments 
antijuifs parmi ]es Viennois des classes modestes. 

Savoir que l'antisemitisme n'etait pas confine a 
un seul 1,>ays europeen. 
• Savo1r que les restrictions relatives aux 

activites economiques des Juifs limitaient 
le nombre des metiers qu'ils pouvaient 
exercer en Europe. 

• Savoir que souvent au cours de l'histoire on 
a pris les Juifs pour des boucs emissaires 
quand certains objectifs n'etaient pas 
atteints ou certains besoins n'etaient pas 
satisfaits. 

Savoir que le nombre des chömeurs est passe de 
1,3 millions en 1929 a 5 millions en 1930. La 
production industrielle de l'Allemagne a baisse de 
50 % de 1929 a 1932. 

) 



Habiletes/Capacites 

~· S'exercer a poser un 
\ ) probleme. 

) 

S'exercer a utiliser !es 
criteres des attributs 
essentieJs d'un concept 
pertinent. 

Valeurs 

Quelles sont !es 
responsabilites de Ja 
citoyennete dans une 
democratie? 

Quand un citoyen doit-il 
accepter Je processus 
politique et quand doit-il 
desobeir civilement? 

Doit-il y avoir des limites a Ja forme que peut revetir 
l'opposition et a son degre 
au sein d'une societe? 

Qui doit definir !es limites 
du droit d'expression des 
croyances? 

Quelles restrictions faut-il 
faire aux droits des 
citoyens dans Ja societe 
dansJes domaines 
suivants? 
• l'expression d'opinions 

divergentes. 
• I' encouragement a 

commettre des actes de 
violence. 

• Ja propagande raciste. 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

L~on d'application de concepts: 
l'autoritarisme, le totalitarisme, le contröle 
politique, la mainmise culturelle, !es droits 
individuels et la force. Pour de plus amples 
renseignements, consulter Je guide d' activites, unite 
deux, activite six. 

Revoir avec !es e!eves !es attributs essentiels d'une 
democratie qu'ils ont pu decouvrir au cours de Jeurs 
activites anterieures. 

Discuter du probleme que pose Je maintien de Ja 
democratie face a Ja Subversion systematique et 
organisee, de meme que Ja protection du droit de 
parole et d'autres droits. 

Certaines des questions relatives aux vaJeurs 
peuvent permettre d'axer Je debat sur un point. 
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Contenu 

La crise economique de 1929 a cree un climat 
qui a favorise l'emergence du national-
socialisme : 
• le chömage s'est beaucoup accru au debut 

des annees 1930; 
• le soutien accorde au parti communiste a 

augmente, ce qui effrayait les membres de 
la classe moyenne; 

• et tandis que la crise economique se 
poursuivait, la republique de Weimar a ete 
mal dirigee par une serie de gouvernements 
de coalition de peu de duree. 

Hitler et son parti ont profite de cette 
situation: 

• 

• 
• 

Les nazis ont contribue a l'instabilite 
politique. Leurs partisans (les SA) 
affrontaient les communistes dans les rues. 
Hitler a promis d'apporter a son pays Je salut 
economique, militaire et politique. 
La jeunesse relative des dirigeants nazis attirait 
!es jeunes Allemands. 

Les sociaux-democrates et !es communistes, qui 
detenaient pourtant Ja majorite au Reichstag, 
n'etaient disposes ni a collaborer avec !es nazis ni a 
!es arreter. 

La consolidation du pouvoir 

Et c'est ainsi qu'Hitler fut nomme chancelier, Je 
30 janvier 1933, par Je µresident Hindenburg. 

Hitler s'est rendu compte qu'en Allemagne deux 
forces pouvaient contester son pouvoir : l'armee et 
!es SA (sections d'assaut). 
• Les SA et leur chef Ernst Röhm avaient 

beaucoup collabore au succes des nazis, aussi 
exigeaient-elles maintenant de remplacer 
l'armee. 

• L'armee a fait savoir qu'elle ne soutiendrait Je 
gouvemement que si l'on dissolvait !es SA. 

Hitler decida que l'appui de l'armee etait plus 
important pour lui que celui des SA, aussi demanda-
t-il aux SS de Himmler d'executer !es dirigeants des 
SA, y compris Röhm. 

La mort du president Hindenburg donna a 
Hitler l'occasion de consolider les pouvoirs du 
chancelier et du president. Hitler etait 
desormais chef d'Etat, commandant des forces 
armees, et chef du gouvernement. 
• Apres s'etre assure la fidelite de l 'armee, le 
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regime nazi prit des mesures qui , 
transformerent la nation allemande en Etat 
totalitaire. 

ConceJ?tsfObjectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

Savoir que Ja reticence des socialistes a foumir a Ja 
republique Ja stabilite dont eile avait besoin, a 
contribue a reduire Ja confiance de Ja population 
envers Je processus democratique. 

Savoir qu'Hitler s'est rendu compte que Ja meilleure 
Strategie a suivre pour s'arroger Je pouvoir 
bouleversait !es processus democratiques en place. 

Savoir qu'Hitler etait un maitre de Ja 
propagande et de l'art de la mise en scene 
politique. 
• ·Hitler a recouru a des grands meetings de 

masse pour exciter son auditoire sous une 
frenesie d'attaques dirigees contre les Juifs, 
le traite de Versailles, la peur du 
communisme et Ja republique de Weimar • 

La consolidation du pouvoir politique 

Savoir que l'armee a indique qu'elle appuierait Je 
gouvemement si l'on dissolvait !es SA. 

Savoir qu'Hitler a fait des promesses qui 
s'adressaient aux membres des classes moyenne et a 
Ja petite bourgeoisie: 
• de9us par l'inflation galopante du debut des 

annees 1920; 
• pris de panique en voyant Je nombre croissant de 

faillites et l'augmentation du chomage· 
• effrayes par !es succes electoraux de plus en plus 

nombreux remportes par !es communistes. 

Savoir qu'Hitler avait su persuader !es militaires et 
!es industriels qu'il arreterait le communisme, 
muselerait !es syndicats et accroitrait l'effectif des 
forces armees. 

Savoir que tous !es militaires devaient preter un 
serment d'•obeissance inconditionnelle» au Führer, 
Adolf Hitler. 

Savoir que meme si !es nazis formaient Je 
gouvernement, ils n'avaient pas l'appui de Ja 
majorite du peuple allemand. En effet, ils n'ont 
obtenu que 44 % des suffrages aux elections de 
mars 1933. 

Savoir qu'Hitler etait pret a sacrifier des allies de 
son parti pour asseoir son pouvoir. 

) 
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Habiletes/Capacites 

Apprendre a faire des 
generalisations au sujet 
d'un concept fonde sur Je 
materiel. 

S'exercer a utiliser Jes 
attributs essentieJs d'un 
concept pour evaluer des 
circonstances historiques. 

Valeurs 

Pourquoi certaines parties 
de Ja population appuient-
elles parfois !es campagnes 
de persecution des 
minorites raciales lancees 
par Je gouvernement? 

Quelles sont !es raisons 
qui expliquent l'apparition 
de Ja haine et des 
persecutions raciales au 
sein d'une societe? 

Quel est Je fondement de 
l'into!erance raciale? 
• Ja peur qu'un autre 

groupe puisse faire 
diminuer Je statut du 
groupe auquel on 
appartient au sein de 
Ja societe? 

• un sentiment de 
superiorite a ]' egard de 
notre groupe? 

Une societe peut-elle etre 
degagee de toute 
into!erance raciale? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

L'apprentissage autonome • 
• 
• 

La creativite et Je raisonnement critique 
Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Le9on d'application de concepts: 
l'autoritarisme, le totalitarisme, le contröle 
politique, la mainmise culturelle, le pouvoir, le 
conflit, la force et le racisme. Pour de plus 
amples renseignements, consulter Ja page II - 26 de 
l'unite deux du guide d'activites. 

Demander a certains eleves de se pencher sur Je 
recours systemati,que au racisme et a Ja haine 
raciaJe dans des Etats totalitaires. Ils ou elles 
peuvent etudier Jes methodes employees par Hitler 
et Staline, puis s'interesser aux travaux d'ecrivains 
comme H.S. Chamberlain, Gobineau, Moberley, etc. 

II est possible d'examiner certains problemes 
comme: 
• ceJui du röle que joue la hai9e sociale pour 

faciliter l'instauration d'un Etat totalitaire? 
• Comment Hitler, Staline ou Mussolini ont-ils 

tire parti de Ja haine sociaJe? 
• Quelles sont !es origines du racisme dans une 

{l.Opulation? 
• "lueJ röle Ja propagande joue-t-elle pour 

fomenter Je racisme? 
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Contenu 

• En mars 1933, fut adoptee une loi 
d'habilitation qui donna a Hitler le pouvoir 
de gouverner par decrets. 

• En mai 1933, les syndicats independants 
furent abolis, et tous !es travailleurs furent 
forces d'adherer au Front allemand du 
travail qui relevait des nazis. 

• Enfin, en juillet 1933, une loi qui bannissait 
tous !es partis politiq.ues, a l'exception du 
parti nazi, fut adoptee. 

Presque tous !es aspects de l'existence etaient 
places sous la ferule des nazis : 
• Le ministere de la Propagande exer~ait sa 

mainmise sur tous !es medias. 
• Les jeunes Allemands devaient 

obli~atoirement faire partie des Jeunesses 
hitleriennes. 

La campagne menee par !es nazis contre !es 
Juifs allemands 
Savoir que l'antisemitisme est devenu une 
caracteristique de la vie quotidienne en 
Allemagne. Les Juifs n'avaient pas le droit 
d'utiliser !es parcs publics. On se moquait 
d'eux en public, et ils ne pouvaient acceder a 
de nombreuses professions. Une bonne partie 
de la propagande nazie visait a promouvoir la 
haine des Juifs. 

L'economie allemande 
Hitler s'est rendu compte qu'il obtiendrait 
l'appui du peuple allemand s'il s'atta11.uait aux 
problemes economiques issus de la cr1se. 
• Un vaste programme de projets publics, Je 

service militaire obligatoire et Je programme de 
rearmement de I'armee, dont I'effectif avait ete 
accru, stimulerent l'economie allemande. 

• Et il en resulta une baisse du chömage. 

Malgre Ja politique du parti, on autorisa !es femmes a travailler pour repondre a Ja penurie de main-
d'oeuvre. 
• En effet, selon Ja doctrine nazie, !es Allemandes 

devaient d'abord s'occuper de leur famille. On !es 
recompensait, d'ailleurs, lorsqu'elles elevaient 
des familles nombreuses. 

Les succes remportes par le regime hitlerien 
dans le domaine de l'economie furent egales 
par sa reussite dans le domaine des affaires 
etrangeres. 
• Dans Mein Kampf, Hitler faisait clairement 

part de son intention de reconquerir le 
territoire allemand perdu au cours de la 
Premiere Guerre mondiale. Sa nouvelle 
Allemagne devait reunir tous !es Germains 
vivant en territoire non-allemend. 
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Conceets/Objectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

La politique economique ( ') 
Savoir que Hitler a entrepris Ja mise en oeuvre d'un 
programme de grands travaux en faisant construire 
des autoroutes et des logements publics pour 
stimuler I'economie allemande. 

Savoir que le niveau de vie des Allemands a 
augmente de 20 % de 1932 a 1938. Les benefices 
augmentaient au für et a mesure du redressement 
economique. C'est ainsi que Je soutien du peuple 
allemand aux nazis s'est accru. 
Savoir que Hitler n'a pas respecte !es conditions du 
traite de Versailles qui limitaient l'effectif de l'armee 
allemande. 
Savoir que !es nazis etaient partisans de l'optique 
traditionnelle patriarcale quant au röle des femmes 
dans Ja societe. 
La terreur policiere 

Savoir que les SS, diriges par Heinrich Himmler, 
etaient devenus l'instrument dont se servait Hitler 
pour eliminer tous ses ennemis politiques en 
Allemagne. 
Savoir que des camps de concentration ont ete 
crees en Allemagne peu apres Ja prise du 
pouvoir par !es nazis. 
• En 1939, il y avait 25 000 prisonniers 

allemands dans ces camps. Ce nombre 
comprenait non seulement des adversaires 
des nazis, mais encore des temoins de 
Jehovah, des Juifs, des criminels et des 
homosexuels. 

L 'antisemitisme 

L'antisemitisme de Hitler a rapidement ete 
institutionnalise apres son accession au 
pouvoir. II en resulta un certain nombre de 
mesures. 

• En avril 1933, !es Juifs furent exclus de 
!'Administration. 

• En septembre 1933, ils perdirent leurs 
droits a la citoyennete allemande. De plus, 
!es mariages entre Juifs et citoyens 
allemands furen t interdits. 

• En novembre 1938, tous !es enfants juifs 
furent exclus des ecoles et des universites 
allemandes. 
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Habileres/Capacites 

Apprendre a faire des 
generalisations sur un 
concept a partir de Ja 
documentation fournie. 

S'exercer a appliquer !es 
attributs essentiels d'un 
concept a des circonstances 
historiques. 

Valeurs 

Le peuple peut-il prendre 
de bonnes decisions en ne 
se fondant que sur des 
informations fournies par 
des campagnes de 
propagande? 

Existe-t-il des situations 
ou un gouvernement est en 
droit de recourir a Ja 
propagande? 

Quelle est Ja difference 
entre Ja propagande et 
l'information? 

Quel equilibre faut-il 
trouver entre Ja censure 
des idees impopulaires et 
Ja liberte d'expression? 

Comment doit-on evaluer 
!es consequences des 
decisions que l'on prend a 
titre de citoyen? • a court terme? • a long terme? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• • • 
L'apprentissage autonome 
La creativite et le raisonnement critique 
Les capacires et valeurs personnelles et sociales 

Le9on d'application de concepts: 
l'autoritarisme, le totalitarisme, le contröle 
politique, la mainmise culturelle, le pouvoir, le 
conflit, la force et la propagande. Pour de plus 
amples renseignements, consulter Ja page II - 26 de 
l'unite deux du guide d'activites. 
Proposer a certains e!eves d' etudier Je r~cours 
systematique a Ja propagande dans !es Etats 
totalitaires. Ils ou elles peuvent etudier !es mesures 
prises par !es regimes hitlerien et stalinien, de 
meme que !es travaux d'auteurs comme George 
Orwell. 
Questions qui peuvent etre etudiees: 
• Comment fonctionne Ja propagande? 
• Comment Ja propagande tire-t-elle parti des 

croyances, des valeurs et des idees des gens pour 
!es manipuler? 

• Comment Hitler s'y prenait-il pour ancrer son 
message dans l'esprit de ses divers auditoires? 

• Comment apprend-on a deceler Ja manipulation? 

• Comment !es citoyens doivent-ils faire pour 
determiner si !es messages qu'on leur transmet 
sont exacts ou Je fruit de Ja propagande? 
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Contenu 

Les reactions non totalitaires a la politique 
discreditee d'avant la guerre 

La recherche d'un equilibre entre !es droits de 
l'individu et !es besoins du groupe 

La situation qui a decoule de Ja Premiere Guerre 
mondiale et des restrictions economiques imposees 
par Ja crise de 1929 n'a pas conduit tous !es pays a 
instaurer des rilgimes totalitaires, comme celui de 
l'Allemagne nazie. 
• Beaucoup de pays ont opte pour des solutions qui 

ont permis a leur gouvernement de participer 
davantage a Ja vie economique et sociale, sans 
empieter pour autant sur !es droits individuels 
de leurs citoyens. 

• Dans !es pays scandinaves, par exemple, !es 
sociaux-democrates, qui ont gouverne pendant Ja 
plus grande partie de Ja premiere moitie du XXe 
siecle, ont recouru a une politique economique 
tres proche de celle preconisee par Keynes. 

• L'intervention importante de leur gouvemement 
dans !es domaines de l'economie et de la 
politique sociale n'a pas ete uniquement une 
reaction a Ja crise economique. En effet, bien 
avant !es annees 1930, !es sociaux-democrates 
avaient introduit de nombreuses reformes, dont 
l'universalite des soins medicaux. 

• Tout au long des annees 1930, !es 
gouvernements sociaux-democrates n'ont pas, 
comme d'autres, adopte une politique fiscale de 
restrictions. Ils etaient disposes a assumer 
d'importants deficits pour financer leurs 
depenses et alimenter l'economie. 

Les Etats-unis : Roosevelt et le New Deal 

La crise economique fut Ja question preponderan te 
qui se posa lors de Ja campagne presidentielle de 
1932. Franklin Delano Roosevelt, Je candidat qui 
remporta !es elections, pensait que Je gouvernement 
devait jouer un röle important pour reglementer 
l'economie de son pays et attenuer !es effets negatifs 
de Ja crise. 
• Roosevelt a rejete Je socialisme et opte pour une 

reforme du systeme capitaliste. Son 
gouvemement s'est lance dans une serie de 
grands travaux finances par des fonds publics et 
visant a reduire Je chömage et regenerer 
!' economie chancelan te. 

• Le gouvernement Roosevelt a lance un certain 
nombre de programmes sociaux, relatifs, 
notamment, a Ja retraite des vieillards et aux 
prestations d'assurance-chömage, parallelement 
a son programme massif de travaux publics. 
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Conceets/Objectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

L'intervention gouvernementale 

Savoir que l'experience de la planification 
etatique et de la direction des economies de 
marche au cours de la Premiere Guerre 
mondiale a contribue a determiner ce que les 
gouvernements devaient faire pour reagir a la 
crise economique. 

Savoir que !es democraties ont compris qu'il fallait 
ameliorer Je niveau de vie de Ja majorite de leurs 
citoyens pour empecher Ja revolution. 

Les theories economiques de Keynes 

Savoir que J.M. Keynes a elabore une theorie fondee 
sur une politique economique anticyclique, qui 
preconisait l'epargne en periode de prosperite de 
facon a pouvoir augmenter )es depenses en periode 
de marasme. 

Savoir que beaucoup pensaient qu'un certain 
socialisme etait superieur au capitalisme. 
• Le socialisme scandinave etait une forme souple 

et pragmatique de socialisme, qui decoulait d'une 
tradition d'action cooperative au niveau local. 

Savoir que !es dirigeants syndicaux et !es 
capitalistes recouraient aussi a Ja tradition de 
l'action cooperative pour resoudre leurs prob!emes 
mutuels. · 

Le capitalisme 

Savoir que selon !es valeurs fondamentales du 
capitalisme : 
• Ja croissance economique depend de !'initiative 

individuelle; 
• Je meilleur gouvernement est celui qui intervient 

le moins; 
• Ja propriete privee est sacree. 

Savoir que ces programmes de travaux publics ont 
procure de l'emploi a des milliers d'Americains. 
• L'•Agricultural Adjustment Administration• 

planifiait Ja production alimentaire et assurait 
des prix raisonnables aux producteurs agricoles. 

Savoir que malgre l'intervention economique sans 
precedent du gouvemeiy.ent americain, Je chömage 
est demeure eleve aux Etats-Unis pendant toute Ja 
duree des annees 1930. 
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Habileres/Capacites 

Apprendre a faire des 
generalisations sur un 
concept a partir de Ja 
documentation fournie. 

S'exercer a appliquer !es 
attributs essentiels d'un 
concept a des circonstances 
historiques. 

Valeurs 

Dans une societe, Je besoin 
de securite et de stabilite 
l'emporte-t-il sur Je besoin 
de liberte d' expression ? 

A ce stade-ci, Hitler etait-
il fonde a agir comme il Je 
faisait du point de vue 
economique, selon des 
valeurs utilitaristes? 

Comment reagiriez-vous 
aux actes de Hitler, si vous 
vous fondiez sur des · -
valeurs morales? 

Si vos reactions sont 
differentes, en quel 
systeme de valeurs avez-
vous confiance? 

La presence de menaces 
exterieures, peryues ou 
effectives, justifie-t-elle 
que Je gouvernement 
reduise !es droits de ses 
citoyens? 

L'armee doit-elle jouer un 
rille important dans Ja 
prise des decisions d'un 
pays? 

L'accent mis sur Je 
nationalisme et Je 
caractere distinctif d'un 
pays a-t-il une incidence 
sur !es droits des 
minorites qui y vivent? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer !es AEC: 

L' appren tissage autonome • 
• • 

La creativite et Je raisonnement critique 
Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Le(lon d'application de concepts: 
l'autoritarisme, le totalitarisme, le contröle 
politique, la mainmise culturelle, le pouvoir, le 
conflit, la force, le niveau de vie et le 
nationalisme. 

Proposer a certains eleves d' etudier le recours 
. systematique a Ja creation d'emplois pour ameliorer 

!es conditions de vie du peuple ainsi que ]es 
croyances nationalistes selon lesquelles seul un Etat 
totalitaire rigide permet d'atteindre cet objectif. Ils 
ou elles peuvent etudier !es methodes de Hitler et 
de Staline. 

Ils ou elles peuvent examiner certains problemes en 
se posant !es questions suivantes : 
• Comment un pays qui estime avoir pris un 

grand retard sur ses concurrents doit-il s'y 
prendre pour accelerer son developpement 
economique? 

• Est-il difficile sans contri'ile dictatorial, d'obtenir 
d'un peuple comme celui de l'URSS qu'il renonce 
dans !'immediat aux bienfaits de Ja societe de 
consommation? 

• Les mesures draconiennes necessaires pour y 
parvenir sont-elles productives? 

• Un developpement effectif et durable a-t-il plus 
de chances de se produire dans une democratie 
que sous un regime autoritaire? 

Proposer a certains eleves d'etudier comment Je 
militarisme, Ja denonciation d'une menace 
'lxterieure et Je nationalisme peuvent assurer a un 
Etat totalitaire obeissance et loyaute dans Ja 
population. 

Ils ou elles peuvent notamment envisager : 
• l'argument de Hitler, selon lequel Ja guerre est 

naturelle pour l'humanite et permet de faire 
ressortir Je meilleur de ce que recele cette 
derniere. 

• Quels doivent etre !es rapports entre !'Etat, 
l'armee et Je complexe industriel? 
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Contenu 

L'ere des agresseurs: Les imperatifs 
economiques et la montee des forces armees 
japonaises 

Le Japon etait un pays asiatique assez particulier. • 
En effet, n'ayant pas ete colonise, il n'etait pas 
infäode a des puissances europeennes, a Ja 
difference de la p!upart des pays d'Asie. 

• Au debut des annees 1860, le Japon a 
consciemment oeuvre pour acquerir Ja puissance 
militaire necessaire pour resister aux intrusions 
etrangeres et devenir une puissance 
industrialisee moderne. 

• Au cours des annees 1920, Je Japon n'etait pas 
seulement Je premier pays industriel d'Asie, 
mais encore Ja seule puissance asiatique 
independante qui possedait son propre empire 
coJonial. 

• A titre d'allie victorieux au cours de Ja Premiere 
Guerre mondiale, Je Japon avait, en effet, occupe 
!es colonies asiatiques de l'Allema~e. 

• Le J apon avait au prealable exerce sa mainmise 
sur Formose et Ja Coree. 

Les relations du Japon avec les puissances 
occidentales, en particulier avec son ancien 
allie, la Grande-Bretagne, se sont deteriorees 
au cours des annees 1920. 
• L'accord naval de 1920 avait restreint la 

taille de la marine japonaise par rapport a 
celle de la Grande-Bretagne et des Etats-
Unis. 

• La loi americaine d'exclusion et la 
Iegislation canadienne du meme type qui 
arrlltaient l'immigration japonaise en 
Amerique du Nord irriterent les Japonais. 

Les iles de l'archipel nippon manquaient de 
ressources, notamment du charbon et du fer 
par exemple, qui etaient necessaires pour 
alimenter une societe industrialisee. 
• Les ressources de la Mandchourie, qui etait 

une province chinoise, avaient attire 
d'importants investissements japonais et 
une presence japonaise dans cette province. 

L'irruption de la crise economique de 1929 a 
beaucoup touche l'economie japonaise. 
• La pnncipale exportation de ce pays, celle de la 

soie grege, ayant baisse de 50 p. 100, Je pays 
n'avait plus assez de devises pour acheter du riz. 
Cette situation faisait prevoir des penuries 
alimentaires pour Je peu_ple japonais. 

• Les exportations de produits manufactures ont 
diminue des deux tiers. Des millions 
d'agriculteurs se sont trouves ruines par Ja 
baisse des prix et de Ja demande des denrees et 
des matieres premieres. 
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Conceets/Objectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

Savoir que la politique japonaise a l'egard des 
cultures etrangeres eta1t une politique 
d'accueil. Les Japonais conservaient leur 
culture tout en adoptant la technologie de 
l'Occident. 
• Le Japon a emprunte des idees et des 

connaissances techniques a l'Occident. 

Savoir que Je Japon etait determine a devenir une 
grande puissance mondiale. De plus, il etait 
mecontent de Ja fac9n dont !es puissances 
euro_peennes et !es Etats-Unis Je traitaient. 
• Le Japon avait des inter~ts strategiques qui 

etaient en conflit avec ceux d'autres pays. 
La position des militaires dans la societe 
japonaise 

Savoir que le prestige traditionnel des samoura'is 
n'avait pas diminue au xx· siecle. Les militaires 
avaient un grand pouvoir et beaucoup d'influence au 
sein de Ja societe japonaise. 

Les influences economiques sur la politique 
etrangere 
Savoir que les iles japonaises n'ont pas les 
ressources naturelles cles necessaires pour 
alimenter un pays tres industrialise. 

Les imperatifs nationaux 
Savoir que la principale preoccupation d'un 
gouvernement1 c'est la survie de son peuple. 
• La population croissante du Japon epuisait 

de plus en plus les capacites de production 
alimentaire limitees de ce pays. 

Savoir que l'economie japonaise etait tres 
dependante du commerce international, et que Ja 
crise economique de 1929 a beaucoup reduit Ja 
quantite et la valeur du commerce international. 
L'imperialisme 

Savoir que l'un des principaux motifs qui ont pousse 
Je pays a s'approprier des terres etrangeres etait son 
desir d'obtenir !es matieres premieres qui lui etaient 
essentielles. 
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Habileres/Capacites 

S'exercer a poser !es 
problemes avec lesquels 
une societe est confrontee. 
S' exercer a utiliser des 
criteres pour prendre des 
decisions. 

Valeurs 

Le recours a l'armee est-il 
parfois justifie pour 
repondre a des 
preoccupations 
interieures? 

Le commandement 
militaire d'un pays doit-il 
jouer un röle important 
dans la determination de 
sa politique etrangere? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 
• L'apprentissage autonome 
• La creativite et le raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

L~on d'acquisition de concepts: la rarete, les 
questions inrerieures, la politique exterieure 
et les options politiques. 

Cette activite de Simulation permet aux eleves de 
jouer Je röle de decideurs japonais en matiere de 
politique etrangere en 1941. 
Indiquer a.Ja classe Ja situation avec laquelle le 
Japon etait confronte au milieu de l'annee 1941 : 
• sa population croissante exer9ait des pressions 

sur lui pour qu'il se procure des sources 
supplementaires d'aliments et d'autres richesses; 

• l'armee japonaise avait occupe l'Indochine 
fran9aise; 

• l'armee japonaise participait a de grandes 
operations militaires sur Je continent chinois; 

• en reponse aux activites militaires japonaises, 
les Americains et les Britanniques 11vaient 
instaure un boycott petrolier a l'encontre du 
Ja11on; 

• au bout de quelques mois, Ja penurie de petrole 
eut de graves repercussions sur l'economie 
nipponne et les operations militaires du Japon; 

• le peuple nippon est toujours irrite par !es lois 
relatives a l'immigration en Amerique du Nord 
discriminatoires a J'egard des Citoyens japonais; 

• les militaires japonais exer9aient aes pressions 
sur Je gouvemement pour Je conduire a 
s'engager dans une operation militaire contre les 
puissances occidentales et a se procurer les 
ressources petrolieres necessaires aux Indes 
orientales hollandaises. 
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Contenu 

Tandis que Ja crise se poursuivait, les ressources 
naturelles de Ja Mandchourie se revelerent de plus 
en plus necessaires aux Japonais. 
• Le Japon insista donc sur Ja necessite d'avoir 

une presence militaire significativedans cette 
province pour proteger ses interets. 

Les militaires fomenterent, sans l'approbation 
du gouvernement japonais, un incident pour 
justifier leur occupation de toute la province 
de Mandchourie. Cette occupation eut lieu en 
decembre 1931. Et ils mirent en place un 
regime qui etait a leur devotion pour legitimer 
leur annexion. 

Le Japon ne subit aucune penalite tangible pour 
s'etre approprie des territoires sur Je continent 
asiatique. 
• Certes, Ja Chine lan~a un appel a Ja Societe des 

Nations en lui demandant de prendre des 
mesures contre !es Japonais. 

• La SDN condamna l'agression japonaise et 
envoya Ja commission Lytton enqueter sur Ja 
situation en Mandchourie. 

• Cette commission recommanda au Japon de 
quitter Ja Mandchourie et de laisser Ja SDN 
gouverner cette province. 

• Le Japon repondit a cela en quittant Ja SDN, et 
en conservant Ja Mandchourie. 

Cet etat de chose compromit gravement l'idee 
que la Societe des Nations pouvait proteger ses 
membres contre une agression de la part d'une 
grande puissance. 

L'invasion de Ja Mandchourie a accru Je prestige et 
Je pouvoir de l'armee japonaise, et eile lui a permis 
d'exercer des pressions enormes sur Je gouvernement 
japonais pour l'inciter a adopter une politique 
d'expansion imperialiste. 
• En juillet 1937, Ja deuxißme phase de l'expansion 

japonaise prit pour cible !es principaux ports 
chinois. 

• La guerre entre Ja Chine et Je Japon se deroulait 
desormais sur une grande echelle et suscitait de 
plus en plus d'inquietudes au niveau 
international. 

Les operations militaires du Japon en Chine et Ja 
croissance de ses forces armees inquietaient 
particulierement Je gouvemement americain. 
• Les Etats-Unis avaient des interets economiques 

et politiques tres importants dans tout 
!'Extreme-Orient, et ils etaient determines a !es 
proteger. 

• Le Japon fut de plus en plus considere comme 
une menace potentielle. 
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Conceets!Objectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

La credibilite ( J 
Savoir que Ja Societe des Nations etait confrontee a 
son premier cas d'agression d'un de ses membres 
importants contre un autre membre. 
• La SDN n'avait pas de solution militaire pour 

faire face a cette agression. 

Savoir que d'auh'~'" grandes puissances ont 
remarque que le Japon pouvait commettre une 
agression sans etre gravement penalise. 
• L'incapacite de la SDN de remedier aux actes 

d'agression du Japon a gravement affaibli Ja 
confiance que !es petits pays avaient en eile. 

Le «nouvel ordre» 

Savoir que Je Japon a essaye de justifier son 
agression en disant qu'elle etait dirigee contre des 
non-Asiatiques : il a donc essaye de se gagner l'appui 
du peuple asiatique. 

Savoir que !es succes militaires du Japon ont permis 
a son armee d'exercer des pressions massives sur Je 
gouvernement civil et l'ont conduit a adopter une 
politique d'expansion imperialiste. 

La prise de decisions politiques 

Savoir que les autorites civiles japonaises 
n'avaient pas de pouvoir effectif sur !es forces 
armees du pays. 

Les interets strategiques 

Savoir que souvent les interets strategiques 
d'un pays vont a l'encontre des interets 
strategiques d'autres pays. 
• Les interets strategiques japonais en Asie du 

Sud-Est allaient a l'encontre des interets 
strategiques de plusieurs puissances 
europeennes. 

) 
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Habileres/Capacites 

S'exercer a formuler des 
hypotheses en enon~ant 
une proposition qui puisse 
etre verifiee et indiquer 
une ligne de conduite a 
suivre. 

S'exercer ä. s'en tenir aux 
faits, a une bonne 
argumentation et a un 
raisonnement sain pour 
etayer ses opinions. 

Valeurs 

Au sein d'une societe, quel 
groupe doit jouer un rlile 
important dans Ja prise 
des decisions nationales : 
• Je gouvernement elu? 
• Je pouvoir militaire en 

place? 
• !es industriels? 
• Je peuple? 
• I' aristocratie (non 

elue)? 
• !es bureaucrates? 

Quelles conditions 
favorisent I'expansion de 
l'influence des militaires 
dans une societe? 
• des facteurs 

interieurs? 
• des facteurs 

exterieurs? 

Le recours aux militaires 
pour mener des operations 
d'agression est-il parfois 
justifie? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

lncorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Suite de la le~on d'acquisition de concepts: la 
rarete, les questions interieures, la politique 
exterieure et les options politiques. 

Parler des solutions dont disposait Je gouvernement 
japonais pour faire face aux difficultes imputables a 
la crise economique : 
• Continuer a recourir aux militaires pour se 

procurer les ressources essentielles necessaires 
pour nourrir Je peuple Japonais et alimenter 
J'economie. 

• Reagir aux pressions americaines et retirer ses 
forces militaires du continent asiatique. 

• Instituer une politique interieure destinee a 
ralentir Ja croissance de Ja population et a 
reduire les attentes du peuple quant a 
I'amelioration de son niveau de vie. 

• Mener une campagne militaire contre les bases 
americaines, britanniques et neerlandaise 
situees dans Ja region. 

Demander aux eleves, repartis par groupes, 
d'adopter une des politiques possibles et de preparer 
un court devoir qui indique les avantages de Ja 
solution politique qu'ils ou elles ont choisie. Ils ou 
elles doivent aussi indiquer ses consequences a court 
et a long terme de leur politique etrangere. 

Chaque groupe doit presenter sa politique a Ja 
classe et defendre ses positions. Les membres de Ja 
classe peuvent ensuite essayer de se mettre d'accord 
sur Ja politique a adopter. 

Fournir aux eleves une description des mesures que 
Je J apon a prises et de leurs consequences. 
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Contenu 

Pour masquer ses intentions imperialistes, le Japon 
annonca que ses Operations militaires visaient a 
mettre fin a la mainmise exercee par les Europeens 
sur des Asiatiques, et a creer Uil «nouvel ordre» qui 
permettrait a des Asiatiques d'avoir Je contri'ile de 
mainmise sur l'Asie. 

Le Japon voulait tout particulierement annexer !es 
colonies hollandaises, francaises et britanniques 
d'Asie du Sud. II considerait, en effet, que Je 
caoutchouc de Ja Malaisie et Je petrole d'Indonesie 
etaient essentiels a sa croissance. Toutefois, pour 
obtenir ces ressources appreciables, Je Japon devait 
participer a une guerre mondiale majeure. 

L'agression et l'echec de la SDN 

Mussolini revait de faire de l'Italie une grande 
puissance imperiale. 11 voulait avoir un empire 
comme les Britanniques et les Fran~ais. 11 
fallait, a son avis, que la Mediterranee 
devienne un lac italien. 
• La premiiire annexion faite a l'etranger par 

l'Italie, celle de l'Albanie en 1924, n'a pas suscite 
d'interet a retranger. 

Qependant, les menees de Mussolini en 
Ethiopie devaient avoir des ramifications 
inteTnationales. 
• A Ja fin de 1934, Jes forces italiennes et 

ethiopiennes s'affronterent. Mussolini, qui ne 
voulait pas d'un regJement pacifique, refusa 
d'accepter Ja creation d'une commission 
d'arbitrage pour regler Je differend. Et l'armee 
italienne envahit l'Ethiopie. 

• Et !es forces italiennes s emparerent en mai 1936 
de Ja capitale ethiopienne. 

Un autre echec de la SDN 

La Societe des Nations declara que l'Italie etait 
l'agresseur et instaura des sanctions 
economiques contre le regime de Mussolini. 
Toutefois, ces sanctions ne portaient pas sur 
des ressources essentielles comme Je petrole, le 
fer et l'acier. 
• Pour pousser davantage l'Italie a mettre fin aux 

hostilites, Je Canada et d'autres membres de Ja 
SDN chercherent a faire aussi porter l'embargo 
sur Je petroJe. 

• La Grande-Bretagne et Ja France esperaient 
toutes deux s'assurer l'appui de l'ltalie pour 
freiner l'Allemagne nazie. 
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ConceJ?ts!Objectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

( \ 
Savoir que la puissance grandissante du Japon et } 
son influence en pleine expansion menacaient !es 
ipterets politiques et economiques de l'Europe et des 
Etats-V nis en Chine. 
• Les colonies europeennes d'Asie du Sud-est 

possedaient des ressources comme Je petroJe et.Je 
caoutchouc dont l'economie de tous !es pays 
industrialises avait besoin. 

• Les Etats-Unis ont instaure un certain nombre 
de restrictions commerciaJes pour limiter !es 
l' expansionisme japonais. 

Savoir que Mussolini et ses·fascistes n'etaient pas 
elus au gouvemement, mais qu'ils brandissent Ja 
menace d'une guerre civiJe pour obtenir Je pouvoir. 

L'Ethiopie 

Savoir que l'Ethiopie etait l'un des deux pays 
d'Afrique qui n'etaient pas sous Ja mainmise 
europeenne. 

Savoir que Jes forces italiennes disposaient de tanks, 
4'avions et de gaz toxiques pour lutter contre des 
Ethiopiens mal equipes. 
• Les forces ethiopiennes manquaient d'armes 

modernes. 

Savoir que l'empereur Haile Selassie a lance 
un appel a la Societe des Nations pour lui 
demander d'arreter l'invasion italienne. 

Les sanctions 

Savoir que les sanctions que la SDN a imposees 
a J'Italie ne portaient pas sur les produits 
essentiels en temps de guerre tels que sont 
l'acier, Je fer, Je charbon et Je petroJe. 
• Savoir que Ja SDN, plus particulierement Ja 

Grande-Bretagne et Ja France, ne voulaient pas 
s'aliener l'ltalie de peur que Mussolini se voit 
ainsi forcer de conclure une alliance avec 
l'A!Jemagne d'Hitler. 

Sav9ir que Hitler a remarque Je succes italien 
en Ethiopie et l'incapacite de Ja SDN a prendre 
des mesures efficaces contre l'agression 
italienne. 

) 
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Habiletes/Capacites 

(\ S'exercer a instaurer des 
\. ) criteres pour evaluer des 

idees et des decisions. 

) 

S' exercer a faire des 
hypotheses fondees sur des 
suppositions et des 
infärences raisonnables. 

Exercer ses capacit0s a 
I'analyse : 
• en indiquant quelles 

sont les parties 
principales; 

• en decrivant les 
relations de cause a 
effet; 

• en exposant comment 
les parties du tout sont 
reliees les unes aux 
autres. 

Valeurs 

Sur quoi les 
gouvemements nationaux 
se fondent-ils pour 
determiner leur politique 
etrangere? 
• Les considerations 

interieures 
I'emportent-elles sur 
les autres? 

• La «moralite» des 
Operations a l' etranger 
determine-t-elle Ja 
politique du 
gouvemement? 

Les priorites 
internationales 
l'emportent-elles sur les 
questions interieures? 

Y a-t-il des raisons qui 
puissent justifier qu'un 
pays commette des actes 
d'agression contre une 
autre puissance? 
• comme son ing6rence 

dans les affaires 
interieures d'un autre 
pays, par exemple? 

• comme le respect des 
traites ou des accords 
internationaux, par 
exemple? 

L'interet du pays 
l'emporte-t-il toujours sur 
ses engagements 
internationaux? 

Quel est le critere sur 
lequel se fondent les 
gouvemements nationaux 
pour determiner leur 
politique etrangere etant 
donne les problemes 
int6rieurs? 

La menace d'une action 
militaire est-elle le moyen 
le plus efficace pour 
mettre fin a l'agression de 
certains pays contre 
d'autres? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et le raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Le~on d'acquisition de concepts: 
l'imperialisme, les interets nationaux, la 
securite collective, les sanctions et le 
perfectionnement technique. Pour de plus 
amples renseignements, consulter le guide 
d'activites, unite deux, activite sept. 

.. SE}nsibiliser les·eleves a la Situation geographique de 
l'Ethiopie et de l'ItaJie. Leur foumir les elements ci-
apres au sujet de l'Ethiopie. 
• L'Ethiopie avait un statut politique unique en 

Afrique, car c'etait un des seuls pays 
independants. En effet, ce n'etait pas une colonie 
europeenne. 

• L'Ethiopie ne possedait pas de ressources qui 
auraient eu une grande valeur pour un pays 
industrialise. 

• L'armee ethiopienne n'etait moderne ni par son 
materiel ni par son entrainement. 

Demander aux eleves d'indiquer des motifs 
eventuels qui pouvaient expliquer pourquqi 
Mussolini voulait absolument conquerir l'Ethiopie. 

Indiquer la reponse de la Societe des Nations. Poser 
les questions suivantes : 
• Pourquoi la SDN n'a-t-elle pas pris des Jllesures 

severes pour s'opposer a l'invasion. de l'Ethiopie 
par l'Italie? 

• Comment les tendances opposees que sont 
l'intemationalisme d'une part et l'interet 
national d'autre part, se sont-elles affrontees 
pendant le differend? 

Demander aux eleves repartis par groupes de choisir 
une grande puissance mondiale au cours des annees 
1930, puis de preparer un expose pour indiquer Ja 
position qu'elle prendrait au sein de la SDN pour 
arreter l'agression, et sa reaction directe aux 
manoeuvres de l'Italie. 
• Les groupes doivent presenter leurs exposes a Ja 

classe. Ils doivent etre prets a defendre Ja ligne 
de conduite de leur pays. 

Pour conclure cette activite, on peut faire participer 
la classe a un debat sur la question de Ja reticence 
des pays a sacrifier leurs interets pour repondre a 
des preoccupations internationales. 
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Contenu 

Les fruits de l'agression: une l~on pour les 
dictateurs 
L'affaire ethiopienne a prouve que la SDN ne 
pouvait pas faire grand-chose pour empecher 
une grande puissance de commettre une 
agression. 
• Les petits pays perdirent leur confiance en 

cette organisation et chercherent d'autres 
moyens de se proteger. 

• Les dictateurs ont ooserve que l'agression 
semblait ne comporter que peu de risques 
pour le pays agresseur. 

Aussi, en mars 1936, Hitler envoya-t-il l'armee 
allemande en Rhenanie, au mepris des 
conditions du traite de Versailles. 
• Le gouvernement fran~ais etait pret a 

l'arreter en mobilisant son armee et en lui 
envoyant un ultimatum pour demander le 
depart de l'armee allemande. 

• Les Britanniques n'etaient cependant pas 
disposes a recourir a la force, si eile 
s'averait necessaire pour arreter Hitler. 

L'alliance des dictateurs 
Les relations entre l'Allemagne et l'ltalie 
s'ameliorerent avec l'accord austro-allemand, qui fut 
conclu en juillet 1936. 
• E.n effet, dans cet accord, Hitler promettait de 

respecter l'independance de l'Autriche. 
• . Or, ~n etant independante, l'Autriche devenait 

un Etat tampon entre l'Allemagne et l'ltalie, ce 
que souhaitaient !es Italiens. 

L'eclatement de Ja guerre civile espagnole, en juillet 
1936, a aussi donne a ces deux derniers pays 
l'occasion de collaborer sur Ja scene internationale. 
• De fait, ils ont apporte un appui militaire aux 

forces de Franco au cours de cette guerre. 
Et en octobre 1936, le traite formant l'axe 
Rome-Berlin fut signe. II precisait que 
1'4-llemagne reconnaitrait l'annexion de 
l'Ethiopie par l'Italie en contrepartie de 
concessions economiques. Le Japon s'allia, peu 
apres, avec les puissances de l'Axe pour 
conclure un pacte anti-communiste. 
La guerre civile d'Espagne : un conflit entre 
deux ideologies 
La societe espagnole etait tourmentee par une 
division profonde entre l'oligarchie dirigeante, d'une 
part, et !es paysans et !es ouvriers, d'autre part. 
L'oligarchie etait forD)ee par !es grands proprietaires 
terriens, l'armee et l'Eglise. Elle n'avait nullement 
l'intention de partager son pouvoir avec !es masses. 
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Conceets/Objectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

Savoir que l'incapacite des puissances 
occidentales a se mettre d'accord sur une 
politique commune relative au respect du 
traite de Versailles a permis a Hitler de violer 
les conditions de ce traite sans subir de 
consequences nefastes. 
Les alliances 
Savoir qu'un pays est dispose a conclure une 
alliance avec un ou plusieurs autres pays si 
l'accord d'alliance. prevoit des conditions qui 
repondent a des besoins nationaux, comme 

- celui de securite ou de promotion economique. 

Savoir que l'Italie avait peur de l'expansion de 
l'Allemagne en Autriche. 

Savoir que Hitler avait clairement fait part dans 
Mein Kampf de son intention d'unir l'Autriche a 
l'Allemagne. 
Savoir que !es interets italiens en Mediterranee 
allaient a l'encontre des interets strategiques de Ja 
Grande-Bretagne et de Ja France. 
Le pacte de l'Axe 
Savoir que Je traite formant l'axe Rome-Berlin 
fut signe en octobre 1936. II precisait que 
1'4-llemapie reconnaitrait l'annexion de 
l'Ethiop1e par l'Italie en echange de 
concessions economiques. 
• Savoir que peu de temps apres la signature 

de l'axe Rome-Berlin, le Japon s'allia avec 
les puissances de l'Axe pour conclure un 
pacte anti-communiste. 

La hierarchie 
Savoir que l'Eglise et !es grands proprietaires 
terriens exer~aien t une mainmise sur Ja societe 
espagnole depuis des siecles. 

( ) 

) 

) 
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Habileres/Capacites 

S'exercer a utiliser des 
grilles pour analyser 
l'information. 
S'exercer a comparer et a 
opposer. 

S'exercer a faire des 
hypotheses fondees sur des 
suppositions et des 
infärences raisonnables. 

Valeurs 

Pourquoi certaines 
personnes sont-elles pretes a renoncer a leurs libertes 
ou a !es reduire, et a 
permettre a une personne 
ou a un petit groupe de 
prendre !es decisions pour 
Jeur pays? 

Y a-t-il des situations 
interieures qui favorisent 
Ja montee des regimes 
totalitaires? 
Les regimes iotalitrures 
ont-ils une maniere 
commune (paradigme) de 
percevoir Ja communaute 
mondiale? 
De quel critere un 
dirigeant totalitaire se 
servirait-il pour 
determiner ses relations 
avec d'autres pays? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 
• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Le~on d'acquisition de concepts: le leadership, 
l'autoritarisme, le totalitarisme, et 
l'opportunisme politique. 
Demander aux eleves de preparer une grille a deux 
colonnes : une intitulee Hitler et l'autre, Mussolini. 
Ils ou elles peuvent pour chacune de ces colonnes 
envisager !es sujets ci-apres : 
• Attitude envers Je traite de Versailles. 
• Tactique employee pour obtenir Je r,ouvoir. 
• Tactique employee pour conserver e pouvoir. 
• Style <le commandement. 
• Ennemis l?er~us. 
• Politique a l'egard des diverses races. 
• Attitu<le envers Je changement social. 
Demander aux eleves classe de se lancer dans un 
debat destine a determiner lequel de ces deux 
dirigeants a ete Je plus efficace? 
Les eJeves doivent preparer un court devoir sur l'un 
des sujets qui suivent : ~ 
• Quel role Ja crise economique de 1929 a-t-elle 

joue dans J'accession au pouvoir de Hitler ou de 
Mussolini? 

• Pourquoi !es gens ont-ils renonce a certains de 
leurs droits individuels et accepte un regime 
dictatorial en AllemagJ!e et en ltalie? 

• Preparer une formule destinee a permettre a un 
politicien desireux d'instaurer une dictature de 
reussir. Quelle situation faudrait-il creer et 
quelles mesures recommanderiez-vous? 
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Contenu 

En Espagne, pendant !es premieres decennies du 
XX' sfäcle, !es ouvriers des usines prirent des 
positions de plus en plus radicales et demanderent 
une redistribution de !'immense fortune de l'Eglise et 
des proprietaires terriens. Dans !es regions rurales 
!es paysans voulaient Je morcellement de vastes ' 
domaines. 

L'Espagne est devenue une republique en 1931. 
Cette nouvelle republique n'avait pas l'appui de 
l'ancienne oligarchie. Le pays etait donc divise. 
• Le gouvernement republicain gauchiste de 1936 

prit !'initiative de programmes de morcellement 
des domaines des grands proprietaires terriens. 
Cela entraina des violences. 

• En juin, l'armee s'eleva contre Je gouvemement 
republicain. Or, l'armee etait appuyee par 
l'Eglise et par !es proprietaires terriens. 

L'intervention etrangere: un banc d'essai pour 
les techniques modernes de guerre 

Les forces nationalistes de droite etaient conduites 
par le general Franco. Hitler et Mussolini preterent 
main forte a Franco. 
• En effet, leurs armees participerent a Ja guerre 

civile et ils approvisionnerent !es forces 
nationalistes de ce demier en Espagne. 

La guerre a permis a Hitler et a Mussolini de mettre 
a l'epreuve leur materiel et leurs strategies 
militaires. Hitler s'attendait aussi a recevoir une 
aide de la part de Franco dans toute guerre future. 
• L'armee de l'air allemande a bombarde beaucoup 

de villes et de villages espagnols. Une de ses 
cibles a ete Guemica, un village sans grande 
valeur militaire et qui n'etait protege. 

Le~ forces ~epublicaines ne re9urent, en revanche, 
qu un appw restreint de Ja part des democraties. 
L'Union sovietique fut Je seul grand pays a accorder 
un soutien important a Ja republique espagnole. Et 
avec Ja poursuite de Ja guerre, !es communistes en 
vinrent a dominer !es forces republicaines. 

Les forces nationalistes de Franco sont 
parvenues a vaincre !es forces republicaines au 
debut de 1936. 

La guerre civile espagnole a prouve que les grandes 
democraties d'Europe n'etaient pas disposees a 
recourir a Ja force pour se proteger mutuellement. 
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ConceJ;>ts/Objectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

La guerre civile d'Espagne 

Savoir que la guerre civile avait des causes 
d'ordre ideologique et qu'elle a eu des 
repercussions profondes sur la politique 
mondiale. 

Les ideologies 

Savoir que l'application de principes 
ideologiques specüiques a l'organisation d'une 
societe entraine une nouvelle repartition des 
pouvoirs de prise de decision. 

Savoir que des ideologies differentes se traduisent 
par une repartition differente du pouvoir au sein de 
Ja societe. 

L'intervention etrangere 

Savoir que les forces nationalistes espagnoles 
de Franco ont re~u une aide militaire 
importante de la part de l'Allemagne et de 
l'Italie. 

• 

• 

• 

L'appui de Ja puissance aerienne de l'Allemagne 
et de l'Italie a considerablement aide Ja cause 
nationaliste et a eu des repercussions sur 
l'opi~ion publique dans toute l'Europe. 
Savo1r que les bombardements des villes 
espagnoles effectues par Ja Luftwaffe et les 
pertes civiles elevees qui en ont decoule ont 
donne aux dirigeants britanniques et fran9ais 
une vision realiste de ce que serait une guerre 
mondiale a grande echelle. 
Cela accroissait leur desir d'eviter une teile 
guerre. 

Savoir que !es forces republicaines, qui etaient 
dominees par ]es communistes, ont ete appuyees par 
!'Union sovietigue. 
• Les «brigades internationales• envoyees par un 

certain nombre de democraties ont lutte pour 
appuyer Je gouvernement republicain. 

L'opportunisme politique 

Savoir que !es dirigeants d'un pays tirent souvent 
parti de l'instabilite politique, sociale ou economique 
de ce dernier pour atteindre leurs buts. 

( . ) 

) 

) 



() 

) 

Habiletes/Capacites 

S'exercer ii ranger !es 
donnees par categories et ii 
!es classer de fa9on ii 
pouvoir tirer des 
infärences. 

Exercer plusieurs de ses 
habiletes en matiere de 
communication. 

S' exercer ii instaurer des 
criteres pour evaluer !es 
idees et !es decisions. 

Valeurs 

Y a-t-il des raisons •justes» 
pour qu'un pays s'interesse 
ii Ja politique interieure 
d'un autre? 

Quels criteres peut-on 
employer pour determiner 
si une intervention ii 
l'etranger est justifiee? 
• une souffrance sur une 

grande echelle de Ja 
popull!tion civile? 

• des rrusons 
ideologiques? 

• sa propre defense? 

Y a-t-il des interventions 
etrangeres qui sont 
•acceptables»? 
Comme, par exemple : 
• l'envoi de med1caments 

et de nourriture? 
• !es tentatives de 

mediation? 
• !es approvisionnements 

en armes d'une partie 
dans un conflit 
interieur? 

• Ja protection des 
ressources de valeur? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• 
• 
• 

L'apprentissage autonome 
La creativite et Je raisonnement critique 
Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Le9on d'acquisition de concepts: les ideologies, 
l'intervention etrangere, et les interets 
nationaux. Pour de plus amples renseignements, 
consulter !es pages II - 34 ii II - 39 de l'unite deux 
du guide d' activites. 

Faire aux eleves un expose sur !es deux adversaires 
qui se sont affrontes pendant Ja guerre civile 
d'Espagne. Leur signaler : 

• 
• 
• 
• 
• 
• 

!es groupes Ja sociaux qui etaient favorables au 
gouvemement republicain elu; 
les pays et !es groupes, hors d'Espagne, qui 
etaient partisans du gouvernement republicain; 
!es groupes de Ja societe favorables aux forces 
gui cherchaient ii renverser Je gouvernement; 
!es pays et !es groupes, hors d'Espagne, qui 
etaient partisans des forces de Franco; 
!es positions ideologiques des deux camps 
opposes; 
l'intervention etrangere dans Ja guerre civile. 

Diviser Ja classe en groupes correspomdants aux 
grandes puissances, puis examiner Ja reaction de 
chacune d'entre elles ii la guerre civile. 

Chaque groupe doit : 
• determiner !es objectifs politiques de son pays; 
• expliquer Ja logique des actions de ce dernier. 

Des representants de chacune des puissances, des 
deux camps qui se sont opposes pendant Ja guerre 
civile, et de la SDN doivent participer ii une 
confärence convoquee pour mettre fin aux hostilites, 
ii l'intervention etrangere et pour resoudre Je conflit. 
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Contenu 

Hitler et l'echec de la conciliation 
Les hommes qui dirigerent la Grande-Bretagne 
et la France au cours des annees 1930 avaient 
connu !es bouleversements entraines par la 
Premiere Guerre mondiale. Ils voulaient 
absolument eviter une autre guerre mondiale. 
• Leur politique de conciliation etait fondee 

sur le calcul qu'Hitler serait satisfait si on 
lui faisait certaines concessions restreintes. 
La seule autre solution, celle de la guerre, 
leur apparaissait inacceptable. 

• Le prem1er ministre britannique, M. N eville 
Chamberlain se fit le champion de cette politique 
de conciliation. 

En 1935, Hitler institua une conscription militaire 
generale et declara que l'Allemagne n'acceptait plus 
!es dispositions «inegales• du traite de Versailles en 
matiere de desarmement. 
L'abrogation du traite de Versailles et 
l'absence de reaction des democraties 

La France protesta contre l'abrogation des clauses 
sur le desarmement du traite de Versailles; par 
ailleurs, d'autres pays ont pris davantage conscience 
de la menace montante que constituait Hitler et une 
Allemagne rearmee. 
• L'installation des forces allemandes en 

Rhenanie sonna le glas du traite de 
Versailles. 

• Les grandes puissances europeennes : la 
France, la Grande-Bretagne et !'Union 
sovietique se sont contentees de protester 
contre l'occupation allemande de la 
Rhenanie. 

• Beaucoup d'Europeens voyaient en Hitler et en 
une Allemagne forte un bastion contre Je 
communisme. 

L'Anschluss: la fin de l'Autriche independante 

La politique suivie par Hitler en matiere d'annexion 
des pays n'a pas ete une surprise. En effet, ce 
politicien avait clairement fait part dans Mein 
Kampf de son intention d'unir tous !es Germains au 
sein d'une Grande Allemagne; par ailleurs, il avait 
insiste sur Ja necessite de trouver un espace vital 
supplementaire qui permette Je developpement du 
peuQ!e allemand. 
• Hitler, qui etait Autrichien de naissance, desirait 

depuis longtemps l'union de l'Allemagne et de 
son pays. En consequence, en fävrier 1938, il alla 
rencontrer Je chancelier autrichien et exigea que 
ce dernier lui fasse un certain nombre de 
concessions qui devaient limiter l'independance 
de l'Autriche. 
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ConceJ?tlilObjectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

Les options possibles en politique etrangere 
Savoir que !es principaux pays d'Europe 
avaient quatre solutions pour repondre au defi 
grandissant pose par Hitler. Ils pouvaient : 
• faire une guerre J.lreventive et se 

debarrasser de Hitler; 
• lancer un programme de rearmement 

massif et recourir leurs armees importantes 
pour dissuader !es Allemands de commettre 
une agression; 

• conclure des accords internationaux de 
desarmement. Hitler avait, toutefois, 
clairement fait part de son intention de 
rearmer l'Allemagne· 

• confier a la Societe des Nations le soin de 
regler !es differends internationaux. 
Toutefois, le fait que la SDN ne soit pas 
parvenue a faire cesser l'agression 
Japonaise «in Mandchourie ni celle de 
l'Italie en Ethiopie avait prouve son 
incapacite a resoudre !es conflits. 

La conciliation 
Savoir que !es dirigeants et le peuple des 
democraties occidentales n'avaient pas envie 
de connaitre une fois encore la calamite d'une 
autre guerre mondiale : ils etaient donc 
disposes a faire des concessions aux autres 
grandes puissances pour l'eviter. 
Savoir que la France et la Grande-Bretagne 
n'etaient pas disposees a se lancer dans une 
guerre de grande envergure contre 
l'Allemagne. 
• La France etait une nation divisee sur Je plan 

ideologique. Beaucoup de membres de Ja droite 
fran~aise admiraient ouvertement Hitler et son 
Etat fasciste. Ils voyaient en Hitler Je champion 
de Ja defense de l'Europe contre !es 
communistes. 

• La Grande-Bretagne ne s'etait pas relevee du 
bouleversement economique entraine par Ja crise 
de 1929. En outre, elle n'avait pas investi 
suffisamment au cours des annees 1930 dans ses 
forces armees pour !es maintenir a un niveau 
constant. 

• En Grande-Bretagne, beaucoup estimaient que 
!es Allemands n'avaient pas ete traites 
equitablement par Je traite de Versailles. 
Nombre de Britanniques nourrissaient de forts 
sentiments pacifiques, qui decoulaient de leur 
souvenir des horreurs de Ja precedente guerre 
mondiale. 
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Habiletes/Capacites 

(\ Examiner comment on 
\ ) pose !es problemes 

auxquels une societe est 
confrontee. 

) 

S'exercer a faire des 
hypotheses fondees sur des 
suppositions et des 
infärences raisonnables. 

Deceler !es consequences a 
court et a long terme des 
actions. 

Valeurs 

De quel critere un pays 
doit-il se servir pour 
determiner s'il doit ou non 
recourir a Ja force? 

Est-il possible que des 
populations diverses du 
point de vue ethnique 
vivent «paci:fi.quement» au 
sein d'une meme pays? 

Quelles sont !es 
consequences du soutien 
interieur accorde par un 
peuple a son 
gouvemement dans ses 
negociations avec d'autres 
pays? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation . 

Incorporer les AEC: 
• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 
Lecon d'acquisition de concepts: la 
conciliation, les interets strategiques, les 
options politiques et la dialectique. 

Passer en revue !es evenements qui ont entoure Je 
diffärend territorial qui a surgi entre l'Allemagne et 
la Tchecoslovaquie. . 

Diviser Ja classe en groupes qui representent : 
• un petit pays europeen situe en bordure de Ja 

frontiere allemande; 
• !'Union sovietique; 
• Ja Tchecoslovaquie et sa population non 

allemande; 
• Ja population allemande des Sudetes, en 

Tchecoslovaquie; 
• Je gouvernement et Je peuple americains· 
• !es anciens combattants de Ja Premiere Guerre 

mondiale; 
• !es groupes anti-hitleriens d'Allemagne. 
Chaque groupe doit employer une argumentation 
dialectique pour determiner s'il est necessaire de 
recourir a Ja force pour regler ce probleme. II doit 
presenter sa position a Ja classe et etre pret a Ja 
defendre. 
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Contenu 

En mars 1938, Je parti nazi autrichien prit Je 
pouvoir en Autriche sous Ja menace d'une 
mvasion allemande, et Je Jendemain Jes troupes 
allemandes entrerent en Autriche. 
La conciliation en marche : Munich et Ja 
disparition de Ja TchecosJovaquie 

3 millions d'AIJemands du point de vue 
ethnique y habitaient, Ce tJ.Ui fournissait a 
Hitler un pretexte pour ex1ger une partie du 
territoire tcheque. 
• La Tchecosrovaquie possedait aussi des 

industries tres deveJoppees qui devaient 
ajouter beaucour, a Ja puissance 
belligerante de J AIJemagne. 

• Les groupes nazis qui se trouvaient parmi Ja 
population allemande des Sudetes en 
Tchecoslovaquie fomenterent de nombreuses 
revoltes, puis lancerent un appel a Hitler pour 
gu'il vienne !es proteKer. 

• En septembre 1938, Hitler a condamne avec 
violence Je gouvemement tcheque en l'accusant 
de persecuter !es Allemands des Sudetes, et il a 
menace de recourir a Ja force pour !es proteger. 

ChamberJain a indique cJairement a Ja France 
et a l'AIJemagne qu'aucune coalition ne serait 
concJue pour resister aux revendications et 
aux men.aces allemandes. 
• Aux Etats-Unis, l'opinion publique s'opposait a 

ce que ce pays se mele des intrigues de Ja 
politique et des guerres europeennes. 

• Le gouvernement canadien etait favorable a Ja 
politique d'apaisement poursuivie par Ja 
Grande-Bretagne et par Ja France. 

Pour eviter Ja guerre, Daladier et Chamberlain sont 
alles Je 15 septembre ecouter !es exigences Hitler a 
Berchtesgaden, au nom de Ja France et de Ja 
Grande-Bretagne au sujet de l'annexion des zones 
sudetes. 
Le gouvernement tcheque s'est oppose aux exigences 
de Hitler au sujet du territoire des Sudetes. 
• Les Britanniques et Jes Fran9ais ont fait 

savoir qu'ils n'accorderaient pas Jeur 
soutien militaire aux Tcheques si 
l'Allemagne attaquait la Tchecoslovaquie. 
lls accepterent cependant de proteger Jes 
nouvelles frontieres de Ja TchecosJovaquie 
si les Tcheques renon9aient au territoire 
des Sudetes. 
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Conceets/Objectifs reJatifs aux: 
Conna1ssances 

Savoir que Je but supreme de Hitler etait l'expansion ( ,J 
territoriale pour faire place a une race allemande 
«Superieure•. Toutes ses activites visaient a 
atteindre ce but. 
• Savoir qu'en 1937, Hitler se ~reparait a 

occuper l'Autriche et la Tchecoslovaquie. 

Le traite de Versailles 

Savoir que Je programme de rearmement de Hitler 
commen9ait juste a etre mis en oeuvre et que 
l'armee allemande n'etait pas assez forte pour 
resister a l'armee fran9aise. Hitler avait donne 
!'ordre a ses troupes de battre en retraite si !es 
forces fran9aises prenaient !'initiative d'une 
operation militaire. 
• Savoir que Ja France n'etait pas disposee a 

s'attaquer a l'Allemagne sans s'etre assuree que 
Ja Grande-Bretagne l'appuierait. 

La Tchecoslovaquie 

Savoir que le traite de Versailles avait cree la 
TchecosJovaquie et que beaucoup d'Allemands 
d'origine eta1ent devenus des Citoyens de Ce 
nouveau pays a contrecoeur. 
• Savoir que la Tchecoslovaquie possedait 

une industrie et une population active 
instruite. 

La propagande 

Savoir que le gouvernement allemand menait une ) 
«guerre de propagande• contre la Tchecoslovaquie en 
pretendant que !es Tcheques maltraitaient Ja 
minorite sudete. Or, Ja plupart de ses accusations 
n'etaient pas fondees. 
Savoir qu'en mars 1938 Chamberlain declara a 
la Chambre des communes, que la Grande-
Bretagne ne promettait pas d'appuyer la 
France si cette derniere attaqua1t l'Allemagne 
au cas ou ce pays s'en prendrait a la 
Tchecoslovaquie. 
La conscription 

Savoir que pendant Ja Premiere Guerre mondiale, Ja 
question de Ja conscription avait tendu a !'extreme 
!es relations entre !es anglophones et !es 
francophone du Canada. 
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Habiletes/Capacites 

Apprendre a se fonder sur 
les criteres des paradigmes 
pour faire des evaluations 
et prendre des decisions. 

S'exercer a identifier les 
rapports entre !es 
composantes d'une 
situation 
S'exercer a appliquer !es 
criteres de justice ideale a 
des Situations reelles. 

S' exercer a faire une 
synthese de toutes !es 
parties pertinentes en un 
tout afin d' elaborer une 
theorie valable pour la 
situation. 

Valeurs 

Quels sont les criteres 
appliques par les 
gouvernements pour faire 
leurs choix en matiere de 
politique etrangere? 

Quels criteres un 
gouvernement peut-il 
appliquer pour determiner 
si sa politique etrangere 
est un «SUCC0S» ou un 
•echee». 
Sur quels criteres une 
nation devrait-elle se baser 
pour decider des situations 
ou il est necessaire de 
regler par les armes ses 
diffärends avec un autre 
pays. 

Pourquoi n'a-t-on pas 
considere les inquietudes 
et les •hesoins• de tous Jes 
pays interesses comme 
ayant une importance 
egale? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 
Le9on d'application de concepts: La 
conciliation, la propagande, le nationalisme et 
!es consequences. 
Discuter avec !es eleves de Ja reaction des pays dont 
!es valeurs fondamentales sont democratiques et 
fondees sur J'autorite de Ja loi. Ces pays desirent 
maintenir une politique etrangere pacifique face a Ja 
politique exterieure agressive-d'une autre nation. 

Voici quelques questions sur lesquelles ils devraient 
reflechir: 
• Le concept de dissuasion: Ou se trouve 

l'equilibre approprie entre Je pacifisme et Je 
militarisme? 

• Ou se trouve Je juste equilibre entre une reponse 
conciliatrice et une reaction agressive? 

• De combien de preuves avez-vous besoin avant 
de decider que quelque chose est enti0rement 
mal et irrationnel, et qu'en tant que tel, on ne 
p_eut y faire face d'une fafon normale? 

• ~uand un pays devrait-il faire un compromis 
moins que satisfaisant afin d'eviter Ja mort et Ja 
destruction? 

Les resultats de Ja confärence de Munich n'ont pas 
ete salues universellement dans les democraties 
occidentales. 
• En effet, a son retour en Grande-Bretagne, apres 

Ja confärence de Munich, Chamberlain a declare 
que la confärence avait permis d'assurer •la paix 
pour notre 0poque». 

• Mais Winston Churchill declara, pour sa part : 
•Nous avons ete vaincus sans meme avoir fait Ja 
guerre„.• 

Demander aux eleves de preparer l'editorial d'un 
quotidian du jour de ces declarations, qui soit 
favorable soit a Ja position de Chamberlain, soit a 
celle de Churchill, au sujet de Ja confärence de 
Munich. 
• Les eleves peuvent imaginer qu'ils ou elles 

ecrivent dans un journal de Tchecoslovaquie, 
d'Union sovietique, d'Italie, d'Allemagne, de 
Pologne, de Grapde-Bretagne, de France, du 
Canada ou des Etats-Unis. 

• Les informer que !es resultats de la confärence 
de Munich ont suscite un debat dans !es 
democraties. II y avait des partisans tant de 
Chamberlain que de Churchill. Leurs editoriaux 
peuvent toutefois adopter Ja position de I'un ou 
de J'autre de ces deux hommes. 

• Les editoriaux des journaux d'Allemagne, 
d'ltalie et d'Union sovietique doivent refleter Ja 
position des regimes totalitaires de ces pays. 
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Contenu 

Hitler fit part d'exigences nouvelles, et !es Tcheques 
se mobiliserent. L'Union sovietique declara 
publiquement qu'elle viendrait en aide aux Tcheques 
en cas de guerre. Les hostilites semblaient 
imminentes. 

La conference de Munich 

Les dirigeants de l'Allemagne, de la Grande· 
Bretagne, de la France et de l'ltalie se 
reunirent en septembre it Munich pour essayer 
de resoudre le probleme tcheque et d'eviter la 
guerre. Mais ni les Tcheques ni les Sovietiques 
ne furent invites a participer it la conference. 

A l'issue de la conference de Munich, Hitler 
obtint ce qu'il demandait. Chamberlain 
repartit pour Londres en declarant que les 
accords conclus assuraient la «paix pour notre 
epoque». 
• Hitler avait en effet donne aux autres 

puissances l'assurance que le territoire des 
Sudetes faisait l'objet de sa derniere 
exigence en matiere territoriale. 

La fin de la conciliation et l'entree dans une 
nouvelle guerre mondiale 

II apparut desormais clairement aux 
Britanniques et aux Fran\)ais que leur 
politique de conciliation n'avait pas empeche 
l'agression allemande. Ils se preparerent donc 
it la guerre. 

Dans ses preparatifs, Hitler voulait neutraliser 
!'Union sovietique pour que l'Allemagne ne soit 
pas prise dans une guerre sur deux fronts. 
• II signa donc en aout 1939 un pacte de non-

agression avec !'Union sovietique. Ce pacte 
comprenait une clause secrete qui divisait 
l'Europe de l'Est en deux spheres 
d'influence. Hitler declara vouloir proteger 
les minorites allemandes qui se trouvaient 
it Dantzig et dans le territoire polonais 
avoisinant. La Grande-Bretagne et la 
France lui firent savoir qu'elles entendaient 
proteger la Pologne. 

• En septembre 19119, l'armee allemande 
envahit la Pologne. Et deux jours plus tard 
la Grande-Bretagne et la France 
declarerent la guerre it l'Allemagne. 
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ConceJ?ts!Objectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

Savoir qu'Hitler promit que le territoire des 
Sudetes serait •le dernier probleme important 
qu'il fallait regler» et qu'il se declara pret it 
entrer en guerre pour resoudre ce probleme. 

Savoir que !es Tcheques etaient obliges de choisir 
entre signer !es accords de Munich et lutter seuls 
contre !es Allemands. Ils ont prefäre signer !es 
accords. 

Savoir que !'Union sovietique craignait, etant 
donne !es politiques de conciliation de la 
Grande-Bretagne et de la France, de devenir 
une cible de l'agression allemande. Elle avait 
peur d'etre forcee de devoir faire face seule it 
la machine de guerre allemande. 

Les consequences de la conciliation 

Savoir que la reticence manifestee par !es 
puissances occidentales pour s'opposer aux 
annexions allemandes, au cours des annees 
1930, rendaient incertaine leur reaction 
militaire it la suite de l'invasion de la Pologne. 

Savoir que Je comportement de Ja Grande-Bretagne 
et de Ja France a convaincu Hitler que )es 
democraties etaient faibles et craignaient a ce point 
Ja guerre que toute revendication territoriale future 
de l'Allemagne lui seraient accordees sans qu'on ait 
a recourir a Ja guerre. 
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Habiletes/Capacites 

S'exercer a tirer des 
infärences des donnees 
historiques disponibles. 

Apprendre a definir des 
criteres et a !es appliquer 
pour prendre des decisions. 

Valeurs 

Quelle est Ja strategie Ja 
plus efficace a suivre face 
a une puissance agressive? 
• Adopter une politique 

de conciliation et faire 
au besoin des 
concessions? 

• Se preparer 
militairement et 
declarer etre dispose a 
recourir a Ja force? 

Quel est l'impact au 
niveau international d'un 
pays qui possede des 
effectif militaires 
importants? 
• Cela menera-t-il a une 

course internationale 
aux armements? ou 
bien 

• Cela dissuadera-t-il 
d'autres pays de poser 
des gestes agressifs? 

Arrive-t-il un moment 
dans !es relations 
internationales ou toute 
concession ou tentative de 
conciliation est sans 
espoir? 

Strategie& suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

lncorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Le~mn d'application de concepts: La 
conciliation, les interets nationaux, les options 
politiques et les consequences. Pour de plus 
amples renseignements, consulter Je guide 
d'activites, unite deux, activite huit. 

Examiner larellction de Ja Grande-Bretagne et de Ja 
France aux exigences de Hitler et aux mesures qu'il 
a prises: 
• Ja remilitarisation de Ja Rhenanie par 

l'Allemagne; 
• ]es exigences de l'Allemagne a propos du 

territoire des Sudetes; 
• L'occupation allemande de Ja Tchecoslovaquie. 

Debattre pourquoi !es dirigeants occidentaux ont 
adopte une politique de conciliation. 

Demander a des groupes d'eleves d'agir a titre de 
conseillers politiques des dirigeants de l'Allemagne, 
de Ja Pologne, de Ja Grande-Bretagne, de Ja France 
et de !'Union sovietique. 

Chaque groupe doit preparer des recommandations 
qui permettent a son gouvernement de reagir au 
sujet du probleme pose par Je corridor qui reliait Ja 
Pologne a Ja ville de Dantzig. 

Le rapport de chacun des groupes doit repondre aux 
questions suivantes : 
• Quelles mesures Jes autres grandes puissances 

prendron t-elles probablement ? 
• Une mediation a-t-elle des chances de donner 

des resultats? 
• La menace de Ja guerre peut-elle empecher Jes 

hostilites? 
• Y a-t-il dans Je peuple des partisans de Ja guerre 

sur Ja question du corridor de Dantzig? 
• Les exigences de Hitler quant au corridor de 

Dantzig allaient-elles etre ses dernieres 
exigences territoriales? 

Les divers groupes doivent presenter .un rapport a 
une confärence convoquee pour trouver une solution 
pacifique au conflit territorial qui oppose Ja Pologne 
a l'Allemagne. 
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Contenu 

La question de la nature humaine 

A la fin du XIX" siecle, les suppositions 
communement acceptees etaient les suivantes : 
• Les etres humains sont rrusonnables : si on leur 

donne assez de connrussances, ils prendront de 
bonnes decisions. 

• La science permettra de determiner en dernier 
ressort Ja nature fondamentale de Ja realite. 

• Le progres humrun est inevitable. 

Toutefois, ces suppositions etruent contestees par 
Sigmund Freud, qui elaborrut sa theorie de 
l'inconscient, selon laquelle une bonne partie du 
comportement humain n'est pas du tout fondee sur 
Ja raison. 

Les penseurs commencaient a se rendre compte que 
!es evenements de Ja Premiere Guerre mondiale 
etaient plus conformes aux vues de Freud qu'a celles 
de l'humanisme ou du liberalisme. 

La croissance du pluralisme 

Pour de nombreux penseurs chretiens, !es horreurs 
et Ja barbarie de Ja guerre mondiale indiquaient qu'il 
fallait abandonner Ja theologie de Ja raison que 
representait l'humanisme. 

La philosophie chretierine 

Selon Karl Barth !es humains sont des creatures 
imparfaites, qui vivent dans Je peche, dont I'esprit et 
Je raisonnement sont vicies. 
• Les humains ne peuvent connaitre Ja verite 

religieuse que par Ja gräce de Dieu et cette 
derniere doit etre acceptee avec defärence, 
confiance et obeissance. 

• Les humains ne peuvent escompter •rationaliser» 
Dieu ni ses voies. 

D'autres philosophes ont adopte une maniere tres 
differente d'envisager cette question. 

L'existentialisme 
• Selon !es existentialistes comme Sartre et 

Camus, !es etres humains existant tout 
simplement, ils ne peuvent compter sur une force 
de I' exterieur pour leur venir en aide. 

• Tout etre humain honnete doit admettre deux 
choses : un, qu'il est seul, et deux, qu'il doit agir. 

• En faisant quelque chose, !es etres se definissent 
a certains egards et reduisent l'absurdite de leur 
existence. 
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Conceets/Objectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

L'empirisme logique 

• Selon Wittgenstein, on ne peut discuter des 
grandes questions morales relatives a Ja verite, 
Ja moralite et Ja beaute, parce qu'il est 
impossible d' en faire Ja preuve scientifique ni de 
les quantifier en recourant a Ja logique des 
mathematiques. 

• En consequence, Wittgenstein en est venu a Ja 
conclusion que •l'on doit garder Je silence sur ce 
dont on ne peut-parler». 

La nature humaine 

Savoir que Freud a enseigne que Ja source 
fondamentale du comportement humain n'est pas du 
tout rationnelle, mais decoule des niveaux 
inconscients de l'esprit, qui n'ont pas grand-chose en 
commun avec Ja raison. 

Savoir que pour beaucoup, il est apparu difficile 
d'expliquer Je comportement de certaines societes 
dites •civilisees» pendant Ja guerre mondiale en 
recourant aux paradigmes de l'humanisme et du 
liberalisme. 

Le pluralisme 

Savoir qu'a partir des annees 1920, il n'y avait pas 
de consensus sur ce que Ja societe devait accepter 
comme certain au sujet de Ja nature de l'humanite et 
de sa place dans Ja realite. 

Savoir que pour beaucoup, Ja terreur et l'angoisse 
d'un monde irrationnel, dangereux, ne faisaient que 
reduire Ja foi en un etre surnaturel. 

Savoir que d'autres personnes voyaient dans !es 
horreurs de Ja guerre l'expression de Ja realite, selon 
laquelle !es etres humains sont seuls dans l'univers 
et ne doivent se fier qu'a leurs propres ressources 
pour mener une existence significative. 

Savoir que selon certains philosophes, il est 
impossible de parvenir a des certitudes en ce qui a 
trait a Ja moralite, a l'esthetique et a Ja verite en 
recourant au raisonnement scientifique ou 
mathematique, il faut donc se fonder sur d'autres 
bases. 



Babiletes/Capacites 

S'exercer ä. recourir aux 
attributs essentiels des 
paradigmes pour classer 
des donnees et faire une 
analyse. 

S'exercer a faire des 
schemas conceptuels pour 
analyser des donnees. 

S' exercer a definir et a 
appliquer des criteres pour 
elaborer des infärences. 

Valeurs 

Un paradigme politique, 
definissant comment une 
societe doit fonctionner, 
peut-il permettre de regler 
equitablement divers 
problemes economiques et 
sociaux? 

Peut-on analyser toutes !es 
consequences de 
l'application d'un 
paradigme donne pour 
determiner celui qu'il faut 
utiliser pour un probleme 
particulier? 

Quelles sont !es 
consequences pour les 
droits individuels et !es 
droits collectifs de 
l'application de divers 
paradigmes politiques tels 
que: 
• Je paradigme 

conservateur? 
• Je paradigme radical? 
• Je paradigme modere? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• 
• • 

L'apprentissage autonome 
La creativite et Je raisonnement critique 
Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Le\)on d'application de concepts: l'obligation 
politique de rendre des comptes, les 
paradigmes politiques, les paradigmes 
economiques et le paradigme economique 
conservateur. Pour de plus amples 
renseignements, consulter Je guide d'activites. 

Exposer aux eleves !es paradigmes politiques et 
economiques fondamentaux qui ont domine !es 
debats et !es problemes au cours des annees 1920. 

Les groupes d' eleves devront : 

• 

• 

• 

adopter un paradigme donne et en faire un 
schema conceptuel qui illustrera comment on 
peut agencer de fa~on logique !es idees, !es 
croyances et !es valeurs propres a chaque 
paradigme; 
preparer en groupe des reponses en se fond,ant 
sur Ja fa~on dont leur paradigme resoudrait !es 
problemes sociaux ci-apres : greves, droits des 
femmes, assurance-chömage, etc.; 
preparer un court expose qui permette de 
comparer !es differentes approches. 

La classe peut debattre !es differentes approches 
possibles pour resoudre !es problemes et Ja 
meilleure Solution a ceux-ci. 
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Unite trois : La souverainete nationale et la securite collective 
Vue d'ensemble 

Une des priorites de tout gouvernement national doit etre la protection de la souverainete du 
pays. Des situations interieures et des evenements externes auront une influence sur la 
souverainete du pays et le bien-etre de sa population. Les pays croient qu'il est parfois necessaire 
de conclure des ententes avec d'autre pays en vue d'assurer leur securite respective. Quelquefois, 
des pays qui n'ont pas d'ideologie, de valeurs et de plans en commun se voient forcer de 
rechercher des alliances afin de faire face a un danger commun auquel il pourraient difficilement 
faire face seuls. 

Dans cette unite, nous etudierons: 
• !es principaux evenements politiques et militaires lies a la Deuxieme Guerre mondiale, plus 

particulierement la nature de l'alliance conclue en temps de guerre entre les democraties 
occidentales et !'Union sovietique; 

• les divergences entre les projets politiques d'apres-guerre des democraties occidentales et ceux 
de !'Union sovietique, divergences qui ont mene a une lutte a l'echelle mondiale; 

• des evenements precis de la «guerre froide» dont le developpement de la bombe atomique, la 
formation d'alliances rivales, l'OTAN et le Pacte de Varsovie, le blocus de Berlin, la revolution 
chinoise, la guerre de Coree et la crise des missiles de Cuba; 

• la fa~on dont la menace nucleaire inherente a la confrontation entre !es superpuissances 
allait affecter la prise de decisions et !es choix politiques des grandes puissances en matiere 
de politique etrangere. 

Formee dans le but de resister a Hitler, l'alliance entre !es democraties occidentales et le 
regime communiste de !'Union sovietique n'etait pas fondee sur la confiance ni sur des 
valeurs communes. C'etait une alliance conclue par necessite et qui n'existait que pour 
assurer la souverainete nationale de ses membres. Pour y arriver, ses membres ont du 
s'unir pour vaincre !es puissances de l'Axe. 

Dans cette unite, nous etudierons la nature de cette alliance conclue a la faveur de la 
guerre, et attirerons l'attention sur le fait que, sauf l'objectif commqn de vaincre Hitler, 
ses membres n'avaient de plans ou d'objectifs politiques communs. A mesure que la guerre 
tirait a sa fin, !es plans ou objectifs politiques des membres refirent surface et menerent 
finalement a la dissolution de l'alliance. Les nouvelles relations qui se developperent 
pendant l'apres-guerrjl entre !'Union sovietique et !es democraties occidentales, 
particulierement !es Etats-Unis allaient grandement influencer le cours des relations 
internationales au cours des decennies a venir. 

La guerre froide, depuis ses debuts au cours des dernieres annees de la Seconde Guerre mondiale 
et jusqu'a l'epoque du regime de Khrouchtchev, servira de contexte historique pour cette unite. 
Le conflit ideologique entre !es superpuissances influera sur !es principaux evenements 
internationaux de cette epoque. Le developpement de la bombe atomique, la creation des Nations 
unies, la creation de l'OTAN et du Pacte de Varsovie, la revolution chinoise, la guerre de Coree, 
et la menace nucleaire inherente a une confrontation entre !es superpuissances constituent 
quelques uns des developpements etudies au cours de cette unite. 
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Unite trois : Objectifs generaux 
Concepts : La souverainete nationale et la securite collective 

Objectifs relatifs aux connaissances 

Les eleves doivent: 
• savoir qu'un r6le essentiel et traditionnel du gouvernement consiste a proteger Ja societe ainsi que 

son territoire d'invasions ou d'ingerence de la part d'autres peuples. 
• savoir que la reaction d'un pays et de ses dirigeants a des situations ou a des evenements 

internationaux refleteront des facteurs lies a sa politique interieure. 
• savoir que Je genocide est un plan visant a detruire dans sa totalite une population distincte. 
• savoir que des pays reclament parfois comme zone d'influence primordiale une region du globe 

qu'ils croient @tre dune importance strategique pour leur bien-@tre. 
• savoir que chaque pays identifiera certains facteurs qu'il considere essentiels a sa securite et a 

son bien-lltre. 
• savoir que des urgences ou des evenements actuels peuvent submerger ou prendre Ja preseance 

sur des questions litigieuse non resolues entre des pays. 
• savoir que des pays per~oivent parfois que des mecanismes d'alliances ou l'adl:\esion a des 

organisations internationales dediees a Ja preservation de l'integrite de leurs Etats membres 
constitue la meilleure fa~on d'assurer leur securite et de preserver leur souverainete. 

• savoir que des pays considerent parfois leur souverainete nationale comme «menacee» par leur 
appartenance a des organisations visant a assurer Ja securite collective. 

Objectifs relatifs aux habiletes 

Les eleves doivent: 
• apprendre et pratiquer !es habiletes d'analyse suivantes: 

• definir les parties principales. 
• decrire les rapports de cause a effet. 

(-) 

• decrire comment !es parties d'un taut sont reliees entre elles. ) 
• apprendre et s'exercer a appliquer et a se fonder sur des criteres pour faire des evaluations. " 
• apprendre et s'exercer a definir un probleme, a enoncer une hypothese qui peut servir a la 

resoudre, et a trouver !es donnees qui confirmeront ou refuteront cette hypothese. 
• apprendre a s'exercer a utiliser des faits, une banne argumentation et un raisonnement juste pour 

appuyer leurs opinions. 
• apprendre et s'exercer a utiliser et a se fonder sur les criteres des paradigmes pour faire des 

evaluations. 

Objectifs relatifs aux valeurs 

Les eleves doivent discuter des questions suivantes: 
• Existe-t-il des conditions ou des situations auxquelles une societe democratique doit faire face et a 

cause desquelles !es autorites civiles doivent se subordonner aux autorites militaires? 
• Existe-t-il des situations critiques d'importance nationale qui justifient que l'on restreigne !es 

droits civils d'une partie de Ja population d'un pays? 
• Un pays donne a-t-il moralement le droit de s'ingerer dans la souverainete d'un autre pays pour 

lui imposer ses valeurs politiques? 
• Quels criteres !es dirigeants d'un pays devraient-ils appliquer lorsqu'ils prennent des decisions 

ayant un impact sur la vie de leurs citoyens et sur celle des citoyens d'un autre pays? 
• Les medias d'un pays devraient-ils dependre uniquement du gouvernement pour obtenir et 

rapporter l'information lors de situations critiques d'importance nationale? 
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Matiere obligatoire pour l'unite trois 
Contenu obligatoire Concepts obligatoires 

Les dirigeants et Ja prise de Le leadersh% 
decision a !' echelle nationale La prise de ecision 
(p. 306) La guerre totale 
• Les reactions des L 'holocauste 

dirigeants face au La guerre d'usure 
declenchement de Ja 

• 
guerre (p. 306) 
La •guerre eclair» 
(Blitzkrieg) en Pologne et 
Ja guerre totale (p. 312) 

• La guerre en Europe de 
l'Est: l'operation 
Barberousse (p. 316) 

• La solution finale: Je 
genocide (p. 318) 

Les allies: une alliance de L'os,portunisme politique 
circonstance (p. 328) L'i eologie 
• La mefiance croissante et La securite collective 

!es divergences d'objectifs La souverainete nationale 

• t.· 328) a bombe atomique et 
I'alliance (p. 332) 

• La securite collective et !es 
Nations Unies (p. 332) 

Le «rideau de fer» et Ja fin de L'opinion publique 
la grande alliance (p. 334) L'endi~ement • La doctrine Truman et Ja Les al iances 

politique d'endiguement Lefon d' acquisition de 
(p. 336) concepts: a dissuasion 

• La guerre froide sur Je militaire 
theätre asiatique (p. 342) 

Khrouchtchev et Ja coexistence La coexistence pacifique 
pacifique (p. 346) !es spheres d'influence 
• La resistance au 

communisme en Europe de 

• 
l'Est (:!; 348) 
Les sp eres d'influence: le 
cas de Ja Hongrie (p. 350) 

Temps alloue a Ja matiere obligatoire 

Temps disponible pour une pedagogie differenciee en fonction du rythme d'apprentissage 

Duree suggeree 

4 heures 

4 heures 

5 heures 

3 heures 

16 heures 

4 heures 

Nombre total d'heures de cours 20 heures 
La matiere obligatoire est imprimee en caracteres gras dans les pages ci-apres. Les autres 
elements n'etant pas obligatoires, les enseignantes et les enseignants peuvent decider soit de les traiter 
tous, soit de n' en enseigner que certains, soit de ne pas en parler. Les elements ci-apres donnent aux 
enseignantes et aux enseignants Ja possibilite d'individualiser leur matiere selon !es capacites 
intellectuelles et Ja motivation de leurs eleves. II leur suffira souvent d'adapter Je rythme de leur 
enseignement pour permettre a ces derniers d'en tirer Je plus de profit possible. Certains eleves ont besoin 
de moins de temps que !es autres pour assimiler ]es concepts au programme. En revanche, les seconds 
tireront un meilleur parti d'un rythme d'enseignement moins rapide. Les enseignantes et les enseignants 
peuvent remplacer au besoin certains elements par d'autres elabores sur place, dans !es domaines 
facultatifs. Ces elements doivent alors refleter !es interets de leur collectivite et repondre aux objectifs 
generaux . 
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Contenu 

Le leadership et la prise de decisions nationale 

En temps de paix comme en temps de guerre, 
les dirigeants d'un pays doivent etablir un 
ordre de priorite quant aux objectifs de leur 
pays. 
• II est, par exemple, imperatif d'adopter une 

politique qui garantisse le bien-Mre et 
l'integrite territoriale du pays. 

• En periode de crise, comme dans Je cas d'une 
guerre, le bien-etre et l'integrite du territoire 
deviennent des preoccupations plus immediates 
et plus reelles. 

Un certain nombre de considerations entrent en 
ligne de campte pour etablir les objectifs politiques 
du pays, a savoir : 
• l'appui accorde par la population au regime au 

r.ouvoir; 
• es ressources dont le pays dispose pour repondre 

a certaines Situations d'urgence; 
• J'eva]uation des menaces reelles OU perl'\leS 

contre Je pays; 
• !es mesures que peuvent prendre les pays 

etrangers pour repondre a une crise particuliere· 
• !es repercussions de certains evenements ou de ' 

certaines mesures sur la survie du regime et du 
gouvernement en place. 

Les reactions des dirigeants face au 
declenchement de Ja Deuxieme Guerre 
mondiaJe 

L'Allemagne: 

L'opposition politique des Allemands au regime 
hitlerien avait ete en grande partie baJayee en 
septembre 1939. 
• Le peuple allemand ne joua pas un grand 

röJe dans la decision d'entrer dans une 
guerre importante. 

• La decision d'envahir Ja PoJogne et Jes 
autres decisions d'agression en matiere de 
politique etrangere ont ete prises 
uniquement par Hitler. 

La Grande-Bretagne 

Les Britanniques et le gouvernement qu'ils 
avaient eJu, se souvenant des ravages de Ja 
Premiere Guerre mondiaJe, vouJaient eviter un 
autre conflit mondial. 
• Chamberlain et son gouvernement avaient 

fonde leur politique etrangere sur Ja 
strategie de Ja conciliation. 

• Depuis Je debut de Ja guerre, !es Britanniques 
voulaient limiter Ja participation de Ja Grande-
Bretagne. 

306 

Conce1,>ts/Objectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

Le leadership 

Savoir que le gouvernement d'un pays doit 
determiner les objectifs de ses politiques 
interieure et exterieure. 

Savoir qu'en periode de crise la population 
s'attend a ce que le gouvernement assure Je 
bien-etre du pays et de ses citoyens. 

La prise de Jlecision dans les Etats totalitaires 
et dans les Etats non totalitaires 

Savoir que les processus permettant de prendre des 
decisions qui se repercutent sur Je pays differeront 
selon qu'il s'agit d'un etat totalitaire ou d'un etat 
democratique. 

Savoir que dans un regime totalitaire, Oll tient 
peu compte de l'opinion publique. 

Savoir que Jes gouvernements democratiques 
sont informes de ce que pense la population et 
que l'opinion publique pese dans Ja definition 
des objectifs nationaux. 

Savoir qu'en periode de crise. la prise de 
decision a l'echelle nationale, ainsi que la 
participation populaire a celle-ci se trouve 
severement reduite. 

\ 
) 

\ 
) 



) 

\ 
l 

/ 

Habiletes/Capacites 

S'exercer a decrire !es 
relations de cause a effet. 

S'exercer a definir un 
probJeme, a emettre une 
hypothese qui peut servir 
a Je resoudre, et a trouver 
!es donnees qui 
confirmeront ou refuteront 
!es hypotheses. 

Valeurs 

En periode de crise 
nationale, une societe 
democratique peut-elle 
continuer a garantir et a 
respecter !es droits civils 
de ses citoyens? 

Certaines conditions, telles 
qu'une grande guerre, 
justifient-elles Ja 
suspension des droits 
civils? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Lecon d'acquisition de concepts: le leadership, 
la prise de decision totalitaire, la prise de 
decision democratique et l'obligation politique 
de rendre des comptes. 

Demander aux eleves de revoir certaines des 
mesures fixees par !es gouvemements pendant Ja 
Premiere Guerre mondiale. 

• Noter que !es gouvernements ont instaure des 
mesures pour etendre, en temps de paix, leurs 
pouvoirs de reglementation de l'economie 
nationale et de Ja vie de Ja nation. 

• Noter egalement que !es gouvernements 
democratiques et non democratiques ont pris des 
mesures pour restreindre !es libertes civiles 
pendant Ja guerre. 

Orienter Ja discussion sur Ja raison pour laquelle on 
a juge necessaire une intervention plus marquee du 
gouvernement dans Ja vie du pays. 

Demander aux eleves, repartis en petits groupes, de 
preparer un dossier favorable au systeme 
democratique ou totalitaire et d'indiquer pourquoi 
ils ou elles estiment que Je processus decisionnel de 
chacun des systemes repond Je mieux aux situations 
d'urgence creees par Ja guerre. 

Les facteurs que chaque groupe pourrait etudier 
comprennent, entre autres : 

• 
• 
• 

• 
• 

le poids de l'opinion publique dans Je processus 
decisionnel; 
Je temps qu'il faut pour prendre des decisions; 
)es mecamsmes permettant de disposer de toute 
J'information necessaire et de connaitre J'opinion 
publique avant de prendre des decisions; 
J'appui accorde aux decisions par Ja population; 
Ja prise en compte du bien-etre de Ja population 
avant de formuler des decisions a l'echelle 
nationale. 
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Contenu 

La France 

L'experience desastreuse de Ja Premiere 
Guerre mondiale, qui avait coute toute une 
generation a Ja France, hantait Ja population 
francaise; eile influenca Ja strategie militaire 
de son armee. 
• L'armee francaise avait concu une strategie 

militaire defensive. 
• La France se trouvait profondement divisee 

entre Ja droite et Ja gauche. 
• L'extreme droite admirait ouvertement J'anti-

semitisme et ]es croyances anticommunistes 
d'Hitler. 

Le Canada 

Le Canada anglais et Je Canada francais ne 
s'accordaient pas du tout sur Ja participation du 
Canada a une autre guerre mondiale. 
• Une majorite de Canadiens anglophones etaient 

prets a entrer dans Ja guerre et a soutenir les 
Britanniques, alors qu'une majorite de 
Canadiens francophones s'opposaient a J'entree 
du Canada dans le conflit. 

Les Etats-Unis 

• 

• 

Malgre la sympathie que le president Roosevelt 
vouait a la Grande-Bretagne, Ja population 
n'appuyait guere l'engagement des Americains 
dans une guerre europeenne. 
L'isolationnisme des Etats-Unis, comme Je 
prouvait leur refus d'adherer a Ja Societe des 
Nations, influenca longtemps les decisionnaires 
americains. 

Les strategies des belligerants 

La Grande-Bretagne et Ja France prevoyaient 
une guerre defensive dans Jaquelle Ja Royal 
Navy, Ja Jigne Maginot et l'affaiblissement de 
l'Allemagne par un blocus maritime 
assureraient ll)ur defense. 
• Les chefs d'Etat occidentaux avaient espere que 

J'agression allemande, en Europe de l'Est, aurait 
abouti a un conflit entre l'Allemagne et l'Union 
sovietique. Le Pacte germano-sovietique coupa 
court a cette eventualite. 
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ConceJ?ts!Objectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

Conciliation 

Savoir que beaucoup d'Europeens etaient prets a 
accepter certaines revendications de l'Allemagne 
dans J'espoir d'eviter une autre grande guerre. 
• Selon certains, l'Allemagne n'avait pas ete 

traitee equitablement par Je traite de Versailles 
et ses revendications territoriales etaient 
raisonnables. 

• L'experience de la Premiere Guerre mondiale a 
augmente la repugnance du peuple et du 
gouvernement francais ii s'engager dans une 
autre grande guerre. 

• Des parties importantes des peuples fran9ais et 
britannique consideraient l'ideologie nazie et sa 
haine avouee du communisme comme une 
doctrine acceptable. 

L'unite nationale 

Savoir que J'instabilite politique qui caracterisait Ja 
France, dans !es annees 30, amena une succession 
de gouvernements de courte duree qui se solda par 
un manque d'homogeneite de Ja politique etrangere. 

Savoir que la participation du Canada ii des 
evenements internationaux, tels que la guerre des 
Boers et Ja Premiere Guerre mondiale, avaient tendu 
!es rapports entre !es Canadiens anglophones et !es 
Canadiens francophones. 
• Le gouvernement canadien ne voulait pas 

raviver les tensions entre Je Canada anglais et Je 
Canada francais. 

Savoir qu'une partie importante du peuple americain 
s'opposait ii la participation des Etats-Unis ii une 
guerre contre l'Allemagne. 

La strategie militaire 

Savoir que les autorites politiques et militaires 
de divers pays prevoient des scenarios et des 
strategies de guerre. 

) 
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Habiletes/Capacites 

S'exercer a se servir de 
criteres pour verifier des 
hypotheses. 

Apprendre a se fonder sur 
!es valeurs comme criteres 
d'evaluation. 

Valeurs 

Y-a-t-il certains droits 
civils qu' on ne devrait pas 
suspendre ou limiter 
pendant une crise 
nationale? 
• Ja liberte d'expression? 
• Ja liberte de reunion? 
• Ja liberte de 

mouvement? 
• Ja liberte de choisir un 

metier? 

Quels devraient etre !es .. 
criteres permettant de 
definir une situation 
d'urgence qui pourrait 
justifier Ja suspension des 
droits civils dans une 
democratie? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer !es AEC: 

• L' apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Suite de la le~on d'acquisition de concepts: le 
leadership. la prises de decision totalitaire, la 
prise de decision democratique et l'obligation 
politique de rendre des comptes, 

Apres !es presentations de chaque groupe, demander 
aux eleves de discuter des mesures qu'un 
gouvernement devrait prendre pour reussir a 
poursuivre I'effort de guerre : 

• Un gouvernement devrait-il avoir Je droit de 
suspendre ou de restreindre Ja liberte de Ja 
presse et l'opposition politique? 

• Le gouvernement devrait-il avoir Je droit 
d' exproprier des citoyens? 

• Le gouvernement devrait-il avoir Je droit de 
gerer l'activite economique d'une personne? 

• Le gouvernement devrait-il avoir Je pouvoir 
d'obliger un citoyen a servir dans l'armee? 

Chaque eleve pourrait etudier I'une des questions ci-
dessus et prendre position, en ayant recours a Ja 
dialectique. 
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Contenu 

Le pacte germano-sovietique : un mariage de 
raison 

Ni Hitler ni Staline ne se faisaient conirance. 
Chaque dictateur pensait qu'il etait dans son 
interet de ne pas s'engager immediatement 
dans un conflit. 
• Staline, craignant une eventuelle invasiorr 

allemande, jugeait raisonnable, sur Je plan 
strategique, de conclure un traite qui retarderait 
cette eventualite. 

• Hitler ne voulait pas que !es Sovietiques -
viennent en aide a sa prochaine cible, Ja Pologne. 

Les dispositions secretes du pacte de non-agression 
etaient !es suivantes : 
• diviser Ja Pologne entre l'Allemagne et !'Union 

sovi0tique, 
• permettre aux Sovietiques d'occuper !es Etats de 

Ja Baltique et des parties de Ja Roumanie. 

La strategie militaire allemande : un nouveau 
type de guerre 

Les plans allemands ne prevoyaient pas une 
guerre defensive, mais plutöt une strategie 
d'offensive soutenue, une guerre eclair, ou 
''Blitzkrieg''. 
• Apres avoir ecarte Je danger d'une guerre sur 

deux fronts, Hitler engagea ses troupes dans Ja 
guerre, Je ler septembre 1939. 

Cette guerre eclair supposait Je deploiement 
coordonne de !' aviation et des blindes : 
• une attaque aerienne affaiblirait et 

demantelerait !es forces ennemies, et !es chars 
enfonceraient !es lignes ennemies· 

• l'attaque serait permanente, donn'ant peu 
d'occasions a l'ennemi d'organiser une defense 
efficace. 
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ConceJ?tsiObjectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

La strategie militaire 

Les facteurs pesant dans Ja strategie adoptee 
comprendraient : 
• !es ressources militaires dont on dispose, 
• les ennemis eventuels, 
• la participation de Ja population a l'effort de 

guerre, 
• Ja presence et l'engagement de forces alliees, 
• !es experiences vecues auparavant en temps de 

guerre. 
. . 

Savoir que beaucoup de gens, dans !es democraties 
occidentales, detestaient autant !'Union sovietique 
que l'Allemagne nazie. 

La mefiance mutuelle 

Savoir que le pacte germano-sovietique 
n'entraina pas une confiance mutuelle entre 
les deux parties : 
• Hitler avait clairement indique, dans ses 

discours et dans Mein Kampf, qu'il voulait 
detruire le communisme et annexer de 
grands territoires de l'Europe de l'Est pour 
y installer des Allemands. 

• Quant aux Sovietiques, le fait d'occuper 
l'est de la Pologne les eloignait des forces 
allemandes de 160 kilometres 
supplementaires. 

L'interet national 

Savoir que pour assurer Ja securite du pays, il faut 
parfois prevoir des ententes entre !es ideologies et 
!es pays rivaux. 

La guerre eclair 

Savoir que cette strategie militaire mettait l'accent 
sur Ja mobilite et s'eloignait radicalement de Ja 
strategie de defense statique utilisee dans !es 
conflits anterieurs. 
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Habileres/Capacites 

S' exercer 8. concevoir un 
systeme de classement qui 
puisse servir ii resumer et 
ii ordonner !es donnees 
pour !es presentations, !es 
discussions et !es analyses. 

Revoir !es habiletes et !es 
aptitudes necessaires au 
travail en groupe. 

Revoir l'habilete consistant 
ii utiliser et ii se fonder 
sur des criteres pour faire 
des evaluations. 

Valeurs 

Les criteres permettant de 
diriger efficacement un 
pays different-ils en temps 
de paix et en temps de 
guerre? 

Un dirigeant peut-il 
reussir dans une periode 
de crise nationale et 
echouer en temps de paix? 

Est-il plus facile de diriger 
un pays dans une 
situation d'urgence qu'en 
temps de paix? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer !es AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Le9on d'application de concepts: le leadership 
et la prise de decisions. Pour de plus amples 
renseignements, consulter Je guide d'activites unite 
trois, activite deux. ' 

Dans le cadre d'une discussion de classe, etablir un 
ensemble de criteres permettant d'evaluer !es 
dirigeants en periode de crise, comme dans Je cas 
d'une guerre importante. 

Les criteres d'un bon leadership sont-ils differents 
en periode de paix? 

Demander aux eJeves, travaillant seuls ou en 
groupes, de choisir l'un des dirigeants suivants : 
• Winston Churchill 
• Adolf Hitler 
• Benito Mussolini 
• Franklin Roosevelt 
• Joseph Staline 
• Tito 
• Charles De Gaulle 

Ils feront une etude sur le dirigeant qu'ils ont choisi 
et 1'0valueront, ii l'aide des criteres dejii fixes qu'ils 
peuvent, ii leur gre, elargir ou modifier. 

Des eleves pourraient evaluer certains dirigeants en 
jouant Je rllle d'un ressortissant de pays ennemi 
comme, par exemple, celui d'un Allemand evaluant 
Winston Churchill. 

Les presentations des eleves peuvent mener ii une 
discussion sur !es points communs ou !es 
divergences entre !es dirigeants. 
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Contenu 

La «guerre eclair• (Blitzkrieg) en Pologne et la 
guerre totale 

La Luftwaffe decima rapidement l'armee de 
l'air polonaise. 
• La superiorite aerienne de Ja Luftwaffe lui 

permit de bombarder !es villes polonaises sans 
defense, comme Varsovie, qui perdit des milliers 
de civils. 

• A Ja mi-septembre, !es Allemands avaient 
pratiquement aneanti Ja resistance polonaise. 

La victoire rapide et totale que les Allemands 
remporterent surprit les pays occidentaux et 
renforya leur repugnance il engager le combat 
contre eux. 
• La reaction des Britanniques et des Francais a 

l'invasion allemande refletait bien leur strategie 
defensive. Ils ne tenterent meme pas d'attaquer 
!es allemands Je long de Ja frontiere francaise. 

A la lumiere de l'antisemitisme d 'Hitler, 
l'occupation de la majeure partie de la Pologne 
par l'Allemagne se repercuta sur l'importante 
population juive polonaise. 

Les agissements de l'Union sovietique en 
Europe de l'Est 

Appliquant !es dispositions du Pacte germano-
sovietique, l'armee sovietique occupa l'est de Ja 
Pologne. 
• Le 1" octobre, Ja Pologne cessait d'exister. 

Craignant une future guerre avec Hitler, les 
Sovietiques consoliderent leur domination en Europe 
de l'Est. 
• Les revendications territoriales des Sovietiques 

provoquerent une guerre contre Ja Finlande; 
• L 'Union sovietique sortit victorieuse de Ja guerre, 

mais ses agissements deteriorerent ses relations 
avec Ja Grande-Bretagne et Ja France. 

La victoire allemande en Europe de l'Ouest 

Pendant les premiers mois de 1940, les troupes 
britanniques et francaises, installees Je long des 
frontieres fran~aises, resterent inactives. 
• Mais !es Allemands, eux, ne l'etaient pas. En 

avril 1940, ils occuperent Ja N orvege. 
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ConceJ?tslObjectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

La Pologne ( J 
Savoir que Ja Pologne possedait des desavantages 
geographiques et militaires: 
• La Pologne etait physiquement separee de 

l'Europe occidentale et ne possedait aucune 
barriere geographique importante Je long de ses 
frontfäres. 

• La grande armee polonaise n'etait pas aussi 
mecanisee que les forces allemandes, comptant 
plus sur sa cavalerie que sur !es blindes. 

- • L'armee de l'air polonaise etait considerablement 
infärieure en nombre et en technologie a Ja 
Luftwaffe. 

La guerre totale 

Savoir que les forces allemandes ne faisaient 
aucune distinction entre les cibles militaires et 
les cibles civiles. Hitler, furieux de la 
resistance polonaise, ordonna de detruire 
completement Varsovie. 

Savoir que l'armee britannique et l'armee francaise 
n'avaient aucun plan pour fournir une aide militaire 
consequente a Ja Pologne. 

L'antisemitisme 

Savoir que l'un des objectifs d'Hitler etait 
d'eliminer les Juifs d'Europe qu'il considerait ) 
comme une race «inferieure•, responsable de la 
plupart des maux de la societe. 

Savoir que pres de trois millions de Juifs vivaient en 
Pologne. 

Les consequences politiques du Pacte 
germano-sovietique 

Savoir que Je Pacte germano-sovietique deteriora Ies 
relations entre I'Union sovietique et !es deux allies, 
Ja France et Ja Grande-Bretagne. 

Savoir que Ja guerre de !'Union sovietique contre Ja 
Finlande envenima davantage ses relations avec les 
pays occidentaux. 
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Habiletes/Capacites 

s· exercer a faire des 
comparaisons et des 
oppositions 

S'exercer a decrire !es 
relations de cause a effet. 

Apprendre a utiliser !es 
habiletes d' analyse 
suivantes: 
• definir !es principales 

parties, 
• decrire !es relations de 

cause a effet, 
• indiquer comment !es 

parties d'un tout sont 
reliees entre elles. 

Valeurs 

Est-il possible, pour une 
democratie, d'entreprendre 
une campagne militaire 
efficace et d'autoriser !es 
partis d'opposition a 
continuer d'essayer 
d'influencer l'opinion 
publique? 

Est-il possible de ''.iouer 
suivant !es regles" dans 
une guerre et de reussir? 

La direction de Ja politique 
militaire et des autres 
questions qui s'y 
rattachent devrait-elle etre 
entre !es mains de civils 
en temps de guerre? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 
• L'initiation a l'analyse numerique 

L~on d'acquisition de concepts: la strategie 
militaire, Ja guerre eclair, la prise de decision 
et le leadership. 

Pendant J'invasion de la Pologne par !es Allemands, 
!es armees francaise et britannique resterent en 
grande partie inactives. 

Debattre de Ja strategie militaire des Francais. 
• Ja construction de Ja ligne Maginot, 
• Ja justification d'une strategie de defense, 
• !es relations entre Francais et Britanniques, 
• Ja neutralite beige, 
• Ja mecanisation des armees francaise et 

britannique (nombre de chars et autre materiel 
mobile). 

Demander aux eleves de comparer la position 
defensive des Francais et des Britanniques a Ja 
strategie de guerre eclair des Allemands. En 
preparant leurs comparaisons, ]es e!eves doivent 
repondre a ).!.!J. ou deux des points suivants : 
• l'efficacite de Ja direction et de l'unite politiques 

et militaires du pays; 
• pourquoi les Francais ont-ils adopte une 

strategie de defense militaire, comme Je prouve 
Ja construction de Ja ligne Maginot? 

• Expliquer ce que Ja Strategie de •guerre eclair· 
avait de nouveau et trouver !es objectifs de cette 
strategie. 

• Analyser l'etat de l'armee polonaise et expliquer 
sa defaite rapide et desastreuse en 19$9. 

• Quels facteurs ont pousse !es chefs d'Etat 
polonais d'avant-guerre a ne pas ceder aux 
exigences d'Hitler a propos de Danzig? 

• Quels ont ete !es effets de ce nouveau type de 
guerre sur !es civils? En quoi cette guerre 
differait-elle des precedents conflits? 

Demander aux groupes d'e!eves de preparer leurs 
rapports et de ]es presenter a Ja classe. 
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Contenu 

La chute de la France et le discredit des 
gouvernants britanniques 

L'echec de la conciliation pour empecher la 
guerre, la serie de victoires allemandes, et 
l'inaction des democraties, discrediterent 
Chamberlain. 
• Le 10 mai, jour de l'invasion allemande aux 

Pays-Bas et en Belgique, Chamberlain 
donnait sa demission, et Winston Churchill 
devenait le premier ministre britannique. 

L'armee allemande fit incursion aux Pays-Bas en 
Belgique, puis en France. Le corps expedition~aire 
britannique etait pris au piege au port de 
Dunkerque. 
• Les Britanniques reussirent a evacuer plus de 

330 000 hommes de Dunkerque. 
• Les troupes evacuees laisserent leur equipement 

derriere elles, mais eurent Ja vie sauve. 
• A la vue de la victoire allemande, Mussolini 

declara Ja guerre a Ja France. 

Le gouvemement francais etait tres divise, ne 
sachant s'il devait ou non continuer Ja guerre. 
• Le marechal Petain, heros de Ja Premiere Guerre 

mondiale, devint premier ministre. 
• Le 22 juin, Ja France signait une armistice avec 

l'Allemagne. 

La bataille de Grande-Bretagne 

Le 16 juin, Hitler ordonnait de commencer Ies 
preparatifs pour envahir Ja Grande-Bretagne. Pour 
reussir, !es Allemands devaient avoir Ja superiorite 
aerienne au-dessus de Ja Manche. 

La bataille de Grande-Bretagne demarra a la fin du 
mois d'aout : 
• Les bases des avions de chasse de Ja RAF 

devinrent !es principales cibles de l'armee de 
l'air allemande. 

• L'objectif consistait a aneantir Ja RAF afin de 
permettre aux forces allemandes de traverser Ja 
Manche. 

• La Royal Air Force, infärieure en nombre 
beneficiait de Ja technique du radar. ' 

• Beaucoup de pilotes canadiens participerent a Ja 
bataille de Grande-Bretagne. 
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ConceJ?tslObjectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

La ligne Maginot 

Savoir que l'armee francaise avait compte sur Ja 
ligne M~ginot pm,ir stopper une invasion allemande. 
• La hgne Magmot et !es autres fortifications ne 

s'etendaient pas Je long de Ja frontiere franco-
belge. 

L'unite nationale 

Savoir que le peuple britannique n'avait plus 
confiance dans ses chefs politiques. 

Savoir que Je gouvernement francais, comme Ja 
societe francaise, etait extremement divise sur Je 
plan ideologique. 
• Cette division genait Ja prise de decision aux 

plus hauts echelons. 
• Les politiciens de Ja droite francaise prirent Je 

controle du gouvernement et firent pression pour 
mettre fin aux hostilites. 

La propagande 

Savoir que tous les gouvernements utilisent les 
medias pour faire appel a l'enthousiasme 
collectif afin de reussir a poursuivre l'effort de 
guerre. 

La suprematie de Ja marine de guerre 

Savoir que Ja puissance de Ja Royal Navy rendit Ja 
traversee de Ja Manche difficile aux Allemands. 

Savoir que !es effectifs de Ja Royal Air Force etaient 
bien infärieurs a ceux de Ja Luftwaffe. 

Savoir que !es bombardiers allemands visaient, au 
debut, !es bases aeriennes britanniques, et que de 
nombreux avions de chasse britanniques furent 
detruits au sol. 

( ) 

) 



Habileres/Capacites 

S' exercer a utiliser de 
l'information familiere afin 
d'apprendre a former des 
concepts. 

S' exercer a determiner des 
criteres afin d' evaluer des 
evenements et des actions. 

S'exercer a distinguer !es 
faits des opinions, des 
valeurs et des conclusions. 

Valeurs 

Le maintien de l'unite 
nationale, en periode de 
crise, justifie-t-il que le 
gouvemement reglemente 
et oriente l'information 
transmise au public? 

Existe-t-il des differences 
essentielles entre Ja 
reglementation et 
I'orientation de 
l'information foumie a Ja 
popi;ilation d'un pays dans 
un Etat totalitaire et dans 
un Etat democratique? 

Quel sont !es criteres qui 
permettent de determiner 
ce qu'on entend par 
propagande et par 
information •objective•? 

Straregies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique . 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Le9on d'acquisition de concepts: la 
propagande, l'opinion publique, l'unite 
nationale et les medias. 

Discuter de l'utilisation de Ja propagande pour 
s'assurer le soutien du peuple dans I'effort de 
guerre. Prendre note des innovat!ons techn?~ogiques 
que !es medias ont connues depms Ja Premiere 
Guerre mondiale. 

Pour mieux comprendre l'utilisation de Ja 
propagande dans les medias, on pourrait discut_er de 
plusieurs questions ou evenements contemporams. 

N oter qu' en temps de guerre la propagande vise 
surtout: • a decrire !es vertus de son camp et de son pays; • a encourager l'unite a l'interieur du pays; • a promouvoir les «merites» de I'effort de guerre; • a divertir Ja POJ!Ulation; 
• et a intimider !es civils qui pourraient desobeir. 

Demander aux eleves de representer l,es pays . 
suivants : Grande-Bretagne, France, Etats-Ums, 
Allemagne, Italie, Union sovietique et Canada. 

Le Canada peut etre represente par deux groupes : 
Je Canada anglais et Je Canada francais. 
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Contenu 

Les cibles civiles 

A Ja fin d'aout, !es bombardiers allemands 
bombarderent Londres, par accident. 
• En represailles, !es Britanniques bombarderent a 

leur tour Berlin. 
• Furieux, Hitler decida de bombarder !es villes et 

les centres industriels plutöt que !es bases 
a8riennes. 

• Cette decision permit a la RAF de rassembler ses 
i;naigres ressources. 

• A Ja mi-septembre, les plans d'invasion de Ja 
Grande-Bretagne etaient remis a une date 
indeterminee. 

La guerre en Europe de l'Est et l'operation 
Barberousse 

Le 22 juin 1941, 153 divisions allemandes, 
composees de trois millions d'hommes, 
envahissaient l'Union sovietique. 
• L'operation Barberousse semblait t!tre, au 

depart, une repetition du succes de la 
guerre eclair menee en Europe occidentale. 
Hitler etait persuade que Ja guerre, dans les 
pays de l'Est, se terminerait d'ici l'hiver 1941. 

• En quelques semaines, les Allemands avaient 
tue ou capture trois millions de soldats 
sovietiques, detruit 5 000 avions et 15 000 chars 
de !'Armee rouge. 

• Neanmoins, !es Sovietiques comptaient toujours 
pres de cinq millions de soldats en armes. 

En aout 1941, l'armee allemande avait tellement 
progresse que l'Allemagne ne parvenait plus a 
soutenir et a approvisionner ses troupes. 
• En decembre 1941, l'armee allemande entourait 

Leningrad et mena~ait Moscou. Elle allait 
assieger Leningrad pendant 30 mois, sans 
reussir a prendre Ja ville. 

Tactique de la terre bruiee 

Les Sovietiques reculerent sur des centaines de 
kilometres. Ils instituerent Ja politique de Ja •terre 
brftlee», qui consiste a detruire les recoltes, Je betail 
et les bätiments. 
• En consequence, les troupes allemandes se 

trouverent privees de nourriture et d'abris. 
• L'hiver russe allait faire beaucoup de 

victimes parmi les allemands mal prepares. 
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ConceJ?ts!Objectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

La bataille d'Angleterre 

Savoir que le nombre considerable de pertes chez !es 
Allemands, pendant Ja bataille de Grande-Bretagne 
persuada !es autorites allemandes de retarder ' 
l'invasion. 
• Dans la bataille, l'Allemagne perdit 1 733 avions, 

et la Grande-Bretagne, 915 avions. 
• Les bombardiers allemands continuerent de viser 

!es villes britanniques. 
• Les derniers mois de 1941, plus de 13 000 

Londoniens furent tues. 

Dieppe 

Savoir qu'en 1942, les forces armees canadiennes 
testerent Ies points de defense cötiere allemande a 
Dieppe. L'operation se revela desastreuse, et 3 000 
soldats canadiens furent tues ou captures. 

Operation Barberousse 

Savoir que les Allemande s'attendaient de 
remporter une victoire rapide contre l'Union 
sovietique: 
• Les troupes aeriennes et terrestres 

allemandes furent transferees en Europe de 
l'Est, pour se preparer a envahir l'Union 
sovietique. 

( ) 

• Les tactiques militaires allemandes de Ja guerre 
eclair avaient connu un succes sans precedent en , ) 
1939 et 1940. 

• Ja Pologne avait ete vaincue en cinq semaines; 
• Ja France avait ete defaite en six semaines. 
• Staline venait de purger les rangs des officiers, a 

Ja suite d'une baisse de moral et d'esprit de 
leadership dans !'Armee rouge; 

• Les Allemands croyaient que ]es diverses 
nationalites qui composaient !'Union sovietique 
ne defendraient pas Je regime communiste avec 
Je meme enthousiasme. 

Le combat ideologique 

Savoir qu'Hitler desirait depuis longtemps detruire 
Je communisme et !'Union sovietique. 
• L'armee allemande avait pour ordre de •liquider» 

tous les commissaires politiques communistes 
g_ui etaient captures. 

• Hitler considerait les peuples slaves 
d'Europe de l'Est comme une race 
inferieure qu'il fallait deplacer pour faire 
de la place aux Allemande. 

) 
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Habiletes/Capacites 

S'exercer a jouer des roles 
afin de mieux comprendre 
!es concepts. 

Apprendre a faire une 
synthese des parties en un 
tout significatif. 

Apprendre a associer !es 
attributs essentiels d'un 
concept a un 
raisonnement. 

Valeurs 

Quel devrait etre Je rille 
des medias dans une 
grande guerre? 

Les medias devraient-ils 
uniquement dependre du 
gouvemement pour obtenir 
leurs renseignements et 
des directives 
gouvernementales pour 
rapporter des evenements 
dans .une situation de 
guerre? 

Est-il possible de 
maintenir Ja ·liberte 
d'expression• en temps de 
guerre? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

lncorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Suite de la le9on d'acquisition de concepts: la 
propagande, l'opinion publique, l'unite 
nationale et !es medias. 

Chaque groupe analysera son effort de guerre 
national respectif et preparera une emission radio 
de dix minutes pour·promouvoir cet effort de guerre. 

L'emission pourrait comprendre !es elements 
suivants: 
• bulletins d'information sur ]es victoires 

militaires 
• pieces radiophoniques, 
• musique militaire, 
• participation de civils 
• remonter Je moral de Ja population, 
• presenter !es personnalites du jour, ainsi que 

des annonces des services publics. 

L' emission pourrait egalement comporter des 
observations negatives sur !es pays ennemis et leurs 
chefs. 

Les eleves devront faire des repetitions avant de 
faire leur presentation en direct ou sur bande 
magnetique. 

Autre activite possible: 

A Dunkerque, !es Britanniques purent evacuer 
340 000 hommes qui durent laisser pratiquement 
tout leur equipement derriere eux. On a qualifie 
cette evacuation de defaite militaire et de victoire. 

Les eleves prepareront des editoriaux, du point de 
vue britannique ou allemand, en decrivant 
l'evacuation de Dunkerque. Les editoriaux visent a 
influencer l'opinion publique et a placer l'evenement 
sous son angle Je plus favorable. i 
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La politique allemande envers la population de 
l'Europe de l'Est 

Beaucoup de groupes ethniques accueillirent 
les forces nazies en Iiberateurs du 
communisme et de l'autorite russe. 
• Toutefois, les Allemands ne firent aucune 

distinction entre les Russes et les autres 
groupes ethniques et instaurerent une 
politique de repression. 

• Pendant J'ete de 1941, des groupes d'intervention 
speciale opererent dans toutes !es zones de 
Pologne et d'Union sovietique occupees par 
J'Allemagne. 

• Leur täche consistait a trouver tous les Juifs et 
!es communistes et a s'en debarrasser. 

Hitler voyait la campagne de Russie comme 
une guerre d'extermination des •peuples 
inferieurs» et de l'ideologie communiste. 
• Des millions de prisonniers de guerre sovietiques 

furent affames, tortures et/ou executes. 

La solution finale : le genocide 

Le massacre des populations civiles ne commenca 
pas avec J'occupation de Ja plupart des pays 
europeens par l'Allemagne : 
• A Ja fin des annees 30, Je regime hitlerien avait 

deja commence a exterminer les opposants au 
regime et ]es malades mentaux en Allemagne. 

En janvier 1942, la conference de Wansee 
voyait la finalisation du plan d'extermination 
systematique de la race juive, dont on parle 
souvent comme •solution finale». 
• Les S.S. et leurs groupes d'extermination 

recurent Ja responsabilite de ces camps. 
• Au debut de 1942, six camps 

d'extermination recevaient des prisonniers 
en Europe de l'Est. 

• Des Juifs de toute l'Europe y furent 
transyortes. 

• Les temoins de Jehovah, les gitans, !es 
communistes et !es malades mentaux furent 
egalement Ja cible de l'extermination. 

318 

ConceetstObjectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

'

(- \ 
La race et l'ideologie ) 

Savoir que le regime nazi voulait employer des 
methodes severes meme au sein de l'Allemagne 
pour atteindre ses objectifs politiques : 
• Savoir que l'objectif d'une race pure, 

expose par le parti nazi, etait en place bien 
avant le debut de la guerre. 

• Savoir qu'en Allemagne, Je parti communiste 
etait banni et que ses chefs etaient persecutes. 

Les camps de concentration 

Savoir que des camps de concentration ont ete 
installes en Allemagne, a Ja fin des annees 30, et 
que !es opposants politiques et les Juifs allemands y 
etaient emprisonnes. 

Le genocide 

Savoir que le genocide est la destruction d'un 
groupe ethnique complet. 

L'holocauste 

Savoir que l'execution massive des Juifs 
d'Europe a ete appelee l'•holocauste». En 1945, 
six millions de Juifs avaient ete executes. 

Savoir que Je Canada, !es Etats-Unis et d'autres 
pays limitaient avant 1939 Je nombre d'immigrants 
juifs qu'ils acceptaient. 

Les camps d'extermination 

Savoir que Je camp d'Auschwitz pouvait exterminer 
12 000 personnes par jour. 
• Savoir qu'environ six millions de non.Juifs 

ont egalement ete victimes des camps de la 
mort ou des pelotons d'execution S.S. 

) 



n 

) 

Habiletes/Capacites 

S'exercer il appliquer des 
criteres d'ideaux de justice 
aux circonstances 
historiques. 

S'exercer il distinguer ]es 
faits des opinions, des 
valeurs et des conclusions. 

S'exercer il classer !es 
elements d'information en 
recourant aux idees, aux 
croyances et aux valeurs 
qui correspondent il des 
paradigmes. 

S' exercer il tirer des 
infärences des evenements 
passes et presents. 

S'exercer il definir des 
criteres pour evaluer des 
idees et des decisions. 

S'exercer il se servir des 
concepts pour classer 
l'information par 
categories. 

Valeurs 

Existe-t-il une preuve 
etablie pour etayer Ja 
croyance qui veut qu'une 
race au un groupe 
ethnique soit 
genetiquement infärieur il 
un autre groupe? 

Est-il possible pour 
differents groupes 
ethniques d' etablir des 
relations durables et 
valables dans un pays? 

Les situations d'urgence 
nationale, telles qu'une 
guerre, renforcent-elles au 
affaiblissent-elles l'unite 
des pays composes d'une 
multitude de groupes 
ethniques? 

Quel est Je critere qui 
permet de determiner Ja 
force relative d'un pays et 
de relever des defis aussi 
importants que ceux d'une 
guerre? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique . 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Le~on d'acquisition de concepts: l'ideologie, le 
racisme, la strategie militaire, la propagande 
et l'unite nationale. 

Discuter avec les eleves de certaines croyances 
raciales d'Hitler concernant !es peuples non 
germaniqu~s, de sa haine du communi~me et de ses 
desirs de s assurer de zones de product1on 
alimentaire suffisantes pour une population 
allemande destinee il s'accroitre. 

En juin 1941, l'armee allemande env~i~sait l'Uni?n 
sovietique. Demander il des groupes d eleves de faire 
des recherches sur ]es questions suivantes : 
• Pourquoi l'ideologie de !'Union sovietique 

communiste etait-elle opposee il celle de 
l'Allemagne nazie? 

• Pourquoi !'Union sovietique representerait-elle 
un defi militaire difficile il l'Allemagne? 

• Comment !es populations non russes de !'Union 
sovietique reagirent-elles il l'invasion 
allemande? . 

• Comment !' envahisseur allemand a-t-il trrute les 
groupes ethniques qu'il a rencontres? Aurait-il 
du employer une meilleure strategie? 

• Pourquoi !'Armee rouge semblait-elle si mal 
preparee il l'invasion allemande? Quelles 
tactiques a-t-elle employees pour parer l'attaque 
allemande? 

1 
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• L'invasion de !'Union sovietique par Hit er eta1 -
eile inevitable? . 

• Comparer !es points forts et ]es points fa1bles 
des deux pays. 

Les gouvernements sovietique et allemand 
preparerent des campagnes de propagande afin de 
s'assurer Je soutien de Ja population pendant la 
guerre. Ces campagnes etaient destinees il justifier ,-
!es actes des gouvernements respectifs et il 
conserver Je soutien de la population. 

Des qu'il a termine, chaque groupe doit presenter 
son rapport il Ja classe. 

Demander il quelques eleves de preparer un 
editorial qui indique Ja position officielle de leur 
pays. (Revoir les e!ements de propagande abordes 
dans !es activites suggerees auparavant.) 
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Contenu 

Le Canada et les Etats-Unis : le processus 
d'integration 

La Deuxieme Guerre mondiale allait transformer Je 
Canada. Elle eut d'importants effets sur la structure 
sociale, economique et politique du Canada. 
• La guerre marqua une nouvelle ere 

d'influence americaine qui allait se 
repercuter considerablement sur la prise de 
decisions politiques au Canada. 

Avant meme de s'engager dans Ja guerre, !es Etats-
Unis avaient etabli des relations militaires et de 
protection avec Je Canada : 
• Au debut de 1938,, Je president Roosevelt 

indiquait que !es Etats-Unis ne permettraient 
aucune invasion du Canada par une puissance 
etrangere. 

• l;.'accord d'Ogdensburg, entre Je Canada et !es 
Etats-Unis, concretisait la fondation du Comite 
permanent de defense mutuelle, charge de Ja 
defense de l'Amerique du Nord. 

L'Amerique du Nord : l'arsenal des Allies 

Les infrastruct~res economiques et sociales du 
Canada et des Etats-Unis ne furent pas detruites 
comme celles des pays qui servaient de champs de 
bataille. 

Eloignee du champ de bataille et riche de ressources 
materielles, l'Amerique du Nord servit d'arsenal aux 
Allies : 
• Les industries nord-americaines s'orienterent 

vers Ja production de guerre. 
• Le secteur agricole servit de grenier aux allies 

europeens. 
• Dans !es usines, !es femmes rempla~aient !es 

hommes engages dans !es forces armees. Au 
Canada, plus d'un million de femmes occuperent 
des postes dans l'industrie. 
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ConceJ.ltslObjectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

Savoir que !es SS etaient responsables de Ja mise en 
oeuvre de Ja •Solution finale». 
• Les S.S. ne faisaient pas partie de l'armee 

allemande reguliere et qu'ils n 'etaient pas 
obliges de suivre !es pratiques militaires 
habituelles. 

• Les S.S. dependaient directement d'Himmler. 

La guerre totale 

Savoir que les Allies possedaient les ressources 
necessaires pour soutenir l'effort de guerre. 

Savoir qu'en termes de ressources 
alimentaires, d'equipement de guerre et de 
production industrielle les puissances de l'Axe 
etaient considerablement en retard. 

La participation des femmes a l'effort de 
guerre 

Savoir que les exigences liees a la production de 
guerre et au Service miJitaire permirent a Ull grand 
nombre de femmes d'entrer dans Je monde du travail 
et de s'engager dans l'armee. 

Les spheres d'influence 

Savoir que les grandes puissances 
revendiquent souvent un droit d'intervention 
dans une zone territoriale qu'elles considerent 
d'une certaine importance sur le plan 
strategique. 

Savoir que les Etats-Unis, comme l'annonce la 
doctrine de Monroe, estimaient que l'Amerique 
du Sud et l'Amerique centrale faisaient partie 
de la sphere d'influence americaine. 

Savoir que les Etats-Unis consideraient la 
situation geographique du Canada comme un 
element important des plans de defense 
americaine. 
• Avant Ja Premiere Guerre mondiale, !es Etats-

Unis avaient indique qu'ils etaient prets a 
defendre l'integrite territoriale du Canada. 

L'integration 

Savoir que leur participation a Ja Deuxieme Guerre 
mondiale renfor~a leurs liens avec Je Canada. 

) 
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Habiletes/Capacites 

Apprendre a definir et a 
utiliser !es criteres pour 
prendre des decisions. 

Apprendre a choisir et a 
appliquer des valeurs 
comme criteres 
d'evaluation des mesures 
et des evenements. 

S'exercer a appliquer !es 
criteres relatifs aux ideaux 
de justice aux situations 
reelles. 

Valeurs 

Existe-t-il des va!eurs et 
des regles de 
comportement qui 
!' emportent sur des regles 
de conduite civiles ou 
militaires? 

Une personne peut-elle 
echapper a Ja 
responsabilite de ses actes 
en suivant simplement !es 
instructions de ses 
superieurs? 

La liberte d'action d'un 
individu et Je degre de 
responsabilite de ses actes 
sont-ils modifies en temps 
de guerre? 

Une societe peut-elle, en 
temps de crise, accorder a 
chacun de ses membres Je 
droit de refuser d'obeir aux 
regles et aux directives de 
Ja societe? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Lecon d'acquisition de concepts: le genocide, 
les camps de concentration et l'obligation de 
rendre compte. 

Decrire !es activites des medecins nazis dans !es 
camps de concentration. Noter !es activites de 
medecins tels que Mengele. 

Presenter a Ja classe Je serment d'Hippocrate que 
pretent tous !es medecins a Ja remise de leur 
diplöme. Debattre de Ja signification du serment en 
posant plusieurs questions : 
• Taus !es medecins observent-ils Je serment 

d'Hippocrate? 
• Quelles sont, a votre avis, !es principales raisons 

qui incitent !es gens a entrer dans Ja profession 
medicale? 

• De quelles facons !es medecins nazis rompaient-
ils Je serment d'Hippocrate? 

N oter que bon nombre des medecins des camps de 
concentration pretendaient qu'ils suivaient 
simplement !es ordres de Jeurs superieurs ou qu'ils 
faisaient de simples recherches medicales. 

Les eleves doivent preparer de courts devoirs sur !es 
questions suivantes : 
• Une personne devrait-elle obeir a un ordre du 

gouvernement sans poser de questions? 
• Les instructions emanant d'autorites superieures 

liberent-elles Ja personne d'une responsabilite 
morale? 
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Contenu 

Le Japon : l'etablissement d'un empire 

Le Japon avait determine que son bien-etre 
politique et economique devait passer par 
l'acquisition de matieres premieres essentielles 
et de marches pour ecouler les produits 
japonais. 
• L'armee servirait a accomplir cet objectif; 
• l'acquisition de ressources et de marches allait 

provoquer des conflits avec !es puissances 
europeennes en Asie orientale. 

• Les dirigeants du Japon etaient conscients 
du fait que leur pays ne possedait pas les 
ressources necessaires pour soutenir une 
guerre prolongee. ßs esperaient qu'une 
serie de victoires rapides forcerait l'ennemi a negocier la paix. 

Une alliance avec l'Allemagne et l'Italie permettrait 
au J apon de ne pas se retrouver seul face aux 
Europeens et aux Americains dans un futur conflit. 

Les activites militaires 

A la fin des annees 30, !es militaires avaient Ja 
mainmise sur !es regions de Chine industrialisees et 
pleines de ressources; 
• en juillet 1941, l'armee japonaise occupait 

l'Indochine francaise. 

Les Etats-Unis reagirent a l'intervention japonaise 
en etendant leurs sanctions economiques sur Je 
commerce avec Je Japon par un embargo petrolier. 

Le Japon devait intervenir par voie militaire s'il 
voulait devenir maitre des possessions europeennes 
riches en ressources. 

Pearl Harbor 

Le 7 decembre 1941, les forces navales et 
aeriennes japonaises attaquaient Ja flotte 
americaine du Pacifique installee a Pearl 
Harbor. La flotte americaine subit des degats 
considei;ables. 
• Les Etats-Unis declarerent la guerre au 

Japon. 

La phase initiale de cette strategie semblait 
connaitre du succes : 
• En 1942, Je Japon avait Ja mainmise sudes 

territoires britanniques, americains et hollandais 
en Asie orientale. 

• L'Australie, Ja Nouvelle-Z01ande et l'Inde 
sentaient peser Ja menace de l'armee japonaise. 
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ConceetslObjectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

L'interet national 

Savoir que chaque pays identifiera les facteurs 
qu'il juge essentiels a sa securite et a son bien-
etre. 

Savoir que pour accroitre son economie, le 
Japon devait avoir acces aux riches ressources 
(petrole et caoutchouc) que contrölaient alors 
les puissances europeennes. 

Les spheres d'influence 

Savoir que les Etats-Unis representaient la 
plus grande force de dissuasion militaire et 
politiqu~ face a l'expansion japonaise 
• Les Etats-Unis dominaient les Philippines 

et etaient determines a etendre leur 
influence economique et politique au 
Pacifique et a l'Asie. 

L'etat de preparation militaire 

Savoir que les puissances europeennes 
reservaient leurs ressources militaires a la 
guerre en Europe et qu'elles n'avaient que tres 
peu d'effectifs militaires dans le Pacifique et 
etaient mal prepares a contrer l'attaque 
militaire des Japonais. 

Savoir que !es militaires japonais, a Ja vue des 
victoires allemandes en Europe, pensaient que Ja 
tactique d'une attaque surprise massive etait Ja 
veritable cle du succes. 
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Babiletes/Capacites 

S'exercer a utiliser !es 
habiletes d'analyse 
suivantes: 
• definir Ja principale 

partie, 
• decrire !es relations de 

cause a effet, 
• indiquer comment !es 

parties d'un tout sont 
reliees entre elles. 

S'exercer a definir des 
criteres pour analyser 
l'information. 

S'exercer a se servir de 
criteres pour faire ·des 
evaluations. 

Valeurs 

U n pays doit-il posseder 
un pouvoir militaire 
important et moderne pour 
etre considere comme une 
grande puissance 
mondiale? 

De nos jours, comment !es 
pays exercent-ils leur 
pouvoir? 

Est-il possible d'atteindre 
des objectifs politiques par 
des methodes non 
militaires? 
• Ja diplomatie? 
• l'utihsation des 

pouvoirs economiques? 
• !es liens culturels et 

traditionnels? 

Les besoins economiques 
representent-ils le 
principal facteur qui 
pousse !es pays a 
commettre des actes 
d'agression contre d'autres 
pays? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

L~on d'acquisition de concepts: les spheres 
d'influence, et le pouvoir politique et 
economique. Pour de plus amples renseignements, 
consulter !es pages III - 9 a III - 13 du guide 
d'activites, unite trois. 

Discuter en classe des facteurs contemporains qui 
font Ja force d'un pays. 
• Pourquoi certains pays sont-ils consideres 

comme des grandes puissances? 
• Pourquoi certains pays sont-ils consideres 

comme sous-developpes? 

• Y a-t-il un rapport entre l'infrastructure d'un 
pays au niveau de l'enseignement et sa 
puissance economique Oll po!itique? 

• Quels sont !es points forts du Canada? 

Demander aux eleves d'etablir un critere qui puisse 
servir a determiner !es points forts et Ja capacites 
d'un pays. 

Expliquer aux eleves quelle etait la situation 
politique, militaire et economique en Extreme-
Orient, a Ja fin des annees 30. 

Demander aux eleves, repartis en groupes, de faire 
des recherches, et des analyses sur Ja situation au 
J apon et aux Etats-Unis, a l'aube de la Deuxieme 
Guerre mondiale, sur Ja base des criteres fixes. 

Chaque groupe doit preparer une reponse a la 
question suivante : 

Le combat entre !es Etats-Unis et Je Japon pour 
dominer Je Pacifique etait-il egal? 
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Contenu 

Les limites du pouvoir japonais 

Malgre leurs succes, les Japonais etaient alles 
au-delB de leurs possibilites. Ils devaient 
maintenant faire face au geant industriel 
americain qui pouvait produire plus qu'eux et 
les ecraser. 

Les forces navales et aeriennes nippones essuyerent 
leur premier gros revers lorsqu'elles tenterent 
d'occuper l'ile de Midway en juin 1942, 
• Apres leur victoire a Midway, !es Etats-Unis 

entamerent une campagne afin de deloger !es 
Japonais des iles du Pacifique. 

• Cette operation s'avera tres coilteuse. Les 
troupes japonaises refuserent de se rendre et Ja 
p!upart se battirent jusqu'au bout. 

• Le nombre de pertes dans !es rangs des Allies et 
des Japonais fut tres eleve. 

Le traitement des personnes de souche 
japonaise pendant la guerre, en Amerique du 
Nord 

La guerre contre le Japon eut d'importantes 
repercussions sur les Japonais installes au 
Canada et aux Etats-Unis. 
• On craignait qu'ils jouent Je röle d'agents pour Je 

campte du Japan : 
• Une politique d'internement fut instituee dans 

!es deu.x pays. 
• Les Japonais residant Je lang de Ja cöte ouest 

furent emmenes de force et internes dans des 
camps a l'interieur du pays. 

• Bien qu'un grand nombre d'entre eu.x aient ete 
citoyens de l'un des deu.x pays, ils perdirent 
leurs droits civils et leurs biens et devinrent Ja 
cible des soupcons et de Ja haine de Ja 
population. 

La bataille de Stalingrad 

La bataille de Stalingrad s'avera etre le 
tournant decisif de la guerre entre l'Allemagne 
et l'Union sovietique. 
• Staline et Hitler consideraient Ja bataille comme 

un combat personnel et refuserent de laisser 
leurs troupes battre en retraite; 

• Ja Sixieme armee allemande, menee par Von 
Paulus, se trouva encerclee, mais n'eut pas Je 
droit de battre en retraite. Le 31 janvier 1943, 
91 000 troupes allemandes capitulaient. 
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Conceets!Objectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

La capacite de production industrielle 

Savoir que le Japon ne possedait pas une 
grande quantite de ressources naturelles 
necessaires pour soutenir un effort de guerre 
important et intensif. 

Savoir que !es Etats-Unis possedaient des capacites 
de production plus importantes que l'infrastructure 
industrielle japonaise. 

Les stereotypes 

Savoir qu'on ne jugea pas les peuples de 
descendance japonaise d'apres leur fidelite en 
tant qu'individus, mais qu'on les considera 
comme un «risque» collectif pour Ja securite du 
pays. 

L'internement 

Savoir que !es personnes d'origine japonaise furent 
obligees de quitter leur domicile et d'abandonner 
leurs moyens d'existence pour etre internees dans 
des camps. 

La discrimination 

Savoir que ces g~ns, pour beaucoup citoyens du 
Canada ou des Etats-Unis, furent prives des droits 
civils et de Ja protection que Ja Lai leur assurait. 
• Savoir que !es personnes d'origine allemande ou 

italienne ne furent pas intemees pendant Ja 
guerre. 

La direction totalitaire et Ja prise de decision 

Savoir que !es chefs d'Etat qui possedent des 
pouvoirs de clictateurs et ne rencontrent aucune 
opposition dans !es domaines politique et militaire, 
peuvent determiner !es priorites dans ces deu.x 
domaines. 

Stalingrad 

Savoir que Stalingrad, malgre sa situation de 
centre industriel, n'avait pas beaucoup de 
poids militaire. 
• La ville de Stalingrad devint un objet de 

convoitise personnelle entre Hitler et 
Staline. 

• Hitler n'acceptait pas que !es troupes allemandes 
installees a Stalingrad se replient. 

) 
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Habiletes/Capacites 

S'exercer a jouer des röles 
pour mieux comprendre !es 
concepts. 

S' exercer a emettre des 
hypotheses fondees sur des 
suppositions et des 
infärences raisonnables. 

Valeurs 

Quels facteurs permettent 
a une majorite de 
personnes, au sein d'U.ile 
societe, de voir une 
menace dans !es 
minorites? 

Les sentiments racistes 
contribuent-ils a une 
conception stereotypee des 
autres groupes? 

Comment !es minorites 
peuvent-elles etre 
protegees dans un conflit? 

Quelles sont !es 
responsabilites d'un 
citoyen a l'egard de Ja 
protection des droits 
d'autres citoyens? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et le raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Lecon d'acquisition de concepts: les 
stereotypes, l'internement et la discrimination. 
Pour de plus amples renseignements, consulter Je 
guide d'activites, unite trois, activite trois. 

Demander a Ja classe de discuter de l'intemement 
des Canadiens d'origine japonaise, pendant Ja 
Deuxieme Guerre mondiale.-La discussion pourrait 
porter sur !es raisons invoquees pour interner ces 
personnes, sur l'opinion que se fait Je Nord-
Americain moyen sur !es Japonais et sur l'equite de 
cette mesure. 

Demander aux eleves, repartis en groupes, 
d'analyser Ja fayon dont ils reagiraient en tant que 
membres d'une minorite distincte, s'ils etaient 
emprisonnes pendant Ja guerre. 

Les groupes pourraient repondre aux questions 
suivantes: 

• 
• 
• 
• 

• 

Quelles sont !es dix choses «essentielles» qu'ils 
emporteraient avec eux dans Je camp? 
Que ressentiraient-ils face a Ja majorite qui !es 
aurait internes dans !es camps? 
Pourquoi cette politique est-elle injuste? 
La minorite merite-t-elle une compensation pour 
!es «pertes» qu'elle a subies pendant son 
internement? 
Quels biens, quelles activites, quels droits et 
quels autres elements faudrait-il prendre en 
compte pour trouver un montant de 
compensation? 

Les groupes doivent presenter leurs rapports a 
l'ensemble de Ja classe. 

Une discussion pourrait suivre en classe sur Ja 
question de savoir si ce genre de mesure 
(emprisonnement d'une minorite) pourrait se 
produire aujourd'hui. 

N otre societe peut-elle offrir des garanties afin 
d'eviter que ce genre d'evenement ne se reproduise? 
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Contenu 

Le plus grand combat de chars que l'histoire ait 
connu eut lieu a Koursk, en Union sovietique, en 
juillet 1943. 
• Les Sovietiques ecraserent l'armee allemande et 

l'inciterent a battre graduellement en retraite 
jusqu'a Ja fin de Ja guerre. 

La participation de la Russie a la guerre fut 
essentielle a la cause des Allies : 
• On evaluait a 75 % Je pourcentage des 

troupes allemandes engagees sur le front 
Est. 

• Les Sovietiques payerent un lourd tribut a la 
guerre devant Ja puissance de l'armee 
allemande. 

• L'Union sovietique perdit 20 millions de soldats 
et de civils dans Ja guerre. , 

• La Grande-Bretagne et !es Etats-Unis en 
perdirent 800 000. 

Outre celles du front de l'Est, !es armees allemandes 
subirent egalement d'autres defaites importantes. 
• En novembre 1942, !es troupes britanniques 

ecraserent !'Afrikakorps de Rommel a Ja bataille 
de EI Alamein. Cette victoire des Allies assura a 
Ja Grande-Bretag_ne Je contröle du canal de Suez. 

• En mai 1943, !'Afrikakorps capitula, et !es Allies 
envahirent bientöt Ja Sicile et l'Italie. 

L'effondrement du ur Reich 

Les Sovietiques, durement talonnes par l'attaque des 
nazis, continuaient d'interceder en faveur d'un 
debarquement en Europe occidentale. 
• Le 6 juin 1944, Je debarquement si 

longtemps attendu des Allies en Europe 
commen~ait, sous le nom d'«Operation 
OverJord» : 

• Lee divisions, commandeee par Je general 
Dwight Eisenhower, comptaient des soJdats 
americains, britanniques et canadiens. 

• Les troupes allemandes se replierent; Je 
26 aout, Paris etait liberee. 

Hitler devait desormais faire face a un combat 
terrestre sur deux fronts : 
• !es Russes faisaient pression pres de Ja frontiere 

allemande, a l'est· 
• !es Britanniques, les Americains et !es 

Canadiens repoussaient regulierement l'armee 
allemande, a !' ouest. 

Tentant desesperement d'endiguer Je flot des 
defaites, Hitler ordonna d'utiliser ses armes 
secretes : 
• !es roquettes Vl et V2 etaient impressionnantes 

sur Je plan technolo!(ique; 
• elles etaient toutefo1s trop peu nombreuses et 

arrivaient trop tard pour modifier l'issue finale 
du conflit. 
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Conceets/Objectifs reJatifs aux: 
Conna1ssances 

Le conflit entre les Sovietiques et les Nazis 

Savoir que la plupart des troupes allemandee 
etaient engagees dans Je combat contre !'Union 
sovietique. 
• Hitler prevoyait utiliser !es vastes zones de 

production alimentaire de !'Union sovietique 
pour nourrir une population allemande 
grandissante. II comptait d'ailleurs sacrifier les 
peuples slaves et non allemands. 

Savoir que la guerre entre les Allemands et )es 
Sovietiques fut particulierement sauvage : 
• ~ Des milliers de villes sovietiques furent 

detruites. 
• Des millions de civils furent tues ou de11laces. 
• L'importante population juive habitant les zones 

occupees par !es nazis fut envoyee dans !es 
camps d'extermination. 

Savoir que !'Union sovietique re9ut une quantite 
considerable d'equipements de guerre de ses allies 
occidentaux. 
Le deuxieme front 
Savoir que !'Union sovietiqµe avait instamment prie 
Ja Grande-Bretagne et !es Etats-Unis d'etablir un 
deuxieme front en Europe, afin de soulager Ja 
pression que l'armee allemande exer9ait sur Je front 
est. 
Savoir que Je contröle du canal de Suez avait une 
importance capitale pour Ja Grande-Bretagne, 
puisque c' etait Ja principale voie de transport 
maritime vers l'Inde et l'Asie du Sud. 

Savoir que dans !es cent jours de debarquement en 
Normandie, plus de deux millions de soldats allies 
avaient debarque en France. 

L'amenuisement des ressources 
Savoir que les AlJemands ne pouvaient pas 
rempJacer continuellement les Jourdes pertee 
d'hommes et d'equipement qu'ils eubissaient 
eur Je front eet. 
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Habiletes/Capacites 

s· exercer a determiner des 
criteres pour evaluer !es 
idees et !es decisions. 
S'exercer a se servir de 
criteres pour verifier des 
hypotheses. 

Valeurs 

Ql}els criteres !es chefs 
d'Etat devraient appliquer 
lorsqu'il leur revient de 
prendre des decisions 
influant sur Ja vie de leurs 
citoyens et celle des 
citoyens d'autres pays? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 
• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 
• L'initiation a l'analyse numerique 

Le9on d'application de concepts: le leadership, 
la prise de decisions et les interets 
strategiques. Pour de plus amples renseignements, 
consulter Ja page III - 17 du guide d'activites, unite 
trois. 
Donner l'information -suivante aux eleves : 
• Pendant Ja majeure partie de Ja guerre, !'Union 

sovietique se trouva face au gros des troupes 
allemandes. 

• En 1944, les Sovietiques furent confrontes a 
228 divisions allemandes, alors que 61 
seulement etaient postees en Europe occidentale. 

• Les Sovietiques subirent des pertes massives. A 
Ja fin de Ja guerre\ l'U.R.S.S. avait perdu 
20 millions de civi s et de soldats. 

• Les Sovietiques demanderent instamment aux 
grandes puissances occidentales de lancer un 
«second front» en Europe et de faire ainsi sortir 
certaines des troupes allemandes de leur pays. 

Les eleves doivent jouer le röle de Staline et rediger 
une lettre qu'ils adresseront soit a Churchill, soit a 
Roosevelt, afin de lui montrer la necessite de lancer 
un deuxieme front contre l'Allemagne en Europe de 
l'Ouest. 
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Contenu 

La guerre touchant a sa fin, !es questions politiques 
ard_ues concernant l'avenir de l'Europe de l'Est, 
mamtenant occupee en grande partie par !'Armee 
rouge, refirent surface. 
• Le 29 avril 1945, Hitler se suicidait. Le 7 mai, 

!es commandants allemands rendaient !es armes. 
La guerre en Europe etait terminee. 

Les allies : une alliance dictee par la necessite 

L'alliance entre les Sovietiques et les pays de 
l'Ouest n'etait pas fondee sur la conf"iance 
mutuelle. Les sources de ce manque de 
confiance remontaient a la periode precedant 
la Deuxieme Guerre mondiale. 
• Pendant Ja guerre civile de Russie, !es pays 

occidentaux etaient intervenus de fa9on tres 
active pour tenter d'aneantir !es bolcheviks; 

• !es Sovietiques avaient ete exclus de Ja 
confärence de Munich, tout comme leurs interets· 

• et reciproquement, le pacte que Staline passa ' 
avec Hitler, a Ja veille de Ja Deuxieme Guerre 
mondiale, fit peu pour Je faire apprecier par 
l'Occident. 

Une mefiance grandissante et des objectifs 
differents 

Staline avait pense que les puissances 
occidentales ne voulaient pas ouvrir un second 
front, preferant voir l'Allemagne nazie et 
l'Union sovietique communiste s'infliger 
mutuellement d'enormes degäts; 

• 
• 

• 

l'avenir de l'Europe apres la guerre devint 
un sujet de mesentente. 
La charte de l'Atlantiqull, signee par la 
Grande-Bretagne et !es Etats-Unis, exigeait 
la paix sans acquisition de territoires, 
l'autodetermination nationale et des 
elections Iibres. 
Les conditions de la charte se heurtaient 
aux revendications de Staline qui voulait 
repousser plus a l'ouest les frontieres 
occidentales de l'Union sovietique, 
annexant ainsi des terres non sovietiques. 

Pour que l'unite des Allies et Ja poursuite de l'effort 
de guerre puissent se poursuivre avec efficacite, !es 
questions de litiges politiques furent repoussees 
jusqu'a Ja fin de Ja guerre. 

Les conferences de guerre des Allies permirent 
de mettre en lumiere !es differents desseins de 
chaque pays. 
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Conceet&/Objectifs relatüs aux: 
Conna1ssances 

La Grande alliilnce ( J 
Savoir que l'alliance contre Hitler n'etait pas 
une alliance ideologique, mais plutöt militaire 
pour combattre un ennemi commun. 

Savoir que !es paradigmes politiques divergeaient au 
sein de l'alliance contre l'Allemagne nazie. Les 
democraties liberales des pays occidentaux 
partageaient peu de valeurs communes avec Ja 
dictature extremement.centralisee de !'Union 
sovietique. 

Savoir que Staline se mefiait beaucoup de ses allies 
de guerre. 
• II craignait que !es puissances occidentales 

concluent un traite de paix separe avec Hitler. 

L'opportunisme politique 

Savoir que des evenements presents peuvent 
prendre temporairement Je pas sur des points 
de discorde non resolus entre les pays. 

Savoir que pour soutenir l'effort conjoint de 
guerre contre Hitler, !es principaux allies 
reporterent leurs Jitiges a la fin des hostilites. 

Savoir que Ja liberation des pays d'Europe de l'Est 
par l'armee sovietique inquieta !es democraties 
occidentales. Elles craignaient en effet que !es J 
Sovietiques imposent des regimes communistes dans 
toute l'Europe de l'Est. 

Les relations germano-sovietiques au XXe 
siecle 

Savoir que !es Allemands avaient envahi !'Union 
sovietique (Russie) deux fois en quarante ans. 
• Savoir que !es Sovietiques avaient subi 

d'importants dommages et perdu plus de 
20 millions de personnes pendant Ja Deuxieme 
Guerre mondiale. 

• Savoir que les Sovietiques craignaient Je 
retour d'une Allemagne militairement forte. 
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Habiletes/Capacites 

S'exercer a se servir des 
criteres pour analyser 
l'information. 

S'exercer a utiliser !es 
criteres des attributs 
essentiels d'un concept 
pertinent. 

S' exercer a definir un 
prob!eme, a etablir une 
hypothese qui peut servir 
a resoudre Je prob!eme et 
a trouver des donnees qui 
confirmeront ou 
infirmeront cette 
hypothese. 

S'exercer a decrire !es 
relations de cause a effet. 

Apprendre et s'exercer a 
communiquer des idees 
complexes sous forme de 
s0minaire. 

Passer en revue !es 
aptitudes diverses requises 
par Ja communication. 

Valeurs 

Les accords 
intemationaux, tels que 
!es traites, assurent-ils 
une meilleure securite du 
pays que Je recours a Ja 
force militaire? 

Les evenements de la 
Deuxieme Guerre 
mondiale ont-ils influence 
Ja strategie que !es 
principaux pays ont 
adoptee pour garantir leur 
securite future? 

Comment Je 
developpement de la 
bombe atomique s'est-il 
repercute sur !es 
mecanismes que !es pays 
utiliseront pour assurer 
leur securite? 

La menace du nucleaire 
permet;:.elle de promouvoir 
Ja paix ou d'encourager des 
interventions militaires 
non nucleaires? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Le9on d'application de concepts: la politique 
etrangere, l'ideologie, les interets strategiques 
et la securite nationale. Pour de plus amples 
renseignements, consulter le guide d'activites, unite 
trois, activites trois, quatre et cinq. 

Passer en revue Ja situation militaire en Europe en 
avril 1945. ·· · 
• N oter que les Allies s'inquietaient beaucoup de 

l'avenir de l'Allemagne. 

La classe pourrait discuter des facteurs (criteres) 
qui influencent !es politiques etrangeres des pays. 

Demander aux eleves de trouver certains des 
principaux facteurs politiques, economiques et 
militaires qui se sont repercutes sur Je processus 
decisionnel en 1945. 

Les e!eves, repartis en groupes, doivent represepter 
l'un des pays suivants : !'Union sovietique, !es Etats-
Unis, Ja Grande-Bretagne, Ja France, Ja Pologne et 
l'Allemagne. 

Chaque groupe doit : 
• identifier !es principaux facteurs qui pesent sur 

]es decisions de politique etrangere du pays qu'il 
repr0sente; 

• trouver Jes objectifs a Court terme et a Jong 
terme de son pays. 

• etablir sa vision de l'Allemagne d'apres-guerre : 
ses frontieres, son potentiel economique et 
militaire; 

• trouver !es moyens d'empecher une future 
agression allemande et d'assurer une stabilite a 
long terme en Europe; 

Chaque groupe doit presenter ses propositions et 
discuter de leur justification. 
• Les groupes doivent ensuite se rencontrer, en 

organisant une confärence, et tenter d' arriver a 
un accord de politique commune pour resoudre 
Je cas de l'Allemagne d'apres-guerre. 

Les eleves devraient comparer !es propositions avec 
!es veritables positions que !es grandes puissances 
ont adoptees et !es mesures qu'elles ont prises. 
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Contenu 

La conference de Yalta 

A la conference de fevrier 1945, la Grande· 
Bretagne, !'Union sovietique et !es Etats-Unis 
signerent une entente sur la repartition de 
l'Europe apres la guerre : 
• l'Allemagne serait divisee en zones d'occupation 

et paierait des indemnites de guerre; 
• !es pays de l'Europe de I'Est avaient le droit 

d'organiser des elections libres, mais !es 
gouvernements devaient etre en faveur des 
Sovietiques. 

• dans toutes Ja region, l'installation de 
gouvernements de coalition domines par des 
communistes devint la regle. 

Truman et la montee de la mefiance parmi !es 
pays de l'alliance 

Le 12 avril 1945, Roosevelt mourait et Harry 
Truman lui succedait. 
• Truman etait convaincu que !es Sovietiques 

avaient beaucoup plus besoin de l'Occident 
que l'Occident n'avait besoin d'eux. 

• II diminua l'aide accordee aux Sovietiques 
sous forme de pret-bail et mena\la de mettre 
fin a l'aide economique americaine si 
!'Union sovietique ne satisfaisait pas !es 
exigences des Etats-Unis au sujet de 
l'Europe de l'Est. 

La conference de Potsdam 

A Ja derniere confärence qui reunit !es trois grandes 
puissances, Truman exigea l'organisation immediate 
d'elections libres dans !es pays d'Europe de l'Est; 
• Staline refusa, pretendant que cette mesure 

entrainerait l'election de gouvernements anti-
sovietiques. 

A defaut d'une guerre, !es puissances 
occidentales ne purent pas faire grand-chose 
pour obliger !es Sovietiques a relächer leur 
emprise sur l'Europe de l'Est. 

Certains accords furent conclus a Potsdam : 
• Les Sovietiques repoussaient leur frontiere assez 

loin dans l'ancienne Pologne. 
• En compensation, la Pologne recevait l'ancien 

territoire allemand situe a l'est de Ja riviere 
Oder-Neisse. 

• L'Allemagne etait divisee en zones d'occupation, 
jusqu'a la signature du traite de paix final. 

• Un accord fut conclu sur Ja formation d'un 
organisme international qui chercherait a 
resoudre !es conflits internationaux et a eviter 
une autre guerre mondiale. 

330 

ConceJ?tsfObjectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Les objectifs politiques de !'Union sovietique : 

• 

• 

Divisee en zones d'occupation, face a 
d'importantes reparations et a des restrictions 
sur son rearmement, l'Allemagne ne pourrait pas 
representer une menace militaire pour l'avenir. 
L'Allemagne avait ete fortement soutenue par !es 
gouvernements anti-sovietiques de toute l'Europe 
de l'Est. L'etablissement de gouvernements pro-
sovietiques «amis» ferait obstacle a de futures 
invasions allemandes. 

Savoir qu'au moment de Ja confärence de Yalta, !es 
Sovietiques etaient en position forte - !'Armee rouge 
se trouvait a 150 kilometres de Berlin et occupait Ja 
majeure partie de l'Europe de l'Est. 
• La presence de !'Armee rouge dans tous !es pays 

d'Europe de l'Est pla~ait ces regions dans la 
sphere d'influence sovietique. 

Savoir que le president Truman ne se fiait par aux 
Sovietiques et qu'il etait pret,a user du pouvoir 
politique et economique des Etats-Unis pour obliger 
!es Sovietiques a se conformer a ses exigences. 

Considerations de politique interieure 

Savoir que la population des democraties 
occidentales etait epuisee par la guerre et 
n'etait pas prete a engager le combat avec 
!'Union sovietique en Europe de l'Est. 
• L'alliance de guerre avec !'Union sovietique avait 

apaise la crainte des occidentaux a l'egard de ce 
pays. 

Savoir que !'Armee rouge s' empara de Berlin. 

La mefiance mutuelle des allies 

Savoir que la grande alliance contre Hitler prit 
fin, car !es preoccupations d'apres-guerre de 
chaque membre devinrent plus immediates. 
• Savoir que la mefiance qu'inspirait !'Union 

sovietique apres Ja guerre aux democraties 
occidentales refit surface au fur et a mesure que 
la guerre approchait de Ja fin. 
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Babiletes/Capacites 

S'exercer a utiliser son 
esprit d'analyse pour : 
• definir !es principales 

parties, 
• decrire !es relations de 

cause a effet, 
• indiquer comment !es 

parties d'un tout sont 
reliees entre elles. 

Apprendre certaines des 
competences necessaires a 
Ja mediation. 

Valeurs 

Certaines des principales 
puissances modernes 
autorisent-elles !es pays 
avoisinants a exercer des 
politiques etrangeres 
completement 
independantes? 

L' existence de grandes 
puissances empeche-t-elle 
!es petits pays de mettre 
en place des options de 
politique etrangere? 

Est-il justifie pour un pays 
de s'immiscer dans les 
affaires interieures d'un 
autre pays? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer !es AEC: · 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Le9on d'application de concepts: les interets 
strategiques, !es spheres d'influence et 
l'ideologie. Pour de plus amples renseignements, 
consulter Ja page III - 25 du guide d'activites, unite 
trois. 

Discuter avec !es eleves des objectifs de !'Union 
sovietique et des pays occidentaux aux confärences 
de Y alta et de Potsdam. 
• Noter ]es deux points de vue opposes sur l'avenir 

de l'Europe de l'Est et de l'Allemagne. 

Demander aux eleves d'utiliser Ja dialectique pour 
choisir Je point de vue sovietique ou occidental de 
l'Europe de l'Est, afin de determiner celui qu'ils 
considerent comme Je plus approprie pour assurer 
une paix a long terme en Europe. 

Les eleves peuvent presenter leurs resultats a Ja 
classe et se preparer a defendre leur position. 

Evaluation : 

Apres avoir discute des deux visions opposees 
concernant l'Europe apres Ja guerre, !es eleves 
peuvent preparer un court devoir decrivant un 
compromis qui aurait pu satisfaire a Ja fois !es 
Sovietiques et !es puissances occidentales. 
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Contenu 

La bombe atomique et l'alliance 

Pendant que !es chefs des trois grandes puissances 
se reunissaient a Potsdam en juillet 1945, Ja guerre 
dans Je Pacifique connaissait une fin desastreuse : 
• Depuis novembre 1944, !es iles japonaises ne 

cessaient d'etre bombardees. 
• L'un des bombardements de Tokyo avait 

provoque Ja mort de 80 000 personnes. 

Ni les Americains ni les Britanniques ne 
voulaient que les Sovietiques entrent 
officiellement dans le conflit contre le Japon : 
• L'idee de voir !es Sovietiques recevoir une part 

de l'occupation du Japon et d'autres territoires 
en,Extreme-Orient ne rassurait pas !es chefs 
d'Etat occidentaux. 

• Une conclusion rapide du conflit contre Je Japon 
eviterait aux Sovietiques d'avoir des vues sur 
certains territoires. 

Le prix que !es chefs americains devraient payer en 
pertes humaines pour envahir Je Japon etait une 
autre de leurs preoccupations. Des centaines de 
milliers de soldats americains seraient tues pendant 
!' operation. 

L'invasion ne se materialisa jamais. En aoiit, 
les Americains lächerent la bombe atomique 
sur Hiroshima et Nagasaki : 
• Plus de 100 000 personnes perirent dans !es 

deux villes. 
• Le 14 aout, Je Japon acceptait officiellement !es 

conditions des Allies et, le 2 septembre, Je 
general MacArthur acceptait Ja reddition 
officielle de toutes !es troupes japonaises. 

Comme l'Allemagne, Je Japon allait etre occupe. II ne 
serait toutefois pas divise en zones d'occupation 
alliees. Les Americains occuperaient Je pays et 
Douglas MacArthur Je dirigerait, transformant Je 
Japon en une societe democratique demilitarisee. 

La securite collective et les Nations Unies 

Les Sovietiques et les pays occidentaux 
accepterent de former l'Organisation des 
Nations unies et se reunirent a cette occasion a 
San Francisco en juin 1945. 
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ConceJ?ts!Objectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

Le secret de la bombe atomique 

Savoir que les puissances occidentales avaient 
de nombreuses raisons de developper la bombe 
atomique a l'insu des Sovietiques, notamment: 
• des craintes ideologiques suscitees par le 

communisme· 
• le fait d'etre ie seul a posseder la bombe 

atomique pourrait servir de moyen de 
pression diplomatique pour amener les 
Sovietiques a faire des concessions; 

• le maintien d'un avantage militaire aux 
depens des Sovietiques. 

La politique interieure 

Savoir que la politique interieure, le nombre 
de pertes possibles parmi les Americains et le 
desir de voir la guerre se terminer rapidement, 
agirent sur la decision des Americains 
d'utiliser la bombe atomique. 

Savoir que l'on ne connaissait pas tout a fait 
l'ampleur de la force destructrice de la bombe 
atomique au moment ou l'on bombarda les 
deux villes japonaises. 

Le prix d'une guerre moderne en pertes 
humaines 

Savoir que la Deuxieme Guerre mondiale se 
solda par des millions de morts. 
• On estime qu'environ 34 millions de 

personnes perirent rien qu'en Europe. 
• Le bombardement massif des populations, 

conjugue aux programmes d'extermination 
des nazis, fut a l'origine de ces lourdes 
pertes. 

La securite collective 

Savoir qu'a la vue des immenses degäts que la 
guerre avait causes, les pays estimaient qu'il 
fallait concevoir d'autres moyens pour 
resoudre les differends et les conflits 
in terna tionaux. 

Savoir que Ja participation des Etats-Unis aux 
Nations unies montrait que ce pays n'etait pas pret 
a revenir a sa politique d'isolationnisme 
international d'avant-guerre. 
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Habiletes/Capacites 

Apprendre a se servir de 
son esprit d'analyse pour : 
• definir !es principales 

parties, 
• decrire !es relations de 

cause a effet, 
• indiquer comment ]es 

parties d'un tout sont 
reliees entre elles. 

Valeurs 

Q~els criteres un chef 
d'Etat devrait-il etablir 
pour determiner a quel 
moment utiliser ses armes 
nucleaires? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociaJes 

Lecon d'application de concepts: les 
considerations de politique interieure, les 
options politiques et la guerre moderne. 

Lors d'une discussion en classe, indiquer aux eleves 
que ]es facteurs militaires et politiques suivants ont 
servi dans Ja guerre ·du Pacifique contre Je Japon : 

• Les soJdats japonais refusaient de se rendre et 
vouJaient combattre jusqu'a Ja mort. Cette 
volonte de resister et l'utilisation de pilotes 
kamikazes causerent de lourdes pertes aux 
Allies. 

• La population des pays allies, lasse de Ja guerre, 
desirait une fin rapide des hostilites contre Je 
Japon. 

Le nouveau president americain, Harry Truman, 
avait pJusieurs options pour vaincre Je Japon. 
Indiquer ces options a Ja classe : 

• faire Ja demonstration de Ja nouvelle arme 
atomique sur une ile non peuplee pour montrer 
sa puissance aux Japonais; 

• encourager l'U nion sovietique a se joindre au 
combat contre Je J apon. 

• organiser une invasion massive du Japon par ]es 
Am8ricains; 

• imposer un bJocus maritime au Japon pour 
l'obliger a se rendre; 

• lächer Ja bombe atomique sur une cible 
japonaise. 
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Contenu 

La nouvelle Charte des Nations unies prevoyait une 
assemblee generale oii : 
• tous !es membres des Nations unies etaient 

representes; 
• chaque membre avait un droit egal de vote; 
• chaque membre Je pouvoir de discuter un grand 

nombre de questions et d'approuver l'entree de 
nouveaux membres dans l'organisation; 

• !es resolutions prises ne liaient !es membres en 
aucune facon. 

La Charte donna egalement naissance au 
Conseil de securite : 
• c'est lui qui possedait reellement le pouvoir 

de decision· 
• les grands Etats devinrent membres 

permanents du Conseil de securite; 
• chaque membre permanent avait un droit 

de veto qui lui permettait de refuser une 
mesure proposee par le Conseil; 

• seul Je Conseil pouvait sanctionner Je 
recours a Ja force ou a d'autres mesures de 
coercition au nom des Nations unies. 

La nouvelle organisation avait plusieurs 
avantages sur son predecesseur, la Societe des 
Nations: 
• toutes !es grandes puissances etaient d'accord 

pour se joindre a Ja nouvelle organisationi 
• Ja Charte prevoyait Ja creation de forces ae 

main tien de Ja paix pour faire respecter !es 
decisions du Conseil de securite ou pour 
maintenir simplement Ja paix. 

Les differences de plus en plus presentes entre 
les Sovietiques et les pays occidentaux 
rendirent Je processus decisionnel difficile au 
sein des Nations unies. 
• Le recours au droit de veto empechait 

effectivement Ies Nations unies d'agir a 
I'encontre des interets des membres 
permanents du Conseil. 

Le «rideau de fer» et Ja fin de l'alliance 

Au debut de fävrier 1946, Staline proclamait 
que la guerre contre Je capitalisme etait 
inevitable. 

Le 5 mars 1946, Churchill faisait un discours a 
Fulton, dans Je Missouri. Le president Trumen 
l'avait presente a l'auditoire. Churchill fit sa 
fameuse declaration selon laquelle un «rideau 
de fer» etait tombe 11ur l'Europe, divisant Je 
continent entre les Etats policiers de l'Est et 
les democraties de l'Ouest. 

334 

Conceets/Objectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

Le conseil de securite (-J 
Savoir que ce sont !es membres permanents du 
Conseil de securite qui possedent Je pouvoir reel des 
Nations unies. Eux seuls donnent leur approbation, 
au nom des Nations unies, pour instaurer !es 
mesures visant a resoudre ]es litiges internationaux. 

La souverainete nationale 

Savoir que les pays n'aiment pas abandonner 
leurs pouvoirs decisionnels importants au 
profit d'une autorite supranationale. 
• La Charte des Nations unies interdit de 

s'immiscer dans les affaires internes de ses 
membres. 

• Les pouvoirs accordes au Conseil de 
securite et aux membres permanents des 
pays allies victorieux montraient 
clairement que les grandes puissances 
n 'avaient pas I'intention de laisser les 
Nations unies restreindre Ieurs 
programmes respectifs. 

Savoir que !es Nations unies, tout comme Ja Societe 
des Nations, ne possedaient aucune armee, a part 
celle de ses membres. 

Le droit de veto 

Savoir que les antagonismes politiques 
opposant Ies deu~ grandes puissances (!'Union 
sovietique et les Etats-Unis) leur firent utiliser 
Ieur droit de veto, paralysant du meme coup 
l'action des Nations unies. 

L'opinion publique 

Savoir que les hommes politiques ont souvent 
recours aux discours publics dans Je but 
determine d'influencer l'opinion publique. 

Le pouvoir national 

Savoir que Je pouvoir national est une expression de 
Ja puissance economique d'un pays, de son 
infrastructure industrielle, de l'acces a ses. 
ressources essentielles et de sa puissance militaire. 

) 
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Habiletes/Capacites 

S'exercer a definir des 
criteres et !es utiliser pour 
faire une evaluation. 

S'exercer a utiliser des 
grilles pour classer 
l'information a analyser. 

Valeurs 

Le danger du recours aux 
armes nucleaires 
diminuerait-il si Ja plupart 
des pays pouvaient mettre 
au point ce type d'arme? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Suite de Ja Je9on d'application de concepts: Jes 
considerations de politique interieure, Jes 
options politiques et Ja guerre moderne. 

La classe peut egalement trouver d' autres Options 
pour mettre fin a Ja guerre contre Je Japon. 

Diviser Ja classe en groupes. Chaque groupe re9oit 
ou choisit deux des options possibles. 

Le groupe doit preparer un court devoir et indiquer 
l'une des options qu'il aura choisie, en utilisant Je 
modele de raisonnement dialectique. 

Le groupe pourrait utiliser une grille d'analyse pour 
choisir l'option qu'il preiere. 

Avant de choisir son option, Je groupe doit tenir 
compte: 

• du temps qu'il faut pour mettre fin aux 
hostilites; 

• des previsions en pertes humaines du cöte allie 
selon !es options; 

• du nombre de morts parmi !es civils; 
• du soutien accorde a teile ou teile option par Ja 

population americaine; 
• au soutien des Allies a l'egard de l'option 

choisie. 
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Contenu 

La mefiance mutuelle 

Les Sovietiques et les puissances occidentales 
avaient des objectifs d'apres-guerre tres 
differents : 
• !es Etats-Unis preconisaient une politique 

economique de porte ouverte, caracterisee par Je 
libre-echange, ]' absence d' obstacles a 
l'investissement, Ja democratie et 
!' autodetermination. 

• La politique d'apres-guerre des Sovietiques 
consistait surtout a proteger leur frontiere 
europeenne en dominant l'Europe de l'Est; 

• l'Umon sovietique voyait egalement dans 
!' occupation de ce territoire une juste 
compensation des nombreuses pertes qu'elle 
avait subies pendant Ja guerre. 

Aux yeux des Americains, les activites des 
grands partis communistes de France et 
d'ltalie, la guerre civile en Grece et la pression 
sovietique en Turquie indi~uaient toutes que 
l'Union sovietique ourdissa1t un sinistre 
com_plot pour dominer le monde. 
• I;es revelations, a Ja fin de 1945, indiquant que 

!es Sovietiques possedaient des reseaux 
d'espionnage bien etablis en Amerique du Nord 
et en Grande-Bretagne pendant Ja guerre, 
renforcerent l'opinion des Occidentaux sur ]es 
mauvaises intentions des Sovietiques. 

Le leadership americain et la guerre froide 
La Grande-Bretagne avait subi beaucoup de degäts 
pendant Ja guerre. Sa situation de grande puissance 
mondiale etait remise en question : 
• Ses ressources etaient 1imitees et eile ne pouvait 

plus se charger de ses spheres d'influence 
traditionnelles. 

• En ~evrier 1947, Ja Grande-Bretagne informait 
!es Etats-Unis qu'elle ne pouvait plus continuer a fournir une aide economique et militaire a Ja 
Grece et a la Turquie. 

• Les Etats-Unis etaient prets a assumer cette 
responsabilite. 

La doctrine de Truman : la politique 
d'endiguement 

La «doctrine de Truman• fut proclamee le 
12 mars, lorsque le president Truman demanda 
au Congres americain d'instituer des lois pour 
fournir une aide militaire et economique a la 
Grece et a la Turquie. 
• Dans sa declaratio,n de principe, Truman 

indiquait que les Etats-Unis v1endraient en 
aide aux «peuples !ihres resistant a une 
tentative de soumission de la part de 
minorites armees ou victimes de pressions 
exterieures.• 
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Conceets/Objectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

Les interets strategiques 
Savoir que les desseins d'apres-guerre des 
membres de l'alliance ne se ressemblaient pas. 

Savoir qu'un interet strategique consiste soit a 
prOteEer soit a etendre un pouvoir. 
• Une priorite a l'echelon national consisterait a 

garantir Ja securite du pays. 
Savoir que !es Sovietiques etaient determines a 
eviter une autre invasion devastatrice de leur pays. 
La perception du public 
Savoir que !es Occidentaux voyaient de plus en plus 
!'Union sovietique comme un ennemi hostile et 
agressif. 
Savoir qu'un grand nombre d'Americains 
croyaient que les groupes communistes, ou que 
ce soit, etaient tous contrölt'is par Moscou. 
• Beaucoup d'Americains et d'Occidentaux 

croyaient que l'objectif du communisme etait de 
dominer Je monde. 

Les expressions du pouvoir 

Savoir que Je pouvoir peut s'exprimer par : 
• Je recours a Ja force; 
• l'exercice de l'autorite; et/ou, 
• l'usage de l'influence. 
Savoir que l'infrastructure industrielle ainsi que !es 
ressources economiques et politiques de Ja Grande-
Bretagne furent durement touchees pendant Ja 
guerre. 
• La Grande-Bretagne n'avait plus !es ressources 

necessaires pour dominer avec efficacite 
certaines zones geographiques. 

La politique d'endiguement 

Savoir que !es Etats-Unis etaient prets a offrir 
une aide economique et militaire a tout 
gouvernement menace d'insurrection par UD 
pays communiste ou pro-communiste. 
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Hahiletes/Capacites 

s· exercer a utiliser ses 
diverses capacites de 
communiquer. 

Apprendre a decrire !es 
rapports de cause a effet 
que contiennent !es 
donnees. 
S'exercer a s'en tenir aux 
faits, a une honne 
argumentation et a un hon 
raisonnement pour etayer 
ses opinions. 

S' exercer a faire des 
generalisations. 

Valeurs 

La liherte d'expression et 
Ja !ihre circulation de 
l'information et des idees 
menacent-elles une 
societe? 
• une democratie? 
• une societe totalitaire? 
La reduction de Ja !ihre 
circulation de l'information 
et de Ja liberte 
d' expression, dans une 
democratie, est-elle 
toujours justifiee? 
• dans !es situations 

d'urgence, comme une 
guerre? 

• lorsque cette 
information menace Ja 
structure sociale de Ja 
societe? 

• lorsqu'elle s'en prend a 
une minorite ou a une 
religion? 

Devrait-il y avoir des 
limites a Ja liberte 
d'expression dans une 
democratie? 
Est-il necessaire que Ja 
propagande transmette des 
renseignements «faux» ou 
trompeurs au puhlic? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L' apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et vaJeurs personnelles et sociaJes 
L(!9on d'application de concepts: l'opinion 
puhlique, les medias, le totalitarisme et la 
propagande. 

Passer en revue !es caracteristiques des regimes 
totalitaires et comparer ces regimes avec Jes societes 
democratiques ~our ce qui est de Ja diffusion de 
l'information au public. 

Npter que toutes !es formes de media utilisees dans 
!'Etat totalitaire sont reglementees par Je 
gouvemement, qui reduit Ja liberte d'expression et 
Ja !ihre circulation de l'information. 
Noter que l'Occident fit parvenir un flot constant 
d'informations aux gouvemements d'Europe 
orientale sous dominance sovietique. Les messages 
condamnaient Je systeme et Ja presence des 
Sovietiques en Europe de l'Est et vantait Ja liberte 
et Ja richesse de l'Ouest. 
Demander aux eleves de preparer une emission 

· radio de dix minutes pour l'Europe de l'Est sur Ja 
station «La voix de Ja liberte•. L'emission doit faire 
I'eJoge du systeme democratique et condamner !es 
regimes communistes de I'Europe de l'Est. 

Demander a des eleves de preparer une emission 
sembJabJe sur Ja station Radio Moscou, destinee a 
I'Europe de l'Ouest. L'emission doit faire l'eloge du 
systeme communiste et de l'U nion sovietique et 
condamner Jes puissances capitalistes occidentales. 
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Contenu 

Le plan Marshall destine a stopper le 
communisme 

Les pays d'Europe etaient devastes par Ja guerre et 
man,quaient de fonds pour rebätir leur economie. Seuls 
les Etats-Unis avaient Ja richesse necessaire. 

En juin 1947, le secretaire d'Etat americain, 
George Marshall, annon~ait le programme de 
reconstruction euro_peenne (le plan Marshall); 
• 15 milliards de dollars sera1ent mis a la 

disposition des pays europeens sur une 
periode dß trois ans. 

• Tous les Etats europeens, y compris l'Union 
sovietique, y etaient admissibles. 

• L'Ul}ion sovietique refusa l'offre et enjoignit 
!es Etats de l'Europe de l'Est de refuser 
egalement. 

Seize pays d'Europe de l'Ouest formerent 
l'Organisation de cooperation et de developpement 
economiques (OCDE), qui coordonna Ja relance 
economique generale. 

La prise de la Tchecoslovaquie par les 
communistes, en fevrier 1948, persuada le 
Congres americain reticent de fournir les fonds 
necessaires au plan Marshall. 

Les sovietiques resserrent leur etreinte sur 
l'Europe de l'Est 

En reaction a la doctrine de Truman et au plan 
Marshall, Staline renfor~a sa domination en 
Europe de l'Est; 
• en 1948, tous !es pays d'Europe de l'Est 

etaient sous la coupe des communistes. 

La Yougoslavie, malgre son gouvernement 
communiste, resta en dehors de la domination 
directe des Sovietiques. 

Le secret des armes atomiques : la fin d'un 
monopole 

La fin du developpement de la bombe atomique 
et l'acces a la technologie necessaire a son 
developpement symboliserent la mefiance 
mutuelle que se vouaient les Sovietiques et 
l'Occident. 

En 1945, seuls les Etats-Unis etaient en mesure 
de fabriquer la bombe atomique. 
• Les plans visant a placer la fabrication et le 

contröle des armes atomiques entre les mains 
d'organismes internationaux n'aboutirent 
jamais. 
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ConceJ?ts!Objectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

La prosperite economique I J 
Savoir que l'instabilite politique augmente 
souvent pendent !es periodes d'instabilite 
economique. 

~avoir que Ja structure industrielle et economique des 
Etats-Unis n'avait physiquement pas souffert pendant 
la Deuxieme Guerre mondiale. 

Savoir qu'une Eµrope economiquement riebe 
profiterait aux Etats-Unis : 
• · eile ouvrirait des marches appreciables aux 

exportations americaines; 
• Ja prosperite economique reduirait le risque de voir 

]es communistes gagner du terrain en Europe de 
l'Est. 

Le plan Marshall 

Savoir que le plan Marshall facilitait la reprise 
economique des pays d'Europe de l'Ouest. 
• Au für et a mesure que I'economie se relevait en 

Europe occidentale, Ja menace de victoires 
electorales des communistes, en France et en 
Italie, s'eloignait. 

Les alliances 

Savoir que les pays forment des alliances pour des 
raisons economiques, politiques, militaires et sociale1 ) 
• Les pays forment des alliances surtout lorsqu'ils 1 

• 

sentent Ja menace d'une intervention exterieure. 

La souverainete nationale 

Savoir que !es gouvernements d'Europe de l'Est 
n'avaient qu'un pouvoir limite sur le processus 
declsionnel de leurs pays re_s_pectifs. 
• A Ja fin des annees 40, !'Union sovietique 

dirigeait les politiques etrangeres des pays 
d'Europe de l'Est. 

Savoir qu'en reaction contre Je plan Marshall, I'Union 
sovietique et les pays d'Europe de l'Est formerent leur 
propre alliance economique. 
• Savoir que !es economies des pays d'Europe de 

I'Est furent •sovietisees• : 
• l'agriculture devait etre collectivisee, les industries 

etaient nationalisees, des plans industriels 
quinquennaux furent institues et Ja propriete 
privee fut abolie. 
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Habiletes/Capacites 

S'exercer a utiliser des 
grilles pour ranger Ja 
documentation en 
categories et Ja classer de 
fa~on a pouvoir !' analyser. 

S'exercer a definir et a 
appliquer des criteres pour 
faire une evaluation. 

Valeurs 

L'existence de plusieurs 
grandes puissances qui 
possedent toutes des 
installations nucleaires, 
favorise-t-elle ou 
compromet-elle Ja paix et 
Ja stabilite mondiales? 

Apres Ja guerre froide, est-
il indispensable qu'un pays 
possede des installations 
nucleaires pour etre 
considere comme un pays 
puissant? 

Quels criteres permettent 
a un pays d' acquerir et de 
conserver une position de 
grande puissance? 
• Ja population? 
• l'infrastructure 

industrielle? 
• Ja disponibilite de ses 

principales ressources? 
• son infrastructure en 

matiere 
d'enseignement? 

• l'importance de son 
armee? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer !es AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 
• L'initiation a l'analyse numerique 

Le~on d'application de concepts: !es 
superpuissances et !es interets strategiques. 
Pour de plus amples renseignements, consulter Je 
guide d'activites, unite trois, activite huit. 

La Deuxieme Guerre mondiale se solda par un 
changement considerable des rapports de pouvoir 
entre !es pays. De nouvelles superpuissances virent 
Je jour en 1945. 

A l'aide de grilles d'analyse, demander aux eJeves 
d'identifier !es criteres qui determinent Ja puissance 
politique, militaire et economique d'un pays. 

Les eJeves doivent tenir compte des e!ements 
suivants: 
• Ja popuJation, 
• Ja taille des forces armees, 
• l'importance de son reseau ferroviaire et routier, 
• l'industrie lourde, 
• Ja puissance economique (importance du 

commerce), 
• Je budget national, 
• Ja disponibilite des ressources essentielles, 
• l'unite au sein du pays, 
• l'infrastructure necessaire a l'enseignement et a 

Ja recherche. 

Demander aux groupes d'utiliser leurs grilles pour 
determiner quelles etaient !es grandes puissances en 
1939 et en 1945 et de classer ces pays. 

Pourquoi !es rapports de pouvoir ont-ils change ces 
annees-la? 

Comment Ja guerre a-t-elle modifie !es criteres qui 
permettent de connaitre Ja puissance d'un pays? 
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Contenu 

• 

• 

Les Etats-Unis et l'Union sovietique 
continuerent a mettre au point leurs 
propres programmes atomiques, dans le 
plus grand secret. 
Les Americains furent stupefaits d'apprendre 
que !es Sovietiques avaient reussi !es essais d'un 
appareil atomique en 1949. 

En 1950, Ja population americaine apprit que !es 
Sovietiques avaient obtenu des secrets atomiques, 
gräce a ]' espionnage : 
• un couple americain, Ethel et Julius Rosenberg, 

fut accuse de trahison, puis execute. 

Le blocus de Berlin 

A Ja fin de Ja guerre, !es Britanniques, !es Francais 
et !es Americains demanderent et recurent des zones 
d'occupation a Berlin. 
• Mecontents des agissements des 

Occidentaux en Allemagne de l'Ouest, les 
Sovietiques fermerent toutes les routes 
partant de Berlin-Ouest en 1948. 

• Les Sovietiques esperaient obliger !es puissances 
occidentales a sortir de Berlin; 

• l'Occident reagit en organisant un pont aerien 
massif de vivres qu'ils acheminerent vers Ja ville 
pendant pres d'une annee complete; 

• en mai 1949, !es Sovietiques levaient Je blocus; 
• l'affaire assombrit davantage !es relations entre 

!es Sovietiques et !es puissances occidentales. 

L'OTAN et le pacte de Varsovie 

L'Organisation du traite de l'Atlantique Nord 
fut creee en avril 1949 : 
• La majeure pa~tie de l'Europe occidentale, Je 

Canada et !es Etats-Unis y participaient; 
• chaque pays s'engageait a assurer Ja defense 

mutuelle de tous !es membres de l'organisation; 
• l'A)lemagne de l'Ouest et un certain nombre 

d'Etats d'Europe occidentale allaient finalement 
se joindre a l'OTAN. 

La reaction des Sovietiques 

1955 voyait naitre le Pacte de Varsovie, 
contrepartie communiste de l'OTAN. II 
officialisait le statu quo qui divisait l'Europe 
en deux camps militaires opposes. 

Le statu quo europeen devait rester en vigueur 
pendant plusieurs decennies. 
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ConceetslObjectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

L 'espionnage 

Savoir que dans toute l'histoire, !es pays ont fait de 
l'espionnage. La decouverte d'espions etrangers et de 
reseaux d'espionnage peut avoir des effets qui vont 
bien au dela de ce transfert illegal de 
renseignements. 

L'Agence centrale de renseignements 

Savoir que l'Agence centrale de renseignements 
(CIA) a ete creee en vertu de la Loi sur Ja securite 

- nationale de 194 7 afin d'intervenir dans Ja collecte 
de renseignements etrangers et !' espionnage. 

Les options geographiques et politiques 

Savoir que Berlin etait situee dans Ja zone 
d'occupation sovietique et que ses liens avec 
l'Occident dependaient de Ja complaisance des 
Sovietiques. 
• L'isolement geographique de Berlin, la 

presence de l'Armee rouge, et le manque de 
soutien des populations occidentales pour 
s'engager dans une autre grande guerre, 
rendaient difficile une intervention 
militaire contre le blocus. 

Les options politiques 

Savoir que les puissances occidentales 
n'etaient pas pretes a se retirer de Berlin-
Ouest. 
• L'Occident etait prM a organiser un 

important pont aerien pour fournir 
l'essentiel a Berlin. 

Les alliances 

Savoir que le Canada fut l'un des premiers 
partisans de l'OTAN. 

Savoir que l'Europe, avec ses deux alliances 
opposees, se trouvait dans la meme situation 
politique et militaire qu'a la veille de la 
Premiere Guerre mondiale. 
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Habiletes/Capacites 

S'exercer a formuler des 
hypotheses d'apres des 
suppositions et des 
infärences raisonnables. 

S'exercer a faire des 
generalisations au sujet 
d'un concept. 

S'exercer a se servir des 
attributs essentiels d'un 
concept pertinent comme 
criteres. 

Valeurs 

Quel est Je critere qui 
pennet de determiner 
qu'une idee ou une 
croyance menace 
reellement Je bien-etre du 
pays? 

Qui devrait determiner si 
une idee ou une croyance 
particuliere represente un 
tel defi? 

Quel type de societe est 
davantage portee a tenter 
de restreindre !' acces du 
public a l'information? 
• une societe 

democratique? 
• une societe totalitaire? 

Les democraties 
occidentales et !es regimes 
communistes sont-ils tous 
deux coupables d'ingerence 
dans !es affaires 
interieures d'autres pays, 
lorsqu'ils tentent d'imposer 
leurs systemes de 
gouvemement? 

Les dirigeants des 
democraties occidentales et 
ceux des regimes 
totalitaires sont-ils tous 
deux coupables d'essayer 
de restreindre l'acces a 
l'information et aux idees 
a leurs ressortissants 
respectifs? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome . 
• La creativite et Je raisonnement crit1que . 
• Les capacites et valeurs personnelles et soc1ales 

Lecon d'application de concepts: 
l'endiguement, la societe democratique et la 
societe totalitaire. 

Organiser une discussion en classe sur la question 
suivante: 
• Pourquoi l'•endiguement• d'une idee est-il plus 

difficile a realiser que celui d'une maladie? 

Demander aux eleves de discuter et d'enumerer !es 
options que !es gouve~ements peuvent c~o!sir po_ur 
tenter de restreindre 1 mformation et !es 1dees qw 
menacent Je systeme de prise de decision en place. 

Amener !es groupes d'eleves lt indiquer, pa,r Ja 
dialectique, lequel ,des deux Etats, entr~ 1:Etat 
democratique et !'Etat totalitaire (son dmgeant y 
compris), est plus apte a •endiguer• des idees 
mena~antes au sein de sa societe? 

Autre activite possible 

Les eJeves pourraient chercher des exemples 
particuliers d'application de politiques 
d'endiguement par !es puissances occidentales afin 
de contenir l'expansion du communisme ou !es 
tentatives menees par l'U nion sovietique pour 
restreindre Ja diffusion d'ideaux democratiques dans 
ses Etats clients. 

Les pays suivants pourraient figurer dans !es 
exemples: 
• Amerique centrale 
• Vietnam 
• Coree 
• Malaisie 
• Hongrie 
• Tchecoslovaquie 

341 



Contenu 

La revolution chinoise et la guerre froide sur 
le theätre asiatique 

La Seconde Guerre mondiale avait interrompu 
la guerre civile acharnee qui opposait les 
nationalistes chinois du Kuo-min-tang de 
Chiang Kai-shek aux communistes chinois sous 
la direction de Mao Tse-tung. 

Ce conflit visant a contröler Ja nation Ja plus 
populeuse du monde datait d'avant Ja guerre. 
• Bien qu'un mouvement communiste ait participe 

a une guerre civile pendant !es annees 1920, 
!'Union sovietique fournit des conseillers 
militaires au Kuo-min-tang pour l'aider a faire 
\'.unite du pays. 

• A l'occasion, !es communistes chinois aiderent Je 
Kuo-min-tang a unir Ja nation. 

• En 1927, Je Kuo-min-tang lan9a une campagne 
dans Je but de faire disparaitre !es communistes 
chinois. Des milliers de personnes furent 
executees. 

• Sous Ja direction de Mao, ce qui restait du parti 
communiste s'enfuit vers l'interieur du pays et se 
refugia dams la province de Hu-nan. 

• II s'attira un appui considerable de Ja part des 
paysans gräce a sa promesse de s'emparer des 
terres appartenant aux grands proprietaires 
terriens et de les remettre aux paysans. 

• En 1930. !es forces armees du Kuo-min-tang de 
Chiang recommenceren t leurs attaques con tre 
!'Armee de liberation populaire de Mao. 

La guerre contre le Japon. 

En juillet 1937, Je Japon se lan9a dans une invasion 
massive de Ja Chine. Ils avaient au prealable occupe 
Ja Mandchourie. 
• Une alliance difficile fut formee entre Je 

Kuo-min-tang et les communistes. 
• Pendant Ja guerre, I'Armee de liberation 

populaire de Mao (ALP) put liberer de vastes 
regions du nord de Ja Chine et Ies soustraire au 
contröle des Japonais. 

• Dans les regions liberees, on donna des terres 
aux paysans. 

• A Ja fin de Ja guerre, les armees de Mao 
contrölaient d'importantes regions de Ja Chine 
septentrionale. 

La guerre civile chinoise 

A la fin de la guerre, les Americains tenterent 
de se faire mediateurs entre les deux 
dirigeants chinois. 
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ConceJ?tslObjectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

La guerre civile chinoise 

Savoir que la guerre civile opposant les forces 
communiste et non communistes en Chine 
datait d'avant la Seconde Guerre mondiale. 
• La guerre civile constituait en partie un 

conflit entre deux ideologies. 

Les ideologies 

Savoir qu'une ideologie est semblable a un 
paradigme 

Savoir que toutes !es ideologies ont des 
caracteristiques communes: 
• un ensemble d'hypotheses; 
• une interpretation et une explication du passe et 

du present; 
• une vision de l'avenir et une strategie pour 

realiser cette vision; 
• une representation simple et credible de Ja 

realite. 

Savoir qu'a Ja fin des annees 1920, Je Kuo-min-tang 
entreprit une campagne visant a detruire Je parti 
communiste. 
• La «Langue marche>> fut un periple de 6 000 

milles (9 660 km) sur un terrain tres difficile. 
• Des 100 000 membres de !'ALP qui 

l'entreprirent, seuls 20 000 d'entre eux sur 
vecurent a Ja Langue marche qui se termina a 
Yunnan en octobre 1935. 

Savoir que Ja population totale de Ja Chine se 
composait de 97% de paysans. 

La guerilla 

Savoir que les forces armees de Mao 
entreprirent une campagne d'attaques-eclairs 
contre les Japonais, suivies d'une retraite 
rapide vers l'interieur des terres. 

L'intervention sovietique 

Savoir qu'a la fin de la Deuxieme Guerre 
mondiale, les Sovietiques n'aiderent pas 
beaucoup les communistes chinois. 
• L'Union sovietique conclut un traite ave Chiang, 

reconnaissant par Je fait m<lme Ja Iegitimite du 
Kuo-min-tang en tant que gouvernement de Ja 
Chine. 

• Les forces armees sovietiques envahirent la 
Mandchourie et emporterent en Union sovietique 
de I' equipement industriel d'une valeur de deux 
milliards de dollars. 
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Babiletes/Capacites 

S'exercer a se servir des 
attributs essentiels des 
paradigmes pour analyser 
!es donnees. 

S'exercer a formuler des 
hypotheses d' apres des 
suppositions et des 
infärences raisonnables. 

S'exercer a concevoir des 
cartes de concept afin 
d'analyser des donnees et 
d'identifier relations et 
consequences. 

Valeurs 

Quels devraient etre !es 
criteres qui permettent de 
determiner si une 
technologie ou une 
connaissance particuliere 
devrait etre partagee et 
contrölee par la 
communaute 
internationale? 

La possession par un pays 
d'une technologie militaire 
superieure suffit-elle a 
favoriser ou a 
compromettre Ja stabilite 
internationale? 

Est-il plus difficile de 
conserver une alliance 
etroite entre ]es pays en 
temps de paix, qu'en 
temps de guerre? 

Une agence internationale 
peut-elle reglementer des 
technologies telles que la 
puis sance nucleaire avec 
autant d'efficacite que lese 
pays qui possedent Ja 
technologie en question? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Lecon d'application de concepts: les interets 
· strategiques, les perceptions ideologiques et 
les spheres d'influence. Pour de plus amples 
renseignements, consulter la page III - 25 du guide 
d'activites, unite trois. 

Revoir en classe !es domaines de desaccord croissant 
· entre !'Union sovietique et ses allies occidentaux a 
la fin de Ja Deuxieme Guerre mondiale. 
• Les differences ideologiques; 
• l'avenir de l'Europe orientale occupee par !es 

Sovietiques; 
• le futur decoupage de l'Allemagne; 
• la popularite des partis communistes en Europe 

occidentale; 
• !es activites des communistes en Grece; 
• le maintien d'importantes forces militaires 

sovietiques face a Ja demobilisation des 
puissances occidentales. 

Noter que ]es Etats-Unis et la Grande-Bretagne 
n'avaient pas devoile aux Sovietiques Je secret de Ja 
bombe. 

Noter que la seule possession de Ja bombe atomique 
crea un debat aux Etats-Unis sur la meilleure fa~on 
d'utiliser la bombe pour garantir Ja paix et des 
avantages politiques a l'Occident. 

Demander aux groupes de preparer des arguments 
pour ou contre Je partage du •secret» avec ]es 
Sovietiques, Je contröle de Ja bombe par !es Nations 
unies, OU !a conservation du «Secret• a des fins 
d'avantage politique. 

Chaque groupe doit egalement preparer un schema 
conceptuel indiquant !es consequences de sa 
Strategie a Court terme et a Jong terme. 
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Contenu 

Les efforts de mediation des Americains 
echouerent et la guerre civile recommen~a en 
1947 

• 

• 
• 
• 

• 
• 

Le Kuo-min-tang contrölait les centres urbains 
tandis que les communistes contrölaient Ja 
maj_()rite des regions rurales. 
Le Kuo-min-tang recut des Etats-Unis une aide 
militaire importante. 
Au debut de 1949, Mao contrölait Je Nord de Ja 
Chine et ses troupes marcherent sur Ja capitale. 
Les armees de Cliiang s'effondrerent et ce qui 
restait de l'armee du Kuo-min-tang se refugia 
dans l'ile de Ta1wan. 
Le ler octobre 1949, Mao proclama la 
R.epublique populaire de Chine. 
Le pays Je plus populeux du monde se trouvait 
maintenant sous Je contröle de communistes. 

La guerre de Coree 
Les evenements qui allaient se produire dans Ja 
peninsule de Coree allaient faire intervenir Ja 
politique d'endiguement de Truman. 
La Coree avait ete divisee en deux zones 
d'occupation apres la guerre : 
• le nord eta1t occupe par !es Sovietiques qui 

avaient mis en place un regime 
communiste; 

• le sud etait occupe par !es Americains qui 
avaient mis en place un regime anti· 
communiste. 

En juin 1950, l'armee nord-coreenne envahissait Ja 
Coree du Sud. Truman riposta en ordonnant aux 
troupes americaines postees au Japon d'intervenir. 

La participation des Nations unies 
Les Etats-Unis parrainerent une resolution 
aupres du Conseil de securite demandant aux 
membres des Nations unies d'envoyer des 
troupes pour proteger la Coree du Sud. 
Les Sovietiques auraient pu user de leur droit 
de veto pour stopper cette resolution, mais ils 
n'assistaient pas aux seances du Conseil de 
securite. Le Canada etait pret a faire partie 
d'un detachement mandate par !es Nations 
uni es. 
Le leadership americain 

L'operation menee par !es Nations unies fut 
essentiellement americaine : 
• Je commandant en chef etait Je general 

americain Douglas MacArthur; 
• les Etats-Unis possedaient plus de 50 % des 

forces terrestres, 86 % des forces navales et 93 % 
des forces aeriennes. 
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Conceets/Objectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

La victoire communiste ( J 
Savoir que nombre de facteurs ont contribue a Ja 
defaite du Kuo-min-tang: 
• La resistance efficace de son armee face aux 

J aponais amenerent Je peuple a percevoir Mao et 
son Armee de liberation populaire comme les 
vrais defenseurs de J'independance de Ja Chine. 

• les paysans etaient satisfaits de Ja facon dont 
l'ALP les avait traites pendant Ja guerre contre 
Je Japon. 

• . Les regions de Ja Chine qui etaient SOUS Je 
contröle du Kuo-min-tang etaient diriges par des 
gouvemements durs et corrompus. 

• L'aide importante que Chiang avait recue des 
Americains faisait qu'il etait percu comme leur 
marionnette . 

Savoir que les forces nationalistes s'enfuirent a 
Ta1wan apres Ja victoire des communistes sur Je 
continent chinois. 
Savoir que !es pays occidentaux per~urent la 
victoire des communistes en Chine comme le 
signe evident d'un plan visant a conquerir le 
monde. 
La politique d'endiguement 
Savoir que la politique d'endigueJllent du 
communisme preconisee par les Etats-Unis 
prevoyait le recours a la force militaire pour ·) 
empecher l'expansion du communisme. 

Le droit de veto 

Savoir que l'Union sovietique boycottait Je Conseil de 
securite sur Ja question de savoir qui representerait 
Ja Chine au Conseil. 
La doctrine de Truman 

Savoir que Truman reaffirma que sa doctrine 
s'appliquait a l'Asie : 
• en ordonnant a la Septieme flotte 

americaine de patrouiller entre la Chine et 
Taiwan; 

• en etendant l'aide militaire aux Fran~ais 
d'Indochine; et 

• en ordonnant de faire appel au personnel 
militaire des Nations unies en Coree. 
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Habiletes/Capacites 

Apprendre a synthetiser 
!es parties pour en faire 
un tout qui a du sens, a 
!es integrer, et a creer une 
regle, une theorie ou un 
produit nouveau en: 
• identifiant !es 

elements a combiner 
ainsi que !es rapports 
entre eux; 

• identifiant un theme 
ou un principe 
d'organisation; 

• identifiant une 
maniere de presenter 
Je tout qui fonctionne 
bien. 

S'exercer a elaborer des 
schemas conceptuels pou 
analyser !es donnees ainsi 
que !es rapports entre 
celles-ci. 

S' exercer a decrire !es 
rapports de cause a effet. 

Valeurs 

Un pays puissant devrait-
il s'impliquer dans !es 
affaires interieures d'un 
autre pays? 

Quels devraient-etre !es 
criteres pour decider de 
toute intervention de ce 
type? 
• des considerations de 

politique interieure? 
• des considerations de 

politique 
internationale? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 
• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critigue 
• Les capacites et !es valeurs personnelles et 

sociales 
Le9on d'acquisition de concepts: l'ideologie, la 
guerilla, Ja strategie militaire et l'intervention 
etrangere. Pour de plus amples renseignements, 
consulter !es pages III - 40 a III - 4 7 du guide 
d'activites, unite trois. 

Discuter avec !es e!eves de certains des facteurs qui 
ont favorise Ja victoire-des communistes aux depens 
des nationalistes lors de Ja guerre civile chinoise. 

• 

• 

• 

• 

• 

• 

Le regime de Chiang Kai-shek n'a pas reussi a 
instituer !es reformes agraires necessaires pour 
donner aux paysans Je contr6le des terres qu'ils 
cultivaient. II perdit donc l'appui des paysans 
qui constituaient Je groupe social Je plus 
important de Ja Chine. 
Dans !es regions qu'ils contr6laient, Jes 
communistes ont mis en oeuvre des reformes 
agraires et, en cons8quence, se sont acquis 
!' appui des paysans. 
La corruption tres repandue et Ja mauvaise 
gestion des dirigeants nationalistes a resulte en 
un gaspillage de l'aide americaine. 
La guerre contre les Japonais avait epuise les 
forces armees nationalistes et a affaibli !es 
ressources qu'ils pouvaient consacrer a Ja Jutte 
contre !es communistes. 
L'occupation sovietique de Ja Mandchourie 
pendant !es derniers jours de Ja Deuxieme 
Guerre mondiale a prive Chiang de l'acces aux 
ressources industrielles precieuses de cette 
regio;n. 
Les Etats-Unis hesitaient a intervenir 
militairement du cote des nationalistes dans Ja 
guerre civile de Chine. 

Demander aux e!eves d'elaborer un schema 
conceptuel illustrant les rapports entre les forces en 
presence qui ont contribue a Ja defaite des 
nationalistes et Ja victoire des communistes. 

Une autre activite possible consiste a demander aux 
e!eves de faire appel a Ja dialectique pour rediger 
une courte dissertation repondant a Ja question 
suivante: 
• Les Etats-Unis auraient-ils du intervenir dans 

Ja guerre civile chinoise afin d'empecher que les 
communistes ne remporte Ja victoire? 
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Contenu 

L'intervention chinoise 

Le detachement des Nations unies ayant fait 
reculer les Nord-Coreens jusqu 'a la frontiere 
chinoise, la Chine avertit les Nations unies que 
son armee interviendrait si l'on mena9ait son 
integrite territoriale. 
• L'armee chinoise intervint et fit reculer les 

troupes des Nations unies jusqu'au sud de 
la peninsule; 

• au debut de 1953, les troupes des Nations 
unies avaient recupere taute la Coree du 
Sud· 

• c'et~it l'impasse militaire. 

L'orientation de la guerre 

Truman et le general MacArthur n'etaient pas 
d'accord pour etendre le conflit au-deia de la 
Coree: 
• MacArthur voulait envahir la Chine 

communiste; 
• Truman voulait limiter la guerre a la Coree 

et ne pas etendre le conflit au monde 
entier. 

• Truman releva MacArthur de son 
commandement. 

La crainte de la menace du communisme : le 
senateur Joseph McCarthy 

L'expansion du communisme en Europe 
orientale et en Asie persuada beaucoup 
d'Occidentaux que les communistes etaient 
determines a se rendre maitres du monde. 
• Certains politiciens occidentaux tirerent profit de 

cette crainte du public. Le senateur americain 
Joseph McCarthy Jan9a un mouvement pour 
denicher !es sympathisants et les espions 
communistes dans Ja societe americaine et au 
gouvemement. 

• La Campagne de McCarthy reussit a obliger Je 
gouvemement americain a adopter une position 
moins conciliante avec !'Union sovietique. 

• L'influence de McCarthy et Ja peur d'une 
conspiration communiste s'infiltrerent jusqu'au 
Canada. 

Khrouchtchev et «la coexistence pacifique» 

Joseph Staline mourait en mars 1953. De 1955 a 
1964, toutes !es grandes politiques sovietiques furent 
dirig~es par son successeur, Nikita Khrouchtchev. 
• Khrouchtchev lan9a le processus de 

liberalisation, qui prit le nom plus connu de 
«destalinisation• : 
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Conce1,>ts/Objectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

La participation americaine 

Savoir que la vaste majorite du personnel 
militaire des Nations unies engage en Coree 
etait americain. 

Savoir que Je gouvemement chinois avertit 
l'Occident qu'il n'allait pas Jaisser !es troupes des 
Nations unies traverser Ja riviere Yalu ou 
bombarder Je territoire chinois. 

La prise de decision et l'obligation de rendre 
campte 

Savoir que MacArthur declara publiqueDJent 
qu 'il fallait reunifier la Coree et que les Etats-
Unis devraient aider Chang Kai-check a 
attaquer la Chine. 

La dissuasion militaire 

Savoir que !es Etats-Unis laisserent beaucoup de 
personnel militaire en Coree du Sud, apres Ja fin de 
Ja guerre de Coree. 

L'opinion publique 

Savoir que la victoire communiste en Chine et 
la guerre de Coree fournirent a McCarthy la 
preuve d'un plan communiste d'agression a 
l'echelle mondiale. McCarthy gagna partout le 
soutien du public. 

Savoir que Je senateur McCarthy insistait sur Je fait 
que Ja victoire des communistes en Chine avait ete 
largement soutenue par des •traitres• au 
gouvemement americain. 
• En tant que president du comite du Senat 

americain sur !es operations gouvernementales, 
McCarthy dirigeait des audiences pour denoncer 
une presumee Subversion dans Jes forces armees. 

• Des fonctionnaires du gouvemement, des 
enseignants, des acteurs et des joumalistes 
furent tous Ja cibJe de ces enquetes. Beaucoup 
furent accuses d'etre en faveur du communisme. 

La destalinisation 

Savoir que le programme de destalinisation 
prevoyait d'accorder certaines libertes aux 
Sovietiques, sans toutefois liberaliser la prise 
de decisions politiques. 
• Le Parti communiste resta le seul parti 

politique reconnu par la loi. 
• Les dissidents politiques etaient toujours 

poursuivis. 
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Habiletes/Capacites 

S'exercer a formuler des 
hypotheses d'apres des 
suppositions et des 
infärences raisonnables. 

S'exercer a etablir des 
criteres qui peuvent servir 
a evaluer l'hypothese. 

S' exercer a definir un 
probleme. 

S'exercer a definir des 
criteres afin d'analyser et 
d' evaluer les idees et les 
decisions. 

Valeurs 

Une societe democratique 
peut-elle connaitre des 
situations dans lesquelles 
!es autorites civiles 
devraient obeir aux 
autorites militaires? 

Qui devrait decider des 
objectifs d'une societe dans 
!es situations de crise 
telles qu'un grand conflit? 

Lorsqu'il y a peril 
national, qui devrait 
posseder Je pouvoir ultime 
de prendre des decisions 
pour le pays? 

En situation de guerre, 
quels devraient etre !es 
criteres qui permettent de 
determiner si !es' autorites 
civiles ou !es autorites 
militaires devraient etre 
responsables d'un acte 
particulier? 

Les chefs militaires et 
civils devraient-ils rendre 
!es memes comptes a Ja 
population au sujet des 
decisions qu'ils ont prises? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

L~on d'application de concepts: la prise de 
decisions politiques et l'obligation de rendre 
compte. Pour de plus amples renseignements, 
consulter !es pages III - 4 7 a III - 49 du guide 
d'activites, unite trois. 

Organiser une discussion en clas se sur Ja question 
de savoir a qui de!eguer le pouvoir decisionnel dans 
une societe democratique? 

Devrait-on changer Ja personne responsable de 
prendre des decisions dans !es situations d'urgence 
nationale telles qu'une guerre? 

Faire prendre conscience a Ja classe des desaccords 
qui existaient entre le president Truman et Je 
general MacArthur, sur !es objectifs militaires et 
politiques de Ja guerre de Coree. 

Debattre des questions suivantes : 
Pourquoi MacArthur et Truman avaient-ils des 
objectifs differents? 
• Demander a certains eleves de jouer Je röle de 

Truman et d'etablir !es criteres qu'ils 
utiliseraient pour formuler ses decisions. 

• Demander a certains eleves de jouer Je röle de 
MacArthur et d'etablir !es criteres qu'ils 
utiliseraient pour formuler ses decisions. 

• Demander aux e!eves d'utiliser Ja dialectique 
pour determiner quelle etait Ja meilleure 
politique a suivre dans ce conflit. 

Des qu'ils ont termine, !es eleves peuvent former des 
groupes plus importants, selon Ja personne sur 
laquelle ils enquetent, et tenter d'etablir un accord 
sur !es criteres essentiels. 

Demander aux deux groupes importants de se 
reunir et de trouver !es differences de criteres chez 
!es deux hommes. 

Evaluation : 

Demander aux eleves de preparer un court devoir en 
indiquant qui, entre !es chefs militaires ou !es 
autorites civiles, devrait detenir Je pouvoir 
decisionnel d'un pays, en periode de crise? 
• II faudra noter !es consequences de ces choix a 

court terme et a long terme. 
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Contenu 

Le discours que Khrouchtchev pronon9a lors 
du XX" congres du Parti communiste, en 
fevrier 1956, refletait le changement d'attitude 
que les chefs sovietiques avaient adopte. 
• Dans ce discours «secret», Khrouchtcliev denonca 

longuement !es agissements de Staline. 

Pour un pays hahitue il entendre l'eloge de Staline 
tout en Je craignan t, ce discours fut un choc : 
• Pendant Je regime de Staline, Jes critiques de ses 

politiques disparurent simplement. 

Khrouchtchev indiquait qu'il etait essentiel 
que les pays occidentaux et les pays 
communistes cohabitent en paix. 11 preconisait 
une «coexistence pacifique». 
• La nouvelle du discours de Khrouchtchev 

se repandit a travers toute l'Union 
sovietique, l'Europe orientale et l'Occident. 

Le gouvernement sovietique tenta, avec des resultats 
mitiges, d'ameliorer Ja vie de ses citoyens : 
• Ja production de hiens de consommation, tels que 

televiseurs et refrigerateurs, s'accrut; 
• les salaires des ouvriers non agricoles 

augmenterent sensihlement; 
• )es ameliorations, dans Je secteur agricole, 

s'avererent plus difficiles. 
• II fallut importer de grandes quantites de hie 

pour repondre aux hesoins du pays. 
• Le Canada devint un important fournisseur de 

hie pour l'U nion sovietique. 

L'Europe de l'Est: la resistance face au 
communisme 

Les reformes de Khrouchtchev et sa 
denonciation des methodes de Staline avaient 
pousse beaucoup de personnes d'Europe de 
l'Est a penser que des reformes semblables 
arriveraient dans leur pays et qu'ils pourraient 
obtenir une plus grande independance de 
Moscou. 

II y avait des limites au degre de relächement de Ja 
domination sovietique sur l'Europe de l'Est. 
• En Pologne, Wladislaw Gomulka, reformateur 

communiste et ancien prisonnier politique, fut 
autorise il instituer un certain nombre de 
mesures populaires. Toutefois, i1 n'essaya pas de 
sortir Ja Pologne de la sphere d'influence 
sovietique. 
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ConceJ;>tslObjectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

( \ 
Savoir que Ja denonciation des methodes de Staline, ) 
par Khrouchtchev, ne se voulait pas une declaration 
publique. 

La coexistence pacifique 

Savoir que Khrouchtchev cherchait a reduire 
les depenses militaires de l'Union sovietique et 
a les affecter a la production de biens de 
consommation. 

Le niveau de vie 

Savoir que Je niveau de vie des Sovietiques, il Ja fin 
des annees 50 et au debut des annees 60, s'ameliora. 
II restait toutefois sensiblement infärieur il celui des 
ressortissants d'Europe occidentale. 

Les spheres d'influence 

Savoir que !'Union sovietique considerait Ja 
domination des pays de l'Europe de l'Est comme 
l'une des conditions nt\cessaires pour assurer sa 
securite. 
• Staline et Churchill en etaient arrives il un 

accord, pendant Ja Deuxiilme Guerre mondiale, 
precisant quelle grande puissance dominerait !es 
pays d'Europe de l'Est, et !es Sovietiques 
pensaient que cet accord devrait toujours tenir. 

Savoir que l'Union sovietique a impose des 
limites il la mesure d'independance et de 
liberte accordee aux pays d'Europe de l'Est. 

) 
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Habileres/Capacites 

S'exercer aux habiletes 
propres a Ja discussion et a l'apprentissage 
cooperatif. 

S'exercer a formuler une 
hypothese d'apres un 
principe qui guidera Je 
comportement. 

S' exercer a definir des 
criteres afin d' evaluer !es 
idees et !es decisions. 

S'exercer a decrire !es 
relations de cause a effet. 

Valeurs 

Lorsqu'il formule une 
politique nationale, Je chef 
d'un regime totalitaire 
doit-il se preoccuper des 
sentiments de Ja 
population? 

Existe-t-il toujours un 
degre de tension entre !es 
autorites militaires et !es 
autorites civiles dans une 
societe? 

Quels devraient Hre !es 
criteres qui permettent a 
un chef de determiner si Ja 
cooperation ou Ja 
concurrence est Ja 
meilleure position 
politique a adopter? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Le9on d'acquisition de concepts: la coexistence 
pacifique, les options politiques ainsi que les 
consequences a court terme et a long terme. 
Pour de plus amples renseignements, consulter Ja 
page III - 52 du guide d'activites, unite trois. 

Demander aux eleves, repartis en groupes, de jouer 
Je rille de groupes d'interet particuliers qui se 
preoccupent activement de Ja direction de Ja 
politique etrangere, en Union sovietique. 

Les E"Oupes pourraient representer : 
• l'etat-ma.ior de l'armee sovietique 
• Ja direction du Parti communiste 
• l'ensemble des citoyens sovietiques moyens 
• !es anciens combattants de Ja Revolution de 

1917. 

Chaque groupe preparerait Ja position qu'il a 
adoptee sur Ja direction de Ja politique etrangere 
sovietique : 

• La politique etrangere sovietique serait une 
politique de detente et de coexistence pacifique; 

ou 

• Ja politique etrangere sovietique serait plus 
agressive, entrainant l'expansion du 
communisme, rivalisant activement avec 
l'Occident dans Je developpement des nouveaux 
pays independants, et destabilisant !es 
democraties occidentales. 

Chaque groupe devrait identifier !es consequences a 
court terme et a long terme de l'adoption d'une 
option politique particuliere pour Je groupe 
d'interets que !es e!eves representent et Ja societe 
sovietique toute entiere. 

349 



Contenu 

Les spheres d'influence: Ja Hongrie 

En octobre 1956, Ja population de Budapest organisa 
une manifestation et obligea Je gouvernement 
impopulaire a quitter Ja capitale. 
• Imre Nagy, reformateur communiste, devint 

premier ministre. Nagy promit des elections 
libres et Je retrait des soldats sovietiques de Ja 
Hongrie. 

L'annonce selon laquelle la Hongrie se 
retirerait du Pacte de Varsovie mit les 
Sovietiques en colere. Le 4 novembre, l'armee 
sovietique envahissait la Hongrie, et des 
combats acharnes s'ensuivirent. 
• La revolte fut ecrasee, mais a un prix eleve. 

Trente mille Hongrois furent tues et pres de 
deux cent mille s' enfuirent de Ieur pays. 

• Le message etait clair pour Je reste de l'Europe 
de l'Est : Ja region etait dans Ja sphere 
d'influence sovietique. 

La non-intervention de l'Occident revelait «de 
facto» que l'Europe de l'Est etait bien SOUS 
domination sovietique. 

L'Amerique du Nord: une sphere d'influence 
americaine 

La principale preoccupation d'un pays est d'assurer 
son integrite territoriale. 
• Les Etats-Unis se sentaient de plus en plus 

vulnerables face a Ja progression des 
installations d'offensive sovietiques. 

La defense de l'Amerique du Nord etait d'une 
supreme importance pour les Etats-Unis. 
• Pour contrer Ja menace d'une attaque aerienne 

sovietique, trois lignes de surveillance radar 
fureqt installees dans Je nord canaclien. 

• Les Etats-Unis financerent et equiperent en 
grande partie !es installations. 

L'Accord sur la defense aerienne de l'Amerique 
du Nord 

En 1958, l'Accord sur la detense aerienne de 
l'Amerique du Nord (NORAD) voyait le jour. 
L'accord uniformisait la defense aerienne du 
continent. 
• Son commandant etait un americain. 

La menace sovietique qui semblait se 
materialiser ne venait pas de l'extreme nord, 
mais plutöt de l'ile de Cuba. 
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Conceets/Objectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

Le nationalisme 

Savoir que les regimes communistes de 
l'Europe de l'Est et la presence de l'Armee 
rouge sur son territoire creaient un 
ressentiment a l'egard de l'Union sovietique. 

La resistance 

Savoir que Ja population hongroise fut secondee par 
des groupes de I'armee hongroise pour resister aux 
soldats sovietiques. 

L'intervention etrangere 

Savoir qu'en raison de l'intervention militaire 
britannique et fran~aise en Egypte, n etait <lifficile 
pour !es puissances occidentales d'accuser !es 
Sovietiques d'agression envers un autre pays 
independant. 

La confrontation des superpuissances 

Savoir que la presence de l'Armee rouge 
signifiait que l'intervention occidentale en 
Hongrie aboutirait a un conflit militaire entre 
!es deux grandes puissances et peut-etre a 
l'utilisation des armes nuc!eaires. 

Savoir que l'on considerait vraiment l'Union 
sovietique comme la principale menace envers 
la securite de l'Amerique du Nord. 

La vulnerabilite 

Savoir que Ja technologie militaire rendait !es Etats-
Unis vulnerables a une attaque sovietique venant du 
Nord. 

L'integration 

Savoir que Je Canada et les Etats-Unis avaient 
organise un plan de defense conjointe pendant Ja 
Deuxiem,e Guerre mondiale. 
• Les Etats-Unis possedaient !es ressources 

economiques et militaires necessaires pour 
maintenir un poste de defense important dans Ja 
region de l'Arctique. 

() 
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Habiletes/Capacites 

S'exercer a se servir des 
attributs essentieJs de 
paradigmes pour classer 
Jes donnees et faire des 
analyses. 

S' exercer a se servir des 
criteres pour evaluer les 
idees et !es decisions. 

Exercer ses capacites et 
son attitude pour 
travaiUer en groupe. 

Valeurs 

Un pays a-t-il Je droit 
«moral» d'imposer ses 
valeurs et ses structures 
politiques a un autre pays? 

Quel devrait etre Je critere 
qui permet de determiner 
ce qu'est une sphere 
d'influence? 

L'intervention d'un pays 
dans !es affaires d'un 
autre pays se justifie-t-eUe ; 
dans !es cas de : 
• considerations d'ordre 

humanitaire? 
• considerations d'ordre 

strategique et 
militaire? 

• soutien du pays en 
faveur d'une 
intervention? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• 
• 
• 

L'apprentissage autonome 
La creativite et Je raisonnement critique 
Les capacites et valeurs personneUes et sociales 

Le\)on d'application de concepts: l'intervention 
etrangere, les spheres d'influence, et la 
confrontation des superpuissances. Pour de plus 
ampJes renseignements, consulter Ja page III - 53 du 
guide d' activites, unite trois. 

Discuter en classe de Ja violence et des disparitions 
qu'a entrainees l'insurrection hongroise de 1956. 
• Indiquer que beaucoup de Hongrois pensaient 

que !es puissances occidentales les aideraient 
contre !es Sovietiques et les communistes 
hongrois. 

Les pays occidentaux n'aiderent pas materieUement 
!es Hongrois. Fournir aux eleves un certain nombre 
de raisons possibles pour lesquelles !es Occidentaux 
ne sont pas intervenus. 

• 
• 

• 

• 

Les pays occidentaux pensaient que !es Russes 
avaient raison d'intervenir en Hongrie. 
L'Occident avait peur que sa participation active 
en Hongrie ne prolonge Ja guerre et aboutisse a 
une guerre nucleaire entre !es grandes 
puissances. 
En 1956, l'Occident etait davantage preoccupe 
par !es evenements qui se passaient au canal de 
Suez. 
II est possible que !es pays de l'Ouest aient 
pense qu'ils avaient peu de chances de reussir 
militairement en Hongrie. 

Demander aux eleves, repartis en groupes, de 
discuter de ces questions et de fournir d'autres 
explications. Chaque groupe doit selectionner 
l'explication ou l'ensemble d'explications qu'il croit 
convenir Je mieux et preparer une courte 
presentation pour etayer son choix. 
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Unite quatre: L'autodetermination et la finde la guerre froide 
Vue d'ensemble 

La Situation politique qui existait a la veille de la Seconde Guerre mondiale ne survecut pas a la 
guerre. L'ampleur de la guerre diminua les ressources des puissances coloniales europeennes et 
leur empressement ou capacite de continuer a exercer un contröle sur des possessions coloniales 
reparties a travers Je monde. La population des colonies etait en outre prete a contester Je retour a Ja situation qui existait avant la guerre ou Ja reprise de celle-ci. En realite, il n'etait pas 
possible de revenir a Ja situation qui existait avant Ja guerre. Suite ,a la Deuxieme Guerre 
mondiale, deux superpuissances allaient faire leur apparition. Les Etats-Unis et !'Union 
sovietique etaient !es seuls pays a posseder !es ressources et Je potentiel leur permettant 
d'exercer une influence sur !es evenements et !es politiques a l'echelle mondiale. 

Dans cette unite, nous etudierons: 
• Ja fa~on dont Ja montee du nationalisme chez !es peuples colonises et leurs revendications en 

faveur de l'independance affecterent les puissances coloniales et les peuples colonises. Les 
parties concernees reagirent de fa~ons differentes et utiliserent des tactiques diverses au 
cours de la lutte pour l'independance; 

• l'impact des evenements de Ja guerre froide et de Ja confrontation entre !es superpuissances 
sur le processus de decolonisation; 

• l'impact de Ja lutte entre !es superpuissances sur la situation partout dans Je monde pendant 
plusieurs decennies 

• !es nombreux facteurs d'ordre economique, social et politique dont l'influence au cours des 
dernieres decennies du XXe siede devait mener a l'eclatement de !'Union sovietique. 

Dans cette unite, nous nous pencherons sur les decennies qui ont suivi Ja Seconde Guerre 
mondiale et sur !es realites nouvelles qui allaient dominer cette epoque. La montee du 
nationalisme chez !es peuples colonises fut l'une de ces realites. Ce nationalisme s'exprima par Je 
truchement de divers mouvements independantistes. Des tactiques tant violentes que non 
violentes caracteriserent Je processus qui permit aux colonies d'acceder a l'independance. 

I;a lutte ideologique entre !es deux nouvelles superpuissances mondiales, !'Union sovietique et !es 
Etats Unis constitua une autre caracteristique insidieuse de Ja guerre froide. Les realites de Ja 
guerre froide, la confrontation entre !es superpuissances et Ja reaction des diverses puissances 
coloniales face au realites nouvelles, tous ces facteurs allaient avoir une influence sur le 
processus de decolonisation. 

La lutte entre !es superpuissances allait se poursuivre pendant quatre p.ecennies dont 
l'eclatement de !'Union sovietique allait constituer Je point culminant. A Ja faveur de l'eclatement 
de !'Union sovietique, diverses formes de nationalisme ethnique refirent surface au sein des 
republiques dont eile avait ete constituee jusque lil.. En Europe de l'Est, ses anciens vassaux 
delogerent leurs gouvernements communistes impopulaires et reaffirmerent leur independance. 
La fin de cette soi-disant guerre froide crea de nouvelles realites politiques d'une ampleur 
mondiale. 
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Unite quatre : Objectifs generaux 
Concepts: L'autodetermination et les superpuissances 
Objectifs relatifs aux connaissances 
Les eleves doivent: 

• 

• 
• 
• 
• 
• 

• 

savoir que tous les pays doivent determiner la maniere d'utiliser les ressources humaines et 
materielles disponibles et que cela amenera a fall:e des choix entre les demandes peryues et reelles 
dont ces ressources font l'objet. 
savoir que la rarete est un phenomene qui se produit parce que les desirs ou besoins sans limite 
excedent les ressources limitees qui sont disponibles pour y repondre. 
savoir que des evenements ou des situations exceptionnelles comme les guerres affecteront la 
disponibilite des ressources d'un pays et la maniere dont elles sont utilisees. 
savoir qu'a l'interieur d'une population donnee, des groupes distincts chercheront a contröler les 
processus de prise de decision qui affectent leurs vies. . 
savoir que les groupes qui desirent atteindre leurs objectifs ont le choix entre plusieurs moyens 
differents pour les atteindre, notamment le recours a des tactiques violentes et non violentes. 
savoir que des pays considerent parfois certaines zones geographiques, y inclus d'autres pays, comme 
ayant une importance strategique pour leurs inter@ts nationaux et chercheront a exercer une 
influence preponderante dans ces regions. 
savoir que toute societe doit etablir des criteres fondamentaux qu'elle pourra utiliser pour attribuer le 
pouvoir supr@me a certains individus ou groupes. 

Objectifs relatifs aux habiletes 
Les eleves doivent: 

• Apprendre a synthetiser les parties pour en faire un tout qui a du sens, a les integrer, et a creer une 
regle une theorie ou un produit nouveau en: 
• identifiant les elements a combiner ainsi que les rapports entre eux; 
• identifiant un theme ou un principe d' organisation; 
• identifiant une maniere de presenter le tout qui .fonctionne bien. ··) 

• apprendre et s'exercer a definir et a appliquer des criteres comme fondement pour prendre des . 
decisions et effectuer des evaluations· 

• apprendre et pratiguer les habiletes d'analyse suivantes: 
• definir les part1es principales· 
• decrire les rapports de cause ~ effet; 
• decrire comment les parties d'un tout sont reliees entre elles; 

• apprendre et s'exercer a emettre des hypotheses fondees sur des Suppositions et des infärences 
raisonnables. 

Objectifs relatifs aux valeurs 
Les eleves doivent discuter des questions suivantes: 

• 
• 
• 
• 
• 
• 
• • • 
• 
• 
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Les considerations interieures devraient-elles avoir la priorite sur les considerations exterieures ou 
internationales? 
Les considerations exterieures ou internationales devraient-elles avoir la priorite sur les 
considerations interieures? 
Comment les gouvernements determinent-ils ou identifient-ils les besoins auxquels ils repondront a 
l'aide des ressources a leur disposition? 
Est-ce que la fin justifie les mo_yens ou est-ce l'inverse? 
Existe-t-il des causes ou des enJeux qui justifient le recours a la violence? 
Est-il possible 11our des peuples differents de vivre en harmonie au sein d'une m@me entite politique? 
Est-il possible iie limiter ou de restreindre un ideal politique a une zone geographique? 
De quels criteres un pays devrait-il se servir pour determmer sa politique etrangere? 
Est-11 possible de «Sortir victorieux» d'une guerre nucleaire? 
Est-il possible de «limiter» une guerre nucleaire? 
Est-il possible de comparer d'une maniere juste et precise le niveau de vie de la population de pays 
differents? 
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Matiere obligatoire pour l'unite quatre 
Contenu obligatoire 

Les nouvelles realites 
politiques de la periode de 
l'apres-_guerre (p. 406) 
• La Iutte pour 

l'independance: La fin de 
!'ordre ancien (p. 406) 

• La resistance a 
l'independance des 
colonies (p. 414) 

L'endiguement du 
communisme ({l. 414) 
• L'intervent10n americaine 

au vrnt-nam (,P. 414) 
• La confrontation des 

superpuissances: La crise 
des missiles de Cuba (p. 
418) 

• L'intervention accrue des 
Etats-Unis au Vrnt-nam 
(p. 420) 

La fin de la guerre froide et 
l'augmentation des disparites 
economiques (p. 422) 
• Miklirul Gorbatchev releve 

les defis (p. 424) 
• La fin de l'hegemonie 

sovietique en Europe de 
l'Est: La montee de 
Solidarite (p. 428) 

• L'effondrernent de l'Union 
sovietique (p. 430) 

Temps alloue a la matiere obligatoire 

Concepts obligatoires 

Les priorites nationales 
Les superpuissances 
L' autodetermination 
La resistance 
le nationalisme 

L' endiguement 
L'intervention 
Les spheres d'influence 
L'intervention etrangere 
Les strategies militmres 

Le niveau de vie 
Les disparites economiques 
La )'.!rise de decision 
La Perestroika 
Le contrat social 
La diversite ethnique 

Temps disponible pour une pedagogie diffärenciee en fonction du rythme d'apprentissage 

Nombre total d'heures de cours 

Duree suggeree 

5 heures 

6 heures 

5heures 

16 heures 
4 heures 

20 heures 
La rnatiere obligatoire est imprimee en caracteres gras dans les pages ci-apres. Les autres 
elements n'etant pas obligatoires, les enseignantes et les enseignants peuvent decider soit de les traiter 
tous, soit de n' en enseigner que certains, soit de ne pas en parler. Les elements ci-apres donnent aux 
enseignantes et aux enseignants la possibilite d'individualiser leur matiere selon les capacites 
intellectuelles et la motivation de leurs eleves. Il leur suffrra souvent d'adapter le rythme de leur 
enseignement pour permettre a ces derniers d' en tirer le plus de profit possible. Certains eleves ont 
besoin de moins de temps que les autres pour assimiler !es concepts au programme. En revanche, les 
seconds tireront un meilleur parti d'un rythme d'enseignement moins rapide. Les enseignantes et les 
enseignants peuvent remplacer au besoin certains e!ements par d'autres elabores sur place, dans les 
domaines facultatifs. Ces elements doivent alors refleter les interets de leur collectivite et repondre aux 
objectifs generaux. 

405 



Contenu 

La periode d'apres-guerre : les nouvelles 
realites politiques 
La.periode suivant la Seconde Guerre 
mondiale fut celle d'un nouvel ordre politique, 
accompagne de nouvelles realites politiques. 
• Cette periode vit Ja fin des empires europeens, 

illustrant, en partie, Je röle de plus en plus faible 
que les anciennes puissances europeennes 
allaient jouer sur Ja scene internationale. 

• Une nouvelle realite politique devait 
donner naissance a deux grandes 
puissances politiques et militaires, les 
Etats-Unis et l'Union sovietique. 

• Leur rivalite allait dominer et influencer Ja 
politique internationale. 

La lutte pour l'independance et la fin de 
l'ordre ancien 
Le statu quo politique d'avant-guerre se caracterisait 
par des puissances coloniales qui gardaient une 
main ferme sur leurs possessions. 
• La guerre diminua Je pouvoir de domination de 

l'Europe dans d'autres regions du monde. 
• Les puissances coloniales, comme Ja France, Ja 

Belgique, !es Pays-Bas, Ja Grande-Bretagne et Je 
Japon, avaient toutes pris une part active dans 
Ja guerre et avaient subi des pertes a Ja mesure 
de Jeur engag:ement; 

• Ces pays ava1ent perdu beaucoup de main-
d'oeuvre, consequence des ravages de Ja guerre. 

• Les victoires japonaises montra1ent 
manifestement que des pays non europeens 
pouvaient reussir a defier !es grandes puissances 
europ8ennes. 

Options politiques 
Ces pays devaient determiner comment 
affecter les ressources limitees dont ils 
disposaient en 1945. Ils se trouvaient face a un 
certain nombre d'options politiques a Ja fin de 
la guerre: 
• utiliser leurs ressources et leur main-

d'oeuvre pour repondre aux besoins de 
reconstruction de l'infrastructure 
economique; 

• depenser des ressources appreciables pour 
tenter de regagner Je contröle de leurs 
colonies; 

• accepter de perdre leurs colonies et reduire 
au minimum le demantelement qu'il 
supposait. 
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Conceets/Objectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

L 'imperialisme 
Savoir que !es pays europeens tiraient des avantages 
economiques de Ja possession de colonies et 
ressentaient peu le besoin de changer leurs relations 
politiques avec !es colonies. 
Savoir que Je sous-continent indien fournit un 
nombre considerable de troupes a l'effort de guerre 
britannique. 
Des ressources limitees 
Savoir que Ja guerre detruisit J'economie et Ja 
puissance militaire d'une grande partie des 
be!Jigerants. Beaucoup de pays sortirent de Ja 
guerre, prives des capacites leur permettant de 
reaffirmer leur ancien leadership et leur ancien 
pouvoir. 
• Savoir que !es ressources en equipement et en 

main-d'oeuvre dont disposaient !es pays 
europeens se trouverent limitees a Ja fin de Ja 
Seconde Guerre mondiale. 

Les priorites nationales 
Savoir que !es gouvernements doivent determiner Ja 
quantite de ressources a depenser, et que l'opinion 
publique influe sur Ja facon dont on !es utilise. 
Savoir que Ja domination qu'exercaient certains pays 
colonialistes sur leurs colonies a ete interrompue par 
Ja guerre. 
Les superpuissances 
Savoir que suite a la deuxieme ituerre 
mondiale, les Etats-Unis et l'Union sovietique 
etaient !es seuls pays a posseder les ressources 
permettant d'influencer de maniere 
significative le cours des evenements sur les 
politiques d'autres gouvernements et sur Je 
cours des evenements dans d'autres parties du 
monde. 
Savoir que les grandes puissances 
consideraient les mouvements d'independance 
comme l'occasion d'etendre leur influence ou 
comme des defis contre leur influence 
presente. 
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Habiletes/Capacites 

S'exercer a classer !es 
documents en categories 
selon un systeme etabli 
afin de !es rendre 
significatifs. 
Exercer ses habiletes en 
recherche: 
• pour classer 

l'information en 
categories 
significatives; 

• pour faire Ja 
distinction entre 
l'information 
pertinente et 
l'information non 
pertinf!nte; 

• pour resumer 
l'information. 

S' exercer a elaborer une 
grille qui peut servir a 
ordonner !es donnees et a 
!es classer en categories. 
S'exercer a etablir des 
criteres pour evaluer !es 
decisions. 

Valeurs 

Dans Ja prise de decision a 
!'echelon national, ]es 
besoins d'un groupe de 
personnes ou d'une region 
particuliere ont-ils Ja 
priorite sur !es besoins 
d'autres groupes ou 
d'autres regions? 
Les considerations 
interieures devraient-elles 
avoir Ja priorite sur ]es 
considerations 
internationales et/ou 
coloniales? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 
• L'apprentissage autonome 
• La creativite et raisonnement criti~ue 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 
• L'initiation a l'analyse numerique 
L1J9on d'acquisition de concepts: les priorites 
nationales, les options politiques, et 
l'imperialisme. Pour de plus amples 
renseignements, consulter Ja page IV - 6 du guide 
d'activites, unite quatre. 
Demander a Ja classe d'identifier !es elements qui 
rendent un pays fort sur Je plan politique et 
economique. Leur faire remarquer !es facteurs 
suivants: · 
• l'infrastructure des transports et des 

commwiications; 
• Je niveau de l'emploi; 
• Je niveau de scolarisation et l'etat de sante de Ja 

r.opulation; 
• a securite nationale. 
Discuter de l'etendue des degil.ts que Ja Seconde 
Guerre mondiale a provoques en Europe. N oter la 
situation economique des pays europeens en 1945. 
Demander aux eleves, repartis en groupes, de 
representer l'un des pays europeens qui possedent 
toujours des colonies. 
Les responsabilites de chaque groupe consistent : • a etudier !es conditions econom1ques, sociales et 

{'Olitiques de leur pays en 1945; 
• a determiner les avantages et les coilts 

9u'entrainait Je maintien des colonies; 
• a preparer un schema conceptuel ou une grille 

analytique pour illustrer )es consequences a 
court terme et a long terme du maintien ou non 
des colonies; • a preparer une recommandation politique pour 
Je gouvernement qu'il represente. 

Chaque groupe doit presenter son rapport a Ja 
classe et etre pret a defendre sa position. 
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Contenu 

Influences sur les mouvements de 
decolonisation 

Les mouvements independantistes qui ont 
emerge a la suite de la Seconde Guerre 
mondiale subirent l'influence de plusieurs 
forces contemporaines d'importance mondiale. 
• Le combat ideologique entre !'Union 

sovietique et !es Etats-Unis internationalisa 
souvent Ja lutte pour l'independance 
regionale et se transforma en combats 
ideologiques entre !es grandes puissances. 

• La dissemination de Ja connaissance et de Ja 
technologie augmenta !es attentes en matiere de 
niveau de vie, et chaque pays se battit pour !es 
droits de l'homme. 

• Les peuples coloniaux s'inspirerent des ideaux 
occidentaux pour exiger l'independance politique. 
Les democraties occidentales trouvaient illogique 
d'avoir fait Ja guerre pour Ja Jiberte, et de 
refuser cette meme liberte aux peuples colonises. 

Gandhi: Ja non-violence et l'independance 

Mohandas Gandhi joua un grand rille dans Je 
deroulement du mouvement d'independance dans Je 
sous-continent indien. et !es mouvements militant en 
faveur de l'independance des colonies dans d'autres 
parties du monde. 
• II offrit egalement un modele tactique, Je recours 

a Ja non-violence pour faire face a Ja resistance 
politique, modele qui pourrait servir a d'autres 
mouvements d'independance. 

Avocat forme en Grande-Bretagne, Gandhi allait 
etre Je premier a defendre activement !es droits de Ja 
population indienne en Afri@e du Sud. 
• Des son retour en lnde, Gandhi allait prendre Ja 

tete du mouvement du Congres. 
• Le mouvement du Congres, cree en 1885, 

unissait divers groupes ethniques et regionaux 
ayant pour objectif final de se liberer du joug 
JlOlitique de Ja Grande-Bretagne. 

• Gandhi croyait pouvoir parvenir a 
J'independance indienne gräce a des methodes 
non violentes. 

• Sa doctrine attira des partisans a Ja fois hindous 
et musulmans et fit naitre un mouvement de 
masse. 
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ConceJ?ts!Objectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

L 'autodetermination 

Savoir que l'article 3 de Ja Charte de 
l'Atlantique de 1942 reconnaissait «le droit, 
pour tous !es peuples, de choisir Je regime 
gouvernemental sous lequel ils vivent», 

L'emancipation 

Savoir que des groupes, qui n'avaient pas acces aux 
processus decisionnels au niveau national, 
demanderent de plus en plus l'egalite des chances. 

L'influence de l'Occident sur !es mouvements 
d'independance 

Savoir que beaucoup de chefs de mouvements 
d'independance firent Jeurs etudes dans !es 
democraties occidentales, ou ils apprirent !es valeurs 
inherentes de leur pays d'accueil. 
• Mohandas Gandhi, en Inde, Julius Nyerere, en 

Tanzanie, et Jomo Kenyatta, au Kenya, 
comptaient parmi !es chefs de gouvernement 
independants qui etudierent en Occident. 

• Savoir que !es elements en faveur de Ja liberte 
coloniale se servirent des ideaux occidentaux 
pour justifier leurs causes respectives. 

Le nationalisme ethnique et l'unite nationale 

Savoir que Ja volonte de certains groupes 
ethniques d'avoir une Iegitimite politique, en 
tant que groupes distincts, fait pression sur 
l'unite nationale du pays d'accueil. 

Le parti du Congres 

Savoir que Je parti du Congres, a predominance 
hindoue, devint Je principal mouvement 
d'independance de J'Inde. 

La non-violence 

Savoir que Gandhi faisait reposer son mouvement 
d'independance sur Je principe de Ja desobeissance 
civile non violente. 

Savoir que Gandhi pratiqua Je droit en Afrique du 
Sud et participa a Ja promotion des droits civils de Ja 
minorite indienne. 
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Habileres/Capacites 

S'exercer a definir et a 
utiliser !es criteres pour 
prendre des decisions. 

s· exercer a emettre des 
hypotheses fondees sur des 
suppositions et des 
infärences raisonnables. 

S'exercer a decrire !es 
relations de cause a effet. 

Valeurs 

La fin justifie-t-elle !es 
moyens, ou est-ce Je 
contraire? 

Y a-t-il des causes ou des 
enjeux qui justifient Je 
recours a Ja violence pour 
atteindre ses objectifs : 
• J'egalite des hommes? 
• Ja preservation de Ja 

vie? 
• Ja fin des persecutions 

raciales ou ethniques? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et raisonnement critique 
• Les capacires et valeurs personnelles et sociales 

Le9on d'acquisition de concepts: la 
non-violence, les tactiques politiques et les 
consequences. Pour de plus amples 
renseignements, consulter Ja page IV - 7 du guide 
d'activites, unite quatre. 

Demander aux eleves de discuter des merites des 
tactiques de Ja violence et de Ja non-violence pour 
arriver a un changement politique. Orienter Ja 
discussion sur plusieurs questions fondamentales : 
• Quels sont les «couts» du recours a Ja vialence 

pour atteindre un abjectif politique? 
• Quelles sant !es consequences a caurt terme et a 

lang terme du recaurs a Ja vialence paur 
atteindre des abjectifs? 

• Quelle tactique permet d'atteindre l'objectifle 
plus rapidement passible, lorsqu'an veut abtenir 
l'independance politique? 

Discuter des repercussions de la vialence sur 
l'opinian publique, a Ja fois dans une colonie qui 
tente de gagner son independance, et dans Je pays 
colanisateur. (Nater les effets que peuvent avoir, sur 
l'opinion publique, les medias qui rapportent des 
evenements teJs que Ja guerre du Viet-nam.) 

Demander aux eleves de preparer un court devoir -
pour au contre Je recours a Ja vialence dans Je but 
d'atteindre des objectifs politiques. 
• N ater !es consequences a caurt terme et a lang 

terme des deux tactiques. 
• Les eleves paurraient utiliser des grilles ou des 

schemas conceptuels paur illustrer leur pasitian. 

• Ils pourraient utiliser des exemples 
contemporains a l'appui de leurs affirmations. 

D'autre eleves pourraient etudier les tactiques 
employees par de groupes de pression contemporains 
afin d'atteindre leurs objectifs, notamment: 
• !es peuples autochtones; 
• les minorites Jinguistiques ou religieuses; 
• La population de l'Irlande du Nord, du Soudan 

ou de l'Irak. 
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Contenu 

Les relations de Gandhi avec ]es autorites 
britanniq_ues s'envenimerent a _plusieurs occasions. 
• Gandhi refusa de soutenir 1' effort de guerre 

britannique malgre Ja promesse d'independance 
que Ja Grande-Bretagne lui avait faite apres Ja 
guerre. Pendant Ja guerre, Gandhi fut 
emprisonne pour son refus de cooperer. 

La diversite ethnique et les tensions 

L'Inde abritait beaucoup de religions et de 
groupes ethniques, les deux plus grands 
groupes etant composes d'hindous et de 
musulmans. Les relations entre les deux 
groupes, parfois tendues, finissaient dans la 
violence. 

Les desseins divergents des Hindous et des 
Musulmans compliquaient la marche vers 
l'independance : , 
• Beaucoup de Musulmans voulaient un Etat 

musulman independant et non appartenir a un 
11ays libre comptant une majorite d'Hindous. 

• Gandhi esperait combler l'ecart entre les groupes 
et creer un pays qui engloberait ]es divers 
peuples. 

L'independance et le partage du sous-continent 
indien 

Des querelles religieuses de plus en plus nombreuses 
accompagnerent l'annonce de Ja Grande-Bretagne 
qui prevoyait l'independance de l'Inde pour 1948. 

Les tentatives visant a diviser le sous-
continent en frontieres religieuses s'avererent 
difficiles : 
• dans les regions telles que Je Pendjab, !es 

populations musulmanes et hindoues etaient 
melangees et en nombre egal; 

• Ja presence d'autres grands groupes ethniques ou 
religieux, telles que !es Sikhs, compliquerent 
davantage la situation politique. 

La Ligue musulmane prechait en faveur d'un Etat 
musulman distinct, et ne voulait pas vivre dans un 
pays a dominance hindoue. Les dirigeants du 
Congres hindou accepterent a contrecoeur la creation 
d'une lnde a predominance hindoue et d'un Pakistan 
musulman. 
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Conceets!Objectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

La diversite ethnique 

Savoir que le sous-continent indien etait 
compose d'une multitude de groupes ethniques, 
linguistiques et religieux. 
• Les groupes religieux du sous-continent 

comptant Je plus de membres etaient !es 
Hindous et !es Musulmans. 

La toierance religieuse 

Savoir que Gandhi croyait que )es groupes religieux 
de l'Inde devaient J?Ouvoir cohabiter. 
• Sa doctrine attira des Musulmans et d'autres 

adeptes du mouvement d'independance. 

Savoir que Ja promesse d'independance faite par !es 
Britanniques intensifia le debat entre !es groupes 
musulmans et hindous sur leurs futures relations 
politiques. 

Le partage du territoire fonde sur la religion 

Savoir que Ja creation de deux pays distincts, l'Inde 
et Je Pakistan, dispersa des millions de gens. 
• d'apres !es evaluations, 12 millions de personnes 

emigrerent pendant Je partage du territoire dans 
des zones sous domination musulmane ou 
hindoue. 

(j 

Les querelles religieuses ') 

Savoir que Je plan de partage ne regla pas Ja 
position d'importantes minorites religieuses, telles 
que !es six millions de Sikhs de Ja region du 
Pendjab. 
• Les querelles religieuses n'ont pas toujours 

oppose qu'Hindous et Musulmans, mais 
egalement d'autres minorites religieuses. 
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Habiletes/Capacites 

S'exercer a faire des 
comparaisons entre des 
situations connues et de 
nouvelles situations. 

S'exercer a definir Je 
probleme ou !es problemes 
d'une societe. 

Apprendre a definir et a 
utiliser !es criteres pour 
prendre des decisions. 

S' exercer a iden tifier !es 
rapports de cause a effet. 

Exercer certaines des 
habiletes qu'exige Ja 
mediation. 

S' exercer a definir et a 
utiliser des criteres pour 
prendre des decisions. 

S'exercer a definir un 
probleme, a formuler une 
hypothese qui peut servir a traiter Je probleme et a 
trouver des donnees qui 
confirment Oll refutent 

) l'hypothese. 

Valeurs 

Est-il possible pour un 
pays d' arriver a un 
engagement politique 
stable, s'il est compose de 
divers groupements 
ethniques? 

Quel systeme de prise de 
decision a r echelle 
nationale convient Je 
mieux a une societe 
composee de nombreux 
groupes distincts : 
• un systeme de prise de 

decision democratique? 
• un systeme de prise de 

decision autoritaire? 

L'objectif d'un pays 
devrait-il etre d'atteindre 
une plus grande 
•universalite» des cultures, 
des religions et des 
attitudes parmi ses 
ressortissants? 

Une politique qui favorise 
Je maintien de Ja diversite 
culturelle nuit-elle a 
I'unite du pays? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Le9on d'acquisition de concepts: 
l'autodetermination, la diversite ethnique et le 
nationalisme ethnique. Pour de plus amples 
renseignements, consulter Ja page IV - 9 et l'activite 
un du guide d'activites, unite quatre. 

Discuter des diflicultes qui peuvent se produire 
lorsque des groupes divers vivent au meme endroit. 
(Orienter Ja discussion vers les defis que connait Je 
Canada, en particulier !es relations entre les 
communautes francophone et anglophone.) 

Revoir en classe Ja diversite ethnique de l'Inde, en 
notant Je grand nombre de langues, d'une part, et Ja 
presence de nombreux musulmans et hindous, 
d' autre _Part. 
• DiV1ser Ja classe en groupes representant Ja 

population hindoue, Ja popuJation musulmane, 
!es partisans de Gandhi et les autorites 
britanniques. 

Chaque groupe doit preparer un rapport, en 
indiquant sa position a l'egard de l'independance 
indienne. Le groupe doit indiquer a quoi 
ressemblerait un sous-continent indien apres 
l'independance, ainsi que !es relations entre !es 
divers groupes ethniques et, Je cas echeant, avec Ja 
Grande-Bretagne. 

Apres Ja presentation du rapport de chaque groupe, 
Ja cJasse peut essayer d'arriver a un Consensus sur 
un Qlan d'independance indienne. 
• Passer en revue les principaux evenements 

historiques qui ont abouti a l'independance 
indienne, y compris Ja creation de deux pays, Je 
Pakistan et l'Inde. 

• Comparer Je dossier historique aux plans 
d'independance des groupes de Ja classe. ,--

Les eleves pourraient preparer des rapports 
individuels en prenant l'une des questions suivantes 
comme theme : 
• A-t-on repondu aux besoins de tous les groupes 

interesses, dans Ja realisation de l'independance 
indienne? 

• Le reve que faisait Gandhi d'un pays multiracial 
vivant dans Ja paix et Je respect mutuel est-il 
possible? (Les eleves pourraient utiliser des 
situations contemporaines comme celle qui 
existe en Irlande du Nord pour appuyer leurs 
arguments). 
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Contenu 

L'instabilite politique 

L'assassinat du Mahatma Gandhi, au debut de 1948, 
fit repandre Ja violence entre Hindous et 
Musulmans. 

Les frontieres etablies au moment du partage du 
territoire firent l'objet de contestations. Le Pakistan 
et l'Inde s'engagerent dans plusieurs conflits a ce 
sujet. 

Le vent du changement en Afrique 

En fävrier 1960, Je Premier ministre britannique, 
Harold Macmillan, de passage en Afrique, faisait Ja 
declaration suivante : 
• «Un vent de changement souffle sur ce continent 

et, qu'on Je veuille ou non, cette prise de 
conscience nationale de plus en plus grande est 
une realite politique.• 

Meme en reconnaissant Ja montee du nationalisme 
africain, !es Britanniques rencontrerent des 
difficultes et furent victimes d'actes de violence 
lorsqu'ils accorderent l'independance a leurs colonies. 
• Au Kenya, !es Mau-Mau organiserent une 

campagne de violence contre !es dignitaires 
britanniques et !es colons. 

• Jomo Kenyatta, chef des Mau-Mau, fut 
emprisonne pendant trois ans. 

• En 1961, Kenyatta etait libere et devenait Je 
premier president du Kenya, en 1963. 

Le recours a des tactiques de violence ne se 
limita pas aux mouvements d'independance 
des Noirs. 
• La minorite blanche de la Rhodesie du Sud 

connaissait l'autonomie depuis longtemps 
et n'etait pas prete a ceder ses pouvoirs a 
un gouvernement majoritairement noir. 

• Lorsque Ja Grande-Bretagne refusa d'accorder 
l'independance a Ja Rhodesie sans un regime a 
majorite noire, le gouvernement domine par des 
Blancs presenta une Declaration d'independance 
unilaterale en 1965. 

La guerilla sevit entre 1966 et 1977 : 
• Malgre ses succes militaires, Je gouvernement 

rhodesien subit des pressions demesurees. 
• Apres des negociations, des elections eurent lieu 

en 1980 et assurerent Ja victoire d'un 
gouvernement a majorite noire. 
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Conceets/Objectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

La mefiance mutuelle et l'hostilite 

Savoir que Ja guerre entre Je Pakistan et l'Inde 
eclata au Cachemire. Les hostilites donnerent lieu a 
des accrochages militaires a plusieurs occasions 
apres l'independance. 
• Les desaccords a propos du territoire entre Je 

Pakistan et l'Inde ont entraine une mefiance 
mutuelle et une course aux armements entre !es 
deux pays. 

La transition pacifique 

Savoir que Ja plupart des possessions britanniques 
en Afrique et en Asie obtinrent leur independance de 
fa~on relativement pacifique, au cours des 
annees 60. 

L'independance et le recours a la violence 

Savoir que tous les mouvements 
d'independance n'adopterent pas la strategie 
de non-violence de Gandhi pour gagner 
l'independance politique. 

Au Kenya, !es Mau-Mau s'engagerent a deloger !es 
colons blancs et attaquerent plusieurs colons 
britanniques. La Grande-Bretagne proclama l'etat 
d'urgence et arreta Kenyatta. 

La resistance face a l'independance noire et a un 
regime a majorite noire 

Savoir que Ja population blanche de Ja Rhodesie du 
Sud comptait 250 000 personnes et representait une 
minorite par rapport aux quatre millions d'habitants 
du pays. 

Savoir que Ian Smith, dont Je parti avait gagne !es 
50 sieges attribues a des electeurs blancs, lors des 
elections de 1964, organisa Je mouvement en faveur 
d'une Declaration d'independance unilaterale. 

Les sanctions economiques 

Savoir que !es Nations unies imposerent des 
sanctions economiques a Ja Rhodesie, qui ne furent 
toutefois pas toujours respectees et ne porterent pas 
un gros prejudice a l'economie rhodesienne. 
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Habiletes/Capacites 

Apprendre a synthetiser 
!es parties en un tout 
significatif, a ]es integrer, 
et a creer un nouveau 
produit, une nouvelle regle 
ou theorie: 
• en identifiant !es 

parties a combiner et 
!es rapports entre ces 
parties; 

• en trouvant un theme 
ou un inducteur; 

• en trouvant un moyen 
de presentation 
efficace. 

Apprendre a chercher !es 
tendances et !es 
hypotheses en 
communication et a 
evaluer leur validite. 

Apprendre a distinguer !es 
faits des opinions. 

Exercer ses habiletes a Ja 
communication. 

Valeurs 

Quel est Je critere que I'on 
devrait utiliser pour 
determiner Ja validite du 
message? 
• la source du message? 
• ]es antecedents a 

propos de Ja source ou 
du probleme? 

Devrait-on toujours savoir 
qui sont !es auteurs de 
l'editorial ou du message? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• • • 
L'apprentissage autonome 
La creativite et raisonnement critique 
Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Le\lon d'application de concepts: la 
propagande, l'opinion publique et les medias. 
Pour de plus amples renseignements, consulter !es 
pages IV ' 15 a IV - 23 du guide d'activites, unite 
quatre. 

Discuter avec !es e!eves des effets de Ja propagande 
sur I'opinion publique. 
• Noter que !es gouvernements et !es groupes 

utilisent tous Ja propagande pour presenter 
leurs interets sous leur meilleur angle. 

• Noter que I'auditoire qu'ils visent peut etre soit 
Ja population du pays, soit celle des pays 
etrangers. 

Demander aux groupes d'e!eves de preparer des 
emissions radio ou des editoriaux pour ou contre Ja 
continuite d'un gouvemement contröle par ]es 
Blancs en Rhodesie du Sud. 
• Les groupes ou !es partis preparant !es 

messages destines au public comprendraient : 
• Je gouvemement a domination blanche· 

• 

• 

• !es mouvements de resistance africaine'; 
• Je gouvernement britannique; 
• le gouvernement sud-africain; 
• !es Nations unies; 
• !es pays africains voisins. 

Les emissions radio ou !es editoriaux peuvent 
s'adresser a Ja population rhodesienne ou 
influencer l'opinion mondiale. 

Les eleves pourraient inclure parodies, 
entrevues, information publique, bulletins de 
nouvelles, musique, etc., a leur presentation. 
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La resistance a l'independance des colonies: 
La France et le retablissement de !'ordre 
ancien 

Les tentatives de la France pour recuperer 
l'Indochine rencontrerent une certaine 
resistance. 
• En realite, Ja resistance vietnamienne au 

gouvernement francais en Indochine datait 
d'avant Ja Seconde Guerre mondiale. 

• L'un des chefs de Ja resistance, Hi\ Chi Minh, 
avait fait ses etudes en France. 

Le Viet Minh, dirige par des communistes, obtint un 
grand soutien de Ja population dans sa guerre contre 
I'occupant japonais. 
• En 1945, Je Viet Minh contrölait Je nord de 

I'Indochine et avait installe un gouvernement 
independant a Hanol. 

• Les Francais recupererent Je sud du Viet-nam, 
mais durent faire face a Ja resistance du Viet 
Minh, au nord. 

• La France proposa de creer un gouvernement 
autonome dans Je nord, dans I'Indochine 
francaise, mais Je Viet Minh refusa. 

• Encourages par Jes Americains, les Francais et Je 
Viet Minh reussirent a s'accorder une treve qui 
ne dura que jusqu'en 1947. 

L'endiguement du communisme 

L'intervention americaine au Viet-nam 

Le conflit entre les FranQais et le Viet Minh eut 
des repercussions mondiales avec la victoire 
des comJUunistes en Chine. 
• Les Etats-Unis etaient determines a enrayer 

l'expansion du communisme. 
• L'agression communiste en Coree intensifia 

la peur de l'expansion du communisme chez 
les Americains. 

Les Etats-Unis annoncerent qu'ils soutiendraient Ja 
France en fournissant armes et vivres a son armee. 
Les troupes d'Hö Chi Minh re9urent Je soutien des 
Chinois. 

Apres leur defaite a Dien Bien Phu, !es Fran9ais 
n'essayerent plus de dominer Je Viet-nam, et I'on 
instaura un cessez-Je-feu. 
• Des negociations aboutirent a une division 

temporaire du Viet-nam entre Je nord et Je sud. 
• Le nord etait sous Ja domination du Viet Minh · 
• Je Sud etait SOUS Ja domination fran9aise; ' 
• Des elections furent prevues en 1956 pour 

reunifier Je pays. 
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ConceJ?tslObjectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

La resistance 

Savoir que l'lndochine avait ete occupee par 
!es FranQais a la fin du dix-neuvieme siecle, et 
qu'en 1930, l'opposition au regime franQais 
s'installa chez les Vietnamiens. 

Hö ChiMinh 

Savoir que Hi\ Chi Minh ~tait l'un des membres 
fondateurs des partis communistes vietnamien et 
francais. 
• Hi\ etait un nationaliste vietnamien engage, qui 

n'etait pas influence outre mesure par !es 
communistes sovietiques ou chinois. 

• II essaya de solliciter I'aide americaine pour 
instaurer un Viet-nam independant. 

Le nationalisme 

Savoir que Je desir d'independance des Vietnamiens 
etait partage par de nombreux groupes, y compris 
par des groupes non communistes. 

La theorie des dominos 

Beaucoup d'occidentaux croyaient qu'une fois 
les communistes en possession d'un pays, !es 
voisins de ce pays seraient les prochaines 
cibles de leur expansion 

L'endiguement 

Savoir que plusieurs responsables politiques 
occidentaux croyaient que les communistes, 
sous la direction de Moscou, avaient l'intention 
de repandre leur doctrine et d'exercer leur 
autorite politique partout dans le monde. 
• II s'averait necessaire de faire face a 

l'agression communiste afin d'empecher !es 
communistes d'atteindre leur objectif 
consjstant a dominer Je monde. 

• Les Etats-Unis et d'autres pays occidentaux 
etaient prets a employer leurs ressources, 
notamment leurs forces armees, afin de 
mettre un terme a la «propagation» du 
communisme. 

L'intervention 

Savoir qu'entre 1950 et 1954, les Etats-Unis 
offrirent a Ja France pres de deux milliards de 
dollars d'aide militaire pour les efforts qu'elle 
avait deployes au Viet-nam. 
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Habiletes/Capacites 

S' exercer a user de son 
esprit d'ana]yse : 
• pour definir !es 

princip!ll~s parties, 
• pour decnre !es 

relations de cause a 
effet, 

• pour indiquer comment 
]es parties d'un tout 
sont reliees entre elles. 

S'exercer a identifier des 
rapports sequentiels ainsi 
que des relations dans Je 
temps et dans !' espace. 
S'exercer a reconnaitre !es 
criteres qui peuvent servir a evaluer d'autres 
situations. 
Apprendre a synthetiser 
!es parties en un tout 
significatif, a !es integrer, 
et a creer un nouveau 
produit, une nouvelle regle 
ou theorie: 
• en identifiant !es 

parties a combiner et 
!es rapports entre ces 

·) parties; 
. • en trouvant un theme 

ou un inducteur; 
• en trouvant un moyen 

de presentation 
efficace. 

Valeurs 

Est-il possible de limiter 
une theorie politique a une 
zone geographique? 
Quelle serait Ja methode Ja 
plus efficace pour contester 
une ideologie qui 
represente une menace 
pour votre societe? 
• Ja censure? 
• Ja presentation d'une 

ideologie plus 
acceptable? 

• l'emploi de Ja 
propagande pour 
montrer !es vertus de 
cette ideologie? 

• l'association de cette 
ideologie a des 
elements negatifs? 

Un pays devrait-il 
s'immiscer dans !es 
affaires interieures d'un 
autre pays, 
ideologiquement parlant? 

Quels devraient etre !es 
criteres qui permettent de 
detenniner Ja politique 
etrangere d'un paJS : 
• Ja securite nationale? 
• !es interets des allies? 
• Je soutien de Ja 

population? 
• l'eventualite d'un 

conflit? 
• Je soutien d'autres 

pays? 
• !es consequences des 

options politiques? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer !es AEC: 
• L'apprentissage autonome 
• La creativite et raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 
L~on d'application de concepts: 
l'endiguement, les interets strategiques, 
l'opinion publique et !es options politiques. 
Pour de plus amples renseignements, consulter Ja 
page IV - 27 du guide d'activites, unite quatre. 
Discuter de Ja theorie des dominos qu'un grand 
nombre d'Americains appliquerent aux evenements 
politiques de l'Asie. 
• · Pourquoi !es g_ens croiraient-ils a cette theorie? 

• noter que Marx et ses partisans ideoJogiques 
avaient predit et preconise l'expansion du 
communisme;, 

• noter Ja victmre des communistes en Chine 
et dans Ja guerre de Coree; 

• noter Ja domination soviet1que en Europe de 
l'Est; 

• noter Je blocus de Berlin. 
J;'reciser aux eieves que, dans !es annees 50, !es 
Etats-Unis disposaient de plusieurs options 
politiques et strategies pour enrayer l'expansion du 
communisme : 

• Ja presence de l'annee americaine au 
Viet-nam; 

• l'offre d'une aide et d'une formation 
militaires importantes aux forces non 
communistes (!es Fran~ais) dans Ja region; 

• Ja promotion d'une association regionale de 
defense des pays non communistes dans 
cette region; 

• l'instauration d'une entente pacifique entre 
!es groupes communistes et !es groupes non 
communistes de Ja regjon. 

• Mettre en place une rude economique 
massive des Americains pour promouvoir Ja 
prosperite et Ja stabilite de Ja r~gion; 

• encourager Ja participation des Nations 
unies a Ja resolution pacifique du confli.t,; 

• promouvoir une action conjointe avec l'union 
sovietique pour apaiser !es conflits. 

Demander aux eleves, repartis en groupes, de 
choisir une option politique ou une combinaison 
d'options et de preparer un court devoir en 
recommandant au gouvernement americain 
d'adopter une mesure particuliere. 
Les eleves doivent savoir que l'opinion publique, en 
Occident, influence !es politiciens et que !es 
recommandations choisies doivent s'accompagner 
d'une bonne justification. 
Chaque groupe doit presenter son rapport a Ja 
classe et defendre ses recommandations. 
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Contenu 

La question de savoir qui contrölerait Je sud du 
Viet-nam se posa avec Je debut de l'evacuation des 
Francais. 
• Les Americains appuyaient un non-communiste, 

Ngö Pinh Diem. 
• Les Etats-Unis acceptaient de payer, de former 

et d'equiper l'armee de Ja nouvelle republique du 
Viet-nam. 

Le gouvernement de Diem organisa une campagne 
anti-communiste et instaura un regime de repression 
politique. 
• Diemj catholique, eloigna Ja majorite bouddhiste. 
• II exi a !es paysans en donnant son appui aux 

gros proprietaires terriens. 
• En 1960, Je Viet-nam du Sud opposa une 

farouche resistance a son gouvernement. 
• Un groupe d'opposition, Je Viet Cong, se heurta a 

l'armee de Diem. 
• Beaucoup de paysans soutenaient Je Viet Cong. 
• En novembre 1963, Je gouvernement de Diem 

etait renverse par l'armee sud-vietnamienne. 

L'Algerie : une France divisee 

L'Algerie, colonisee par Ja France en 1830, abritait 
plus d'un million de residents francais. La France 
considerait l'Algerie comme faisant partie integrante 
de son territoire. 
• La population francaise et Ja majorite 

musulmane consideraient l'Algerie comme leur 
mere patrie, mais avaient, toutefois, des objectifs 
politiques differents : 

• les residents francais voulaient que l'Algerie 
fasse partie de Ja France a part entiere; 

• )es nationalistes arabes voulaient leur 
independance. 

En 1954, Ja guerre civile sevissait en Algerie : 
• Cette situation menacait la stabilite de Ja France 

elle-meme. 
• L'impasse politique amena Charles de Gaulle a 

prendre Je pouvoir. 
• De Gaulle etait realiste et pret a accorder son 

independance a l'Algerie. 
• Malgre plusieurs revoltes militaires de certains 

elements de l'armee francaise, l'Algerie gagnait 
son independance en 1962. 

416 

ConceJ,>tslObjectifs reJatifs aux: 
Conna1ssances 

() 
Le regime de Diem 

Savoir que Ngö Dinh Diem etait un catholique 
vietnamien et qu'il faisait partie, comme tel, d'une 
minorite distincte dans un Viet-nam a dominance 
bouddhiste. 
• Le regime de Diem n'etait pas en mesure de 

s'assurer Je soutien important de Ja 
popuJation du Viet-nam du Sud. 

• Son gouvemement institua des politiques qui 
attirerent Ja colere de Ja majorite bouddhiste. 

• Le Viet-nam du Sud n'etait pas une democratie 
multipartiste, modelee sur l'Occident. 

• Les opposants au regime etaient etiquetes 
comme communistes, poursuivis et persecutes. 

Savoir que !es paysans representaient Ja vaste 
majorite de Ja population vietnamienne. 

Savoir qu'au debut des annees 60, Je Viet Cong 
remporta des succes militaires contre Je 
gouvernement de Diem et ses troupes equipees par 
les Americains. 

La France et l'Algerie 

Savoir que l'Algerie etait Ja patrie de plus d'un 
million de colons francais qui y habitaient depuis des 
generations et Ja consideraient comme faisant partie r 
integrante de Ja France. 

Savoir que l'armee francaise n'etait pas prete a 
laisser se reproduire en Algerie Ja debäcle militaire 
qu'elle avait connue en Indochina. 

La guerre civiJe 

Savoir que pendant Ja guerre civile algerienne, !es 
deux camps furent appuyes par l'exterieur : 
• le,Front de liberation nationale etait soutenu par 

11'Egyp~ed; f . l"ta" t !' ' t 1 • es res1 ents ranca1s e 1en par armee e a 
droite francaise. 

Savoir que Ja guerre pour l'independance algerienne 
fut marquee par Ja violence du combat auquel 
participerent les civils lorsqu'ils n'etaient pas pris 
pour cibles. 
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Habiletes/Capacites 

S' exercer a se servir des 
attributs essentiels des 
concepts et des valeurs 
comme de criteres pour 
evaluer des circonstances 
historiques. 

S'exercer a elaborer des 
grilles pour analyser 
l'information. 

S' exercer a decrire les 
relations de cause a effet. 

Valeurs 

Pour quelle raison les 
grandes puissances 
conservent-elles des 
spheres d'influence? 

Quelles sont les 
consequences, pour ]es 
pays qui se trouvent dans 
!es spheres d'influence des 
grandes puissances, d'une 
prise de decision 
independante? 

Quels sont les principaux 
elements dont ]es 
dirigeants d'un pays 
tiennent compte avant de 
prendre des decisions? 
• des considerations 

interieures? 
• des considerations 

exterieures? 

Strategies suggerees pour I'enseignement et 
I'evaluation 

Incorporer !es AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Le~on d'application de concepts: !es options 
politiques, Ja confrontation des 
superpuissances et !es spheres d'influence. 
Pour de plus amples renseignements, consulter Ja 
page IV - 27 du guide d'activites, unite quatre. 

Discuter avec ]es eleves des Options qu'avait Je 
president Kennedy face a Ja construction de bases 
de missiles a Cuba : 

• une attaque aerienne americaine pour detruire 
les bases de missiles; 

• I'invasion de Cuba par les Americains et Je 
renversement du regime de Castro; 

• des negociations avec les Sovietiques afin de 
demanteler les installations et retirer !es 
missiles; 

• un embargo de I'ile de Cuba pour empecher 
I'arrivee d'autres missiles sovietiques et obliger 
Je gouvernement cubain a mettre fin a son 
programme. 

Demander aux eleves de preparer une grille 
analytique en indiquant les resultats positifs et 
negatifs qu'aurait pu avoir Ja mise en place de 
chacune des options. 

Demander aux e!eves de choisir l'option qu'ils 
prererent et de preparer un argument a l'appui de 
Jeur choix. 
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Contenu 

La confrontation des superpuissances: La crise 
des missiles a Cuba 

Une revolution contre la dictature de Batista 
amena Fidel Castro au pouvoir en 1959. Les 
relations entre Castro et les Etats-Unis 
s'envenimerent bientöt : 
• La nationalisation des raffineries de sucre 

appartenant aux Americains mit ceux-ci en 
colere. , 

• En represailles, !es Etats-Unis refuserent 
d'acheter Je sucre cubain. 

• Castro reagit en saisissant 100 millions de 
dollars de proprietes americaines a Cuba. 

Les relations diplomatiques entre les deux 
pays furent suspendues en janvier 1961. 
• L'invasion djl Cuba par des exiles cubains 

formes aux Etats-Unis n'ameliora pas les 
relations entre les deux pays. Fidel Castro 
les repoussa a Ja baie des Cochons. 

En octobre 1961, !es Etats-Unis se rendirent compte 
que Cuba possedait des missiles sovietiques. 
• Le nouveau president americain, John Kennedy, 

ordonna un blocus militaire sur Cuba. 
• Tous !es navires sovietiques qui approchaient 

I'ile de Cuba devaient s'arreter et etre fouilles. 
• Les navires transportant des missiles devaient 

rebrousser chemin. 

Kennedy, dans un message adresse a la 
population, annonca clairement qu'une attaque 
de missiles cubains, sur l'un des pays du 
continent americain, serait consideree comme 
~ne attaque de l'Union sovietique contre les 
Etats-Unis. 
• Les Americains y repondraient par une 

attaque nucleaire. 
• Pendant une semaine, les deux grandes 

puissances semblerent a Ja veille d'une guerre 
nucleaire. 

Khrouchtchev ordonna aux navires sovietiques de 
retoumer en Union sovietique et accepta de retirer 
les missiles de Cuba. 
• La retraite apparente des Sovietiques joua 

probablement un röle dans Ja fin politique de 
Khrouchtchev, deux ans plus tard. 

En echange du demantelement des bases de missiles 
sovietiquj!s a Cuba et du retrait de ces missiles de 
l'ile, !es Etats-Unis accepterent de ne pas envahir 
Cuba. 
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Conceets/Objectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

L'unite nationale 

Savoir que Ja population francaise etait divisee sur 
Ja question d'accorder Oll non J'independance a 
l'Algerie. 
• Des groupes en faveur du maintien de I'Algerie 

comme possession francaise tenterent a plusieurs 
reprises d'assassiner de Gaulle et de renverser Je 
gouvemement francais. 

La sphere d'influence 

Savoir que les Etats-Unis consideraient depuis 
longtemps que l'Amerique centrale faisait partie de 
leur sphere d'influence. 
• Cuba est situee juste a 150 kilometres du 

continent americain. 

Savoir que des Americains et des compagnies 
americaines avaient de gros investissements a Cuba. 
• Les politiques de Castro et ses relations de plus 

en plus frequentes avec !'Union sovietique 
menacaient les interets americains a Cuba. 

L'intervention etrangere 

Savoir que les Etats-Unis equiperent et 
entrainerent les exiles cubains anti-castristes 
qui organiserent l'invasion de Cuba. 
• L'armee americaine n'intervint pas pendant les 

etapes cruciales de l'invasion de Cuba par les 
exiles. 

Savoir que les avions espions americains U2 avaient 
detecte Ja presence de missiles sovietiques et Ja 
construction d'aires de lancement de missiles a 
Cuba. 

Savoir que les deux grandes puissances 
resterent continuellement en contact pendant 
la crise des missiles de Cuba. 

Savoir que les relations entre les Etats-Unis et Je 
Canada furent mises a J'epreuve lorsque Je 
gouvernement canadien refusa de mettre son armee 
en etat d'alerte militaire, comme I'avaient fait les 
Americains, pendant Ja crise des missiles de Cuba. 

) 
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Habiletes/Capacites 

S'exercer a tirer des 
infärences des evenements. 

S'exercer a comparer et a 
analyser !es donnees afin 
de tirer des infärences. 

Valeurs 

Quels sont les criteres qui 
devraient guider Je 
gouvernement d'un pays 
pour decider de 
l'opportunite d'employer 
des armes nucleaires? 

Est-il possible de sortir 
victorieux d'une guerre 
nucleaire? 

Est-il possible de limiter 
une guerre nucleaire? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Suite de la le~on d'application de concepts: les 
Options politiques, la confrontation des 
superpuissances et les spheres d'influence. 
Pour de plus amples renseignements, consulter Ja 
page IV - 29. du guide d'activites, unite quatre. 

Informer Ja cJasse de Ja facon dont Ja crise des 
missiles a ete resolue. Noter : 
• Je blocus maritime americain; 
• le retrait des missiles sovietiques de Cuba; 
• la promesse des Americains de ne pas envahir 

Cuba. 

Dans Je cadre d'une discussion, Ja classe pourrait 
debattre afin de determiner lequel des deux camps 
«1' emporta». 

Evaluation 

Les e!eves pourraient preparer un court devoir, 
indiquant quels sont !es dangers d'une telle , 
confrontation entre !'Union sovietique et !es Etats-
Unis, et quelle lecon on pourrait tirer de la crise des 
missiles cubains, 

ou 

ils pourraient preparer des editoriaux en 
recommandant l'application d'une option politique 
particuliere. Les editoriaux pourraient refleter un 
certain nombre de points de vue nationaux : 

• journal americain 
• journal sovietique 
• journal cubain 
• journal canadien. 
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L'intervention accrue des Etats-Unis au Viet-
nam 

Dans !es annees 60, !es Americains envoyerent de 
plus en plus de troupes pour appuyer Je 
gouvernement du Viet-nam du Sud. 

• En 1968, 550 000 soldats americains se 
trouvaient au Viet-nam. 

L'engagement des Etats-Unis dans Ja guerre du 
Viet-nam devait s'averer couteux. 
• 55 000 soldats americains furent tuj\s. 
• La guerre divisa profondement !es Etats-Unis. 
• Un important mouvement se crea contre Ja 

guerre. 
• Malgre Je bombardement massif du Viet-nam du 

Nord, Je deploiement de milliers de soldats 
americains et !es milliards de dollars depenses 
en equipement, ]es Americains furent incapables 
de ga~er Ja guerre. 

• J;>'apres !es evaluations, Ja guerre coutait aux 
Etats-Unis deux milliards de dollars par 
semaine. 

Le retrait des Etats-Unis du Viet-nam 

En 1968, Je nouveau president americain, Richard 
Nixon, commen9a a retirer !es troupes americaines 
du Viet-nam. 
• Le retrait des Americains s'accompagna d'un 

bombardement intensif du Viet-nam du Nord. 

Cette attaque aerienne avait plusieurs 
objectifs : ·. 
• aneantir l'ennemi et continuer Ja guerre en 

detruisant l'infrastructure industrielle du 
Viet-nam du Nord; 

• couper Jes routes de ravitaillement des 
communistes entre Je Viet-nam du Nord et 
Je Viet-nam du Sud; 

• limiter Je nombre de pertes du cöte 
americain. 

:i;>es negociations secretes furent organisees entre !es 
Etats-Unis et Je Viet-nam du Nord. 

• En fävrier 1973, !es Etats-Unis, !es deux 
Viet-nam et Je Viet Cong s'entendaient sur un 
cessez-le-feu. 

Malgre Je cessez-le-feu, !es combats se poursuivirent 
entre Je Viet-nam du Nord et Je Viet-nam du Sud. 
• En 1975, Je Nord avait gagne Ja guerre et Je 

Viet-nam etait unifie et aux mains des 
communistes. 
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ConceJ?ts!Objectifs reJatifs aux: 
Conna1ssances 

L'escaJade militaire 

Savoir qu'en 1962 Je president Kennedy fit 
passer Je nombre de conseillers militaires 
americains au Viet-nam du Sud de 500 a 10 000. 
• Le president Lyndon Johnson augmenta 

considerabJement Je nombre de soJdats 
americains au Viet-nam entre 1963 et 1968. 

La strategie militaire 

Savoir que l'armee americaine chercha a 
utiliser sa superiorite technologique pour 
remporter une victoire au Viet-nam. 

Savoir qu'en fävrier 1965, l'armee de l'air americaine 
organisa un bombardement a grande echelle du 
Viet-nam du Nord. 
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Habiletes/Capacites 

S' exercer a definir et a 
appliquer des criteres pour 
prendre des decisions. 

S'exercer a decrire !es 
relations de cause a effet. 

S'exercer a s'en tenir aux 
faits, a une bonne 
argumentation et a un bon 
raisonnement pour etayer 
ses opinions. 

S' exercer a emettre des 
hypotheses fondees sur des 
suppositions et des 
infärences raisonnables. 

Valeurs 

U n pays devrait-il 
s'immiscer dans !es 
affaires interieures d'un 
autre pays? 

Quels facteurs devraient 
devenir ]es priorites d'un 
pays qui definit sa 
politique etrangere? 
• des considerations 

interieures? 
• Je bien-etre des 

ressortissants du pays? 
• Je bien-etre des 

ressortissants d'autres 

r.ays? 
• e maintien des ideaux, 

comme Ja justice et ]es 
droits de Ja personne? 

• l'aide a des pays ayant 
Ja meme facon de 
penser? 

• l'observation d'une 
politique qui vient 
appuyer une ideologie 
particuliere? 

Les grandes puissances 
doivent-elles se soumettre 
aux memes restrictions et 
pratiques acceptees que 
d'autres pays moins 
puisants, dans !es affaires 
internationales? 

Le degre d'unite nationale 
(soutien de Ja population) 
est-il un critere essentiel 
pour un pays qui s'engage 
dans une longue guerre? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Le9on d'application de concepts: 
l'endiguement, les interets strategiques, 
I'ideologie, l'opinion publique et les options 
politiques. Pour de plus amples renseignements, 
consulter !es pages IV - 35 a IV - 37 du guide 
d'activites, unite quatre. 

Pendant toutes les annees 60, Ja presence 
americaine s'accentua au Viet-nam. 

Apres l'assassinat de Kennedy, Je nouveau 
president, Lyndon Johnson, avait Je choix entre 
plusi,eurs options politiques concernant l' engagement 
des Etats-Unis au Viet-nam. 

Discuter de ces options en classe : 
• La politique actuelle consistant a envoyer de 

l'aide et des conseillers militaires pourrait se 
poursuivre. . 

• Les Etats-Unis pourraient retirer toutes leurs 
troupes du Viet-nam du Sud et negocier un 
traite de paix. 

• L'activite militaire americaine pourrait 
s'intensifier au Viet-nam. 

• Les Americains pourraient lancer une attaque 
militaire a grande echelle contre Je Viet-nam du 
Nord, 

• Les Etats-Unis pourraient inciter !es Nations 
unies a participer aux evenements en organisant 
des qegociations entre !es belligerants. 

• Les Etats-Unis pourraient menacer Je Viet-nam 
du Nord d'une attaque nucleaire. 

Les eleves doivent jouer Je rille d'un conseiller 
politique du president. Ils doivent preparer une note 
(recommandation) indiquant au president Ja 
meilleure mesure a prendre. 

Comparer !es politiques adoptees pour Je Viet-nam a 
celles qui ont ete choisies dans l'activite suggeree 
precedemment. 
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Contenu 

La fin de la guerre froide 

Une disparite economique croissante entre 
I'Est et I'Ouest 

En 1964, Khrouchtchev etait demis de ses 
fonctions et remplace par Leonid Brejnev. Le 
recul sovietique a Cuba avait ebranle les 
nouveaux dirigeants sovietiques. 
• Pendant Jes annees 60 et 70, Jes Sovietiques 

organiserent un important rearmement qui 
permettrait a leur armee de pouvoir intervenir 
dans Je monde entier. 

• La modeste liberalisation qu'avait connue Je 
regne de Khrouchtchev prenait fin. 

• Toute tentative de reformer ou de democratiser 
Je communisme en Europe de l'Est fut ecrasee. 

La remise en question de la domination 
sovietique en Europe de I'Est: la doctrine de 
Brejnev 

A Ja fin des annees 60, I'Europe de I'Est 
remettait en question le regime communiste. 
Toutefois, les Sovietiques n'etaient pas prets a 
abandonner le contröle qu'ils y avaient. 
• En reponse aux reformes politiques 

entreprises par le gouvernement Dubcek, 
en Tchecoslovaquie, les troupes de Varsovie 
dirigees par des Sovietiques occuperent ce 
pays. 

La doctrine de Brejnev exigeait l'intervention 
de I'armee sovietique dans tout pays d'Europe 
de I'Est, afin de maintenir le statu quo 
communiste. 
• Pendant toutes les annees 1970, I'elite dirigeante 

sembla en securite, securite qui ne reposait 
toutefois pas sur une economie prospere. 

La faiblesse de Ja productivite caracterisa l'economie 
sovietique des annees 70 : 
• Le PNB sovietique chuta de 6 a 5 % entre 1950 

et 1970, et de plus de 3 % au cours des 
annees 70. 

• Pendant que Je PNB baissait, !es depenses 
militaires augmentaient, ce qui reduisait !es 
ressources disponibles pour produire des biens de 
consommation. 

• L'invasion de J'Afghanistan par Jes Sovietiques, 
en decembre 1979, se solda par un embargo de 
J'Occident sur la vente de produits 
technologiques a l'Union sovietique, empechant 
du meme Coup Ja modemisation de J'economie 
sovietique. 
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ConceJ?tslObjectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

Le produit national brut 

Savoir que I'une des mesures de Ja richesse est Je 
produit national brut (PNB) qui represente Ja valeur 
totale de tous !es biens et services produits dans un 
pays, pour une annee donnee. 

Les ressources 

Savoir que les ressources sont des choses qui servent 
a produire Jes biens et ]es Services dont ]es membres 
de Ja societe ont besoin ou envie. 

La rarere 

Savoir qu·n y a penurie lorsque !es desirs illimites 
depassent !es ressources limitees disponibles pour 
satisfaire ces desirs. 

L'economie 

Savoir que l'economie est une discipline qui permet 
d•etudier comment !es individus et !es societes 
affectent des ressources rares parmi plusieurs 
utilisations possibles afin de determiner leur niveau 
de vie. 

La conception du monde 

Savoir que Ja vision qu'une societe se fait du monde 
donne un ensemble de valeurs servant de criteres 
pour determiner comment repondre aux questions 
economiques fondamentales : 
• quels biens et services devrait-on produire? 
• comment Ja societe devrait-elle s'y prendre pour 

produire des biens et des services? 
• pour qui devrait-elle produire ces biens et ces 

services? 

L 'infrastructure 

Savoir que les societes industrielles doivent leur 
existence a un systeme complexe d'organisations 
politiques et economiques. 

() 
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Habiletes/Capacites 

S'exercer a utiliser de 
l'information familiere afin 
d' apprendre a form er des 
concepts. 

S'exercer a tirer des 
infärences d'evenements 
presents. 

Valeurs 

Existe-t-il une hierarchie 
parmi !es besoins? 
• Les besoins physiques 

sont-ils plus 
importants que !es 
besoins affectifs ou 
spirituels? 

Dans quelle mesure !es 
besoins sont-ils determines 
par des normes sociales et 
culturelles? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 
• L'initiation a l'analyse numerique 

Le\)on d'acquisition de concepts: le niveau de 
vie, les disparites economiques, la prise de 
decision et la conception du monde. Pour de 
plus amples renseignements, consulter !es pages 
IV - 39 a IV - 42 du guide d'activites, unite quatre. 

Discuter avec !es eleves de ce qu'ils prennent pour 
acquis dans leur vie quotidienne. 

Noter des elements comme: 
• les soins m8dicaux, 
• Ja disponibilite des produits alimentaires, 
• l'electricite et d'.autres formes d'energie, 
• des logements convenables, 
• des routes en bon etat et de bons systemes de 

transport, 
• un choix de divertissements et de nouvelles, 
• l'abondance de l'approvisionnement d'eau, etc. 

Fournir aux eleves certaines statistiques sur Je 
niveau de vie de Ja plupart des Canadiens. (II 
importe de noter que tous !es Canadiens n'ont pas le 
m~me niveau de vie.) , 

Discuter des questions suivantes : 

• Pourquoi !es Canadiens ont generalement un 
niveau de vie eleve par rapport a celui d'autres 
e_ays? 
~uels facteurs aident a determiner Je niveau de 
vie d'une societe? 

• 

Au cours de la discussion, noter !es facteurs comme : 
• Ja presence de ressources naturelles essentielles, 
• Jes installations de production alimentaire du 

pays, 
• Jes niveaux d'education de Ja popuJation, 
• Jes types d'empJois offerts aux citoyens, 
• Je niveau des revenus, 
• Ja disponibilite des biens de consommation, 
• Jes infrastructures en matiere de 

communications et de transport, 
• Je climat, 
• Jes experiences que Je pays a vecues pendent Ja 

guerre, telles que !es pertes que provoque une 
grande guerre 

• Jes libertes poÜtiques. 
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Les rapides changements de dirigeants qui suivirent 
Ja mort de Brejnev, en 1982, amenerent une certaine 
instabilite politique. Les successeurs de Brejnev, 
Iouri Andropov et Konstantine Tchemenko, 
disparurent peu apres avoir accede au pouvoir. 

L'autre Europe : Ja relance et Ja prosperite de 
l'Europe de l'Ouest 

Les pays d'Europe de l'Ouest furent devastes par Ja 
Seconde Guerre mondiale. Leur reprise rapide fut 
attribuee a un certain nombre de facteurs : 
• Apres Ja guerre, !es partis politiques de Ja droite 

et de Ja gauche moderees firent leur apparition 
et gagnerent un grand soutien aupres de Ja 
population. 

• L'aide economique massive des Americains 
apportee par Je plan Marshall eut des resultats 
positifs : 

Mikhali Gorbatchev et la fin de la guerre 
froide 
En mars 1985, Mikhai1 Gorbatchev prenait la 
tete de l'Union sovietique. 
• L'heritage politique et economique qui lui 

etait legue, ses actions et les autres facteurs 
hors de son contröle decisionnel, devaient 
aboutir a la fin de l'Union sovietique et 
mettre un terme a la guerre froide. 

Gorbatchev se trouvait face a un certain 
nombre de situations qui mena\laient 
gravement la position de grande puissance de 
l'Union soviebque : 
• Les groupes ethniques non russes de 

l'Union sovietique n'appreciaient pas la 
domination russe et demandaient une 
independance politique plus grande a 
Moscou. 

• L'opposition a l'hegemonie sovietique se 
faisait de plus en plus entendre en Europe 
de l'Est. 

• La ~ourse aux armements et a l'espace avec 
les Etats-Unis ruinait l'Union sovietique, 
l'empechant d'augmenter !es depenses 
destmees a la production des biens de 
consommation. 

• La guerre contre !'Afghanistan semblait 
interminable, et l'opposition de la 
population sovietique a cette guerre 
augmentait. Le conflit empechait egalement 
de resserrer !es relations avec !es pays 
occidentaux prosperes et de recevoir leur 
aide financiere et technigue. 

• Les progres de la technologie des 
communications firent de la planete un 
veritable «village mondial». 
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Conceets/Objectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

La reprise economique 

Savoir qu'en 1963, l'Europe occidentale produisait, 
dans l'ensemble, deux fois et demie plus qu'avant la 
guerre. 

Savoir que chacun des pays d'Europe de l'Ouest 
concocta sa propre recette de participation 
gouvernementale a Ja prise de decisions 
economiques. 
• La prise de decision economique supposait un 

equilibre entre Je gouvemement et les forces du 
marche. 

Le niveau de vie 

Savoir que Je niveau de vie est une mesure de Ja 
quantite et de Ja qualite des biens et des services 
dont dispose Ja population. 

Savoir que Ja perception du niveau de vie depend 
des attentes de chacun. 

Savoir qu'un certain nombre d'indicateurs peuvent 
servir a definir un niveau de vie. Certains d'entre 
eux sont les suivants : 
• le niveau des revenus; 
• Ja consommation de b1ens et de services; 
• Ja productivite nationale; 
• Je niveau des soins medicaux; 
• !es possibilites d'enseignement; 
• !es choix offerts au peuple. 

La disparite economique 
Savoir que pendant !es annees 60 et 70, la 
croissance economique de l'Europe de l'Oust 
depassa largement celle de l'Europe de l'Est. 

Les facteurs de destabilisation 

Savoir qu'un certain nombre de facteurs 
presents dans un pays peuvent contribuer a 
semer la division, rendant du meme coup le 
processus decisionnel difficile, au niveau 
national. Ces e!ements peuvent comprendre : 
• !es traditions et l'histoire regionales, 
• le bien·etre economique, 
• la diversite ethnolinguistique, 
• !es differences religieuses, 
• le nationalisme, 
• l'ideologie. 
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Habiletes/Capacites 

n S'exercer a definir et a 
appliquer des criteres pour 
faire une evaluation. 

S'exercer a elaborer une 
grille qui peut servir a 
ordonner ]es donnees et a 
!es classer par categories. 

Exercer ses competences 
en recherche : 
• en trouvant 

• 
l'information; 
en faisant Ja 
distinction entre 
l'information 
pertinente et 
l'information non 
pertinente; 

• en resumant 
l'information; 

• etc . 

S'exercer a comparer et a 
analyser !es donnees afin 
de tirer des infärences. 

S'exercer a emettre des 

\ 
hypotheses fondees sur des 

) suppositions et des 
infärences raisonnables. 

Valeurs 

Est-il possible d'arriver a 
une comparaison juste et 
exacte du niveau de vie de 
Ja population de deux pays 
differents? 

Est-il possible de 
determiner un ensemble 
de besoins qui 
s'appliqueraient a tous !es 
hommes de Ja terre? 

Lorsqu'ils tentent de 
satisfaire !es besoins de 
leur population, sur quelle 
base !es gouvernements 
determinent-ils leurs 
priorites en matiere de 
programmes? 
• !es incidences sur Ja 

popularite du 

• 
touvernement? 
es ressources 

disponibles? 
• !es priorites et !es 

pratiques 
traditionnelles? 

• l'efficacite des 
politiques et leurs 
effets? 

• etc . 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Suite de la le~on d'acquisition de concepts: le 
niveau de vie, les disparites economiques, la 
prise de decision et la conception du monde. 
Pour de plus amples renseignements, consulter !es 
pages IV - 39 a IV - 42 du guide d'activites, unite 
quatre. 

Demander aux eleves d'elaborer une grille qui donne 
Ja liste des facteurs sur lesquels ils se sont 
entendus. 

Demander aux eleves, repartis en groupes, de se 
servir de cette grille pour s'interroger sur Je niveau 
de vie d'un pays de l"Europe de l'Est en particulier, 
pendant !es annees 70 ou 80. 

Demander aux eleves de s'interroger ensuite sur Je 
niveau de vie d'un certain pays d'Europe de l'Ouest 
ou d'Amerique du Nord, 
dans Ja meme periode. 

Les eleves doivent preparer des presentations qui : 
• indiquent !es principaux contrastes qui existent 

entre !es deux pays; 
• indiquent comment ces differentes conditions se 

repercutent sur Je niveau de vie du pays en 
cause. 

• Expliquer Ja raison d'une teile disparite 
economique entre !es pays du monde 
communiste de l'epoque et !es pays developpes 
du monde non communiste. 
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• Les ressortissants des pays communistes 
connaissaient maintenant Ja disparite qui 
existait entre leur monde aux libertes et aux 
perspectives limitees et Ja richesse et !es libertes 
des societes occidentales. 

Pour relever les defis, Gorbatchev mit au point 
une stra~f!lie consistant.: • • a amehorer ses relations avec les Etats-Unis 

et l'Occident en retirant ses troupes 
d'Afghanistan, • a conclure des accords sur la reduction de 
l'armement et des troupes, reduisant du 
meme coup les depenses militaires, • a ameliorer l'economie sovietique en 
moderant les exces de l'Etat totalitaire et 
en redistribuant les priorites en matiere de 
depenses et de production. 

Les initiatives de Gorbatchev: De nouveaux 
rapports avec l'Ouest 

• 

• 

Elle faciliterait Je transfert des connaissances 
technologiques occidentales en Union sovietique 
qui aideraient a moderniser l'industrie russe. 
Elle permettrait de reduire Ies depenses 
militaires et d'augmenter les depenses 
interieures pour les biens de consommation. 

Gorbatchev et Reagan organiserent plusieurs 
reunions au sommet qui aboutirent a un certain 
nombre d'accords importants sur les reductions 
militaires. 
• La mesentente entre les deux pays se poursuivit 

sur !'initiative de defense strategique americaine, 
ou guerre des etoiles. 

II indiquait qu'il reduirait I'armee sovietique de 
500 000 hommes et ordonnerait Je retrait de ses 
troupes de l'Europe orientale. 
• L'armee sovietique quittait en effet !'Afghanistan 

a Ja fin des annees 80. 

Le reexamen de l'histoire sovietique faisait partie de 
Ja nouvelle ouverture de Ja societe russe. 
• On denonca Je pacte germano-sovietique de non-

agression de 1939, et I'on dec\ara illegale Ja prise 
de possession sovietique des Etats baltes. 

• Les autorites sovietiques se montrerent pretes a 
reconnaitre Ja catastrophe nucleaire de 
Tchernobyl survenue en 1986. 
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ConceJ?tslObjectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

La diversite ethnique et les tensions 

Savoir que la presence de divers groupes 
ethniques ou religieux au sein d'une societe 
peut devenir une source de conflits et de 
tensions, si un groupe ou des groupes 
particuliers sentent que leur nature distincte 
est menacee par la societe dans sa majorite. 

L'Afghanistan 

Savoir que l'intervention militaire russe couta eher a 
!'Union sovietique. Des milliers de jeunes conscrits 
sovietiques furent tues, ce qui provoqua Ja rancoeur 
de Ja population sovietique a I' egard de Ja guerre. 

Savoir que pendant l'ere de Staline, ou censure 
stricte et fermeture des frontieres etaient de rigueur, 
les citoyens du monde communiste avaient peu de 
contacts directs avec I'Occident et savaient peu ce 
qui s'y passait. 

La prise de decision 

Savoir que Je maintien d'un niveau de vie acceptable 
passe par des choix difficiles, comme : 
• decider de ce qui constitue un niveau de vie 

acceptable; · 
• savoir comment organiser la societe pour que les ( 

biens et )es Services necessaires au maintien de 
ce niveau de vie puissent etre produits de facon 
efficace, bon marche, et sans depasser les limites 
de I'homme; 

• savoir comment distribuer ces biens et ces 
Services a tous ceux qui en ont besoin, d'une 
facon satisfaisante pour Ja majorite. 

Les realites economiques 

Savoir qu'une reduction des depenses militaires 
permettrait a un pays d'utiliser ses ressources pour 
satisfaire d'autres besoins economiques, sociaux 
etJou politiques. 
• Les depenses militaires des Sovietiques, pendant 

les annees 70, augmentaient a raison de 10 % 
par an. 

La politique etrangere 

Savoir que Ja determination de certaines politiques 
etrangeres est influencee par des considerations 
interieures, telles que Je soutien de Ja population et 
I'effet de ces politiques sur l'economie nationale. 
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Habiletes/Capacites 

Exercer son esprit 
d'analyse: 
• pour definir les 

principales parties, 
• pour d8crire les 

relations de cause a 
effet, 

• pour indiquer comment 
les parties d'un tout 
sont reliees entre elles. 

S'exercer a s'en tenir a wie 
bonne argumentation et a 
un bon raisonnement pour 
etayer ses opinions. 

Exercer ses habiletes a la 
discussion et au travail en 
groupe. 

Valeurs 

Les criteres servant a 
determiner Jes decisions 
politiques et !es priorites 
en matiere de programmes 
sont-ils, dans un pays 
democratique, differents de 
ceux qu'utilise un pays 
totalitaire? 

Est-il plus facile de mettre 
en place des Jois 
impopulaires dans un 
regime totalitaire que dans 
une democratie? 

Quel devrait etre I' aspect 
Je plus important pour un 
gouvernement : 
• faire passer des Jois 

impopulaires? 
• rester au pouvoir? 
• adopter des mesures 

qui profiteront au plus 
grand nombre de 
citoyens? 

Dans une societe complexe, 
certains groupes d'interet 
devraient-ils avoir 
preseance sur d'autres 
groupes d'interet lorsqu'ils 
interviennent dans !es 
processus de prise de 
decision, a l'echelle 
nationale? 

Dans quelle mesure les 
groupes d'interet 
devraient-ils sacrifier leurs 
propres interets au profit 
du pays taut en tier? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et raisonnement critique . 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 
• L'initiation a l'analyse numerique 

Le9on d'application de concepts: Je Jeadership, 
Ja prise de decision, Je changement, !es 
groupes de pression et !es consequences. Pour 
de plus amples.renseignements, consulter Ja p~e 
IV - 43, l'activite trois et l'activite quatre du gwde 
d'activites, unite quatre. 

Revoir avec les eJeves Ja Situation economique, 
sociale politique et militaire qui s'offrait a 
Gorbaichev lors de sa prise de pouvoir en 1985. 
Noter les circonstances suivantes : 
• les depenses militaires, 
• Ja stagnation de l'economie sovietique, . 
• l'incapacite, pour l'economie russe, de produ1re 

suffisamment de biens de consommation, 
• Ja resistance de plus en plus forte contre Ja 

centralisation du pouvoir, dans un certain 
nombre de repub\ique~ sovietiques; . 

• Ja montee du nabonahsme en Europe onentale. 

Demander aux eleves au aux groupes d' eleves de 
jouer Je röle d'un· conseiller politique de Gorbatchev. 
• lls au elles doivent produire une liste de 

recommandations afin de reitler Ja situation. 
• Les conseillers doivent representer differents 

groupes d'interet en Union sovietique et dans les 
pays relevant de sa sphere d'influence (Europe 
de J'Est): 
• Ja hierarchie militaire sovietique; 
• Ja direction officielle du parti communiste 

sovi0tique; 
• !es dirigeants des republiques de l'Uni9n 

sovietique, telles que !'Ukraine et les Etats 
baltes; 

• les chefs des gouvernements communistes 
d'Europe orientale; 

• !es ressortissants de J'Union sovietique; 
• les chefs des democraties occidentales; 
• les ressortissants de l'Europe de l'Est .. 
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La Perestroika 
Gorbatchev croyait que pour augmenter la 
disponibilite et la qualite des biens de 
consommation, l'economie et le gouvernement 
sovietiques devaient entreprendre une 
restructuration. 
• On a offert des primes de rendement aux 

ouvriers et aux travailleurs agricoles. 
• Dans certains metiers et professions, on a permis 

Ja propriete privee. 
• On a permis il plusieurs dissidents en vue et il 

un plus grand nombre de Juifs d'emigrer 
Les effets de Ja nouvelle politique etrangere 
sovietique. 

L'impact de la nouvelle politique etrangere 
sovietique 

Gorbatchev obtint un soutien important, en 
Occident, pour ses propositions de reduire !es 
effectifs de !' armee et Je nombre de missiles. 
• Les peuples d'Europe orientale voyaient le 

retrait des troupes sovietiques de leurs 
pays comme la possibilite de regagner leur 
mdependance et de mettre fin au regime 
communiste. 

• Les bureaucrates politiques et militaires 
critiquaient ses reformes, car elles mettaient en 
danger leurs positions privilegiees. 

La fin de l'hegemonie sovietique en Europe 
orientale: la montee de Solidarite 
Un certain nombre d'elements remirent en 
question le pouvoir communiste en Pologne : 
• Le nouveau pape polonais, Jean-Paufll, 

etait,pret ii. se servir de la ~rande autorite 
de l'Eglise pour defier le regime 
communiste. 

• Les ouvriers des chantiers navals de Gdansk 
formerent un syndicat non communiste, 
Solidarite. En 1981, Je syndicat comptait neuf 
millions de membres. 

Les tentatives du gouvemement visant il restaurer 
son autorite aboutirent il une declaration de Ja loi 
martiale en 1982. Beaucoup de chefs du mouvement 
Solidarite furent arretes. 
Avec l'arrivee de Mikhail Gorbatchev 
s'installaient une nouvelle situation et une 
nouvelle orientation politiques en matiere de 
politique etrangere. 
L'annonce qu'ir avait faite sur le retrait des 
troupes sovietiques de l'Europe orientale 
remettait en cause le statu quo politique, 
notamment le regime communiste. 
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Conce{lts/Objectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

La reduction de l'armement 
Savoir qu'au sommet de 1985, Gorbatchev et Reagan 
s'entendirent sur : 
• une reduction des armes il longue portee de 

50 %; 
• le bannissement des armes chimiques et Ja 

destruction de tous !es stocks existants. 
Savoir que Gorbatchev declara que son but etait 
d'eliminer toutes !es armes nucleaires d'ici !'an 2000. 
Les groupes d'interet 
Savoir que les groupes d'interet sont des 
groupes de personnes qui partagent les memes 
voeux ou preoccupations et font appel ii. 
d'autres groupes ou ii. la societe pour maintenir 
ou promouvoir leur position ou leurs objectifs. 

Savoir que certains groupes d'interet croient souvent 
que ce qui est bon pour leurs membres l'est 
egalement pour Je reste de Ja societe. 

La Perestroika 
Savoir que l'un des buts de Ja Perestroika ou 
restructuration etait de democratiser Je 
gouvernement et l'economie sovietiques. 
Le nationalisme dans !es Etats de la Baltique 
Savoir que pendant !es annees 80, !es Etats baltes 
de Ja Lituanie, de l'Estonie et de Ja Lettonie firent 
pression pour obtenir leur independance. 
• La denonciation officielle du pacte germano-

sovietique par les Russes fit naitre un sentiment 
nationaliste J>n faveur de l'independance dans 
chacun des Etats baltes. 

La liberte 

Savoir que Ja liberte de vivre sa vie selon Ja voix de 
sa propre conscience est une valeur importante dans 
Ja societe canadienne. 
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Habileres/Capacites 

S' exercer a concevoir une 
grille qui puisse servir a 
resumer et a ordonner les 
donnees pour les 
presentations, les 
discussions et ]es analyses. 

S'exercer a faire des 
comparaisons et des 
oppositions. 

S'exercer a etablir une 
relation entre Ja preuve et 
les suppositions, d'une 
part, et une argumentation 
et/ou des conclusions, 
d'autre part. 

Valeurs 

Comment une societe 
devrait-elle tenter de 
resoudre les conflits entre 
les groupes d'interet qui Ja 
composent? 

Qu'est-ce qui devrait 
inciter un gouvernement a 
decider entre des points de 
vue fortement opposes? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

lncorporer !es AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 
• L'initiation a l'analyse numerique 

Suite de la le\)on d'application de concepts: Ie 
leadership, la prise de decision, Ie 
changement, !es groupes de pression et les 
consequences. Pour de plus amples 
renseignements, consulter Ja page IV - 43, I'activite 
trois et J'activite quatre du guide d'activites, unite 
quatre. 

Les groupes pourraient essayer de trouver un 
consensus sur certaines questions, telles que : 
• Ja reforme de ]' economie, 
• les niveaux de de11enses militaires, 
• les relations avec les democraties occidentales, 
• !es relations entre !'Union sovietique et !es pays 

d'Europe de l'Est, 
• l'acceptabilite des processus decisionnels actuels 

et Je degre de participation de Ja population, 
Strategie d'evaluation possible : 

Demander aux eleves de concevoir une grille 
donnant Ja liste des questions ci-dessus. Chaque 
groupe (ou eleve) doit indiquer ses recommandations 
sur chacune des questions. 
Les eleves doivent ensuite etudier et indiquer 
comment Gorbatchev a resolu chaque question. 
Le groupe doit preparer un court editorial ou un 
communique radio de trois minutes precisant 
comment Gorbatchev a reussi ou pas a resoudre les 
problemes, et sur les consequences de ses decisions. 
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Contenu 

La vitesse a laquelle les regimes communistes 
des divers pays d'Europe orientale 
s'effondrerent surprit le monde : 
• Aoilt 1989 - un membre de Solidarite devient 

Premier ministre en Pologne. Pour Ja premiere 
fois en 40 ans, un gouvernement non 
communiste est parvenu au pouvoir en Europe 
de l'Est. 

• Decembre 1989 - la Tchecoslovaquie elit son 
premier gouvernement non communiste depuis 
1948. Vaclav Havel, ancien prisonnier politique 
des communistes, est elu president. 

• Mars 1990 - !es communistes hongrois subissent 
une ecrasante defaite dans !es premieres 
elections multipartistes en 40 ans. 

L'unification allemande 

Pendant toute I'annee 1989, des milliers d'Allemands 
de I'Est exprimerent leur desillusion face au regime 
communiste en manifestant et/ou en fuyant vers 
l'Europe de l'Ouest. 
• Le gouvernement est-allemand ouvrit ses 

frontieres avec I'Occident, dans un effort visant a 
reduire cette desillusion. 

Les Sovietiques indiquerent qu'ils n'avaient aucune 
objection contre Ja reunification de l'Allemagne de 
l'Est et de l'Allemagne de l'Ouest, qui eut lieu Je 
3 octobre 1990. 

La Roumanie 

Le regime roumain de Nicolae Ceausescu etait pret a 
recourir a Ja violence pour rester au pouvoir. 
• La chute de ce regime se solda par des milliers 

de morts, dont celle de Ceausescu. 

L'effondrement de l'Union sovietique 

Des elements agissaient en Union sovietique 
pour destabiliser le statu quo politique : 
• l'Union sovietique n'etait pas un simple 

pays compose d'une population homogene : 
• C'etait l'union de 15 republiques distinctes. 
• Les peuples des differentes republiques 

comprenaient divers groupes ethniques 
pratiquant differentes religions. 

• Beaucoup de ces groupes etaient devenus, a 
contrecoeur, partie integrante de l'empire 
russe, apres les conquetes des siecles 
passes. 
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Conce(lts!Objectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

Le contrat social 

Savoir que dans une societe, les gens vivent 
comme s'il y avait un contrat social qui definit 
les droits et les devoirs des dirigeants et les 
regit de fa\!On explicite et implicite. 

La liberte et l'ordre 

Savoir qu'un equilibre entre I'ordre et Ja liberte est 
essentiel au bon fonctionnement d'une societe. 
• Savoir que diverses societes ou cultures 

parviendront a differentes conclusions sur 
l'equilibre qu'il convient d'etablir entre ces 
concepts. 

L'ordre 

Savoir que les organismes sociaux definissent des 
moeurs ou des valeurs qui justifient !es sanctions 
employees pour reglementer Je comportement 
humain 

La legitimite 

Savoir que chaque societe doit definir des 
criteres fondamentaux qui peuvent servir a 
justifier l'attribution du pouvoir supreme a 
certaines personnes ou a certains groupes. 
• Le pouvoir politique peut etre preserve de Ja 

menace d'une guerre civile seulement s'il existe 
dans Ja communaute un accord sur les principes 
de base du regime (contrat social). 

L'unification allemande 

Savoir que pendant I'annee 1989, des millions 
d'Allemands de l'Est utiliserent les pays de l'Europe 
Orientale environnants pour emigrer de J'AJ]emagne 
de l'Est vers les pays non communistes de l'Europe 
occidentale. 
• Le 9 novembre 1989, Je mur de Berlin s'ouvrait 

pour laisser ]es Allemands de l'Est traverser en 
Allemagne de l'Ouest. 

Savoir que Je passage d'un systeme communiste a 
une democratie s'effectua relativement sans heurts, 
dans Ja plupart des pays d'Europe orientale. 

Savoir que Je regime communiste roumain de 
Nicolae Ceausescu n'abandonna pas Je pouvoir de 
son plein gre. 
• La chute de ce regime entraina des milliers de 

morts. 
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Habiletes/Capacites 

Apprendre a se servir de 
son esprit d'anai:l'se : 
• pour definir les 

principales parties, 
• pour decrire les 

relations de cause a 
effet, 

• pour indiquer comment 
Jes parties d'un tout 
sont reliees entre elles. 

S'exercer a tirer des 
infärences des situations 
historiques. 

S' exercer A form uler des 
hypotheses d'apres des 
suppositions et des 
infärences raisonnables. 

Valeurs 

Existe-t-il des methodes 
efficaces pour limiter 
l'agression injustifiee d'un 
pays envers un autre? 
• Ja persuasion morale? 
• Je boycottage 

economique? 
• Ja menace d'une 

operation militaire 
internationale contre 
l'agresseur? 

• ]es critiques des autres 
pays du monde? 

Quelle est Ja meilleure 
securite qu'un pays peut 
avoir contre un agresseur? 
• Ja securite collective 

par l'intermediaire 
d'organisations 
internationales telles 
gue l'ONU? 

• Je maintien d'une 
imposante armee qui 
jouerait un röle de 
dissuasion face a une 
agression etrangere? 

Strategies suggerees pour J'enseignement et 
l'evaluation 

lncorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Le~mn d'application de concepts: Ja 
souverainete, les interets nationaux, la 
securite et J'unification. 

Demander aux eleves (repartis en groupes) <je 
choisir un pays europeen, Je Canada ou Jes Etats-
Unis. 

Chaque groupe doit preparer un devoir montrant sa 
position sur les consequences de l'unification 
allemande. Les elements a envisager 
comprendraient : 

• 
• • 
• 
• 

Jes relations passees entre son pays et 
l'Aliemagne, 
les relations economiques entre les deux pays1 Ja capacite de son pays d'assurer son integrite et 
sa securite territoriale, 
Je niveau d'unite nationale au sein de son pays, 
etc . 

Grace a l'information qu'ils ont obtenue, les eleves 
doivent presenter, dans leurs rapports, la position 
(le point de vue) de Jeur pays sur l'unification de 
J'Allemagne. 

Le groupe doit egaiement proposer une strategie, 
impliquant les pays d'Europe etlou la communaute 
internationale, pour assurer paix et stabilite en 
Europe. 
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• 

• 

Un certain nombre de republiques et de 
poupes ethniques refusaient Ja domination 
1mposee par !es Russes sur leur prise de 
decisions politiques. 
Les relations entre !es divers groupes 
ethniques refletaient souvent !es conflits 
qu'ils avaient vecus dans Je passe a propos 
de revendications religieuses ou 
territoriales. 

Les divisions ethniques et politiques au sein de 
!'Union sovietique etaient aggravees par de gros 
problemes economi(lues : 
• Ja production ahmentaire etait de 30 % 

infärieure aux besoins du pays en 1990; 
• environ 28 % de Ja population vivait en dessous 

du seuil de Ja pauvrete. 
Les problemes politiques face al} monopole du 
pouvoir communiste: le coup d'Etat du mois 
d'aoftt 

Au debut de 1991, des manifestations en faveur 
de la democratie eurent lieu a Moscou. 
• En juin, la Republique de Russie, 

connaissant ses premieres elections libres, 
elisait Boris Eltsine. 

• Eltsine etait desormais le rival politique de 
Gorbatchev. 

• Tous !es membres du parti communiste ou du 
gouvemement n'etaient pas partisans des 
reformes Jancees. par· Gorbatchev ou ne voulaient 
pas abandonner leur pouvoir. 

Les partisans commu,nistes de la liffne dure 
tenterent un coup d'Etat au mois d aout. Leurs 
objectifs visaient a preserver l'Union 
sovietique contre le demantelement et a 
proteger le monopole politigue communiste. 
• L'opposition au coup d'Etat fut dirigee par 

le president russe, Boris Eltsine. 
• La population n'appuya pas l'operation de 

fa~on marquante. 
• Le coup d'Etat echoua, lorsque !es unites 

militaires ne preterent pas main forte a ses 
instigateurs. 

Les consequences du coup d'Etat manque 

Les organisateurs du coup d'Etat etaient des 
chefs du parti communiste, et leurs actions 
discrediterent le 11arti. 
• Eltsine acquit la faveur du public et un 

pouvoir mqral considerable en s'opposant 
au coup d'Etat. 

• Cette operation manquee persuada 
beaucoup de republiques qu'elles ne 
pouvaient gagner leur liberte politique 
qu'en quittant l'Union sovietique. 

• Gorbatchev perdit tout ce qu'il lui restait 
de pouvoir. 
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ConceJ?ts!Objectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

La diversite ethnique 

Savoir que l'ethnie russe ne composait que 
50 % de l'ensemble de la population de 
l'ancienne Union sovietique. 

Savoir que seule la presence d'un 
gouvernement fortement centralise, 
accompagne d'un appareil policier efficace, 
empecha Ja violence de s'installer parmi les 
groupes ethniques. 
La population musulmane . 
Savoir que !es republiques du sud de l'ancienne 
Union sovietique abritent 50 millions de musulmans. 
Savoir que Je fondamentalisme islamique rivalisait 
avec Je communisme pour appuyer !es communautes 
musulmanes dans !es republiques du Sud. 

Les tensions ethniques 
Savoir que des conflits ethniques ou religieux se sont 
produits dans !es anciennes republiques sovietiques 
de l'Armenie et de l'Azerba'idjan. 
L'opposition aux politiques de Gorbatchev 
Savoir que des elements de Ja population pensaient 
que !es reformes de Gorbatchev ne suffisaient pas et 
qu'une democratisation politique etait egalement 
n0cessaire. 
• Eltsine critiquait Ja lenteur des reformes 

politiques et economiques de Gorbatchev. 
L'opposition communiste aux reformes 

Savoir que tous les membres du parti 
communiste n'etaient pas en faveur des 
reformes economiques et de la liberalisation 
politique proposees par Gorbatchev. 
Savoir que l'opposition de certains elements de 
la hierarchie communiste aux reformes de 
Gorbatchev venait de plusieurs facteurs : 
• Certains des dt\fenseurs de la ligne dure 

s'opposaient ideologiquement a toute 
reforme mena~ant l'orthodoxie communiste. 

• D'autres craignaient que les reformes aient 
des effets negatifs sur leurs privileges 
personnels. 

·• ) 
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Habiletes/Capacites 

Apprendre it se servir de 
ses connaissances comme 
source de donnees utiles 
pour comprendre !es 
concepts. 

S'exercer it classer ]es 
e!ements par categories 
selon un systeme defini 
afin de Je rendre 
significatif. 

Apprendre it utiliser des 
grilles pour organiser 
l'information afin de 
I'analyser. 

Valeurs 

Des organisations sociales, 
comme ]es gouvernements, 
devraient-ils servir it 
utiliser des sanctions pour 
surveiller et diriger Je 
comportement humain? 

Devrait-on imposer des 
limites it ce pouvoir? 

Le conformisme devrait-il 
avoir priorite sur 
I'individualisme? 

Strategies suggerees pour I'enseignement et 
I'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Activite d'application de concepts: Ja 
Iegitimite, Je contrat social, la prise de 
decision, la liberte et !'ordre. 

Organiser une discussion de classe centree sur Je 
besoin de liberte et d'ordre dans une societe. 

Demander aux eleves de preparer. une grille dans 
laquelle ils etabliront Ja liste d'un certain nombre 
d'activites it faire regulierement. Dans une colonne 
supplementaire, !es eleves doivent indiquer quelles 
sont, dans Ja liste, !es activites limitees, d'une 
certaine maniere, par Ja societe (droit, pratique 
courante), et quelles sont celles qui ne comportent 
aucune de ces restrictions. 

Discuter pour savoir si !es restrictions imposees par 
notre societe sont necessaires et equitables. Utiliser 
plusieurs exemples de notre epoque, reglementes 
par la loi : 

• • 
• 

I'alcool au volant 
Ja quantite de pohuants que !es industries 
peuvent rejeter dans I'air ou dans I'eau. 
!' ecole obligatoire jusqu' it un certain äge . 

Demander aux eleves de s'entendre it propos d'une 
loi existante qu'ils considerent injuste et de discuter 
de ce qu'ils pourraient faire pour changer cette loi 
«injuste». 
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Contenu 

La Communaute des Etats independants 

Le 8 decembre, les republiques de Russie, 
d'Ukraine et de Bielorussie annon9aient la 
formation de la Communaute des Etats 
inde1,l0ndants (CEI). 
• D autres republiques de l'ancienne Union 

sovietique rejoignirent !es rangs de Ja CEI. La 
nature des relations entre !es republiques 
independantes est en train de changer. 

La transition du communisme : la poursuite 
des difficultes economiques 

Les difficultes economiques qui harcelaient 
l'Union sovietique continuerent apres son 
demantelement. 
Les facteurs qui ont contribue a ces difficultes sont, 
entre autres : 
• Je passage d'anciennes industries etatisees a un 

marche libre; 
• l'inexperience des entreprises et des particuliers 

face au capitalisme et a Ja liberte des marches; 
• Ja resistance des bureaucraties bien implantees; 
• Ja poursuite des tensions et de Ja violence parmi 

!es groupes ethniques. 

Les interets de l'Ouest 

L'Occident a un interet vital a promouvoir la 
stabilite economi9_ue et politique : 
• L'arsenal nucleaire est eparpille dans 

l'ancienne Union sovietique, et il n'existe 
aucun contröle centralise de ces armes qui 
soit efficace. 

• L'instabilite economique toujours presente 
pourrait menacer le soutien de la 
population envers les toutes jeunes 
democraties et amener le retour d'une 
certaine forme de totalitarisme. 

• Les tensions nationalistes et ethniques, 
accompagnees de violence, risqueraient de 
s'etendre au-delil des frontieres de 
l'ancienne Union sovietique et de 
destabiliser d'autres regions avoisinantes. 

Les nouvelles realites politiques 

Les dernieres decennies du vingtieme sie.de ont ete 
Je theatre de grands changements. Le statu quo 
politique, Ja guerre froide, qui dominait et 
influen~ait !es politiques de cette epoque, prenait fin. 
Le monde devait faire face a d'autres defis 
importants. 
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Concei;>ts/Objectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

L'opposition communiste a la reforme 

Sayoir que dans les mois qui suivirent le coup 
d'Etat manque, la plupart des 15 republiques 
de l'Union sovietique declarerent leur 
intention d'obtenir une independance totale et 
de quitter l'Union sovietique. 
• Au milieu de decembre, la population 

ukrainienne vota en faveur de son 
independance complete de Moscou. 

La Communaut~ des Etats independants 

Savoir que la CEI, telle qu'elle est etablie, n'a pas de 
gouvernement centralise, ni de president. 
• Savoir que Ja CEI prevoyait centraliser Je 

contröle des armes nucleaires de l'ancienne 
Union sovietique, coordonner Ja politique 
etrangere et instituer une zone economique 
commune. 

• On estime que l'ancienne Union sovietique 
possedait plus de 27 000 ogives nucleaires 
strategiques et tactiques. 

• La plupart des armes nucleaires se trouvent 
dans quatre republiques : Ja Russie, !'Ukraine, Je 
Kazakhstan et Ja BieJorussie. 

Savoir que !es pays occidentaux ont promis d'aider Ja 
CEI a evoluer progressivement vers Ja democratie. 

Le capitalisme 

Savoir que Je capitalisme est un paradigme 
economique dans lequel : 
• Ja capacite de produire des biens et des services 

est entre !es mains de particuliers ou de groupes; 
et 

• Je marche sert a prendre des decisions sur Ja 
fa~on de repondre aux questions economiques 
fondamentales que se posent !es individus et Ja 
societe : 
• quels biens et services devrait-on produire? 
• comment Ja societe devrait-elle s'y prendre 

pour produire des biens et des services? 
• pour qui devrait-elle produire ces biens et ces 

services? 

Le marche 

Savoir que Ja loi de 1' offre et de Ja demande est 
consideree comme un mecanisme impartial qui 
permet de determiner !es decisions economiques de 
base de Ja societe. 
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Habiletes/Capacites 

S' exercer a utiliser de 
l'information familiere afin 
d'apprendre a fonner des 
concepts. 

S'exercer a tirer des 
infärences des relations 
que contiennent les 
donnees. 

Apprendre a se servir de 
son esprit d'analyse : 
• pour definir les 

principales parties; 
• pour decrire les 

relations de cause a 
effet; 

• pour indiquer comment 
les parties d'un tout 
sont reliees entre elles. 

S' exercer a emettre des 
hypotheses fondees sur des 
suppositions et des 
infärences raisonnables. 

Apprendre a etablir une 
relation entre Ja preuve et 

1- ") les suppositions, d'une 
part, et une argumentation 
etlou des conclusions, 
d'autre part. 

Valeurs 

Quel devrait etre 
]' equilibre entre Ja liberte 
et !'ordre dans Ja societe? 

Quelle est l' opinion Ja 
mieux placee pour 
predominer dans ce 
processus decisionnel? 

Devrait-on estimer que Ja 
liberte est plus importante 
que I' ordre dans Ja societe? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• 
• 
• 

L'apprentissage autonome 
La creativ_it~ et raisonnement critique 
Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Suite de la l'activite d'application de concepts: 
la Iegitimite, le contrat social, la prise de 
decision, la liberte et l'ordre. 

Leur faire remarquer que dans notre societe 
democratique, les citoyens peuvent influencer et 
faire changer les Jois. 
• Noter que nous avons des elections qui nous 

pennettent de choisir nos Jegislateurs. 
• N oter que nous avons un systeme judiciaire qui 

protege les droits des citoyens et poursuit !es 
contrevenants. 

• Les citoyens sont !ihres de pJaider et de 
s'organiser pour changer une Joi ou une pratique 
particuliere. 

Demander aux eleves de discuter de Ja maniere dont 
ils pourraient s'y prendre pour faire changer cette 
meme loi injuste s'ils habitaient dans I'ex-Union 
sovietique. 
• Que ferait-on pour changer cette loi? 

Demander aux eleves repartis en groupes de 
discuter de Ja fa~on dont Je mode de vie sous un 
regime totalitaire, se repercute sur les ~ctivites 
figurant dans Ja grille des activites quotidiennes 
qu'ils ont deja creee. 

• 
• 
• 

Auriez-vous avoir un choix de films a voir Oll de 
livres a lire? 
Auriez-vous Ja liberte d'aller Ja ou vous vouJez? 
Seriez-vous !ihres de dire ce que vous pensez? 

Demander aux eJeves de preparer un court devoir 
sur ]es questions suivantes : 
• l'importance de !'ordre dans une societe· 
• l'importance de la liberte dans une soci~te· 
• Je besoin d'arriver a un equilibre entre l'oldre et 

la liberte dans une societe. 
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Unite cinq : Les enjeux mondiaux 
Vue d'ensemble 

On ne peut supposer que la fin de la guerre froide verra naitre une nouvelle periode de paix et de 
calme dans le monde. D'autres defis sont apparus, et tous les peuples de la terre doivent prendre 
immediatement les mesures qui s'imposent pour les relever. 

Dans cette unite, nous etudierons: 
• le desir des populations d'obtenir davantage de pouvoir decisionnel et une plus grande 

maitrise de leur vie et le fait que ce changement pourrait bien contribuer a causer de 
l'instabilite sociale et politique; 

• l'existence au sein de certaines societes de groupes formes selon l'origine ethnique, la race, la 
langue et le sexe qui croient n'avoir pu acceder librement aux processus decisionnels qui 
affectent leur vie; 

• la fa~on dont les peuples et les pays continuent a employer la violence pour atteindre des 
objectifs politiques ou sociaux precis; 

• la maniere dont les progres techniques ont donne aux l\tres humains le pouvoir de changer de 
fa~on significative l'environnement sur la planete; 

• la fa~on dont l'impact de l'augmentation de la population mondiale et des pressions 
grandissantes qu'elle exerce sur l'environnement cause de nombreuses inquietudes; 

• la maniere dont la nature des rapports entre les l\tres humains et l'environnement pourrait 
bien definir la nature et la qualite de la vie humaine dans les annees a venir. 

Ml\me si certains de ces enjeux peuvent compromettre le bien-1\tre des l\tres humains, ils peuvent 
aussi stimuler et mobiliser la communaute mondiale, afin que tous s'unissent pour entreprendre 
une action soutenue pour ameliorer la qualite de vie de cette generation et des generations 
futures. 

Bien que ces enjeux aient chacun leurs propres particularites, ils ont certaines caracteristiques 
communes. Ils peuvent tous influer de fa~on considerable sur la qualite de vie des l\tres humains 
et, par consequent, meritent une attention et une intervention immediates. Ils rendent, dans une 
certaine mesure, les conditions de vie actuelles instables et l'avenir encore plus imprevisible. 

Les populations souhaitant davantage de pouvoir decisionnel et une plus grande maitrise de leur 
vie, l'instabilite politique et sociale s'installe. Dans certaines societes, des groupes formes d'apres 
l'ethnie, la race, la langue et le sexe, estiment qu'ils n'ont pu acceder librement aux processus 
decisionnels qui determinent leur vie et leurs droits. On etudiera ce que ces groupes ont vecu et 
les combats qu'ils ont livres. 

Il emane toujours de ces combats une predisposition des gens a recourir a la violence pour 
atteindre des objectifs politiques ou sociaux particuliers. On etudiera !es consequences de cette 
predisposition. 

Le 20e siecle a connu une revolution technologique qui a donne aux hommes !es moyens 
d'intervenir de fa~on importante sur l'environnement. Cette revolution technologique a egalement 
ete a l'origine d'une croissance demographique mondiale sans precedent. Les effets sur 
l'environnement d'une population croissante, armee de nouvelles technologies, est devenue une 
preoccupation majeure. La nature des rapports entre !es hommes et leur habitat pourrait bien 
determiner la nature et la qualite de la vie humaine dans les annees a venir. 
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Unite cinq : Objectifs generaux 
Concept: les enjeux mondiaux 
Objectifs relatifs aux connaissances 

Les eleves doivent: 

• savoir qu'il existe des defis et des enjeux mondiaux dont !es effets se font sentir sur toute Ja terre et 
qui exigen t Ja participation de tous afin de trouver des solutions 

• savoir que !es paradigmes qui entourent un defi ou un enjeu donne affecteront !es reactions qu'ils 
provoquent et Je choix des strategies adoptees pour y faire face. 

• savoir que !es droits de la personne sont !es droits auxquels un individu a droit du simple fait qu'il est 
un etre humain. 

• savoir que l'emploi de Ja force -l'option militaire- demeure une option viable tant pour les 
gouvernements qu pour !es groupes non gouvernementaux. 

• savoir que Je nationalisme fonde sur l'appartenance a une ethnie insiste sur Je caractere distinct d'un 
peuple et pröne l'emploi de mesures visant a assurer Je bien-etre et Ja realisation des aspirations de ce 
peuple. 

• savoir que Ja montee ou Ja remontee du nationalisme ethnique a provoque Ja destabilisation du statu 
quo existant dans certaines regions. 

• savoir que Ja simple presence d'etres humains affecte l'environnement. 
• savoir que l'acquisition et l'emploi de connaissances techniques et scientifiques a donne aux etres 

humains le pouvoir de changer de facon importante l'environnement de Ja planete. 

Objectifs relatifs aux habiletes 

Les eleves doivent: 

• apprendre et s'exercer a employer des criteres comme base pour l'analyse d'e!ements d'information. 
• apprendre et s'exercer a choisir et a appliquer !es habiletes suivantes a un probleme ou a une question: 

• Ja resolution de problemes 
• la dialectique 
• Ja prise de decisions 
• Ja resolution de conflits 

• s'exercer a formuler une proposition qui, a Ja lumiere des faits etablis ou en vertu d'un principe ou 
d'une theorie, soit tout a fait probable. 

• s'exercer a mettre en application !es habiletes/capacites intellectuelles suivantes: 
• enoncer des criteres sur lesquels on peut se fonder pour prendre une decision. 
• presenter des facons d'en verifier l'opportunite, comme Ja prise en consideration des consequences, 

afin de justifier les criteres qu'on a choisis. 
• s'exercer a utiliser des gilles pour analyser l'information. 
• apprendre et pratiquer !es habiletes d'analyse suivantes: 

• definir les parties principales; 
• decrire les rapports de cause a effet; 
• decrire comment !es parties d'un tout sont reliees entre elles. 

Objectifs relatifs aux valeurs 

Les eleves doivent discuter des questions suivantes: 

• Tout individu est-il habilite a jouir de certains •droits» du seul fait qu'il est un etre humain? 
• Devrait-il exister des criteres pour determiner ce qui constitue un droit fondamental de la personne? 
• y a-t-il des methodes acceptables ou inacceptables qu'un individu ou un groupe puisse employer pour 

s'assurer de pouvoir jouir des •droits» qui lui sont dus? 
• Les etres humains et !es societes continueront-ils a vouloir utiliser Ja force ou Ja violence pour 

atteindre leurs buts? 
• Y a-t-il des raisons qu'on peut invoquer comme justification de la violence? 
• Quelles sont !es causes fondamentales des inegalites qui existent presentement dans Ja repartition de 

Ja richesse et des ressources? 
• Quels criteres devrait-on employer pour determiner si une innovation technologique est benefique ou 

nuisibles aux etres humains? 
• De quels criteres devrait-on se servir pour decider de Ja maniere dont !es ressources, les especes 

animales et les essences vegetales de la terre devraient etre utilisees? 
• Doit-il necessairement exister un conflit entre !es •interets» de !'etre humain et ceux de Ja nature? 
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Matiere obligatoire pour l'unite cinq 
Contenu obligatoire 

La periode suivant Ja guerre 
froide: les enjeux mondiaux et 
les realites nouvelles (p. 506) 

Une revolution sociale : 
J'emancipation (p. 508) 
• Le debat sur !es droits de 

Ja personne (p. 510) 
• Les defis a relever pour 

atteindre une justice 
sociale (p. 516) 

Le recours a Ja violence 
(p. 524) 
• La prolifäration des armes 

Q.ucleaires (p. 526) 
• A Ja recherche de Ja 

securite nationale: les 
options (p. 528) 

• L'instabilite politique : Ja 
montee du nationalisme 
ethnique (p. 528) 

La repartition inegale des 
ressources de Ja planete 
(p. 536) 
• La pauvrete dans !es pays 

en voie de developpement 
(p. 536) 

• Les defis poses par 
l'accroissement de Ja 
population: des 
paradigmes opposes 
(p. 538) 

Le lien vital entre les humains 
et l'environnement (p. 544) 
• Les colits du 

developpement et les defis 
environnementaux (p. 546) 

• La condition humaine et 
l'environnement: des 
paradigmes opposes 
(p. 552) 

Temps alloue a Ja matiere obligatoire 

Concepts obligatoires 

Les enjeux mondiaux 
Les paradigmes 

Les droits de Ja personne 
L'obeissance civile 
La desobeissance civile 

La prolifäration des armes 
nucleaires 
Le nationalisme ethnique 
La stabilite politique 

Les pays developpes 
Les pays en voie de 
developpement 
La croissance supportable 

L'interdependance 
Les ressources 
Les ressources renouvelables 
Le colit 
Les consequences 
La resolution de problemes 
La dialectique 
La gestion tutelaire 

Temps disponible pour une pedagogie differenciee en fonction du rythme d'apprentissage 

Duree suggeree 

4 heures 

4 heures 

4 heures 

4 heures 

16 heures 

4 heures 

N ombre total d'heures de cours 20 heures 
La matiere obligatoire est imprimee en caracteres gras dans les pages ci-apres. L'enseignant ou 
l'enseignante peut, si il ou elle Je desire, traiter tous les elements qui ne sont pas •obligatoires•; il ou elle 
peut egalement n'en traiter que certains ou meme aucun. II ou elle doit considerer que ces elements lui 
permettent d'individualiser l'enseignement dispense a des eleves dont ]es capacites intellectuelles et Ja 
motivation sont differentes. Les eleves dont Je rythme d'apprentissage est plus lent ont besoin de 
davantage de temps que d'autres pour assimiler les concepts. L'enseignant ou l'enseignante peut aussi 
decider de remplacer certaines parties par du material elabore localement. Ces elements doivent refleter 
les interets de Ja collectivite et correspondre aussi aux objectifs etablis en matiere de concepts, d'habiletes 
et de valeurs . 
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Contenu 

L'epo9ue suivant Ja guerre froide : enjeux 
mond1aux et nouvelles realitt\s 

Le monde d'apres Ja jtUerre froide connait 
aujourd'hui un certam nombre de dt\fis et 
d'enjeux aux repercussions mondiales. 

Certains de ces defis sont Je resultat des 
revolutions scientifiques et technologi9ues de 
notre siecle. Les etres humains ont mamtenant 
les moyens d'agir sur I'environnement mondial. 

Notons parmi les defis et les nouvelles realites: 

Le desir des populations d'assurer et de 
conserver un mveau de pouvoir decisionnel 
plus t\leve sur les facteurs qui influencent leur 
vie. 
• Ce «combat» se situe aux niveaux international 

et national. 
• Que ce soit individuellement ou collectivement, 

!es gens se sentent «J)rives de leurs droits» et 
defient !'ordre politique et social en place. 

La predisposition constante des pays et des 
groupes a faire usage de Ja force militaire et de 
Ja violence r,our atteindre leurs objectifs 
encourage 1 instabilite politique. Un certain 
nombre de circonstances favorisent cette instabilite : 
• Beaucoup de pays sont maintenant en mesure de 

fabriquer ou d'obtenir des armes nucleaires. 
• La stabilite politique imposee par l'hegemonie 

communiste dans toute l'Europe de l'Est et dans 
!'ex-Union sovietique a fait place a une 
instabilite politique et sociale. 

• La disparite que l'on retrouve aujourd'hui dans 
la distribution de la richesse et des ressources 
est devenue un facteur de destabilisation interne 
aussi bien qu'externe. 

La relation entre les etres humains et leur 
habitat est egalement un sujet de 
preoccupation et de dt\bat de plus en plus 
grave. 
• Les progres technologiques et !es niveaux actuels 

de consommation exigent que l'on puise de plus 
en plus dans !es ressources mondiales. 

• La rapide croissance demographique et !es 
besoins qu'elle cree ont des incidences sur 
l'environnement mondial. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Les enjeux mondiaux () 
Savoir qu'il existe des defis et des enjeux 
mondiaux dont les effets se font sentir sur 
toute la terre et qui exigent la participation de 
tous afin de trouver des solutions. 
• Certains de ces defis viennent de la pt\riode 

de Ja guerre froide. 
• Beaucoup resultent des effets cumules de 

l'industr1alisation et de Ja technologie. 

La technologie et le changement 

Savoir que Je materiel technologique et !es 
systemes qui ont ete crees pour changer 
l'aspect physique du monde en ont egalement 
modifie !' aspect social. 

Le caractere distinctif 

Savoir que !es groupes cherchent souvent a proteger 
!es caracteristiques ou attributs qu'ils jugent 
essentiels a leur identite. 

La menace du nucleaire 

Savoir que le danger de la prolifäration des armes 
nucleaires se repercute sur !es conflits regionaux et 
!es activites des groupes terroristes. 

L'instabilite politique c ) 
Savoir que l'absence d'un pouvoir central dans l'ex-
Union sovietique a intensifie !es conflits ethniques et 
regionaux du pays. 

La disparite de la condition humaine 

Savoir que !es conditions de vie ne sont pas 
uniformes dans tous !es pays du monde. 
• II existe une grande difference de richesse entre 

!es hommes, qui est le fruit de l'industrie et de Ja 
technologie. 
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Habiletes/Capacites 

S' exercer a representer 
graphiquement des 
evenements historiques 
pour indiquer une 
tendance. 

Apprendre et s'exercer a 
utiliser des schemas 
conceptuels pour montrer 
et trouver !es rapports qui 
existent entre !es elements 
d'un evenement ou d'une 
situation. 

Apprendre et s'exercer a 
elaborer une grille 
analytique qui peut servir 
a ordonner !es donnees et a !es classer par categories 
aux fins d' analyse. 

S' exercer aux habiletes 
suiviµites : 
• Emettre des 

propositions 
(hypotheses) 
verifiables qui guident 
Ja recherche des 
donnees. 

• Recueillir des donnees 
de facon systematique; 
et 

· • Presenter l'analyse des 
donnees de facon a 
confirmer ou a 
infirmer l'hypothese, 
en ayant recours a Ja 
dialectique. 

Valeurs 

Le progres, est-ce: 
• vivre en harmonie avec 

Ja nature? ou 
• apprendre a Ja nature 

a repondre aux besoins 
de l'humanite? 

Les divers animaux et 
plantes qu'abrite Ja nature 
ont-ils pour objet : 
• de satisfaire !es 

besoins des etres 
humains? ou 

• de faire simplement 
partie de Ja chaine 
alimentaire? 

Les systemes 
technologiques devraient-
ils : 
• assurer Je bien-etre du 

plus grand nombre 
possible? ou 

• servir !es interets de 
ceux qui ]es creent et 
!es possedent? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 
• L' apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 
• L'initiation a l'analyse numerique 

L~on d'acquisition de concepts: la 
technologie, le changement et !es enjeux 
mondiaux. 

Demander aux eleves d'elaborer un calendrier 
historique qui indique !es principaux changements 
technologiques qui se sont produits. 
• Noter Ja frequence du changement. 

Discuter avec !es eleves de Ja frequence et des effets 
des innovations sur Ja vie au 20e sfäcle. 
• L'evolution de l'automobile ou de J'aeronautique 

peuvent servir de base de discussion. 

Demander aux eleves de choisir des innovations 
technologiques particulieres. 

• Leur demander d'identifier !es effets de ces 
innovations sur Ja societe a J'aide d'un schema 
conceptuel. 

• Demander aux eleves de faire un 
remue-meninges et de dresser une liste des 
principaux enjeux des progres technologiques et 
scientifiques du monde contemporain. lls doivent 
disposer ces enjeux sur une grille d'analyse. 

• Demander aux eleves de classer ces questions en 
ordre d'importance et d'indiquer pourquoi ces 
questions sont difficiles a resoudre. 

Autre activite : 

• Demander aux eleves, repartis en groupes, de 
discuter des questions relatives aux valeurs. 
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Contenu 

Le Village mondial : une interdependance 
accrue 

Chaque defi est different dans la fa9on dont il 
se repercute au niveau regional et dans les 
groupes d'interet. Toutefois, ils partagent tous 
certaines caracteristiques communes : 
• il s'agit de questions vitales qui meritent 

une attention et une intervention 
immediates; 

• tous les defis ont des effets sur notre 
environnement immediat : notre propre 
bien-etre, notre communaute et notre pays; 

• tous ont des repercussions mondiales; 
• tous possedent des elements inherents qui 

se perpetueront au 21e siecle; 
• tous sont interdependants de telle sorte que 

les progres realises dans l'un des domaines 
agiront sur la dynamique des autres defis. 

Les defis font l'objet de controverses : 
• pour definir la nature des problemes 

complexites qui les entourent; 
• pour savoir si leur importance justifie 

qu'on depense beaucoup d'energie et de 
ressources; 

• pour chercher des politiques ou des 
solutions satisfaisantes. 

Une revolution sociale : l'emancipation 

L'envie, chez certains peuples, d'avoir 
davantage de pouvoir decisionnel et de diriger 
davantage leur vie s'est refletee dans un 
certain nombre de mouvements : 
• Pour !es peuples colonises, l'independance 

signifiait que !es decisions a leur propos ne 
seraient plus prises par des etrangers cherchant 
a repondre a des priorites etrangeres. 

• Dans !es pays independants, certains groupes 
estiment qu'ils n'ont pas suffisamment participe 
a Ja prise des decisions qui influent sur leur vie 
et leurs droits. 

• Les minorites ethniques, raciales et/ou 
linguistiques de certains pays pensent que leur 
caractere distinctif est menace par Ja majorite. 

• Certaines femmes estiment que !es structures 
politiques et sociales actuelles leur ont refuse 
l'egalite des chances et certains droits. 

• Certains peuples indigenes sont d'avis que leur 
position dans Ja societe en general !es empeche 
d'avoir droit a l'egalite et met en danger leur 
culture unique. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Les disparites 

Savoir que !es disparites qui caracterisent Ja 
condition humaine se manifestent de bien des 
facons: 
• l'avance technologique et industrielle des 

soci0tes; 
• Ja productivite et l'accumulation des richesses 

des societes; 
• Ja possibilite pour !es populations de participer a 

Ja prise de decisions dont !es effets se 
repercutent sur leur bien-etre; 

• Je niveau de vie; 
• l'aptitude des societes a jouer d'influence dans 

!es prises de decisions d'autres societes; 
• !es niveaux de consommation; 
• les repercussions sur l'environnement. 

Savoir qu'il existe de reelles disparites entre !es 
populations et !es pays et que beaucoup des defis 
contemporains en sont Je produit ou Je reflet. 

Les paradigmes 

Savoir que !es perceptions (paradigmes) qui 
entourent chacun des defis influeront sur !es 
reactions qu'ils provoquent et sur les choix des 
strategies adoptees pour !es relever. 

Les droits de la personne 

Les droits de Ja personne representent un paradigme 
(un modele d'idees, de croyances et de valeurs) que 
]es membres d'une societe utilisent collectivement 
afin de determiner comment il faut se comporter 
pour maintenir de bonnes relations avec !es autres. 
• Savoir que les droits de la personne ne sont 

pas des droits que l'on accorde a quelqu'un 
ou que quelqu'un acquiert, mais plutöt des 
droits dont chacun peut se prevaloir du 
simple fait qu'il est un etre humain. 

L'universalite 

Savoir que !es droits de la personne sont 
universels et, en tant que tels, s'appliquent a 
chacun de nous, quels que soient notre 
nationalite, notre race, notre religion, nos 
croyances politiques, notre äge ou notre sexe. 

Les privileges 

Savoir que !es privileges constituent un droit special 
que !' on peut acquerir ou bien accorder a un individu 
ou a un groupe comme faveur ou concession, et qu'on 
peut lui reprendre pour une raison quelconque. 

' ,) 
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Habiletes/Capacites 

Apprendre et s'exercer a 
definir des criteres 
pouvant servir a prendre 
des decisions sur une ligne 
de conduite a adopter. 

S'exercer: 
• a e!aborer des criteres 

qui peuvent servir de 
base aux decisions; 

• a presenter des tests, 
comme !es 
consequences, qui 
justifient !es criteres 
choisis. · 

Valeurs 

Quel processus decisionnel 
devrait servir a identifier 
!es droits de Ja personne 
au sein d'une societe? 

Les institutions 
internationales, telles que 
l'ONU, ont-elles le droit 
d'imposer un ensemble de 
droits de Ja personne a 
tous !es pays? 

Les individus peuvent-ils 
abuser de leurs droits? 
• Quelles devraient etre 

!es consequences de 
tels abus? 

Un individu devrait-il, en 
raison de ses actes, voir 
ses droits limites? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 
• La communication 

Le9on d'acquisition de concepts: les privileges, 
les droits de la personne, les obligations et 
l'universalite. Pour de plus amples 
renseignements, consulter Je guide d'activites, unite 
cinq, activite un. 

Discuter avec !es eleves du concept des droits de Ja 
personne et identifier !es attributs essentiels de ce 
concept. 
• Noter !es attributs essentiels tels que 

!'universalite, Ja moralite, l'hrimanite et 
!'inherence. 

Remettre aux eleves Ja grille foumie dans Je guide 
d'activites et leur demander s'en servir pour prendre 
des decisions de groupe sur !es enjeux indiques. 
Preciser aux eleves que chaque droit comporte 
egalement des obligations et des devoirs que chaque 
citoyen doit accepter. 
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Contenu 

Ces groupes, prives de Ja jouissance de leurs droits, 
s'estiment leses. 

Les droits de la personne 

La question des droits de la personne porte sur 
!es droits auxquels !es individus ont 
moralement droit du seul fait qu'ils sont des 
etres humains. 

Le debat sur !es droits de Ja personne 

II existe un debat sur !es droits fondamentaux 
auxquels tous !es peuples peuvent pretendre. 
• Certains pretendent que !es droits de Ja 

personne sont principalement des droits 
politiques, comme Ja liberte d'expression et Ja 
liberte de choix. 

• D'autres indiquent que !es droits de Ja personne 
devraient egalement tenir compte des questions 
sociales et economiques, afin d'inclure Ja 
protection contre Ja faim et l'acces universel a 
l' education. 

Les Nations Unies ont essaye d'etablir une norme 
internationale en matiere de droits de Ja personne 
lorsqu'elle a adopte Ja Declaration universelle des 
Droits de l'homme en 1948. 
• La Declaration couvre un )arge eventail de droits 

personnels, juridiques, civils, politiques, 
economiques, sociaux et culturels. 

Application de Ja Declaration 

L'egalite des droits individuels, Ja participation aux 
decisions concernant Ja societe et Ja protection de Ja 
loi varient enormement d'un pays a l'autre. 
• La controverse sur !es injustices reelles ou 

percues est presente tant dans !es democraties 
que dans ]es pays viv an t SOUS Ull regime 
autoritaire. 

Sous un regime autoritaire, Ja question des droits de 
Ja personne semble plus prononcee. 
• La population se voit limiter ou refuser Je droit 

de choisir ses chefs politiques. 
• La liberte d'expression, de reunion et de religion 

est souvent restreinte. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

La democratisation 

Savoir que Je combat, tant au niveau individuel que 
collectif, a ete facilite par Ja reduction du nombre de 
gouvernements autoritaires. 
• La fin de Ja guerre froide offre aux peuples de 

!'ex-Union sovietique et de l'Europe de l'Est une 
chance de jouer un rille important dans les 
processus decisionnels de leur pays. 

• En 1985, 83 pays etaient gouvernes soit par des 
dictatures militaires a un parti, soit par des 
monarchies absolues. En 1990, ce nombre 
tombait a 60. 

La vision morale 

Savoir qu'une vision morale permet de fixer les 
normes qui servent a determiner !es criteres 
minimum de Ja dignite humaine. 

Savoir que chaque societe etablira sa propre vision 
morale pour determiner !es criteres minimum de Ja 
dignite humaine. 
• Les droits de l'homme emanent de ces valeurs. 

Savoir que, d'apres certains, !es droits de Ja 
personne comprennent Ja garantie de conditions 
economiques telles que Ja protection contre Ja faim et 
l'education pour tous. , ) 

Consensus 

Savoir que chacun dans Ja societe, tant 
individuellement que collectivement, doit parvenir a 
un accord selon lequel un droit particulier devrait 
etre un droit inherent pour tous !es membres de Ja 
societe. 

La declaration des droits de l'homme 

Savoir que selon Ja Declaration universelle des 
Droits de l'homme des Nations Unies : 
• chacun peut, sans consideration de son lieu de 

residence, se prevaloir des droits et libertes 
contenus dans Ja declaration; 

• •La volonte du peuple est Je fondement de 
l'autorite des pouvoirs publics; 

• Cette volonte doit s'exprimer par des elections 
honnetes qui doivent avoir lieu periodiquement, 
au suffrage universel egal...» 
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Habileres/Capacites 

S'exercer a choisir et a 
appliquer !es habiletes 
suivantes: 
• resolution de 

problemes; 
• raisonnement 

dialectique; 
• prise de decisions; 
• resolution d'une 

question litigieuse. 

S'exercer a formuler une 
proposition qui soit tout a 
fait probable a Ja lumfäre 
de faits etablis, ou en 
fonction d'un principe ou 
d'une theorie. 

Valeurs 

De quels droits chacun 
devrait-il se prevaloir 
independamment de sa 
contribution envers Ja 
societe? 

Quelles obligations croyez-
vous que chaque membre 
de Ja societe a envers Ja 
dignite d'autrui? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer !es AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et le raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 
• La communication 

Suite de Ja le~on d'acquisition de concepts: !es 
privileges, !es droits de Ja personne, !es 
obligations et l'universalite. Pour de plus amples 
renseignements, consulter Je guide d'activites, unite 
cinq, activite un. 

Des que !es e!eves ont rempli Ja grille, leur 
demander: 

• s'ils sont prets a accepter !es responsabilites qui 
accompagnent !es droits qu'ils ont choisis et a s'y 
conformer; 

• a quoi ressemblerait Ja vie dans une societe sans 
certains des droits dont ils ont etabli Ja liste; 

• si !es avantages compensent !es couts 
qu'entrainerait Je respect de la dignite humaine. 

Demander a tous !es groupes de se rencontrer et 
d'essayer de s'entendre sur une liste des droits 
fondamentaux qu'ils croient necessaires au maintien 
de Ja dignite. 

Indiquer aux e!eves qu'en etudiant Ja dignite 
humaine, ils doivent tenir campte des elements 
suivants: 
• !es droits auxquels chacun devrait pretendre 

independamment de sa contribution envers Ja 
societe; et 

• !es obligations de tous !es membres de Ja societe 
envers Ja dignite d'autrui. 

Des !' exercice termine, !es e!eves pourraient 
comparer leur liste avec Ja Declaration universelle 
des Droits de l'homme des Nations Unies et Ja 
Charte canadienne des droits et libertes. c 
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Contenu 

Les democraties et les droits de la personne 

La presence d'un systeme de gouvernement 
democratique ne garantit pas necessairement 
le respect integral des droits de tous les 
membres d'une societe. 
• Dans !es democ~aties, comme c'est Je cas au 

Canada et aux Etats-Unis, !es peuples indigenes, 
!es femmes et !es immigrants se sont tous 
pJaints de ne pas participer pleinement a Ja prise 
de decisions nationales et de ne pas recevoir !es 
droits garantis a I'ensemble des citoyens. 

• Dans certaines democraties, plusieurs groupes 
etlmiques estiment que Jeur identite culturelle et 
Jeur survie sont menacees. Quelques-uns de ces 
groupes aspirent a une independance politique 
Oll a d'autres changements dans Je statu quo 
politique. 

En periode de crise nationale, comme en 
periode de guerre, les droits fondamentaux des 
citoyens, meme dans les democraties, sont 
limites. 
• L'experience qu'ont vecue !es Canadiens japonais 

pendant Ja Seconde Guerre mondiale reflete cette 
suspension des droits. 

Dans !es Etats democratiques, I' engagement envers 
Ja democratie ne sera pas toujours accepte par tous 
!es groupes d'interet. On peut reussir a defier une 
tradition democratique: 
• En 1973, !es militaires chiliens renversaient Je 

gouvemement elu democratiquement. 
• Le president chiliel), Salvadore Allende, fut tue 

pendant Je coup d'Etat, et des milliers 
d'opposants au regime militaire furent arretes, 
exiles ou disparurent. 

Les droits de Ja personne : une question 
d'actualite tres discutee 

L'etablissement d'un droit n'est pas une entreprise 
statique. La societe change, et la question 
visant a identifier, a conserver ou a etendre !es 
droits de la personne se pose alors ... 
• Le processus passe par des accords entre les 

personnes et les groupes qui composent Ja 
societe. 

• II suppose souvent une resistance de Ja part de 
certains groupes. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Les groupes de pression 

Savoir que le processus democratique permet 
aux groupes d'obtenir un pouvoir politique s'ils 
sont prets a utiliser les sources de pouvoir 
avec efficacite et imagination. 

Les minorites 

Savoir que les droits de l'homme ne sont pas 
indispensables a ceux qui ont deja pouvoir et 
position sociale, mais qu'ils Je sont a ceux qui 
manquent de pouvoir et qui, pour une raison ou une 
autre, sont impopulaires aux yeux de Ja population. 

L'autodetermination 

Savoir que certains groupes croient que les 
droits de la personne comprennent le droit, 
pour une population distincte, de contröler les 
institutions necessaires a la protection de son 
caractere distinctif. 

Savoir qu'un peuple peut etre considere ou se 
percevoir comme distinct selon sa religion, son 
ethnie, sa race, sa culture ou encore des facteurs 
geographiques. 

( ) 

La resistance ( J 
Savoir que l'etablissement de droits de la 
personne entraine des debats considerables et ~ 
bien souvent des conflits au sein des societes. 
• La croyance selon laquelle tous !es citoyens 

adultes devraient avoir Je droit de vote n'a pas 
ete acceptee a l'unanimite, et Je processus 
consistant a etablir ce droit a pris beaucoup 
d'annees. 
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Habiletes/Capacites 

Apprendre et s'exercer ii 
definir des criteres qui 
peuvent servir ii prendre 
des decisions sur Ja ligne 
de conduite exacte ii 
adopter. 

S'exercer: 
• ii etablir des criteres 

qui peuvent servir de 
base aux decisions; 

• ii presenter des tests, 
comme ]es 
cons0quences, qui 
justifient les criteres 
choisis; 

S'exercer ii choisir et ii 
appliquer les habiletes 
suivantes: 
• Ja resolution de 

problemes; 
• Je raisonnement 

dialectique; 
• Ja prise de decisions; et 
• Ja resolution d'une 

question litigieuse. 

Valeurs 

Dans une societe civilisee, 
quelles devraient etre les 
normes minimales de 
respect de Ja dignite 
humaine? 
• les dix 

commandements; 
• Je Sermon sur Ja 

Montagne; 
• Je Code de 

Hammurabi; 
• les principes de 

Machiavel; 
• Je noble octuple sentier 

de Bouddha; 
• etc. 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

L~on d'acquisition de concepts: La conception 
du monde, la vision morale, les valeurs et la 
Iegitimite. Pour de plus amples renseignements, 
consulter Je guide d'activites, unite cinq, activite 
deux. 

Demander aux eleves, repartis en groupes, d'essayer 
de s'entendre sur ce qu'ils estiment etre une liste de 
droits legitimes necessaires ii Ja dignite humaine. 

Indiquer aux eleves qu'il existe beaucoup de 
pratiques sociales tres discutees, certains 
pretendant qu'elles contreviennent aux droits de Ja 
personne, d'autres pretendant Je contraire. 

Demander aux eleves d'examiner une liste de 
pratiques sociales types afin de decouvrir si elles 
sont acceptables d'apres Je Code des droits de Ja 
personne qu'ils viennent juste d'adopter. 

Lors d'une discussion en classe, demander aux 
groupes: 
• s'ils voient des droits ii ajouter ou ii supprimer; 
• ce qui, dans un comportemen t moral et ethique, 

leur fait croire certaines choses ii propos des 
droits de Ja personne. 

Demander aux eleves d'examiner certains codes 
moraux pour verifier si leur approche des droits de 
Ja personne repose sur une sorte de code. 
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Contenu 

Le röle des Nations Unies et de Ja communaute 
internationale dans Ja promotion et Ja 
protection des droits de Ja personne 

L'application de Ja Declaration universelle des Droits 
de I'homme a ete consideree comme relevant de Ja 
responsabilite des gouvernements membres des 
Nations Unies qui ont reconnu Ja Declaration. 

II est difficile de verifier si tous !es pays 
membres s'y conforment : 
• Les gouvernements nationaux n'admettent 

generalement pas l'intrusion de forces 
etrangeres dans leur processus decisionnel. 

• Les Nations Unies n'ont pas d'armee pour 
obliger les pays a respecter les droits de 
leurs citoyens. 

Le röle de garant des droits de tous !es peuples 
que jouent les Nations Unies est conteste : 
• certains pays pensent que les Nations Unies 

n'ont pas Je droit de s'ingerer dans les affaires 
interieures de ses pays membres; 

• il ne devrait y avoir d'interventions que dans 
certains cas exceptionnels; 

• d'autres affirment que les Nations Unies 
devraient jouer un röle proactif pour proteger ]es 
droits de Ja personne et intervenir dans les 
affaires interieures d'un pays, si necessaire. 

La difficulte d'atteindre l'egalite : leadership et 
tactiques 

Lorsqu'un individu ou un groupe pense qu'on 
lui a refuse une participation entiere et egale 
dans Ja societe, il dispose d'un certain nombre 
d'options ou de tactiques pour exprimer ses 
preoccupations et chercher un remede a la 
situation. 

L'histoire donne plusieurs exemples d' expressions de 
mecontentement d'individus et de groupes qui ont 
defie Je statu quo politique en place. 
• Lenine, J'architecte de Ja Revolution communiste, 

pretendait que Ja societe russe et Je regime 
tsariste ne pouvaient etre modifies que par Ja 
force. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

La souverainete nationale 

Savoir que l'une des principales 
responsabilites des dirigeants d'un pays est de 
proteger la nation contre l'intrusion de pays 
etrangers dans ses affaires interieures. 

Savoir que l'un des objectifs de base des Nations 
Unies consiste a proteger l'integrite et Ja 
souverainete territoriales de ses pays membres. 

La securite collective 

Savoir que l'une des methodes visant a 
atteindre la securite collective est d'etablir des 
institutions internationales qui 
interviendraient dans les differends opposant 
les pays. 

Savoir que les gouvernements nationaux 
remettent en question la securite collective, 
car eile semble contrecarrer les prerogatives 
de la souverainete nationale. 

La resistance active 

Savoir que les partisans de Ja resistance active 
croient que ceux qui profitent du racisme et de Ja 
discrimination continueront de Je faire, a moins 
qu'on Jes en empeche. 

L'obeissance civile 

Savoir que, dans l'esprit de beaucoup, rien ne 
peut justifier qu'un citoyen d'une nation 
democratique transgresse la loi; 
• parce que si l'on autorise quelqu'un a Je faire, 

meme si c'est justifie, il faut Je permettre a tous 
Jorsque les circonstances s'y pretent; 

• Ja societe se rapprochera alors du chaos et de 
l'anarchie, et toute forme de justice sera 
impossible. 
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Habiletes/Capacites 

Apprendre a considerer et a utiliser ]es consequences 
comme test d'evaluation 
d'arguments logiques. 

S' exercer a evaluer !es 
circonstances historiques 
pour trouver une preuve 
qui appuie ou refute une 
proposition. 

S'exercer a formuler une 
proposition qui soit tout a 
fait probable a Ja lumiere 
de faits etablis, ou en 
fonction d'un principe ou 
d'une theorie. 

S'exercer a presenter une 
analyse des donnees pour 
confirmer ou refuter Ja 
proposition : 
• en decrivant et en 

definissan t !es 
principales parties; 

• en decrivant !es 
relations de cause a 
effet ou d'autres 
relations; 

• en montrant comment 
!es parties sont reliees 
entre elles et au tout. 

S'exercer a choisir et a 
appliquer !es habiletes 
suivantes: 
• resolution de 

problemes; 
• raisonnement 

dialectique; 
• prise de decisions; et 
• resolution d'une 

question li tigieuse. 

Valeurs 

La fin justifie-t-elle !es 
moyens? 

Pour savoir quoi faire face a l'injustice systemique 
perpetree dans une societe 
democratique : 
• l'homme devrait-il etre 

considere comme plus 
important que Ja 
justice? 

• !es groupes opprimes 
devraient-ils obeir, 
alors qu'ils essaient de 
modifier des Jois 
injustes conl'UeS pour 
continuer a faire 
regner J' Oppression? 

• Je concept de 
desobeissance civile 
devrait-il etre 
considere simplement 
comme une excuse 
justifiant des actes 
illegaux? 

• Je point de vue de Ja 
majorite (ou des 
personnes au pouvoir) 
devrait-il plus se 
justifier que celui de Ja 
minorite? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Le\lon d'acquisition de concepts: Je Jeadership, 
Jes consequences, Ja desobeissance civile, Ja 
resistance active et Jes groupes de pression. 
Pour de plus amples renseignements, consulter Ja 
page V - 10 du guide d'activites, unite cinq. 

Indiquer a Ja classe que ceux qui pensent avoir eu 
des droits limites ou restreints peuvent utiliser un 
certain nombre de tactiques pour regler leurs 
prob!emes: 
• des tactiques non violentes, telles que 

manifestations ou boycottages; 
• Ja promotion d'une Iegislation particuliere en 

faisant pression aupres des decisionnaires; 
• Ja participation active a Ja prise de decisions 

nationales, notamment !es elections; 
• Je recours aux medias pour gagner Je soutien du 

public; 
• des tactiques violentes comme Ja pose de 

bombes; 
• l'appel a l'aide internationale; 

U tiliser !es actions des Afro-americains au XXe 
siecle pour fournir aux eleves des exemples 
historiques et actuels de certaines tactiques utilisees 
par des groupes pur atteindre des buts precis. 

Demander aux e!eves, repartis en groupes, de 
preparer des presentations en effectuant !es täches 
suivantes: 
• chercher ]es principaux evenements et !es 

principales mesures historiques qui ont 
influence Ja vie des Afro-americains; 

• identifier !es divers chefs afro-americains qui 
ont recommande certaines tactiques pour 
chercher a ameJiorer Ja Situation de ]eur groupe; 

• noter !es approches de Martin Luther King et de 
MalcolmX; 

• essayer de prevoir !es consequences de chaque 
approche pour Je bien-etre des Afro-americains 
et celui de Ja societe americaine; 

• enoncer !es moyens d'action qu'ils 
recommanderaient aux Afro-americains. 

Autres activite 

Les e!eves pourraient etudier !es defis que !es 
Canadiennes et !es peuples autochtones ont releves 
et qu'ils continuent de relever aujourd'hui dans leur 
lutte pour J'egalite. 
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• Gandhi pensait que !' objectif de l'independance 
indienne pouvait etre atteint par des methodes 
non violentes. II recommandait Ja resistance 
passive et Ja desobeissance civile massive. 

• Lenine et Gandhi reussirent tous deux, meme 
s'ils utiliserent des tactiques differentes pour 
modifier Ja societe. 

Le debat sur !es tactiques visant a effacer !es 
inegalites reelles ou percues dans Ja societe est 
permanent. 
• La Campagne americaine pour !es droits civiques 

a cree des discussions chez !es Afro-americains 
sur Ja meilleure fa~on de reagir face au racisme 
et a l'inegalite. 

• Martin Luther King prechait en faveur d'une 
politique de non-violence et d'une manifestation 
massive pacifique pour Ja participation egale 
dans Ja societe americaine. 

• Malcolm X preconisait le recours a Ja violence en 
signe de legitime defense et s'opposait a 
!'approche integrationiste en se pronon9ant en 
faveur du separatisme afro-americain. 

Les defis visant ii. atteindre une justice sociale : 
la revolution sexuelle 

Cette revolution a profondement marque les 
societes industrialisees du monde occidental. 

Des attentes differentes 

Les evenements qui se produisirent dans !es 
annees 1940 et 1950 devaient influencer !es attentes 
de Ja societe en matiere de repartition des röles. 
• Pendant Ja guerre, beaucoup de femmes 

integrerent Je milieu de travail reserve 
habituellement aux hommes. 

• On s'attendait, apres Ja guerre, a ce que !es 
femmes reprennent leur place a Ja maison. 

• Toutefois, !es faibles taux de natalite pendant !es 
annees 1930, combines aux repercussions de Ja 
guerre, se solderent par une penurie de main-
d'oeuvre dans !es annees 1950. 

• Beaucoup de femmes resterent au travail ou y 
retournerent. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

(- \ 
La desobeissance civile ) 

Savoir que ceux qui prönent la desobeissance 
civile agissent ainsi lorsque la majorite est 
davantage interessee par !'ordre que par la 
justice. lls pretendent que : 
• La majorite doit comprendre que !'ordre a pour 

but de faciliter Ja justice. 
• Lorsque !'ordre contrecarre Ja justice, il fait 

dangereusement obstacle au progres social. 
··- Cette Situation mene finalement a l'anarchie nee 

de Ja frustration et de Ja violence, ou toute 
possibilite d'ordre et de justice disparait. 

La Iegitimite 

Savoir qu'un droit doit paraitre legitime avant que 
celui qui remplit ses devoirs puisse se soumettre aux 
obligations determinees par celui qui exerce !es 
droits. 

Le changement social 

Savoir qu'au 20e siecle un certain nombre de 
changements ont bouleverse les röles, !es 
droits et !es recompenses accordes aux 
femmes. 

Le sexisme 

Savoir que le sexisme est la conviction que le 
sexe d'une personne justifie qu'on la traite 
differemment en matiere de droits, de röle 
social, de responsabilites et de participation 
politique et economique. 

Les röles traditionnels 

Savoir qu'on discute toujours beaucoup du röle 
exact des femmes et des hommes, en 
particulier pour ce qui est d'accepter la 
responsabilite de la famille. 

Les droits des femmes 

Savoir que dans !es pays developpes de l'Occident, Je 
röle et !es responsabilites des hommes et des femmes 
change en permanence, bien que ce changement ne 
soit pas accepte universellement. 
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Habilett\s/Capacites 

S'exercer a formuler une 
proposition qui soit tout a 
fait probable a Ja lumiere 
de faits etablis, ou en 
fonction d'un principe ou 
d'une theorie. 

S'exercer a utiliser des 
grilles pour analyser 
l'infonnation. S'exercer a 
presenter une analyse des 
donnees pour confirmer ou 
refuter Ja proposition : 
• en decrivant et en 

definissant !es 
principales parties; 

• en decrivant !es 
relations de cause a 
effet ou d'autres 
relations; 

• en montrant comment 
!es parties sont reliees 
entre elles et au tout. 

Valeurs 

Lorsqu'on s'interroge sur 
!es questions d'injustice 
systemique, le droit a 
l'egalite en matiere de 
traitement reconnu par Ja 
democratie signifie-t-il : 
• que toute forme de 

discrimination, meme 
si !es raisons sont 
bonnes. ne peut etre 
acceptee? ou 

• qu' on ne peut corriger 
une injustice 
systemique de longue 
date qu'en s'occupant 
du cas particulier de 
certains groupes, a 
tres court terme? 

Les gouvernements 
devraient-ils participer a 
l'institution de 
programmes qui octroient 
certains droits ou une 
certaine protection a des 
groupes particuliers? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Le\)on d'application de concepts: le sexisme, 
l'inegalite des sexes, les röles traditionnels, le 
changement social et !es droits de la femme. 
Pour de plus amples renseignements, consulter Ja 
page V - 12 du guide d'activites, unite cinq. 

Au cours d'une discussion en classe, etablir Jes 
criteres qui permettent de decider du statut des 
individus par rapport a ceux de groupes au sein de 
Ja societe. 

Les facteurs a considerer pourraient inclure : 
• les niveaux de revenu, 
• !es niveaux d'education, 
• !es possibilites d'empJoi, 
• l'acces et Ja participation a Ja prise de decisions 

nationales, 
• !es restrictions ou !es garanties juridiques, 
• etc. 

Demander aux eleves, repartis en groupes, de faire 
des recherches sur Ja condition feminine dans 
plusieurs pays, y compris au Canada. Les eleves 
pourraient etudier Ja Charte dans Ja feuille 
d'information de l'eleve intitulee •La condition 
feminine dans certains pays occidentaux•. 
• Gräce au critere etabli, !es eleves pourraient 

concevoir des grilles afin d'aider a classer 
l'information obtenue par categories. 

Demander aux eleves d'essayer de definir Ja vision 
morale de chacun des pays choisis et Je paradigme 
des droits de Ja personne qui l'accompagne. 
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Contenu 

Les possibilites croissantes d'entrer dans Je milieu de 
travaiJ n'aboutirent pas necessairement a J'egalite au 
travaiJ, pas plus que dans d'autres secteurs de Ja 
societe. 
• Les femmes occupaient des postes moins bien 

payes et avaient peu de chance d'etre promues. 

Dans !es annees 1950 et 1960, certaines femmes et 
certains groupes exprimerent des opinions qui 
defierent Ja croyance seJon laquelle Jes femmes 
devaient limiter leurs activites aux soins familiaux. 

La campagne pour !es droits civiques des 
annees 1960 attira l'attention sur !es droits de Ja 
pers1mne et J'egalite. 
• A mesure que !es victoires legislatives 

apportaient une plus grande egalite aux 
minorites visibles, certaines femmes 
commencerent a croire qu'elles faisaient 
egalement partie d'un groupe prive de ses droits. 

• Elles ressentirent Je besoin de mener campagne 
pour obtenir l'egalite des chances et des droits. 

Le defi consistant a atteindre l'egalite et 
l'acceptation de cette egalite 

Dans !es dernieres decennies, plusieurs mouvements 
de femmes et organisations feminines virent Je jour 
et lutterent pour J'egalite des sexes. 

La voie menant a l'egalite des sexes souleva un 
certain nombre de contestations : 
• !es tentatives menees par Je mouvement des 

Americaines pour enchässer leurs droits dans Ja 
Constitution devinrent une grande question 
politique, mais n'aboutirent malheureusement 
pas; 

• Au Canada, Condition feminine Canada 
recommandait d'accorder un traitement special 
aux femmes, dans certains domaines, afin 
d'effacer !es effets de Ja discrimination; 

• Parmi ]es sujets brülants : 
• la legislation en matiere de divorce; 
• !es droits et Jois sur J'avortement; 
• Ja legislation sur J'action positive 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

(\ 
L'inegalite des sexes ) 

Savoir que par tradition !es gens subissent un 
traitement inequitable en fonction de leur 
sexe. 

Les droits civiques 

Savoir qu'on n'applique pas toujours !es droits 
civiques a tous !es groupes d'une societe. 
• Savoir que des mesures juridiques et 

!Cgislatives ont ete prises pour garantir 
l'egalite des droits civiques a tous !es 
grou pes de la sociere. 

Savoir que Ja Charte des Nations Unies de 1945 
enonce clairement l'engagement de l'organisation 
mondiale envers ·l'egalite des droits entre !es 
hommes et !es femmes». 

L'egalire des sexes 

Savoir que diverses organisations feminines 
reclament toujours des reformes et des programmes 
comme Je financement public de garderies et des 
programmes d'action positive visant a assurer l'acces 
des femmes au milieu de travail et aux 
etablissements d'enseignement. 

Savoir qu'un nombre de plus en plus important de 
femmes se lancent dans Ja politique et se font elire. 

Des conditions inequitables 

Savoir qu'il reste encore beaucoup a faire, puisque 
l'eventaiJ des possibilites, !es salaires, !es pensions, 
!es responsabilites familiales restent toujours 
inequitables. 
• Au Canada, Je revenu moyen pour des 

travailleuses a temps complet etait de 67,6 % du 
revenu moyen masculin en 1990. 

Savoir que l'ecart entre Je revenu moyen des 
travailleurs et celui des travailleuses a temps 
complet est reste constant tout au long des 
annees 1980. 
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Habileres/Capacites 

S' exercer a definir et a 
appliquer des criteres pour 
faire une evaluation .. 

S' exercer a choisir et a 
appliquer !es habiletes 
suivantes a un prob!eme 
ou a une question: 
• resolution de 

problemes; 
• raisonnement 

dialectique; 
• prise de decisions; et 
• resolution d'une 

question litigieuse. 

Valeurs 

Quel est Je moyen Je plus 
acceptable d'atteindre 
l'egalite pour tous : 
• offrir des programmes 

ou des Jois qui 
favorisent un groupe? 

• garantir Je respect des 
droits de Ja personne 
et des droits civiques 
comme Je dicte Ja loi? 

• s'assurer que les 
citoyens ont tous Je 
meme acces a Ja loi 
afin de proteger leurs 
droits? 

• garer un programme 
d' education publique 
permanent et 
universel qui met 
l'accent sur l'egalite de 
tous !es citoyens? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Suite de la le\lon d'application de concepts: Je 
sexisme, l'inegalite des sexes, !es röles 
traditionnels, le changement social et !es 
droits des femmes. Pour de plus amples 
renseignements, consulter Ja page V - 12 du guide 
d'activites, unite cinq. 

Chaque groupe preparera sa position sur !es 
questions suivantes, en fonction de l'information 
qu'il aura obtenue : 
• Je bien-fonde d'une discrimination active en 

faveur des femmes; 
• !es femmes et !es hommes devraient-ils etre 

remuneres pour Je travail menager? Devraient-
ils avoir droit a une pension? 

• un mari a-t-il Je droit d'abuser, de viole.r et 
d'abandonner sa femme et ses enfants? 

• Ja femme a-t-elle autant Je droit de travailler 
que Je mari? 

• qui devrait preparer !es diners, s'occuper de Ja 
lessive, changer !es couches et prendre 
!'initiative de satisfaire tous !es besoins des 
enfants? 

Si des membres du groupe ne peuvent s'accorder sur 
des points particuliers, on notera !es points de vue 
divergents lorsque Je groupe presentera sa position 
a Ja classe. 
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Les defis pour atteindre une justice sociale : 
les peuples indigenes 

Deux cent cinquante millions d'indigenes 
vivent dans 70 pays. 

Un certain nombre de facteurs ont rendu beaucoup 
de peuples indigenes minoritaires sur leurs propres 
terres. Ces facteurs comprennent, entre autres : 
• les mouvements migratoires, comme Ja migration 

des Europeens vers les Ameriques; 
• une faible immunite face aux maladies 

etrangeres comme Ja rougeo]e et Ja Variole; 
• des programmes d'extermination comme celle des 

Beothuks de Terre-Neuve; 
• Ja disparition, sur Je plan economique, des modes 

de vie et des societes traditionnelles. 
• Les effets des contacts prolonges avec !es peuples 

non indigenes se font encore ressentir 
aujourd'hui. 

Une experience historique: les premiers 
contacts entre peuples indigenes et 
colonisateurs 

L'arrivee de Christophe Colomb aux Ameriques 
symbolisa Ja fin de l'independance des peuples 
indigenes. 
• Le contact avec l'Europe amena ]es indigenes et 

leurs societes a composer avec ]es paradigmes 
economiques, politiques et religieux europeens. 

• L'Europe ne considerait pas les peuples 
indigenes comme les membres d'une societe 
viable et legitime au meme titre que celles 
d'Europe, mais plutöt comme un nouvel 
element qui devait l'aider a atteindre ses 
objectifs. 

• Elle comptait ]es faire travailler sur ses 
plantations et ]es convertir au christianisme. 

La reaction du gouvernement face aux peuples 
indigenes: la situation actuelle 

Les politiques relatives aux peuples 
autochtones mises en place ont varie avec les 
epoques. Ces politiques avaient cependant en 
commun la caracteristique de ne pas permettre 
aux peuples autochtones d'avoir voix au 
chapitre de fa~on significative dans les 
processus decisionnels qui influaient sur leur 
vie. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Les peuples indigenes ou premieres nations 

Savoir que les peuples indigenes descendent 
des premiers habitants des terres colonisees 
par des etrangers. 

Les minorites 

Savoir que ]es indigenes sont des minorites dans Je 
sens ou ils ont un acces et une participation limites a Ja prise des decisions nationales. 

L'acculturation 

Savoir que l'acculturation est la modification 
d'une culture par son contact avec une autre 
culture, phenomene qui entraine une plus 
grande similitude entre les deux cultures. 

L'alienation 

Savoir que les peuples indigenes ont vecu 
l'effondrement culturel qui accompagne la 
perte de ses terres, de sa langue, de ses 
sysremes sociaux et politiques et de ses 
connaissances. 

Les motivations a l'origine des explorations et 
des conquetes 

Savoir que l'exploration du monde par !es Europeens 
avait plusieurs motifs, dont : 
• Je desir de repandre Je christianisme; 
• Je desir de trouver de nouveaux marches et des 

matieres premi0res; 
• la rivalite entre les pays d'Europe; 
• Je besoin de richesse et de renommee; 
• Ja curiosite. 
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Habiletes/Capacites 

S'exercer a faire des 
comparaisons et des 
oppositions. 

S'exercer a appliquer des 
criteres d'ideaux de justice 
aux circonstances reelles. 

S' exercer a elaborer des 
grilles afin d'ordonner 
l'information. 

Valeurs 

A quel degre de conformite 
une democratie devrait-
elle s'attendre de Ja part 
des citoyens? 
• Tous !es individus 

devraient-ils etre !ihres 
de se comporter selon 
Ja voix de leur 
conscience, a condition 
de ne bJesser 
personne? 

ou 

• Y a-t-il dans toute 
societe civilisee un 
contrat social qui 
determine Je 
comportement 
fondamental que tout 
Je monde a accepte et 
auquel chacun doit se 
conformer? 

Le Canada devrait-il etre 
considere comme une 
•societe juste• parce qu'il 
se comporte aussi bien que 
n'importe quel autre pays 
moderne et mieux que 
beaucoup? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Le9on d'application de concepts: le contrat 
social, les droits de la personne, le 
multiculturalisme et les consequences. 

Discuter de Ja politique du multiculturalisme teile 
qu'on Ja pratique au Canada. 
• Noter comment Je Canada et notre societe 

canadienne ont adopte plusieurs cultures et en 
ont tire profit. 

• Noter que certaines societes n'encouragent pas, 
ou meme ignorent, !es cultures minoritaires qui 
composent Ja societe en general. 

• Certaines de ces societes font preuve de 
discrimination contre !es minorites. 

• Foumir aux eJeves plusieurs exemples passes et 
presents de ce type de societe. (L'Allemagne 
nazie, etc.) 

Demander aux eleves de construire une grille 
indiquant ce qu'ils considerent comme !es droits 
fondamentaux de Ja personne. 
• Comparer Ja grille avec Ja Declaration 

universelle des Droits de l'homme des Nations 
Unies. 

Demander aux eleves d'indiquer sur leurs grilles si 
!es droits figurant sur leur liste sont respectes dans 
Ja societe canadienne. 

Les e!eves, repartis en groupes, doivent choisir un 
pays et chercher si ce pays respecte ces droits. 

Les groupes se serviront de leur grille pour 
presenter leurs resultats a Ja classe . 
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La nature meme d'une economie a l'echelle mondiale 
a affecte toutes ]es regions et toutes ]es populations 
du globe. 
• Les progres dans !es pays developpes et Jes pays 

en voie de developpement n'ont pas toujours 
profite aux indigenes. 

Les enjeux et les objectifs de notre epoque, 
comme l'acquisition et le developpement de 
ressources et le besoin d'une production 
accrue de nourriture, ont influence les 
politiques gouvernementales a l'egard des 
popµlations autochtones. 
• A cause de Ja concurrence grandissante pour 

s'assurer des marches et des ressources, !es 
terres arables sont consacrees aux cultures 
d'exportation au lieu de repondre aux besoins de 
Ja population locale. 

• Au Sarawak, Je tiers des forets a ete deboise au 
cours des tren te dernieres annees. 

• Les Penangs, peuple indigene de Ja foret ont ete 
decimes. 

• La grande majorite des Penangs a ete relogee 
dans des villages et des villes et a perdu son 
independance et son autonomie. 

En regle generale, les populations autochtones 
n'ont pas participe de fa9on significative au 
processus national de prise de decision. 

L'avenir des peuples autochtones: les choix 

Les populations indigenes se retrouvent devant de 
nombreux choix ou defis, comme conserver leur 
culture et leur mode de vie «traditionnels• ou 
essayer de s'integrer a la societe et a Ja culture de Ja 
majorite. 

Des politiques qui, depuis des decennies, favorisent 
l'assimilation n'ont rapporte que peu d'avantages a 
bien des peuples indigenes. 
• Seuls 4 % des Maoris occupent des postes de 

professionnels. , 
• Le revenu des peuples indigenes aux Etats-Unis 

correspond a Ja moitie de Ja moyenne nationale. 
• Les Indiens Ache du Paraguay, selon les Nations 

Unies, ont ete mis en esclavage afin de defricher 
les terres des riches proprietrures terriens. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Leracisme 

Savoir que des attitudes racistes, empreintes 
de prejuges, peuvent justifier Je traitement 
inequitable d'un groupe particulier. 

La dignite humaine 

Savoir que !es peuples indigenes n'ont pas accepte 
passivement Ja perte de leurs terres et l'immersion 
de Jeur culture. lls ont resiste a ces intrusions avec 
!es ressources dont ils disposaient. 

Les formes de racisme 

• Personnel 
• actes perpetres par un individu qui humilie 

son prochrun en prenant pour pretexte sa 
race ou son ethnie; 

• Institutionnel 
• politiques et pratiques employees par des 

institutions qui font preuve de discrimination 
a l'endroit de groupes de race differente; 

• Social 
• effets d'une discrimination intentionnelle ou 

non intentionnelle a l'egard de groupes de 
race differente, entretenue par Ja structure 
de Ja societe. 

L'interdependance economique et Ja prise de 
decisions 

Savoir que dependre des cultures d'exportation et 
des ressources, telles que Je caoutchouc et Je cafä, 
diminue Je pouvoir decisionnel des gouvemements 
des pays en voie de developpement : 
• Ces pays sont a Ja merci des besoins et des 

desirs changeants des pays developpes et de 
leurs marches. 

Savoir que ]es forets tropicales abritent 50 millions 
d'indigenes, dont l'existence est aujourd'hui menacee 
par Je deboisement. 
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Habiletes/Capacites 

S'exercer a elaborer des 
grilles pour analyser 
l'infonnation. 

S' exercer a faire des 
comparaisons et des 
oppositions. 

Valeurs 

Le traitement d'un groupe 
prive de Ja jouissance de 
ses droits est-il influence 
par sa taille et son 
emplacement? 

Est-il possible de comparer 
avec exactitude les 
conditions de vie d'un pays 
a celles d'un autre pays? 

Quels criteres devrait-on 
utiliser pour chercher de 
l'infonnation exacte et 
impartiale sur !es 
conditions sociales dans 
son propre pays et dans 
d'autres pays : 
• !es sources 

d'information du 
gouvernement? 

• !es agences non 
gouvernementales 
internationales? 

• des groupes sociaux ou 
ethniques particuliers? 

• Ja presse 
internationale? 

Les membres d'une societe 
devraient-ils tous avoir !es 
memes droits 
fondamentaux? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Lecon d'acquisition de concepts: les Indigenes, 
l'adaptation ou l'accommodation, 
l'assimilation, le genocide et la segregation. 
Pour de plus amples renseignements, consulter Je 
guide d'activites, unite cinq, activite trois. 

Se servir de l'infonnation portant sur l'Afrique du 
Sud dans Je guide d'activites pour discuter de Ja 
situation de Ja majorite noire de ce pays. 

Poser !es questions suivantes : Existe-t-il une 
situation parallele au Canada pour ce qui est de Ja 
place des peuples indigenes dans Je pays? 

Demander a Ja classe d'elaborer une grille qui 
indiquera !es aspects ou conditions particulieres des 
noirs d'Afrique du Sud et des indigenes du Canada. 

Les facteurs qui pourraient figurer dans cette grille 
sont !es suivants : 
• identifier !es droits que l'on refuse ou que l'on 

restreint aux peuples en question; 
• !es territoires designes pour !es deux peuples; 
• !es ressources et Je potentiel economique de ces 

territoires designes; 
• Ja Situation economique de Ja popu)ation 

(emploi, revenu, etc.); 
• !es niveaux d'education; 
• les conditions sociales (sante, logement, etc.); 
• Ja legislation discriminatoire; 
• l'acces et Ja participation des deux peup!es a Ja 

prise de decisions nationales. 

Les eleves, repartis en groupes, devront remplir Ja 
grille suivante en comparant !es deux types de 
population. 

Ils peuvent essayer d'identifier !es droits 
fondamentaux dont chacun a besoin et qui 
permettent de participer entierement et egalement a 
Ja vie en societe. 
• Se servir de cette liste pour voir si !es 

populations des deux pays jouissent de ces 
droits. 
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• Le tarn< de chomage chez !es aborigenes 
australiens est cinq fois superieur a Ja moyenne 
nationale. 

• Le revenu des indigenes d'Aroerique du Nord 
correspond a Ja moitie de Ja moyenne nationale. 

Face am< realites d'aujourd'hui comme Je racisme et 
!es prejuges, !es pressions se manifestent par des 
tarn< de criminalite, de consommation d'alcool et de 
suicide eleves : 
• Au Canada, Je tarn< de suicide chez !es jeunes 

indigenes est sept fois superieur a Ja moyenne 
nationale. 

• Toujours au Canada, Je tarn< d'incarceration des 
indigenes est trois fois superieur a Ja moyenne 
nationale. 

• Dans certaines regions de N ouvelle-Zelande, 
50 % des detenus sont des Maoris. 

Ces derniers temps, les peuples indigenes se 
sont servi de Ja structure politique et des 
techniques en place, comme les medias, les 
organisations sociales, les groupes de pression, 
etc., pour atteindre leurs buts politiques. 

Le recours a Ja violence 

Les pays, comme les individus, font appel a Ja 
violence dirigee pour atteindre leurs objectifs 
ou reagir contre une forme d'opposition ou une 
autre. 
• Les guerres entre pays reviennent 

regulierement dans l'histoire. 

• La proliferation des armes et des groupes 
qui veulent les utiliser constitue un danger 
a Ja fois pour les individus et pour le pays. 

• La «disponibilite» de Ja technologie et des 
armes nucleaires a galvanise l'attention du 
monde sur la question des armes et de la 
guerre. 
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Conceptsi'Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Les options politiques 

Savoir que les gouvernements ont un certain 
nombre d'options politiques a leur portee pour 
etablir des relations avec les peuples 
indigenes: 
• Accommodation - le gouvernement national 

peut faire participer les indigenes a Ja 
formulation des politiques qui les touchent. 

• Assimilation · Je gouvernement national 
peut instituer des politiques dans le but de 
faire abandonner aux indigenes leur 
caractere distinctif et leur faire adopter la 
culture et les priorites de Ja societe 
majoritaire. 

• Genocide . le gouvernement peut recourir a 
une politique extreme selon laquelle les 
indigenes sont laisses a la merci de groupes 
d 'interets, officiels ou non, dans le but 
d'etre extermines. 

• Segregation - le gouvernement peut etablir 
des politiques qui visent a confiner les 
indigenes dans certaines zones 
geographiques jugees inexploitables. 

Le changement 

Savoir que les groupes qui demandent 
reparation aux gouvernements et a la societe 
dans son ensemble disposent de diverses 
methodes pour obtenir le soutien du public et 
promouvoir des changements politiques et 
juridiques. 

L'obligation de rendre compte de ses decisions 

Savoir que certains des pays qui ont mis au 
point des installations nucleaires et des armes 
chimiques sont gouvernes par des chefs 
politiques peu enclins a rendre des comptes, 
que ce soit B leurs Citoyens OU a la 
communaute internationale. 
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Habiletes/Capacites 

n S'exercer a presenter une 
analyse des donnees pour 
confirmer ou refuter Ja 
proposition : 
• en decrivant et en 

definissant !es 
principales parties; 

• en decrivant !es 
relations de cause a 
effet ou d'autres 
relations; 

• en montrant comment 
!es parties sont reliees 
entre elles et au tout. 

S' exercer a definir des 
criteres pour evaluer idees 
et decisions. 

S' exercer a elaborer des 
grilles afin d'analyser 
l'information. 

S'exercer a appliquer des 
concepts aux evenements 
actuels afin d' ordonner !es 
donnees et de !es classer 
par categories. 

) S' exercer a form uler des 
hypotheses d'apres des 
suppositions et des 
infärences raisonnables. 

Valeurs 

Quel critere devrait 
determiner !es droits a 
accorder aux membres 
d'une societe? 
• Je niveau d'education 
• l'äge 
• Ja race 
• Je sexe 
• Je statut de citoyen ou 

d'immigrant 

L' attribution de droits 
particuliers a un groupe 
prive de Ja jouissance de 
ses droits est-elle 
simplement une forme de 
discrimination a !' egard 
d'autres citoyens? 

Lorsqu'on tente de 
repondre aux besoins d'un 
groupe prive de ses droits 
et de reparer d'anciens 
torts, faudrait-il accorder 
Ja priorite aux besoins du 
groupe ou plutöt a ceux de 
Ja societe? 

Devrait-il y avoir un 
critere qui permette de 
decider a quel moment !es 
droits du groupe devraient 
avoir Ja priorite sur !es 
droits de l'individu? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Suite de la le9on d'acquisition de concepts: les 
Indigenes, l'adaptation ou l'accommodation, 
l'assimilation, le genocide et la segregation • 
Pour de plus amples renseignements, consulter Je 
guide d'activites, unite cinq, activite trois. 

Revoir avec Ja classe !es strategies et politiques 
suivantes que !es gouvernements ont appliquees 
lorsqu'ils traitaient avec des minorites distinctes : 
• Arrangement 
• Assimilation 
• Genocide 
• Segregation 

Demander aux eleves de Ja classe, ensemble, ou en 
groupes, d'elaborer une grille avec Ja liste des 
politiques ci-dessus, en indiquant leurs 
consequences possibles a court terme et a long 
terme pour Ja population designee et Je pays tout 
entier. 
• Demander a Ja classe de discuter des 

consequences. 

Demander aux groupes : 
• de preparer leur position en indiquant quelle est 

l'option politique qu'ils recommanderaient aux 
gouvernements du Canada et de l'Afrique du 
Sud. 

• Les groupes peuvent recommander differentes 
options politiques pour !es deux gouvernements. 

• Les groupes doivent se preparer a justifier leurs 
choix politiques devant Ja classe. 

• Les groupes recommanderont !es tactiques que 
!es N oirs d'Afrique du Sud et !es peuples 
indigenes devraient employer pour parvenir a 
l'egalite. 

• Ils doivent se preparer a justifier leurs choix de 
tactiques devant Ja classe. 

• Ils doivent preparer un plan en cinq a dix points 
pour resoudre Ja situation de l'un des deux pays. 
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La prolüeration des armes nucleaires 

Le danger d'une guerre nucleaire entre !es deux 
grandes puissances s'est eloigne. Toutefois, 
l'utilisation possible d'armes nucleaires n'a pas ete 
eliminee. 
• Aujourd'hui, les pays et les groupes 

terroristes peuvent acceder facilement a la 
technologie qui permet de construire des 
armes nuc!eaires. 

• L'eclatement de !'Union sovietique preoccupe le 
monde, car on ne sait pas qui contröle reellement 
l'ancien arsenal nucleaire. 

Les tentatives visant a contenir la menace du 
nucleaire 

Les grandes puissances et !es Nations Unies tentent, 
par le Traite de non-prolifäration des armes 
nucleaires, de limiter l'expansion des armes 
nucleaires. 
• le Traite n'a eu qu'un succes limite puisque 

certains pays n'autorisent pas !es organismes 
internationaux a inspecter leurs programmes 
nucleaires. . 

• Les accords entre !es Etats-Unis et !'ex-Union 
sovietique pour reduire l'armement nucleaire ont 
abouti a ia Suppression des anciennes armes 
moins sophistiquees. 

Les depenses militaires 

La fin de la guerre froide n'a pas mis fin au 
commerce international des armes modernes 
que certains pays continuent de promouvoir : 
• C'est un commerce rentable. Les pays 

exportateurs sont, entre autres, !es Etats-Unis, 
!'ex-Union sovietique, la France, la Grande-
Bretagne et la Chine. 

• La guerre du Golfe a parfaitement prouve 
!' efficacite des armes modernes et convaincu 
beaucoup de pays de la necessite d' en posseder. 

• Les groupes ethniques, religieux ou raciaux qui 
cherchent l'independance essaient d'acquerir des 
armes tres perfectionnees. 

• Les terroristes ont acces a des armes d'une 
technologie tres avancee. 

• L'instabilite politique caracterise beaucoup de 
regions du monde et se termine souvent par des 
epreuves de force. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

La prolüeration des armes nucleaires 

Savoir qu'officiellement !es pays qui possedent des 
l!rmes nucleaires sont !'ex-Union sovietique, les 
Etats-Unis, la Grande-Bretagne, la France et la 
Chine. 
• Un certain nombre d'autres pays comme Israel, 

l'Inde, le Pakistan et l'Afrique du Sud en 
possedent probablement aussi. 

• Les pays comme la Coree du Nord, l'Algerie, la 
Libye, Tmwan et l'Irak participent activement a 
la mise au point d'installations technologiques 
pour fabriquer des armes nucleaires. 

Savoir que certaines des nouvelles republiques de 
!'ex-Union sovietique ont obtenu le contröle d'armes 
nucleaires des leur independance de Moscou. 

Le Traite de non-proliferation des armes 
nucleaires 

Savoir que d'apres les dispositions du Traite : 
• si un pays accepte de ne pas mettre au point 

d'armes nucl0aires, il recevra wie aide 
internationale pour developper des projets 
nucleaires pacifiques; 

• l'Agence internationale de l'energie atomique 
examinera les programmes nucleaires des pays 
qui ont signe le traite. 

• savoir que 140 pays ont signe le Traite de non-
prolifäration des armes nucleaires, a l'exception 
notable de la Chine. 

Savoir que certains pays, comme la Coree du Nord, 
refusent de participer au Traite et n'autorisent pas 
!es organismes internationaux a inspecter leurs 
programmes et leurs installations nucleaires. 

Les depenses militaires 

Savoir qu'une course regionale aux armements 
se produit lorsqu'un pays de la region semble 
avoir un avantage sur les autres au niveau des 
armes et de la puissance militaire dont il 
dispose. 

Savoir que les ressources depensees pour 
l'armee et les armements empechent les 
gouvernements de regler d'autres questions 
politiques. 
• les depenses militaires reduisent les fonds 

qu'on pourrait affecter a d'autres projets 
non mili taires. 

• le Pakistan, !'Irak, le Zmre, l'Ouganda et la 
Chine ont tous des depenses militaires dont le 
montant depasse les sommes totales affectees a 
la sante et a l'education. 
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Habiletes/Capacites 

S'exercer il faire des 
seances de remue-
meninges et il echanger de 
l'information. 

S'exercer il decrire les 
relations de cause il effet. 

S'exercer il se servir des 
criteres pour analyser 
l'information. 

S' exercer il elaborer des 
schemas conceptuels pour 
definir les rapports entre 
]es elements. 

Valeurs 

La tendance que les pays 
montrent pour Je recours il 
Ja force et il Ja violence 
est-il Je reflet de Ja nature 
fondamentale de l'homme? 

La predisposition d'une 
societe ou d'un pays il faire 
usage de Ja force dans ]es 
relations internationales 
reflete-t-elle simplement Ja 
violence que cette societe 
ou ce pays renferme? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Le~on d'acquisition de concepts: la securite 
nationale, la securite collective, la stabilite 
politique et le maintien de la paix. Pour de plus 
amples renseignements, consulter Je guide 
d'activites, unite cinq, activite quatre. 

Demander aux eleves de faire un remue-meninges et 
d'etablir Ja liste des conditions et situations qui 
peuvent mener il un conflit dans les pays et entre 
eux. 

N oter les facteurs tels que : 

• les revendications territoriales; 
• Ja diversite et la tension ethniques et 

religieuses; 
• l'acquisition de ressources indispensables; 
• les repercussions des conditions economiques et 

sociales telles que pauvrete, famine, etc. 
• les differences ideologiques; 
• les anciennes relations; 
• etc. 

Demander aux eleves, repartis en groupes, de 
choisir l'un des conflits de notre epoque et de 
trouver les facteurs qui en sont il l'origine. 

• Le groupe doit elaborer un schema conceptuel 
qui illustre l'interrelation entre les differents 
facteurs il 1' origine des problemes. 

• Chaque groupe doit presenter ses resultats il Ja 
classe. 
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A Ja recherche de Ja securite nationale: !es 
options 

L'option traditionnelle 

Traditionnellement, !es pays ont compte sur Je 
maintien de forces armees importantes etJou 
sur des alliances temporaires conclues avec 
d'autres pays pour proteger leurs interets 
nationaux respectifs. 
• Ils ont toujours hesite ii abandonner leur 

souverainete nationale ii quelque 
organisme international que ce soit. 

L'option de Ja securite collective 

Depuis Ja fin de Ja guerre froide, !es Nations U nies 
ont joue un röle plus actif pour dissuader !es pays de 
faire appel a l'armee. 
• La coalition contre J'lrak montrait que Ja guerre 

du Golfe etait regie par !es resolutions des 
Nations Unies. 

Les Nations Unies et !es alliances regionales comme 
l'OTAN pourraient servir de forces de stabilisation. 
• Leur volonte d'intervenir activement n'encourage 

pas !es actes d'agression. 
• Ces Organisations peuvent egalenient mettre en 

place des solutions et des strategies 
internationales pour regler Je prob!eme du 
terrorisme. 

L'instabilite politique : Ja montee du 
nationalisme ethnique 

Les evenements qui se sont produits en Europe 
orientale apres Ja chute du communisme refletent Ja 
tendance habituelle a user de Ja violence pour 
atteindre ses buts politiques. 

La fin de l'hegemonie sovietique a cree une 
nouvelle realite politique et amene une 
certaine souplesse en Europe de l'Est. 
• Pour !es ressortissants de l'Europe de l'Est, Ja fin 

du communisme a ete Je debut d'une epoque de 
nouvelles libertes et de !ihres choix dans !es 
domaines politique, economique et cu!turel. 

• Pour certains des pays, Je pouvoir 
centralise qui reunissait diverses 
populations ethniques, n'existe plus, et les 
aspirations nationalistes refoulees ont 
ressurgi. 

• Certains groupes ethniques ont vu la fin de 
la domination communiste comme une 
possibilite de realiser d'anciens objectifs, 
dopt l'etablissement ou le retablissement 
d'Etats ethniques homogenes. 
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Concepts'Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Savoir que !es Etats-Unis, apres Ja guerre du Golfe, (.) 
O'!t conclu des accords d'armement avec ~ahreln, 
l'Egypte, Israel, l'Arabie saoudite et !es Emirats 
arabes unis, pour un montant de 13,2 milliards de 
dollars. 
• La Chine, Ja Coree du Nord et Ja 

Tchecoslovaquie ont egalement fourni des armes 
aux pays du Mayen-Orient. 

Les priorites nationales 

Savoir qu'en 1990, !es depenses militaires mondiales 
ont depasse !es depenses en soins de sante et en 
education. 

La securite nationale 

Savoir que les pays doivent compter sur le 
maintien de forces armees bien equipees pour 
assurer la defense de leur territoire et des 
interets nationaux. 

Savoir que !es pays de l'OTAN et du defunt pacte de 
Varsovie ont reduit leurs depenses militaires depuis 
Ja fin de Ja guerre froide. 

Le maintien de Ja paix 

Savoir que !es Nations IJ;nies ont employe le ( ·) 
personnel militaire des Etats membres pour . 
intervenir dans des conflits regionaux ou 
nationaux. 

Savoir que !es forces de maintien de Ja paix des 
Nations Unies ont, entre autres, pour objectif: 
• de mettre fin a Ja violence entre !es parties en 

conflit; 
• de stabiliser Ja situation, afin que !es parties 

engagees cherchent une resolution pacifique. 

Savoir que Je concept de forces de maintien de Ja 
paix des Nations Unies a ete mis au point par un 
Canadien, et que Je Canada a participe dans Je passe 
aux missions de maintien de Ja paix de l'ONU. 

· .. ) 
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Habiletes/Capacites 

S'exercer a definir Je ou !es 
prob!emes que connait une 
societe. 

S'exercer a formuler des 
hypotheses d'apres des 
suppositions et des 
infärences raisonnables. 

Valeurs 

Existe-t-il, dans une 
societe, des institutions 
qui devraient tenter de 
limiter !es comportements 
violents entre !es 
differents groupes 
ethniques? 

Y a-t-il des conditions qui 
garantissent que des pays 
ou des groupes ethniques 
ne feront pas usage de Ja 
violence contre d'autres 
pays ou populations? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Suite de la le\lon d'acquisition de concepts: la 
securite nationale, la securite collective, la 
stabilite politique et le maintien de la paix. 
Pour de plus amples renseignements, consulter Je 
guide d'activites, unite cinq, activite quatre. 

La classe peut essayer de trouver ]es facteurs qui 
semblent ressortir des divers conflits. 

Apres avoir choisi l'un des facteurs a I'origine de Ja 
violence et de Ja tension entre pays ou a l'interieur 
de ceux-ci, chaque groupe indiquera comment Ja 
communaute internationale pourrait eliminer ce 
facteur. 

• Les eleves proposeront une Strategie permettant a Ja communaute internationale d'intervenir. 

• Ils proposeront une strategie gräce a laquelle Ja 
communaute internationale pourrait dissuader 
]es pays de choisir l'option militaire. 

• Les e!eves peuvent inclure !es strategies 
mentionnees sous forme de plan en dix points 
que Ja communaute internationale pourrait 
mettre en place afin de reduire Ja violence et le 
recours a I'armee. 

• Les e!eves presenteront leur plan en dix points a 
Ja classe, apres quoi ils essaieront d'arriver a un 
consensus. 
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Contenu 

• La dispersion des groupes ethniques dans 
tous les pays d'Europe orientale signif"mit 
que les programmes allaient diverger d'un 
groupe a l'autre. 

Le nationalisme ethnique 

Le nationalisme fonde sur l'ethnie met l'accent 
sur les caracteres distinctifs d'une population, 
comme la religion, la langue, la geographie, 
l'histoire etlou la culture. 
• Cette force se manifeste de fa9ons qui 

semble differentes, mais qui ont des 
composantes communes. Elles cherchent 
toutes a etablir la primaute d'un peuple 
particulier et a affirmer la «necessite» de se 
donner les «outils» necessaires a la survie 
et au bien-etre du groupe 

La Yougoslavie : une guerre ethnique 

Les evenements de Yougoslavie, pays aux 
populations tres diverses, donnent un exemple des 
tensions qui ont fait surface dans l'Europe orientale 
post-communiste : 
• Les principaux groupes ethniques, Croates, 

Serbes et musulmans, voyaient l'union politique 
actuelle comme un obstacle a leur programme 
nationaliste. 

• La fragmentation de Ja Yougoslavie selon un 
decoupage ethnique, au debut des annees 1990, 
et !es revendications territoriales se sont soldees 
par un conflit arme. 

II y a toujours Je danger que ce genre de conflits 
internes s'etendent a d'autres pays. 

L'ex-Union sovietique 

Les conflits ethniques qui sevissent dans !es 
nouvelles republiques de !'ex-Union sovietique 
presentent egalement un autre danger preoccupant : 
celui de savoir si Je contröle de l'ancien arsenal 
nucleaire sovietique est toujours aussi efficace. 

La tension et la violence entre differentes 
ethnies n'ont pas seulement eu lieu en Europe. 
• Les evenements passes et recents au 

Moyen-Orient traduisent la complexite 
generale de ces problemes. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Savoir que !es pays developpes depensent chaque 
annee 500 milliards de dollars pour Je secteur 
militaire et accordent 47 milliards d'aide financiere 
aux pays pauvres. 

Savoir que !es pays en voie de developpement ont 
huit fois plus de soJdats que de medecins. 

Savoir que l'option militaire reste une option vaJable 
pour !es gouvernements et !es groupes non 
gouvemementaux. 

La stabilite politique 

Savoir que la definition des frontieres est 
souvent le resultat de demarches 
diplomatiques, d'intrigues des grandes 
puissances et d'un opportunisme politique. 
• Les peuples de nombreux pays portent en 

eux les consequences de decisions 
historiques et politiques. 

• La presence d'une autorite centrale est 
souvent le seul e!ement qui lie 
politiquement des populations tres 
diverses. 

• Lorsque cette force centrale diminue d'une 
fa9on ou d'une autre, la nature des realites 
politiques s'en ressent. 

Savoir que Ja Yougoslavie, pays qui n'a pas ete cree 
par Jes diverses ethnies qui l'habitent, mais par !es 
grandes puissances apres Ja Premiere Guerre 
mondiale, symbolise !es tensions ethniques qui ont 
fait surface a Ja fin du regime communiste. 

La violence entre ethnies 

Savoir que plusieurs ethnies, dans !es nouvelles 
republiques independantes de !'ex-Union sovietique, 
se sont violemment affrontees. 
• Dans Ja region du Caucase, !es chretiens 

d'Armenie et Jes musuJmans d'Azerbaldjan se 
sont battus a propos de revendications 
territoriales. 

• Dans Ja republique de Moldavie, Ja population 
majoritairement roumaine s'est heurtee aux 
minorites russe et ukrainienne. 

(' ) 
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Habiletes/Capacites 

Apprendre et pratiquer !es 
habiletes d'analyse 
suivantes: 
• definir !es parties 

principales. 
• decrire !es rapports de 

cause a effet. 
• decrire !es rapports 

entre !es parties et Je 
tout. 

S' exercer a faire des 
comparaisons et des 
oppositions. 

S'exercer a formaler des 
hypotheses d' apres des 
suppositions et des 
infärences raisonnables. 

Valeurs 

Est-il justifie d'avoir 
recours a Ja violence pour 
atteindre des objectifs 
avantageux? 

Y a-t-il des circonstances 
dans lesquelles Ja 
communaute 
internationale ne devrait 
pas tenir compte du 
principe de Ja souverainete 
nationale? 

Les criteres qu'il faudrait 
fixer pour que !es Nations 
U nies ou tout autre 
regroupement de pays 
intervienne dans !es 
affaires interieures d'un 
pays independant 
devraient-ils reposer sur : 
• la persecution d'une 

minorite distincte? 
• Ja repartition du 

pouvoir etabli dans Je 
pays? 

• Ja famine ou toute 
autre menace envers Ja 
population? 

• Ja menace que Je 
conflit represente pour 
Ja paix mondiale? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Le9on d'acquisition de concepts: les tensions 
ethniques, le maintien de la paix, la securite 
nationale et la securite collective. Pour de plus 
amples renseignements, consulter Je guide 
d'activites, unite cinq, activite quatre. 

Les eJeves, repartis en groupes, choisiront un conflit 
opposant des groupes ethniques et religieux de notre 
epoque et etudieront !es rapports et ]es facteurs qui 
ont modele !es relations actuelles entre !es groupes 
rivaux. 

Demander a un ou plusieurs groupes de trouver des 
situations conflictuelles entre populations, au 
Canada. Les groupes pourraient : 

• indiquer brievement !es «differences• qui 
existent entre !es groupes rivaux; 

• indiquer brievement !es conditions qui ont 
provoque !es prob!emes actuels; 

• indiquer quelles Options poJitiques reduiraient Ja 
violence entre !es groupes ou y mettraient fin; 

• Indiquer quelle «meilleure• option politique, 
selon Je groupe, mettrait fin aux difficultes 
presentes. 

• Preciser si Ja communaute internationale 
devrait intervenir pour mettre fin aux hostilites 
et trouver une solution au conflit. 

Les groupes presenteront leurs resultats et leurs 
propositions a Ja classe. 
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Le Moyen-Orient : les droits de la personne et 
le recours a la violence 

Certaines des questions abordees dans cette unite 
sont les problemes que connait aujourd'hui Je Moyen-
Orient. 
• Certains groupes contestent des regions de ce 

pays et pretendent que s'ils n'arrivent pas a 
leurs objectifs, ils resteront prives de leurs droits 
et victimes du statu quo. 

• L 'heritage de Ja guerre froide et Ja presence 
d'importantes reserves en hydrocarbures ont 
encourage !es populations de Ja region a 
conserver une armee importante et bien equipee. 

• Malgre !es richesses produites par Ja vente du 
petrole, il existe toujours une grande disparite de 
richesses et de modes de vie parmi !es 
populations de Ja region. 

Des revendications opposees : le choc du 
nationalisme arabe et du nationalisme juif 

L'objectif consistant a etablir un Etat juif en 
Palestine allait a l'encontre de Ja realite, car Ja 
Palestine abritait des milliers d'Arabes. 

La Grande-Bretagne, cherchant Je soutien des dem< 
populations au cours de Ja Premiere Guerre , 
mondiale, avait encourage l'etablissement d'un Etat 
juif et indique qu'elle soutenait Je nationalisme et 
l'independance arabes. 
• Des milliers de Juifs emigrerent d'Europe vers Ja 

Palestine entre les dem< guerres. 
• La population arabe locale s'alarma devant 

l'aftlm< de Juifs arrivant d'Europe, et !es dem< 
peuples connurent des periodes de troubles. 

• La Seconde Guerre mondiale et l'holocauste 
persujlderent les Juifs que seule Ja creation 
d'un Etat juif en Palestine leur assurerait Ja 
securite. 

• L'holocauste influenca egalement l'attitude des 
pays 9ccidentam< et joua en faveur de Ja creation 
d'un Etat juif en Palestine. 

Face a Ja montee de Ja violence entre !es 
populations juive et arabe, Ja Grande-Bretagne 
annon~a en 1947 qu'elle prevoyait de quitter la 
Palestine et remettre Ja question entre !es 
mains des Nations Unies. 
• La Grande-Bretagne n'avait plus ni Ies 

ressources ni Ja volonte de continuer a exercer 
un contröle important sur Je Moyen-Orient. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Le nationalisme 

Savoir que Je desir, pour une population 
homogene, d'avoir un territoire bien distinct et 
bien defini a contribue a creer un conflit entre 
Je nationalisme arabe et Je nationalisme juif. 
• La population juive et Ja population arabe 

revendiquent Ja propriete de I'ancien 
protectorat britannique en Palestine. 

La declaration Balfour 

Savoir que pendant Ja Premiere Guerre mondiale, Ja 
Grande-Bretagne, cherchant a s'attirer Je soutien de 
Ja communaute juive en Palestine, indiqua qu'elle 
appuyait l'etablissement d'un •foyer national• pour 
!es Juifs. 

Savoir que Ja Grande-Bretagne avait precise qu'elle 
soutenait l'independance politique des peuples arabe 
et juif. 

Le sionisme 

Savoir que des siecles de persecution religieuse en 
Europe, ajoutes au desir de retoumer vers Ja Terre 
Promise, entrainerent Ja creation de !'Organisation 
sioniste mondiale en 1897. Son but etait 
l'installation d'un foyer juif en Palestine. 

La persecution religieuse 

Savoir qu'un nombre important de Juifs s'etablirent 
dans toute l'Europe orientale. 
• De nombreuses restrictions en matiere d' emploi, 

de propriete fonciere, d'education et de droits 
civiques s'appliquerent am< Juifs europeens. 

• Les communautes juives devinrent Ja cible de 
I'oppression et de Ja violence. 

La persecution nazie 

Savoir que I'antisemitisme caracterisait Je 
mouvement politique d'Hitler et qu'a sa prise de 
pouvoir en 1933 Hitler institua rapidement des Jois 
discriminatoires contre !es Juifs d'Allemagne. 
• Les politiques nazies encouragerent de nombrem< 

J uifs a emigrer en Palestine. 
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Habiletes/Capacites 

S' exercer a tirer des 
infärences des evenements 
actuels. 

S'exercer a identifier !es 
relations de cause a effet. 

S' exercer a form uler des 
hypotheses d'apres des 
suppositions et des 
infärences raisonnables. 

Exercer son esprit 
d'analyse: 
• pour definir !es 

principales parties; 
• pour decrire !es 

relations de cause a 
effet ou d'autres 
relations; 

• pour indiquer comment 
!es parties sont reliees 
entre elles et au tout. 

Valeurs 

Quels devraient etre ]es 
criteres permettant 
d' accepter de nouveaux 
immigrants dans un pays : 
• les besoins du pays 

höte en matiere 
d'emploi? 

• Ja fuite des 
immigrants devant Ja 
persecution? 

• Ja reunion des 
familles? 

• Ja formation et ]es 
competences des 
immigrants? 

• Ja composition 
ethnique du pays höte? 

Faudrait-il refuser l'entree 
de certains immigrants au 
Canada? 

L'immigration est-elle 
benefique ou nuisible au 
Canada? 

Les besoins d'un groupe en 
particulier devraient-ils 
avoir preseance sur ceux 
des autres groupes? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Lecon d'applicatfon de concepts: l'emigration, 
les persecutions religieuses, l'holocauste et 
l'antisemitisme. Pour de plus amples 
renseignements, consulter Je guide d'activites, unite 
cinq, activite cinq. 

Discuter avec !es eleves des diverses raisons pour 
lesquelles !es gens quittent leur patrie. La 
discussion pourrait egalement porter sur 
l' experience canadienne : 
• Pourquoi !es gens emigrent-ils au Canada? 
• Devrait-on limiter l'immigration au Canada? 
• Devrait-on etablir un critere de selection 

particulier? 
• Les nouveaux immigrants devraient-ils avoir !es 

memes droits que !es citoyens canadiens? 

Passer en revue Ja situation de l'Europe dans ]es 
annees 1930 : 
• la montee de l'anti-semitisme dans l'Allemagne 

nazie; 
• !es politiques officielles de discrimination et de 

persecution des J uifs allemands; 
• Ja reticence de l'Europe et de l'Amerique du 

Nord a accepter un nombre important 
d'immigrants juifs. 

Discuter de l'holocauste : 
• Jes conditions de vie dans !es camps de 

concentration; 
• Je nombre de personnes qui ont ete exterminees; 
• !es groupes vises par l'extermination; 
• le soutien ou l'opposition de Ja population 

europeenne face a Ja persecution des Juifs; 
• ses effets sur !es allies occidentaux a Ja fin de Ja 

guerre; r 
• !es poursuites intentees aux dirigeants de 

l'Allemagne nazie. 

Demander aux eleves, repartis en groupes, de 
preparer un court devoir sur l'un des sujets 
suivants: 

• Un editorial encourageant Je peuple juif a 
emigrer en Palestine immediatement apres Ja 
Deuxieme Guerre mondiale. 
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Le plan de partage du territoire des Nations 
Unies 

En 1947, les Nations Unies adoptaient une 
resoluiion visa~t le partage de, la Palestine en 
deux Etats, un Etat juif et un Etat arabe. 
• La majorite de la population de la Palestine 

etait arabe en 1947. 
• Le peuple arabe estimait d'ailleurs que le 

plan de partage con9u par les Nations 
Unies ne leur donnait pas suffisamment de 
terres. 

• Malgre Je rejet du plan par !es Arabes, celut-ci 
fut mis en vigueur; en mai 1948, Je nouvel Etat 
d'Israel etait creee. 

• Une guerre l'opposa immediatement aux 
populations arabes environnantes. 

• Grace a l'aide substantielle des Americains, 
Israel resista aux forces arabes et etendit son 
territoire. 

Les Palestiniens : un avenir incertain 

Le million de Palestiniens arabes qui avaient 
fui leur domicile pendent la guerre se 
retrouvaient sans toit. 
• Ils etaient confine,s dans des camps de 

refugies dans les Etats arabes avoisinants. 
• La situation et les aspirations de cette 

population devinrent un important sujet 
politique dans la region. 

L'Organisation de liberation de la Palestine 

L'avenir des refugies palestiniens crea une certaine 
tension. Leurs frus tra tions se so !deren t par Ja 
creation de !'Organisation de liberation de Ja 
Palestine (OLP) en 1964, dont Yasser Arafat prit Ja 
tete en 1968. 
• L'OLP cherchait a sensibiliser le monde 

entier a la cause palestinienne. 
• Des elements de l'OLP eurent recours a la 

violence pour atteindre leurs objectifs. 

La guerre des Six Jours 

La victoire israelienne, dans la guerre des Six 
Jours, en juin 1967, aboutit a l'occupation par 
lsrai!l de la peninsule du Sinai, de la rive ouest 
du Jourdain (abritant une forte population 
arabe anti-Israel), et des hauteurs du Golan. 
• Israel occupait desormais taute Ja ville de 

Jerusalem dont eile fit sa capitale. 
• Pendant toutes !es annees 1980, Israel autorisa 

Ja construction de nouvelles installations juives 
sur la rive ouest du Jourdain. 

• La cohabitation fut l'occasion de troubles 
sanglants entre Arabes et Juifs. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Le partage du territoire 
( ) 

Savoir que !es Nations Unies mirent au P,Oint un 
plan pour partager Ja Palesti,ne en deux Etats 
distincyos, un Etat juif et un Etat arabe. 
• L'Egypte, Ja Jordanie, Ja Syrie et !'Irak 

envoyerent leurs troupes armees pour aider !es 
Palestiniens a attaquer Israel. 

Israel gagna cette guerre et obtint plus de terres que 
!es Nations Unies ne lui en avait attribuees dans son 
plan de partage. 

L'alienation des Palestiniens 

Savoir qu'un million de Palestiniens qui 
avaient fui leur domicile pendent la gµerre 
etaient maintenant refugies dans !es Etats 
arabes limitrophes. 

L'Organisation de liberation de la Palestine 

Savoir qu'a l'interieur de l'OLP, an retrouve 
plusieurs organisations, chacune preconisant une 
strategie differente pour atteindre !es objectifs 
palestiniens. 
• Israel refusa toujours de negocier avec l'OLP. 
• Les camps de refugies palestiniens furent Ja cible 

de l'armee israelienne qui !es considerait comme 
) des bases de l'OLP. 1 

'1 

L'anti-occidentalisme arabe 
" -

Savoir que beaucoup de pays arabes 
consideraient Israel comme un client de 
l'Occident. Les succes militaires qu'Israel 
remporta augmenterent d'ailleurs la haine de 
l'Occident dans les Etats arabes. 

Jerusalem 

Savoir que le contröle de Jerusalem fait l'objet 
de litiges depuis que le christianisme, le 
juda'isme et l'Islam en ont fait une ville sainte. 

L'installation des Juifs 

Savoir que l'affiux de Juifs sovietiques crea une 
nouvelle situation d'urgence dans Ja region, car il 
fallait prevoir des installations pour recevoir ces 
immigrants. 

La resistance 

Savoir qu'a la fin des annees 1980, un vaste 
mouvement de desobeissance civile envers le 
pouvoir israelien fut lance par !es Palestiniens 
de la rive ouest du Jourdain. ) 
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Habiletes/Capacites 

S' exercer a Ja 
communication. 

S' exercer a appliquer des 
criteres d'ideaux de justice 
aux situations actuelles. 

Exercer son esprit 
d'analyse: 
• pour definir !es 

principales parties; 
• pour decrire !es 

relations de cause a 
effet ou d'autres 
relations; 

• pour indiquer comment 
!es parties sont reliees 
entre elles et au tout. 

S'exercer a appliquer des 
criteres d'ideaux de justice 
aux situations actuelles. 

Valeurs 

Qui devrait determiner !es 
criteres d' admission 
d'immigrants dans une 
region ou un pays en 
particulier? 

Quels criteres devraient 
permettre de determiner 
s'il faut autoriser l'entree 
d'un plus grand nombre 
d'immigrants dans un 
pays? 

Les immigrants 
nouvellement arrives dans 
un pays peuvent-ils se 
prevaloir des memes droits 
que !es habitants qui y 
vivent depuis longtemps? 

Est-il possible pour des 
populations distinctes de 
cohabiter pacifiquement 
pendant une longue 
periode? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer !es AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Suite de Ja le9on d'application de concepts: 
l'emigration, la persecution religieuse, 
l'holocauste et l'antisemitisme. Pour de plus 
amples renseignements, consulter Je guide 
d'activites, unite cinq, activite cinq. 

• Devrait-on limiter Je nombre de personnes 
autorisees a immigrer dans une region ou un 
pays en particulier? 

• Devrait-il y avoir un critere (ensemble de 
conditions) qui determine quels immigrants Je 
Canada devrait accepter? Quelles seraient ces 
conditions? 

Apres !es presentations des groupes, Ja classe 
pourrait discuter des questions soulevees par l'affiux 
des Juifs en Palestine : 

• Quels ont ete !es effets de l'immigration sur 
!'equilibre de Ja population actuelle en 
Palestine? 

• Quelles pressions exercerait un affiux 
d'immigrants? 

• Quelles pressions exterieures Ja question 
palestinienne a-t-elle subies et qui a ete de Ja 
partie? 

• Les droits des Palestiniens et des immigrants 
juifs pourraient-ils etre satisfaits? 

• Quelles pressions !es autorites britanniques ont-
elles subies pour regler Ja question? 

Apres discussion, !es e!eves, repartis en groupes, 
pourraient preparer des rapports qui presenteraient 
une Strategie OU Uil plan visant a reduire Jes 
tensions entre !es populations juive et arabe, tout en 
satisfaisant !es besoins fondamentaux de chaque 
groupe. 
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La repartition inegale des ressources de la 
planete 

Dans la plupart des societes, la repartition du 
pouvoir et des ressources est inegale. Elle l'est 
aussi dans la communaute internationale. 
• Ces deux situations peuvent creer une 

instabilite politique et sociale. 

Les pays developpes, qui representent moins 
de 20 % de la population mondiale, contrölent 
80 % des richesses de ce monde. L'ecart entre 
pays riches et pauvres est renversant : 
• En 1988, le revenu moyen par habitant des pays 

de l'OCDE etait de 17 100 $. 
• En 1988, Je revenu moyen par habitant des pays 

sub-sahariens etait infärieur a 500 $. 

Le produit interieur brut (PIB) est Je moyen le plus 
couramment utilise pour mesurer Ja taille de 
l'economie d'un pays. 
• En 1988, Je PIB du Canada etait de 

489 milliards de dollars. 
• En 1988, Je PIB du Tchad etait de 0,86 milliard 

de dollars. 

Non seulement !es pays developpes produisent plus, 
mais ils ont !es moyens de s'assurer un niveau de vie 
eleve. 
• En 1988, Je revenu moyen d'un citoyen canadien 

etait de 18 834 $ US. 
• En 1988, Je revenu moyen d'un citoyen de l'Inde 

etait de 335 $ us. 
L'ecart de qualite de vie entre pays riches et pays 
pauvres, influence notamment par la garantie d'un 
approvisionnement alimentaire et des services 
medicaux, est egalement etonnant : 
• Dans les pays de l'OCDE, l'esperance de vie est 

d'environ 75 ans; dans !es pays sub-sahariens, 
eile est de 50 ans. 

La pauvrete dans les pays en voie de 
developpement : ses repercussions : 

• 

• 
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Les pays en voie de developpement abritent 
80 % de la population mondrnle, mais ne 
possedent que 20 % des richesses de ce 
monde. 
Les consequences de cette inegalite se retrouvent 
dans !es statistiques suivantes : 
• En 1987, un milliard de personnes vivaient 

dans des Jogements impropres; 
• 500 millions de personnes etaient sous-

alimentees, et 
• plus de 800 millions d'adultes etaient 

analphabetes. 

Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Les pays developpes (-} 

Savoir que Ja plupart des pays developpes 
appartiennent a !'Organisation de cooperation et de 
developpement economique (OCDE). 
• Les pays developpes ont !es infrastructures 

industrielle, politique, economique et 
technologique, ainsi que !es services 
necessaires pour subvenir aux besoins de la 
population et lui permettre d'avoir un 
niveau de vie eleve. 

• La productivite nationale brute par habitant en 
Europe occidentale, en Amerique du Nord et au 
J apon est, en moyenne, 40 fois superieure a celle 
des pays en voie de developpement. 

Les pays en voie de developpement 

Savoir que beaucoup de pays en voie de 
developpement ont !es memes points communs, 
notamment: 
• des taux de croissance demographique 

eleves, dus en grande partie a une chute rapide 
des taux de mortalite et aux effets de 
l'amelioration des services medicaux; 

• des taux de chömage et de sous-emploi 
eleves; 

• une migration de la campagne a la ville. On 
estime que chaque jour, 75 000 pauvres vont 
dans les villes, surtout dans !es pays en voie de 
developpement, a Ja recherche d'un meilleur 
niveau de vie. 

• Certains pays en voie de developpement ont du 
mal a produire ou a fournir suffisamment 
de nourriture ou d'eau potable pour leur 
population. 

• La pauvrete qui touche d'importantes 
tranches de population dans !es pays en voie 
de developpement s'etend de plus en plus. 

• Distribution inegale des richesses. 
• Dependance de l'agriculture et d'autres 

exportations primaires. L'argent gagne gräce 
a ces exportations sert a payer ]es biens et 
services que !es pays en voie de developpement 
doivent importer, et a payer l'interet des dettes 
internationales . 

La pauvrete absolue 

Savoir que 1,2 milliard de personnes vivent 
actuellement dans des conditions de pauvrete 
absolue. Les criteres definissant la pauvrete 
absolue sont !es suivants : 
• une faible esperance de vie, 
• l'analP,habetisme, 
• la predisposition aux maladies, 
• des conditions de vie miserables, 
• un taux de mortalite infantile eleve. 
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Habiletes/Capacites 

S' exercer a utiliser 
J'information connue pour 
acquerir des concepts. 

S'exercer a Ja discussion. 

S'exercer a jouer un röle 
pour mieux comprendre les 
concepts. 

S'exercer a etablir et a 
appliquer des criteres pour 
evaluer idees et decisions. 

Valeurs 

Le pays ou !es 
etablissements preteurs 
sont-ils en partie 
responsables lorsqu'un 
pays s'endette enormement 
et a des difficultes a 
rembourser sa dette? 

Les politiques fiscales de 
ces pays lourdement 
endettes devraient-elles 
etre guidees par !es 
recommandations des pays 
ou organismes preteurs? 

Les riches pays developpes 
ont-ils un droit de regard 
sur !es depenses fiscales 
des pays en voie de 
developpement? 

Qui tire profit de l'aide 
etrangere: 
• I' organisme ou Je pays 

preteur? 
• Je pays emprun teur? 
• !es groupes de pression 

de l'un des deux pays? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 
• L'initiation a l'analyse numerique 

Le~on d'application de concepts: la dette 
exterieure, les priorites de depenses, les 
besoins internes et la pauvrete. Pour de plus 
amples renseignements, consulter !es pages V - 73 a 
V - 78 du guide d'activites, unite cinq. 

Discuter de Ja charge de la dette etrangere 
qu'assument beaucoup de pays en voie de 
developpement. 
• Discuter de Ja facon dont un pays obtient des 

fonds pour payer ses dettes. 

N oter que certains pays sont meme incapables de 
payer l'interet de leurs dettes. (Pour traduire 
l'importance du montant des interets, effectuer 
plusieurs calculs mathematiques afin de montrer a 
combien s'elevent !es interets d'un pret d'un milliard 
de dollars.) 

Demander aux eleves quelles sont !es principales 
responsabilites d'un gouvernement qui entrainent 
des depenses considerables. Ils pourraient citer, 
parmi !es exemples : 
• l'education, Ja sante publique, Je respect de Ja 

loi, !es depenses militaires, !es routes et !es 
reseaux de transport, Ja dette nationale, etc. 

Noter que !es gouvernements doivent faire des choix " 
difficiles sur l'affectation des fonds dont ils 
disposent. 
• Ils peuvent decider d'affecter Ja majeure partie 

de I' argent a des secteurs qui touchent 
directement Je pays, comme l'education. 

• Ils peuvent aussi choisir d'affecter cet argent au 
remboursement de Ja dette etrangere. 

Lors d'un exercice de simulation, demander aux 
eleves de jouer divers röles lies a Ja question : ' 
• un banquier international, Je premier ministre c 

d'un pays en voie de developpement 
extremement endette envers des banques de 
pays etrangers, Je ressortissant d'un pays 
endette, l'homme d'affaires qui doit tenir compte 
du pouls du commerce international, une grande 
agence d'aide internationale, un specialiste de 
J'environnement, etc. 

En se fondant sur Je röle qu'il a adopte, chaque 
eleve ou groupe doit preparer un devoir indiquant sa 
position sur Ja facon de payer des dettes 
internationales et !es priorites de depenses du pays 
endette. 
• II doit justifier ensuite ces priorites. 
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II est difficile de remplacer l'inegalite actuelle par 
une redistribution des richesses mondiales et/ou Ja 
creation d'autres richesses dans !es pays en voie de 
developpement it cause des conditions economiques 
et financieres de ces pays. 

La question de Ja dette 

Beaucoup de pays en voie de developpement 
sont extremement endettes envers les banques 
de pays etrangers. 
• En 1988, il a fallu it l'lndonesie plus de 40 % de 

ses gains it !' exportation pour rembourser sa 
dette etrangere de 53 milliards de dollars. 

• La dette totale de l'Amerique latine envers !es 
preteurs etrangers se monte it 340 milliards de 
dollars. 

Bon nombre de pays en voie de developpement 
comptent toujours sur Ja vente des cereales 
d'exportation pour rehausser leur capital. 
• Le ralentissement de l'economie mondiale dans 

!es annees 1980 s'est solde par Ja reduction de Ja 
demande de produits, comme Je cafä et !es 
bananes, dans les pays developpes. 

• La marge d'auto-financement des pays en voie de 
developpement s'est reduite. II leur a donc ete 
encore plus difficile de rembourser leurs dettes 
et de satisfaire leurs propres besoins. 

La pauvrete qui sevit dans !es pays en voie de 
developpement est en partie Je resultat du taux de 
croissance demographique. 

Les defis poses par l'accroissement de la 
population: des paradigmes opposes 

Dans Je passe, on a estime ainsi Je total de la 
population mondiale: 
• en 1650 . . . . . . . . . . 500 millions d'habitants 
• en 1830 . . . . . . . . . . . . . 1 milliard d'habitants 
• en 1930 . . . . . . . . . . . . 2 milliards d'habitants 
• en 1960 . . . . . . . . . . . . 3 milliards d'habitants 
• en 1975 ............ 4 milliards d'habitants 
• en 1985 . . . . . . . . . . . . 5 milliards d'habitants 
• en 1990 . . . . . . . . . 5,3 milliards d'habitants 

La croissance demographique actuelle represente 
1, 7 % par an, taux qui reste constant depuis 1975. 
• Entre 1985 et 1990, Ja population mondiale a 

augmente de 88 millions d'habitants par an. 
(Nations Unies 1990) 

• En 1992, l'augmentation devrait etre de 
93 millions. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Les choix 

Savoir que les depenses gouvernementales en 
matiere de programmes dependent du revenu 
du gouvernement. 

La dette etrangere 

Savoir que le remboursement des prets 
etrangers laisse moins d'argent pour les 
depenses internes. 
• Beaucoup de pays en voie de developpement ont 

du mal it rembourser !es interets de leurs prets 
etrangers. 

Les projections demographiques 

Savoir que les projections ne sont pas des 
predictions, mais simplement des previsions 
d'avenir sur des comportements hypothetiques. 

Les profils demographiques 

Savoir que dans !es pays developpes, Ja proportion 
de population de plus de 65 ans est generalement 
trois fois superieure it celle des pays en voie de 
developpement. 

Savoir que dans les pays en voie de 
developpement, 36 % de la population a moins 
de 15 ans. 
• Ce grand nombre de jeunes, qui 

deviendront bientöt parents, contribue a la 
croissance galopante de la demographie. 

Les effets de la croissance demographique 

Savoir que Ja croissance demographique 
entraine une augmentation de la demande sur 
les ressources des pays en voie de 
developpement. 
• II est plus difficile d'elever Je niveau de vie d'une 

population lorsque sa taille augmente. 

Savoir que d'ici l'an 2050, la population devrait 
atteindre pres de 8 milliards de personnes. 
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Habileres/Capacites 

S' exercer a faire des 
comparaisons et des 
Oppositions. 

Exercer ses aptitudes en 
dialectique : 
• en portant wi 

jugement de valeur; 
• en fournissant 

l'argumentation a 
!' appui de ce jugement 
de valeur; 

• en definissant 
l'antithese du premier 
jugement de valeur; 

• en fournissant 
!' argumentation qui a 
servi a formuler 
l'antithese; 

• en parvenant a wie 
conclusion clialectique. 

Valeurs 

Est-il plus moral 
d'attendre qu'il y ait wie 
famine ou des epidemies 
massives que d'obliger !es 
gens a accepter de grands 
changements sociaux, 
comme contröler !es 
naissances et Ja croissance 
demographique? 

Le debat concernant Ja 
croissance demographique 
dans !es pays en voie de 
developpement porte-t-il 
reellement sur Ja 
repartition inegale des 
richesses et des ressources 
dans Je monde? 

Les politiques 
demographiques instituees 
par wi pays s'appliquent-
elles aux autres pays? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personne!les et sociales 
• L'itritiation a l'analyse numerique 

Le9on d'application de concepts: les 
paradigmes, la theorie, l'hypothese, la 
croissance demographique, !es droits de la 
personne et la dialectique. Pour de plus amples 
renseignements, consulter !es pages V - 78 a V - 91 
du guide d'activites, wiite cinq. 

Organiser wie discussion generale sur Ja croissance 
demographique mondiale et ses exigences en 
matiere de ressources et d'environnement. 

Fournir aux e!eves !es feuilles d'information 
suivantes: 
• Ja politique indienne en matiere de contröle 

demographique; 
• Ja politique chinoise en matiere de contröle 

demographique; 
• Ja position du Vatican a ce propos; 
• !es recommandations de Paul Ehrlich; 
• !es recommandations du rapport Bruntland. 

Attribuer aux eleves, repartis en groupes, l'un des 
travaux de dialectique suivants : 

• comparer l'approche chinoise en matiere de 
contröle des naissances avec l'approche indienne; 

• comparer !es positions du Vatican et d'Ehrlich; 
• comparer l'approche de Bruntland avec Je 

maintien du statu quo. 

Les groupes peuvent presenter leur position a Ja 
classe afin d'en discuter. 
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La repartition demographique 

La croissance demographique continue de 
varier de region a region. 

• A l'heure actuelle, plus des trois quarts de 
la population mondiale vivent dans des 
pays en voie de developpement. 

• Plus de 90 % de la croissance 
demographique mondiale s'effectuera dans 
les regions en developpement de l'Mrique, 
de l'Asie et de l'Amerique latine. 

Cette croissancce demographique sans precedent a 
cree bien des discussions et des controverses sur !es 
consequences qu'elle risquait d'avoir sur 
l'environnement et Je bien-etre de Ja generation 
actuelle et des generations futures. 
• Les enjeux de Ja croissance demographique ont 

cree un certain nombre de paradigmes. 

Le paradigme de la croissance supportable 

Les defenseurs de ce paradigme soutiennent 
que l'environnement mondial subit les 
pressions de la croissance demographique et 
que, si l'on ne reduit pas cette croissance, le 
monde connaitra des desastres sans precedent 
comme famine, conflits et maladies. 
• Selon ces defenseurs, nous sommes face a un 

choix difficile entre laisser famine et maladies 
reduire naturellement Ja croissance 
demographique, ou mettre au point un systeme 
de controle des naissances parfaitement elabore. 

Le paradigme de la croissance 

Les defenseurs du paradigme de la croissance 
croient que la croissance demographique 
mondiale peut etre geree et indiquent qu'elle a 
permis d'atteindre un niveau de vie plus eleve 
dans beaucoup de pays. 
• Les progres scientifiques et technologiques 

doivent offrir ]es mecanismes aptes a repondre a 
l'augmentation de Ja demande qui accompagne Ja 
croissance demographique. 

• La science et Ja technologie doivent nous 
permettre de mieux utiliser nos ressources et 
d'eliminer ]es dechets de facon plus securitaire. 

• Certains domaines scientifiques, comme Ja 
biogenetique, doivent offrir des solutions face 
aux problemes d'alimentation d'une population 
croissante. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

La croissance demographique regionale 

Savoir que !es iridices de croissance annuelle de Ja 
population varient comme suit : 
• Afrique sub-saharienne . . . . . . . . . . . . . . 3,0 % 
• Proche-Orient et Afrique du Nord ...... 2,6 % 
• Asie - developpee . . . . . . . . . . . . . . . . . 0,4 % 

- sous-developpee . . . . . . . . . . . . . 1,6 % 
• Amerique latine . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 2, 1 % 
• Europe et CEI ...... , . . . . . . . . . . . . . . 0,4 % 
(office de recensement des Etats-Unis 

Une croissance supportable 

On entend par croissance supportable : 
• le maintien de la croissance demographique 

et du niveau de vie a un stade ou les 
reserves de ressources peuvent etre 
suffisamment recyclees ou renouvelees; et 

• le maintien des niveaux de pollution a un 
stade qui ne risque pas de deteriorer 
l'environnement. 

Le developpement scientifique et 
technologique 

Savoir que la science et la technologie ont 
resolu bien des problemes difficiles et qu'elles 
ont ainsi ameliore le niveau de vie de 
beaucoup de gens. 

Savoir que Ja technologie change fondamentalement 
!es coilts de production et de distribution des biens 
et des services. 

La croissance 

Savoir que Ja croissance economique a apporte 
beaucoup d'avantages aux populations, avantages 
qui n'avaient jamais ete possibles a d'autres 
moments de l'histoire. 

Le paradigme de la croissance 

Les defenseurs de ce paradigme croient que la 
science et la technologie donneront les moyens 
necessaires aux pays en voie de developpement 
pour remonter leur niveau de vie. Avec un 
meilleur niveau de vie, les parents pourront 
choisir d'avoir des familles moins nombreuses. 
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Habileres/Capacites 

Exercer son esprit 
d'analyse: 
• pour definir !es 

principales parties; 
• pour decrire !es 

relations de cause a 
effet ou d'autres 
relations; 

• pour indiquer comment 
!es parties sont reliees 
entre elles et au tout. 

S' exercer a elaborer des 
schemas conceptuels pour 
analyser !es donnees. 

S'exercer a formuler des 
hypotheses. 

Valeurs 

La taille de Ja population 
est-elle I'un des elements 
fondamentaux du niveau 
de prosperite d'un pays? 

Les institutions sociales 
devraient-elles jouer un 
röle determinant dans Je 
nombre d'enfants par 
famille et Je taux de 
croissance demographique? 

Strategies suggerees pour J'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativire et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Le\'OD d'acquisition de concepts: !es 
paradigmes, la croissance supportable, la 
croissance, la liberte et le changement social. 
Pour de plus amples renseignements, consulter !es 
pages V - 92 a V - 93 du guide d'activites, unite 
cinq. 

Demander aux eleves d'utiliser !es Schemas 
conceptuels pour analyser !es divers paradigmes de 
Ja croissance demographique. 
• Preciser que chaque paradigme comporte 

plusieurs concepts au coeur de ses hypotheses de 
base. 

• Le paradigme de Ja croissance - II n'y a pas de 
juste milieu : une societe croit et progresse ou 
elle vegete .et disparait. 

• Le paradigme nataliste : Je principal but de Ja 
vie est de creer Ja vie et de Ja transmettre de 
generation en generation. 

• ' Le paradigme de Ja croissance supportable : les 
etres humains et leurs besoins ne sont qu'une 
intime partie de I'ecosysteme. Si !es humains 
veulent avoir un avenir, ils doivent apprendre a 
vivre en harmonie avec ce systeme. 

Demander aux eleves quelle est leur conception de 
Ja societe et quels sont les paradigmes qui decrivent 
Je mieux cette conception. 

Demander aux eleves de se servir de Ja feuille de 
travail pour appliquer ]es trois paradigmes a des 
enjeux personnels, sociaux ou mondiaux. 

En voici quelques exemples : 
• Les gens devraient pouvoir avoir autant 

d'enfants qu'ils Je desirent. 
• Les gens devraient pouvoir utiliser autant de 

ressources qu'ils peuvent se Je permettre. 
• Si Ja societe est confrontee a un probleme 

quelconque (medical, social, economique, etc.) Ja 
science et Ja technologie, si on leur en donne les 
moyens, pourront Je resoudre. 

• Toute espece vivante, aussi petite soit-elle, est 
aussi importante que l'espece humaine. 
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Le paradigme nataliste 

Selon ce paradigme, le maintien d'une 
population nombreuse est un element essentiel 
a la prosperite et a la stabilite d'une 
civilisation. 

• Les principes religieux veulent que la 
viabilite de la famille assure le bien·etre de 
la civilisation humaine. 

• L'Etat ne devrait pas s'ingerer dans le libre 
fonctionnement de la famille, en 
determinant, par exemple, le nombre 
d'enfants qu'elle doit comporter. 

• Les gens ont le droit de vivre meme si leur 
vie n'est que pauvrete et misere. 

• La sous-alimentation, la famine et la 
pauvrete ainsi que la deterioration de 
l'environnement ne sont pas le fruit de la 
croissance demographique, mais plutöt 
celui de la repartition inegale des richesses, 
de la technologie, de la productivite et de la 
nourriture dans le monde. 

• Si les pays riches cessaient de gaspiller 
leurs ressources en armes et autres objets 
materiels, ces ressources (dont la science et 
la technologie) pourraient servir a 
ameliorer le bien-etre de tous les peuples. 

• Le paradigme nataliste soutient que le 
monde peut subvenir aux besoins d'une 
population croissante. 

Les enjeux environnementaux 

Le sommet des chefs d'Etat a Rio de Janeiro en 1992 
avait pour objet de reconnaitre l'urgence des 
problemes d'environnement et de population 
auxquels Je monde devrait s'attendre. 
• Les catastrophes ecologiques comme Je naufrage 

de l'Exxon Valdez et Ja contamination provoquee 
par l'accident de Ja centrale nucleaire de 
Tchernobyl ont sensibilise le monde aux 
questions touchant l'environnement. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Les familles 

Savoir que les familles forment l'unite de base de Ja 
plupart des societes et qu'elles sont, comme telles, 
essentielles au maintien des traditions et des 
croyances sociales. 

La pauvrete et le niveau de vie 

Savoir que !' on peut definir Ja pauvrete soit : 
• en termes relatifs, de sorte qu'un individu est 

pauvre simplement parce que d'autres ont plus 
que lui, ou 

• en termes absolus, lorsqu'il n'a pas Je minimum 
pour survivre. 

Savoir que !' on peut regler Je probleme de Ja 
pauvrete, soit : 
• en essayant d'augmenter Je niveau de vie de 

chacun sans changer les relations economiques 
entre ]es groupes, soit 

• en essayant de prendre des richesses a ceux qui 
en ont trop pour les redistribuer a ceux qui en 
ont tres peu. 

Savoir que le naufrage de l'Exxon Valdez a affectt\ 
plus de 1 600 kilometres de littoral en Alaska. Cette 
catastrophe a fait notamment entre 90 000 et 
230 000 victimes parmi les oiseaux marins. 

Les variables regionales et leurs incidences sur 
l'environnement 

Savoir que !es effets de.Ja presence de l'homme et de 
ses activites sur l'environnement ne sont pas !es 
memes d'une region a l'autre. 

Savoir que les coups que l'on porte a l'environnement 
et leurs consequences refletent un certain nombre de 
variables : 
• l'inegalite des richesses entre les pays developpes 

et les pays en voie de developpement; 
• Ja densite demographique et les modeles de 

croissance; 
• l'avance technologique de chaque societt\; 
• !es sources d'energie et !es niveaux de 

consommation d' energie. 
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Habileres/Capacites 

Exercer ses aptitudes en 
dialectique : 
• en portant un 

jugement de valeur; 
• en fournissant 

l'argumentation il 
l'appui de ce jugement 
de valeur; 

• en definissant 
l'antithese du premier 
jugement de valeur; 

• en fournissant 
!' argumentation qui a 
servi il formuler 
J'antithese; 

• en parvenant il une 
conclusion dialectique. 

Valeurs 

Quels criteres devraient 
permettre de determiner 
!es decisions que J'individu 
ou Ja famille doit prendre, 
et celles que Ja societe doit 
prendre? 

Les besoins de Ja famille 
devraient-ils avoir Ja 
priorite sur ceux de Ja 
societe en matiere de 
population? 

Les besoins de Ja societe 
devraient-ils prendre Je 
pas sur ceux des familles 
en matiere de croissance 
demographique? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

IncorporerlesAEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacires et valeurs personnelles et sociales 

Suite de Ja le9on d'acquisition de concepts: !es 
paradigmes, Ja croissance supportable, Ja 
croissance, Ja liberte et Je changement social. 
Pour de plus amples renseignements, consulter !es 
pages V - 92 il V - 93 du guide d'activites, unite 
cinq. 

• Si Ja population continue de croitre, eile 
diminuera d'une facon ou d'une autre il cause 
des guerres, de Ja sous-alimentation ou de Ja 
maladie, quoi que !es etres humains puissent 
faire. 

• II ne faut pas mettre d' enfants au monde s'ils 
risquent de mourir de faim ou de maladie. 

• Les etres humains n'ont pas il investir dans Ja 
recherche spatiale, car ils gaspillent !es 
ressources rares. 

• Etes-vous d'accord avec J'affirmation suivante? 
·Plus une societe est riche, mieux c'est.• 
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Le lien vital - les etres humains et 
l'environnement 

La simple presence d'etres humains a des effets 
sur l'environnement immediat, et la revolution 
technologique du 20e siecle les a 
considerablement augmentes. 
• L'acquisition et l'utilisation des 

connaissances technologiques donnent le 
pouvoir de faire beaucoup de bien, mais 
aussi beaucoup de mal. 

Les resultats de Ja technologie sont aujourd'hui tres 
discutes. 
• Au 19e si0cle, on voyait la technologie d'un bon 

oeil. Les nouvelles machines, !es accords 
scientifiques et !es progres medicaux permirent ii. 
certaines societes de contröler Ja nature et de 
rehausser Je niveau de vie d'un grand nombre de 
peuples. 

• Toutefois, les avantages tires de la 
technologie n'ont pas ete equitablement 
partages par tous. 
• Les decouvertes medicales ont directement 

profite ii. beaucoup de gens. 
• L'exploitation accrue des ressources 

naturelles dans Je but de developper 
l'economie a pu profiter aux pays 
technologiquement avances, mais n'a pas 
toujours profite aux peuples indigenes des 
terres exploitees. 

Les effets de l'activite humaine sur 
l'environnement sont toujours differents d'une 
region a l'autre. 
• Le niveau d'avance technologique de la 

societe definit en partie ses liens avec son 
environnement immediat et sa fa\)on de le 
percevoir. 
• Dans !es pays developpes, Je probleme de la 

pollution domine tous !es autres themes 
ecologiques. 

• Dans !es pays en voie de developpement, Ja 
rapide croissance demographique a augmente 
Ja demande de terres arables necessaires ii. 
l'alimentation d'une population de plus en 
plus nombreuse. 

Les consequences de l'activite humaine dans 
une region du monde se font sentir dans 
d'autres regions. 

• L'irradiation causee par l'accident de Ja centrale 
nucleaire de Tchernobyl ne s'est pas limitee a 
!'ex-Union sovietique, mais a eu des retombees 
dans Ja majeure partie de l'hemisphere Nord. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

L'interdependance 

Savoir que si !es effets de la presence humaine 
sur son habitat varient d'une region a l'autre, 
il est vrai aussi que la deterioration de 
l'environnement dans une region se 
repercutera sur d'autres regions du monde. 
• L'Europe occidentale a decharge 

24 millions de tonnes de dechets dangereux 
en Afrique occidentale depuis 1988. 

• La destruction des forets tropicales 
entraine Ja formation de dioxyde de 
carbone qui provoque un rechauffement de 
Ja terre. 

L'effet de serre 

Savoir que )es concentrations de dioxyde de carbone, 
d'hemioxyde d'azote et de methane laissent penetrer 
Ja chaleur du soleil dans l'atmosphere terrestre, 
mais emp~chent Ja chaleur emise par Ja terre de 
retourner dans l'espace. Elles provoquent donc un 
rechauffement graduel de l'atmosphere terrestre, du 
sol et des oceans. 

Les pluies acides 

Savoir que !es pluies acides sont Je resultat d'une 
dissolution de dioxyde de soufre et d'oxydes d'azote 
dans l'atmosphere. 

Savoir que 2 % seulement de Ja quantite d'eau totale 
sur Ja terre est de l'eau douce. 
• On retrouve 2 % de l'eau douce dans ]es calottes 

glaciaires et les glaciers, et 
• 0,6 % dans les rivieres, les lacs et les eaux 

souterraines. 
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Habiletes/Capacites 

Exercer son esprit 
d'anaJyse: 
• pour definir Jes 

principaJes parties; 
• pour decrire Jes 

reJations de cause ii 
effet ou d'autres 
relations; 

• pour indiquer comment 
Jes parties sont reliees 
entre elles et au taut. 

Apprendre ii se servir de 
ses propres connaissances 
pour comprendre !es 
concepts. 

Valeurs 

Quels criteres devraient 
permettre d'evaJuer si une 
innovation technologique 
est benefique ou non ii une 
societe? 

Les gouvernements 
devraient-ils mettre en 
pJace des mesures ou des 
directives pour utiliser 
certaines technologies afin 
de proteger 
l'environnement et Je bien-
etre de Ja population? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

LeQon d'application de concepts: 
l'interdependance, l'environnement, les enjeux 
mondiaux, Ja technologie et Ies consequences. 

Discuter avec Jes eleves de certains defis que Je 
monde va devoir relever ii propos de 
l'environnement. 

• Noter que !es etres humains, gräce ii Ja 
technologie et ii Ja science, peuvent maintenant 
agir sur Jes conditions terrestres. 

• Demander aux eJeves quels ont ete Jes effets de 
Ja technologie moderne sur l'environnement. La 
construction de barrages, Ja necessite de 
disposer de ressources comme Je bois, Je 
deveJoppement du nucleaire et des armes et 
I'effet des rayonnements, pourraient figurer 
parmi Jes exempJes. 

• Discuter de certaines des catastrophes 
ecoJogiques qui se sont produites recemment. 

• Etudier pourquoi ce genre de catastrophes peut 
laisser des sequelles bien au-deJii de Ja region 
dans Jaquelle elles on t eu lieu. 

• Discuter des responsabilites concernant Ja 
protection de J'environnement et !es mesures ii 
prendre pour reparer Jes degäts subis par 
l'environnement. 
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Contenu 

Les defis des pays developpes en matiere 
d'environnement : !es couts de developpement 

Les revolutions technologiques et industrielles 
qui ont considerablement influence !es pays 
industrialises d'Europe et d'Amerique du Nord 
ont ete une epee a double tranchant : 
• La science, Ja technologie et l'industrie ont 

procure un niveau de vie eleve aux 
populations de ces pays. 

• Toutefois, cette vie confortable ne s'est pas 
feite du jour au lendemain. 

• Les dechets produits par !es usines et !es 
combustibles fossiles necessaires a 
l'industrialisation d'un pays representent 
un danger reel et immediat pour 
l'environnement et Ja sante de Ja 
population. 

• Ces societes de consommation ont besoin 
d'importantes quantites de ressources 
naturelles pour maintenir un niveau de vie 
eleve. 

La richesse de l'Occident 

Dans !es pays occidentaux, ou Ja protection de 
l'environnement devient de plus en plus une 
priorite, !es degäts sont importants . 
• Les pluies acides, composition de dioxyde de 

soufre, d'hemioxyde d'azote et de vapeur d'eau, 
endommagent serieusement !es foret~. !es lacs et 
!es terres arables du Canada et des Etats-Unis. 

• Le rejet de dechets industriels, comme Je 
mercure et !es produits chimiques toxiques, tels 
que Ja dioxine, ont terriblement pollue !es 
Grands lacs. 

• Pres de 1 000 produits chimiques, venant 
d'usines, de centres d'epuration des eaux et de 
terres cultivees ont ete decouverts dans,les 
echantillons d' eau preleves dans Je lac Erie. 

• On accuse Je dioxyde de carbone d'entrainer un 
«effet de serre». On rejette 20 milliards de tonnes 
de dioxyde de carbone dans l'atmosphere chaque 
annee, dont 80 % proviennent de Ja 
consommation de combustibles fossiles. 

L'Europe de l'Est 

Depuis Ja Seconde Guerre mondiale, Ja croissance de 
l'industrie lourde en Europe de l'Est a fait payer un 
lourd tribut a l'environnement. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Les societes industrialisees 

Voici quelques caracteristiques de societes 
industrialisees : 
• niveau eleve de consommation de biens, de 

services et d'energie; 
• forte dependance de Ja technologie pour 

atteindre et maintenir un niveau de vie 
eleve; 

• importante demande de ressources pour 
maintenir son mode de vie; 

• rejet d'une grande quantite de dechets 
industriels et de produits de consommation; 

• des terres a potentiel agricole sont 
urbanisees au lieu de servir a Ja production 
alimentaire. 

Niveaux de consommation des pays 
industrialises 

Savoir que Ja consommation d'energie par personne 
dans ces pays est plus de 80 fois superieure a celle 
des pays sub-sahariens. 
• Un quart de Ja population mondiale, vivant 

surtout dans !es pays developpes, consomme 75 
% de l'energie de base mondiale. 

Les ressources 

Savoir que !es ressources sont des e!ements de 
l'environnement que l'homme peut utiliser 
pour repondre a ses besoins et qui sont, par 
consequent, precieuses. 

Savoir que !es differentes cultures et societes 
interpreteront ce que representent pour eux !es 
ressources d'apres leurs croyances culturelles et !es 
progres de Ja technologie. 

Les ressources renouvelables 

Savoir que !es ressources renouvelables sont 
des e!ements de l'environnement qui ont peu a 
peu remplace : 
• !es ressources permanentes, comme 

l'energie solaire, dont on peut disposer 
continuellement et qui ne sont pas touchees 
par l'utilisation qu'en font !es hommes; 

• !es ressources fluides, comme l'eau et Ja 
terre, qui ont un taux de renouvellement 
limite et peuvent s'epuiser, se maintenir ou 
augmenter du fait de Ja presence de 
l'homme. 
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Habiletes/Capacites 

S' exercer a definir et a 
appliquer des criteres 
comme base de prise de 
decisions. 

Apprendre a relier des 
preuves et des hypotheses 
a une argumentation etlou 
a des conclusions. 

Apprendre a faire Ja 
synthese des elements en 
un tout significatif, a !es 
integrer et a creer un 
nouveau produit, une 
nouvelle regle ou theorie : 
• en identifiant ]es 

elements a combiner et 
les rapports entre eux, 

• en identifiant un 
theme ou un element 
d'organisation, 

• en identifiant un 
moyen de presentation 
efficace. 

Valeurs 

Lorsqu'une catastrophe 
ecologique se repercute sur 
une region hors de Ja 
juridiction d'un pays, qui 
devrait etre responsable 
des mesures a prendre? 

Quel organisme devrait 
determiner Ja 
responsabilite d'une 
catastrophe ecologique? 

Quels criteres devraient 
permettre d'evaluer Ja 
responsabilite d'une 
catastrophe ecologique? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Suite de la Je~on d'application de concepts: 
l'interdependance, l'environnement, les enjeux 
mondiaux, Ja technologie et Jes consequences. 

Discuter de Ja situation suivante : un petrolier 
geant, aux mains de l'une des plus grandes 
compagnies petrolieres du monde, a decharge des 
millions de litres de petrole brut dans !es eaux 
cötieres d'un pays. 

Demander aux eleves de former des groupes qui 
representeront les parties interessees face a cette 
catastrophe. 
• II pourrait s'agir : 

• de Ja compagnie petroliere proprietaire du 
navire; 

• du pays dont Je littoral a ete pollue; 
• d'un groupe de specialistes de 

l'environnement; 
• de Ja population cötiere dont les moyens de 

subsistance viennent de Ja mer. 

Chaque groupe doit preparer un document 
indiquant sa position face a l'incident. 
• Ce document pourrait : 

• indiquer qui est Je responsable; 
• preciser qui devrait fournir !es fonds 

necessaires au nettoyage de Ja nappe de 
petrole; 

• determiner comment eviter a l'avenir ce 
genre de catastrophe. 

Les groupes se rencontreront afin de soumettre leur 
position et d'en discuter. Ils peuvent essayer 
d'atteindre un consensus sur l'incident et mettre au 
point une liste de recommandations visant a eviter 
ce genre de catastrophe a l'avenir. 
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• Ja moitie des rivieres de Pologne sont tellement 
polluees qu'elles ne peuvent meme pas servir a 
l'industrie; 

• !es frais de depollution sont estimes a environ 
200 milliards de dollars. 

Voici quel9ues-unes des solutions offertes par 
!es pays developpes face a la situation : 
• chercher d'autres sources d'energie ayant des 

effets moins nocifs sur l'environnement; 
• mettre au point des programmes d'economie 

d'energie et de rendement energetique afin de 
reduire Ja consommation de combustibles 
fossiles; 

• instaurer des Jois pour obliger !es populations a 
respecter !es normes d'environnement; 

• sensibiliser Je public par des programmes de 
formation. 

Les enjeux environnementaux des pays en voie 
de developpement 

La plupart des pays en voie de developpement 
vivent certains problemes dont !es effets se 
font sentir sur leur habitat : 

Des taux eleves de croissance demographique 
caracterisent !es pays en voie de · 
developpement. 
• Cette croissance demographique ne cree pas 

seulement de nouveawcdefis, mais peut 
envenimer !es conditions de vie actuelles, et 
entrainer pauvrete et malnutrition. 

La pauvrete est omnipresente dans !es pays en 
voie de developpement. 
• La pauvrete se manifeste sous diverses formes : 

logements impropres, mauvaise sante, taux 
d'analphabetisme important, taux de mortalite 
infantile eleves, etc. 

Le chömage et le sous-emploi sont des 
questions pressantes. 
• Le probleme va s'intensifier dans !es annees a 

venir, en raison du grand nombre de jeunes qui 
entreront bientöt sur Je marche du travail. 

Les penuries d'aliments et d'eau preoccupent 
beaucoup !es gouvernements des pays en voie 
de developpement. 
• On estime a 80 % environ Je nombre de maladies 

provoquees par l'utilisation d'eau corrompue et 
par de mauvaises conditions d'hygiene. 

L'urbanisation, migration des paysans vers !es 
villes, est trop importante pour que !es villes 
puissent offrir suffisamment d'installations 
sanitaires, d'eau et de logements. 
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Concei.>ts/Objectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

L'evacuation des dechets 

Savoir que l'evacuation des dechets des societes 
industrialisees est un prob!eme de taille : 
• La consommation et Ja production d' energie 

entrainent Je rejet d'importantes quantites de 
gaz dans l' atmosphere. 

• Les industries produisent des substances qui 
peuvent etre extremement toxiques et difficiles a 
eliminer par des procedes naturels. 

• Ce qui reste des biens de consommation, une fois 
consommes, doit etre elimine dans !es decharges 
et par d'autres moyens, ce qui represente de 
grandes quantites de rebuts. Beaucoup de ces 
produits sont toxiques et ont une longue duree 
de vie. 

• Une grande partie des rebuts et des produits 
chimiques sont jetes dans !es decharges ou 
s'infiltrent dans !es eaux souterrrunes. 

Les reactions face aux defis poses par 
l'environnement 

Savoir que !es reactions de chaque pays 
developpe face aux problemes 
environnementaux dependront de plusieurs 
e10ments: 
• le desir de maintenir la qualite de vie 

actuelle de la population; 
• la disponibilite et le cout des diverses 

sources d'energie; 
• l'opinion publique concernant !es depenses 

gouvernementales en matiere d'energie, de 
protection de l'environnement et de lutte 
anti-pollution; 

• !es pressions exercees par la communaute 
internationale; 

• la perception publique et politique du 
danger qui menace le bien-etre de la 
population. 

Les pays en voie de developpement 

Savoir que !es pays en voie de developpement 
possedent, eux aussi, differente niveaux 
d'industrialisation, de progres technologique et 
de richesse. 

L 'urbanisation 

Savoir que la Commission mondiale sur 
l'environnement et le developpement a prevu 
que la croissance urbaine jusqu'a !'an 2000 
exigera une augmentation des services et des 
installations des grands centres urbains pour 
pouvoir accepter cette population croissante. 
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Ha biletes/Ca pacites 

S'exercer a def'inir et a 
appliquer des criteres pour 
faire une evaluation. 

S' exercer a comparer et a 
analyser des donnees af'in 
de tirer des infärences. 

S' exercer a utiliser les 
concepts sous forme de 
grille af'in d'ordonner !es 
donnees et de !es classer 
par categories pour 
pouvoir ]es analyser. 

Valeurs 

Quels sont !es criteres qui 
devraient permettre de 
determiner Je bien-etre 
d'un pays: 
• Je revenu et Je niveau 

de vie de sa 
population? 

• Ja repartition equitable 
des richesses dans Je 
pays? 

• ]es Services offerts a 
tous les citoyens? 

• Ja presence ou 
l'absence de droits de 
Ja personne? 

• l'egalite des chances 
pour tous? 

• etc. 

Qui devrait participer a 
l'etablissement d'un 
programme 
gouvernemental et a Ja 
def'inition des priorites de 
depenses: 
• les groupes de 

pression? 
• !es milieux d'affaires? 
• Ja population en 

general? 
• ]es institutions et ]es 

organismes f'inanciers 
etrangers? 

• etc. 

Un gouvernement devrait-
il avoir pour objectif de 
redistribuer Ja richesse et 
!es services du pays pour 
!es repartir de fa9on plus 
equitable? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

lncorporer !es AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

L~on d'acquisition de concepts: !es pays 
developpes, !es pays en voie de developpement, 
!es options politiques et !es priorites. 

Discuter en classe de Ja fa9on de determiner si un 
pays est developpe ou en voie de developpement. 

Foumir aux eleves certains des instruments de 
mesure qu'utilisent !es organismes internationaux 
pour faire ce genre d'analyse. 

Demander a pJusieurs groupes d'eleves d'etablir un 
critere qui, pour eux, represente !es caracteristiques 
essentielles d'un pays developpe. 

Lors d'une discussion de classe, demander aux 
eleves de conclure un accord sur cinq ou six 
conditions essentielles au bien-etre economique et 
social d'un pays. 

N oter !es facteurs comme : 
• l'acces de tous aux necessites de Ja vie, comme Ja 

nourriture et J'eau potable; 
• J'acces a l'education, aux soins medicaux, et a 

d'autres services sociaux fondamentaux; 
• Je niveau du produit national brut du pays. 
• Ja charge de Ja dette etrangere de ce pays; 
• Ja distribution des revenus (richesse) au sein du 

pays; 
• Ja disponibilite des ressources naturelles 

essentielles; 
• l'infrastructure du pays en matiere de 

communication et de transport; 
• etc. 

Demander a chaque groupe d'eleves de choisir un 
pays en voie de developpement et de jouer Je rille de 
conseiller politique du gouvernement de ce pays. 

Le groupe se servira de Ja liste des conditions 
necessaires a l'amelioration du bien-etre d'un pays 
pour elaborer une grille. Celle-Ci lui permettra de 
mesurer Je bien-etre economique et social de son 
pays par rapport a ces caracteristiques. 
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La croissance demographique dans les pays en 
voie de developpement et ses effets sur 
l'environnement 

La croissance demographique a oblige les pays 
en voie de developpement a augmenter leur 
production alimentaire. 
• La surproduction, une plus grande 

dependance par rapport aux produits 
ch1miques pour augmenter au maximum la 
productivite, l'utilisation de terres moins 
fertiles, se sont soldes par la deP,adation 
du sol, la desertification et le deboisement. 

En plus d'une demande accrue de production 
alimentaire, l'urbanisation, la necessite de 
creer des emplois pour une poi:,iulation 
croissante et l'installation de l infrastructure 
necessaire pour repondre aux besoins de 
developpement comptent parmi les defis des 
pays en voie de developpement. 
• Qui dit croissance de la population dit 

egalement production supplementaire de 
dechets industriels1 agricoles et humains. 

• Les solutions qui v1sent a eliminer ces 
dechets dependent des moyens financiers 
du pays. 

• La plupart des pays en voie de 
developpement ont des ressources limitees 
pour resoudre ce genre de probieme. 

Plus la population croit, plus eile a besoin 
d'energ1e. La part qu'ont les pays en voie de 
developpement dans l'emission de dioxyde de 
carbone emanant de la consommation de 
combustibles fossiles devrait augmenter de 25 
% a 44 % en 2025. (U.S. Office ofTechnology 
Assessment) 

La responsabilite et les defis mondiaux 

Les pays developpes et les pays en voie de 
developpement sont tous responsables de la 
deterioration de l'environnement mondial. 

On a essaye de comprendre les effets d'une 
deterioration permanente de l'environnement 
et les dangers que cela representait pour la vie 
humaine. On a egaJement etudie afin de savoir 
comment on pouvait continuer a repondre aux 
besoins d'une popuJation mondiaJe croissante. 
II en est ressorti un certain nombre de 
paradigmes q.ui definissent Jes exigences 
d'aujourd'hui et enoncent celles de demain. 
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Concepts/Objectifs reJatifs aux: 
Connaissances 

Savoir que beaucoup de villes de pays en voie 
de developpement ne peuvent actuellement 
offrir les necessites de la vie a Jeur i;iopuJation, 
comme Jogements, eau potabJe, serv1ces de 
sante et de formation, reseaux 
d'assainissement et services d'evacuation des 
dechets. 
• La population du Caire, qui represente 

11 millions d'habitants, a un reseau d'egouts et 
de distribution d'eau concu pour 4 millions. 

• Pres de 200 millions de personnes, vivant dans 
des villes de pays en voie de developpement, 
n'ont pas acces a l'eau courante. 

L'erosion des soJs 

L'erosion rend Je so! moins apte a retenir l'eau; eile 
epuise ses elements nutritifs et nuit a 
l'enracinement des plantes. 

La deterioration des soJs 

Savoir que dans certains pays en voie de 
developpement, on cultive sur des terres marginales 
attaquees par l'erosion; 
• Ja productivite agricole chute a cause de 

1'0rosion; 
• en Inde, !'erosion des sols touche presque 30 % 

des terres cultivees. 
Les couts 

Savoir que pour faire des choix : 
• chaque avantage se paie; 
• Je cout, pour toute chose, represente Ja 

vaJeur de ce que nous abandonnons pour Ja 
posseder; et 

• choisir de depenser une ressource d'une 
certaine fa\)on nous empeche de Ja 
depenser autrement • 

. Les consequences 

Savoir que Jes consequences sont egalement Jes 
couts des choix que nous avons faits. 

Le deboisement 

Savoir que l'avenir des forets, en particulier des 
forets tropicales, a souleve bien des questions : 
• Les specialistes de l'environnement cherchent !es 

moyens de preserver !es ecosystemes forestiers. 
• Dans !es pays en voie de developpement, !es 

gouvernements ont de Ja difficulte, devant 
l'insuffisance de terres cultivables face a Ja 
croissance de leur population et de l'utilisation 
du bois comme source de combustible, a soutenir 
l'industrie du bois d'oeuvre qui pourrait se 
reveler un excellent produit d'exportation. 

() 

) 



\ 
) 

Habiletes/Capacites 

S'exercer a formuler des 
hypotheses d'apres des 
suppositions raisonnables. 

S'exercer a definir et a 
appliquer des criteres 
pour prendre des 
decisions. 

S' exercer a decrire !es 
rapports de cause a effet 
entre !es donnees. 

Valeurs 

Quels interets un 
gouvemement devrait-il 
servir en premier lorsqu'il 
definit ses priorites de 
depenses: 
• !es besoins de sa 

population? 
• ]es besoins des 

etablissements de 
credit intemationaux? 

• !es besoins des 
groupes de pression? 

Quels criteres un 
gouvemement devrait-il 
fixer pour aider a etablir 
un programme et des 
priorites de depenses? 
• Les consequences a 

court terme 
devraient-elles 
prevaloir? 

• ou plutöt !es 
consequences a lang 
terme? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer !es AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et 

sociales 

Suite de la le9on d'acquisition de concepts: 
!es pays developpes, !es pays en voie de 
developpement, !es options politiques et !es 
priorites. 

Le groupe doit preparer un plan en 5 a 10 points 
(priorites du programme) pour son gouvernement. 
L'objet du plan est de s'efforcer de faire 
reconnaitre ce pays comme un pays developpe. 

Pour determiner ses politiques, le groupe devra 
tenir campte des conditions economiques et 
sociales du pays. 

Le plan pourrait inclure : 
• !es raisons pour lesquelles cette 

recommandation devrait etre consideree 
comme wie priorit8 nationale; 

• Ja justification de chaque recommandation; 
• Ja fa~on dont cette recommandation devrait 

etre financ8e; 
• l'effet de chaque recommandation sur 

l'environnement. 
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Les paradigmes des relations entre l'homme et 
son habitat 

Les repercussions de la presence humaine sur 
l'environnement ont ete tres controversees et 
ont donne lieu a un certain nombre de 
paradigmes. 
• La polemique sur l'avenir des forets tropicales 

est symptomatique du debat portant sur 
l'environnement. 

Les paradigmes opposes donnent une 
exphcation du present, des raisons d'lltre du 
present, et des mesures indispensables a 
l'atteinte d'objectifs particuliers. Ces 
paradigmes ont tendance a favoriser et/ou a 
developper l'une des deux perspectives : 
• Selon la premiere, la condition actuelle de 

l'homme et son action sur l'environnement 
ne presentent aucun danger important. S'il 
faut modifier les politiques et les mesures, 
ce sera fait. 

• Selon la perspective opposee, l'action de 
l'homme represente une terrible menace 
pour l'environnement, et continuer dans 
cette voie risque de mener droit a la 
catastrophe. 

Y a-t-il, entre ces deux visions tres differentes du 
present et de l'avenir, d'autres paradigmes en faveur 
d'approches qui essaient de combiner developpement 
economique et fin de Ja deterioration de notre 
habitat? 

Voici une description globale des paradigmes 
opposes qui definissent les parametres du 
debat: 

La perspective du marche 

Le marche a encourage le developpement et les 
progres scientifiques et technolog1ques qui ont 
offert un niveau de vie sans precedent aux 
societes industrialisees de l'Occident. 
• Si la situation du marche se poursuit, ces 

avantages s'etendront a toutes les societes 
et a tous !es peuples. 

• Le dan~er pesant sur l'environnement a ete 
exagere et dramatise a !'extreme. 

• Les problemes d'environnement, comme la 
pollution et le deboisement, peuvent etre 
alleges si on ameliore les technologies afin 
d'arriver a un meilleur rendement et a une 
meilleure protection. 
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Concei.itstObjectifs relatifs aux: 
Conna1ssances 

Le deboisement 

Le deboisement peut avoir des consequences 
nefastes : 
• Les forets tropicales abritent Ja moitie des 

especes du monde, et leur destruction risque de 
menacer leur existence. 

• Le manque de couverture forestiere peut 
provoquer inondations, perte de terres vegetales 
et d'e!ements nutritifs. 

La resolution de problemes et la prise de 
decisions 

Savoir que, pour resoudre un probleme, il faut 
concevoir plusieurs solutions afin d'avoir un 
!arge eventail de choix qui permette de 
prendre des decisions. 

La dialectique 

Savoir que, dans une societe libre et ouverte, le 
debat public doit permettre a la population 
d'ecouter plusieurs points de vue offrant des 
objectifs et des solutions de toutes sortes. 

Lemarche 

Savoir que le marche: 
• fixe un prix qu'acheteurs et vendeurs 

doivent accepter; 
• obligera un vendeur a fermer boutique si 

ses coiits ne sont pas concurrentiels; 
• changera, si les acheteurs optent pour un 

produit different. 

La planification centrale 

Savoir que l'autre facon de modifier !es methodes 
fondamentales de production economiq„e et de 
consommation est de faire intervenir !'Etat sous 
diverses formes. 

L'economie de marche 

Savoir qu'une economie de marche est un systeme 
economique dans lequel : 
• Ja majeure partie du secteur industriel est entre 

!es mains d'interets prives; 
• acheteurs et vendeurs se reunissent sur Je 

marche pour fixer !es prix; de sorte que 
• l'on peut decider ce qu'il faut produire, combien 

et pour qui. 
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Habileres/Capacites 

S' exercer a elaborer des 
scbemas conceptuels pour 
analyser les donnees. 

S'exercer a utiliser les 
faits, ainsi qu'une bonne 
argumentation et un 
raisonnement logique pour 
etayer son opinion. 

S'exercer a Ja cliscussion et 
au travail de groupe. 

S'exercer a fonnuler des 
hypotheses d' apres des 
suppositions et des 
infärences raisonnables. 

Valeurs 

Les besoins que ressentent 
)es etres humains 
devraient-ils avoir Ja 
priorite sur Ja protection 
de l'existence d'autres 
especes vivantes? 

Quels criteres devraient 
permettre d'utiliser les 
ressources et les especes 
de Ja terre? 

Qui devrait detenniner 
qu'il y a besoin d'un 
critere? 

Qui devrait faire valoir 
l'application d'un tel 
critere? 

Les interets et les objectifs 
d'un groupe d'interet 
devraient-ils prevaloir sur 
ceux d'autres groupes de Ja 
societe? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer !es AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

L~on d'application de concepts: !es groupes 
de pression, !es consequences, !es Options 
politiques et !es besoins. 

Demander aux eleves de representer differents 
groupes d'inreret qui prepareront leur position lors 
d'une confärence traitant de Ja destruction des forets 
tropicales. 

Les divers groupes d'inreret pourraient comprendre : 
• des peuples autocbtones 
• des promoteurs 
• des specialistes de l'environnement 
• des seien tifiques 

Je gouvernement local 
• des gouvernements nationaux 
• des entreprises internationales 

Chaque groupe d'interet pourrait avoir, pour 
responsabilites : 
• Ja preparation d'un document indiquant son 

point de vue sur l'etat actuel des forets 
tropicales et leur avenir; 

• l'elaboration d'un schema conceptuel decrivant 
l'importance des forets tropicales pour Je groupe 
d'interet et indiquant comment leur vision de 
l'avenir des forets profitera a l'ensemble de Ja 
societe. 

• Preparer un plan d'action qui prevoit des 
politiques de sauvegarde des forets tropicales. 

Les groupes d'interet se rencontreront lors d'une 
confärence et presenteront leur position. 

La confärence servira de cadre pour elaborer un 
plan d'action acceptable qui pennette de proteger 
l'avenir des forets tropicales et de repondre, en 
meme temps, aux besoins urgents des etres 
humains. 
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• Le marche et ses forces parviendront a regler !es 
problemes d'environnement de facon realiste et 
efficace, comme ils l' ont fait par ailleurs. 

La these du genie ecologique 

Selon le genie ecologique, les etres humains 
peuvent utiliser la science et la technologie 
pour resoudre leurs problemes 
environnementaux. 
• La nature contient des reserves d'organismes 

biologiques ayant des moyens uniques de 
s'adapter a l'environnement. 

• Ces organismes offriront aux hommes !es 
connaissances necessaires et permettront de 
creer des machines vivantes. 

• Ces machines remplaceront Je travail 
actuellement effectue par des appareils 
mecaniques polluants. 

• Les populations vivront alors en harmonie avec 
leur habitat. 

Les limites du paradigme de croissance 

Par opposition i't celui de la croissance, il existe 
des paradigmes selon lesquels les niveaux 
actuels de developpement et de consommation, 
qui caracterisent les pays developpes, ne 
peuvent etre maintenus. 
• L'environnement ne peut supporter ce que 

l'homme lui fait actuellement subir par sa 
consommation, sa croissance 
demographique et la pollution qui en 
decoule. 

Plusieurs facteurs expliquent comment nous sommes 
arrives a Ja Situation inacceptab]e d'aujourd'hui. 

La these de l'ecologie radicale 

Selon les partisans de cette these, les etres 
humains ne sont qu'une autre espece de vie sur 
cette planete, sans plus de droits que n'importe 
quelle autre espece 
• Les hommes ont considere !es ressources 

terrestres comme un actif economique et estime 
que !es ressources (mineraux, animaux et 
plantes) qui ne profitent pas a l'homme n'ont 
aucune valeur. 
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ConceptsfObjectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Le genie ecologique 

Savoir que le genie ecologique est un processus 
qui consiste a trouver et i't reunir des 
organismes vivant dans la nature pour les 
replacer dans un nouvel habitat ou ils vont 
prosperer et travailler pour la societe. 
• Autrefois, des plantes et animaux de toutes 

sortes ont participe a Ja formation de nouvelles 
substances chimiques tres utiles. 

• Les espaces naturels, comme !es forets tropicales, 
]es prairies et ]es recifs de corail, sont 
indispensables, car ils sont a l'origine d'un grand 
nombre d'especes toujours inconnues. 

• De nouveaux domaines de recherche, comme Je 
genie genetique, se son t promis de trouver de 
nouveaux processus et de nouvelles techniques. 

L'harmonie avec l'environnement 

Savoir que, partout dans le monde, on trouve 
des exemples de groupes/cultures qui ont mis 
au point des methodes d'extraction des 
ressources naturelles, tout en restant en 
harmonie avec l'environnement. 
• Un aspect important de Ja question ecologique 

est de trouver !es moyens d'utiliser 
l'environnement sans perturber ses structures et 
ses cycles naturels. 

L'interdependance 

Savoir que l'interdependance est un concept 
fondamental en ecologie selon lequel aucune 
espece ne peut vivre independamment de son 
habitat et des autre especes. 

L'humanisme 

Savoir que l'humanisme est une philosophie 
qui met l'accent sur l'epanouissement, les 
interets et les possibilites des etres humains. 

Les limites de l'homme 

Savoir que certains croient que les capacites 
de l'homme d'apprendre, de savoir et de 
realiser quelque chose sont limitees. 
• On voit, en effet, ces limites, a leur incapacite de 

predire l'avenir. 
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Habileres/Capacites 

S'exercer a elaborer des 
schemas conceptuels pour 
analyser !es donnees. 

S'exercer a etudier Ja 
logique des arguments a 
!' rude de schemas 
conceptuels. 

Valeurs 

Les interets des etres 
humruns devraient-ils 
avoir Ja priorire sur ceux 
de Ja nature? 

Les interets des etres 
humruns et de Ja nature 
doivent-ils etre en conflit? 

Quelles institutions 
sociales devrruent etre 
principalement 
responsables de Ja 
protection de 
l'environnement? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativire et Je raisonnement critique 
• Les capacires et valeurs personnelles et sociales 

Le~on d'acquisition de concepts: !es 
paradigmes, la dialectique, le marche, le genie 
ecologique, Ja croissance, l'humanisme, 
l'ecologie radicale et Ja societe ecologique. 
Pour de plus amples renseignements, consulter !es 
pages V - 94 a V - 95 du guide d'activites, unite 
cinq. 

Lors d'une discussion de classe, revoir !es differents 
paradigmes trrutant des relations entre !es etres 
humains et l'environnement. 

Attribuer des paradigmes particuliers aux groupes 
d'eleves et leur demander d'elaborer des schemas 
conceptuels illustrant Ja fa~on dont .ce paradigme 
definit Ja relation entre l'homme et son habitat. 

Discuter avec Ja classe de plusieurs enjeux 
environnementaux et sociaux importants au Canada 
et dans Ja communaute internationale. 

Les themes pourrruent etre, notamment : 
• !es famines a grande echelle et a repetition; 
• Je deboisement; 
• !es pluies acides; 
• !es catastrophes nucleaires; 
• Ja deterioration des terres cultivables et Ja 

desertification; 
• Ja croissance demographique mondiale; 
• Ja pollution des mers et d'autres etendues d'eau; 
• !es differences de richesse dans Je monde; etc. 
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• Les partisans de l'ecologie radicale croient que Ja 
nature tout entiere a une valeur intrinseque 
assez eloignee de Ja satisfaction des besoins des 
etres humains. 

• Les hommes doivent cesser d'avoir une attitude 
de domination envers !es autres especes. 

L'arrogance de la these humaniste 

Certains pretendent que !es hommes se 
prennent pour des etres supremes et que 
toutes les ressources de la terre sont li'i pour 
etre exploitees. Cette arrogance a mis la 
planete en danger. 
• Le besoin de modifier !es niveaux actuels de 

consommation augmentera, car !es pays en voie 
de developpement commencent a aligner leur 
niveau de consommation sur celui des pays plus 
developpes. 

• Si aucun changement n'intervient, l'homme va 
droit a sa perte. 

La these de la soci«~te ecologique 

Le rapport entre les etres humains et leur 
habitat s'est caracterise par le besoin de 
dominer. Si l'homme ne change pas d'attitude, 
l'environnement sera detruit 
• Pour pouvoir etablir des rapports ecologiquement 

solides avec Ja nature, !es societes humaines 
doivent avoir certaines caracteristiques, comme : 
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• decentraliser Je pouvoir en conservant aux 
communautes humaines une petite taille, 
puisque !es grandes communautes favorisent 
!es compromis, Ja corruption et Ja recherche 
du pouvoir. 

• II faut encourager !'initiative et Ja 
responsabilite personnelles en mettant fin, 
notamment a Ja domination des hommes, au 
militarisme et au racisme. 

• La societe doit s'organiser pour que Ja prise 
de decisions reste au niveau local, 
permettant ainsi aux communautes locales 
de conserver leur independance et de 
continuer a collaborer pour creer une 
nouvelle societe ecologique. 

Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

La these sur l'arrogance humaine 

Savoir que les partisans de cette these 
soutiennent que les etres humains n'ont ni cree 
ni compris la nature et qu'ils l'ont par 
consequent mise en peril. 
• Cette arrogance doit faire place a une dimension 

spirituelle qui rapproche l'homme du monde 
nature!. 

• Les etres humains devront modifier leur relation 
avec l'environnement ; 
• en modifiant considerablement !es niveaux 

de consommation dans !es pays developpes; 
• en obeissant rigoureusement aux Jois 

concemant l1environnement; 
• en limitant Ja croissance demographique 

mondiale; 
• en ne dependant plus des combustibles 

fossiles; 
• en mettant fin aux inegalites economiques 

entre pays developpes et pays en voie de 
developpement. 

La societe ecologique 

Savoir que, d'apres ce concept, !' ecologie comporte a 
Ja fois des relations naturelles et des relations 
humaines. 

La gestion tutelaire 

Savoir que Ja gestion tutelaire est un concept selon 
lequel : 
• on doit accepter Ja responsabilite de certaines 

choses, qui ne nous appartiendront pas pour 
autant; 

• on n'aura pas toujours Ja connaissance ou 
l'experience voulue pour !es modifier, et 

• on doit les proteger, puis )es transmettre aux 
generations suivantes. 
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Habiletes/Capacites 

Exercer son esprit 
d'analyse: 
• pour definir les 

principales parties; 
• pour decrire les 

relations de cause a 
effet ou d'autres 
relations; 

• pour indiquer comment 
!es parties sont reliees 
entre elles et au taut. 

S'exercer a formuler des 
hypotheses d'apres des 
suppositions et des 
infärences raisonnables. 

Valeurs 

Les interets et Je bien-etre 
des generations futures 
devraient-ils avoir 
preseance sur !es interets 
et Je bien-etre de Ja 
generation d'aujourd'hui? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

Incorporer !es AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

Suite de Ja lecon d'acquisition de concepts: !es 
paradigmes, Ja dialectique, Je marche, Je genie 
ecologique, Ja croissance, l'humanisme, 
l'ecologie radicale et Ja societe ecologique. 
Pour de plus amples renseignements, consulter les 
pages V - 94 a V - 95 du guide d'activites, unite 
cinq. 

La classe choisira deux ou trois grands themes. 

Chaque groupe utilisera !es feuilles d'information de 
l'e!eve et, en defendant son paradigme, preparera 
une reponse aux defis ou aux questions en cause. 

Dans leurs reponses, les groupes : 
• expliqueront Je phenomene de repetition du defi 

ou de Ja question; 
• en identifieront ]es consequences possibles a 

court terme et a lang terme; 
• indiqueront quelles sont les mesures a prendre 

pour remedier au probleme; 
• justifieront (defendront) les raisons pour 

lesquelles leur paradigme est celui qui convient 
Je mieux a Ja Situation actuelle de J'homme et a 
Ja garantie d'un avenir acceptable. 
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L'hypothese GAIA 

D'apres cette hypothese, la vie sur terre 
produirait et regirait son propre 
environnement. C'est la vie sur cette planete 
qui produit les conditions, l'atmosphere et le 
milieu qui lui sont necessaires pour se 
perpetuer. La reaction du monde face a 
l'environnement 

Les reactions dans le monde face a la situation 
de l'environnement 

Les enjeux environnementaux que vivent les 
populations differeront d'une region a l'autre. 
• Cheque pays devra avoir sa propre position 

sur ce qui lui semble une relation 
acceptable entre l'homme et son habitat. 

• Les considerations d'ordre national, comme 
la croissance demographique et la 
disponibilite des ressources financieres, 
influenceront enormement !es strategies 
nationales en matiere d'environnement. 

• Cheque pays ayant un programme 
individuel, caracterise par des besoins et 
des priorites regionales, il est difficile de 
coordonner des politiques 
environnementales au niveau mondial. 

La revolution technologique qui a eu Heu au X:Xe 
siecle a produit des situations dont Jes consequences 
pour l'humanite peuvent etre tant positives que 
negatives. 
• Les changements qui se sont produits ne se 

sont pas cependant produit d'une fa~on 
isoiee. Les etres humains ont acquis par la 
meme occasion !es habiletes et les 
connaissances necessaires pour faire face a 
plusieurs aspects de ces defis. 

On a fait des progres dans beaucoup de domaines. 
• Le monde produit presentement assez de 

nourriture pour nourrir Ja population de Ja 
planete 

• De 1950 a 1986, la production de cereales est 
passee de 700 rilillions a 1,8 milliard de tonnes 
metriques. 

• Plus de Ja moitie des besoins energetiques des 
Philippines, du Bresil et de Ja Norvege provient 
de sources d'energie renouvelables 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

GAIA 

Savoir que d'apres l'hypothese GAIA, la terre 
et tous ses systemes forment un seul systeme 
cybernetique dans lequel la vie produit et regit 
son propre environnement. 

Les conflits 

Savoir que dans Ja plupart des societes, il faut 
reconcilier des interets qui s'affrontent. 

Les ressources 

Savoir que !es ressources se faisant plus rares, 
il s'avere plus difficile de prendre des decisions 
convenant a des interets qui s'opposent, sans 
avoir recours a certaines mesures arbitraires. 

L'avenir 

savoir qu'on ne peut predire l'avenir avec 
precision. On peut cependant affirmer que 
certains principes fondamentaux continueront 
a revetir de l'importance pour la conduite des 
affaires de l'humanire. 

Le changement 

Savoir que le processus de changement se 
poursuivra dans un avenir previsible 

La flexibilite 

Savoir que les populations a venir, tout comme 
celles du passe, devront continuer a s'adapter 
aux circonstances et aux situations nouvelles 
qui surviendront. 

) 

\ )' , ___ _ 



) 

Habiletes/Capacites 

Exercer son esprit 
d'analyse: 
• pour definir Jes 

principales parties; 
• pour decrire !es 

relations de cause a 
effet ou d'autres 
relations; 

• pour indiquer comment 
)es parties sont reliees 
entre elles et au tout. 

S'exercer a utiliser !es 
criteres des paradigmes 
pour faire des evaluations. 

S'exercer a utiliser ses 
propres connrussances 
comme source de donnees 
pour comprendre !es 
concepts. 

Valeurs 

Quels criteres devrruent 
servir a determiner 
l'utilisation et l'affectation 
des ressources terrestres? 

Le marche devrait-il etre 
Je seul facteur qui 
determine Ja fa~on dont il 
faudrait utiliser )es 
ressources terrestres? 

Qui devrait aider a 
determiner comment 
utiliser et affecter )es 
ressources terrestres? 

Quels elements de Ja vie 
sont essentiels au bien-
etre de J'individu et de Ja 
societe? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

lncorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacites et valeurs personnelles et sociales 

L~on d'acquisition de concepts: !es 
paradigmes, le marche, le genie ecologique, 
l'ecologie radicale, Ja croissance et Ja societe 
ecologique. 

Discuter avec Jes eleves des paradigmes dominants 
(conception du monde) qui definissent !es rapports 
de notre societe avec Ja nature. 

• noter Je röle du marche pour ce qui est de 
determiner l'affectation des ressources et Je type 
des activites de notre societe; 

• noter !es avantages que Ja technologie et Ja 
science ont apportes a notre vie; 

• noter !es ressources naturelles qui nous sont 
necessaires pour maintenir notre niveau de vie 
actuel; 

• noter certains des problemes crees par Je 
maintien de notre niveau de vie actuel. 

Demander aux eleves de dresser Ja liste de 
differents aspects de leur vie presente ainsi que 
leurs objectifs d'avenir. (Voir Ja liste suivante.) 

Comment )es divers paradigmes pourraient-ils 
remodeler notre societe et agir sur notre vie 
aujourd'hui et dans !es annees a venir? 
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On a accompli de grands progres dans Je domaine de 
Ja reduction de Ja consommation d'energie. 
• De 1973 a 1985, Ja consommation d'energie par 

habitant dans !es pays developpes a diminue de 
5% alors que Je PNB par habitant a augmente de 
33%. 

• La desertification est un phenomene repandu a 
l'echelle mondiale. II s'agit cependant d'un 
phenomene reversible. En Chine, on a etabli une 
ceinture forestiere d'une longueur de 7 000 
kilometres et dont Ja largeur varie de 400 a 1 
700 kilometres afin de proteger contre l'erosion 
pres de 8 millions d'hectares de terre cultivee. 

Que peut-on dire de I'avenir? 

Faire des predictions a propos de I'avenir 
constitue une activite pleine d'incertitudes et 
de doutes. 
• Une constante qui se degage avec certitude 

est que le monde et la condition humaine 
vont continuer a evoluer. 

Les criteres qui ont guide Je choix des enjeux 
mondiaux contemporains comprennent 
notamment la possibilite tres elevee que ces 
defis seraient toujours une realite dans un 
avenir previsible. 
• Ainsi, il faudrait des annees pour remt\dier a Ja 

degradation de J'environnement, meme Si Oll y 
mettait fin immediatement. Ce qui est 
incertain, c'est Ja mesure dans laquelle les 
etres humains s'attaqueront a ce probleme, 
en supposant qu'ils le fassent. 

Le mieux que l'on puisse dire de l'avenir, c'est que 
certaines tendances continueront a se manifester. 
• II n'existe que peu d'indications que Ja 

nature humaine connaitra des changements 
importants. 

• Par consequent, plusieurs des forces qui 
ont influence !es relations interpersonnelles 
et affecte le cours de I'histoire de 
I'humanite (Je pouvoir, Je statut social, Ja 
rarere, etc.) continueront a se manifester. 

• Le monde va continuer a changer. 
• Les changements vont provoquer des 

conflits. 
• Les etres humains possedent la capacite 

d'affronter et de s'adapter aux changements 
et aux defis. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

La prise de decisions 

Savoir que la prise de decisions peut se faire: 
• soit de faQon active, lorsqu'on tente de 

contröler et d'influencer le cours des 
evenements; 

• soit de faQon passive, lorsqu'on laisse !es 
evenements contröler et influencer Ja 
decision. 

L'interdependance 

Savoir que pendent une partie considerable de 
I'histoire de I'humanite, les gens pouvaient 
vivre isoies des autres regions du monde. 
• II n'en est plus ainsi de nos jours parce que 

!es politiques et !es coutumes d'un pays 
peuvent affecter serieusement I'economie, 
I'environnement, Ja societe et Ja politique 
d'un autre pays. 
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Habileres/Capacites 

S'exercer a elaborer des 
grilles pour organiser 
l'infonnation aux fins 
d'analyse. 

S'exercer a utiliser des 
criteres pour evaluer idees 
et decisions. 

S'exercer a fonnuler des 
hypotheses d'apres des 
suppositions et des 
infärences raisonnables. 

Valeurs 

Les priorites ou !es 
objectifs individuels 
devraient-ils prevaloir sur 
ceux de Ja societe? 

Strategies suggerees pour l'enseignement et 
l'evaluation 

lncorporer les AEC: 

• L'apprentissage autonome 
• La creativite et Je raisonnement critique 
• Les capacires et valeurs personnelles et sociales 

Suite de la le~on d'acquisition de concepts: les 
paradigmes, le marche, le genie ecologique, 
l'ecologie radicale, la croissance et la societe 
ecologique. 

Les aspects a envisager pourraient inclure : 
• !es objectifs d'enseignement et de formation; 
• l'eventualite d'un poste; 
• le niveau de vie; 
• ]es loisirs; 
• !es modes de transport et de communication; 
• Ja taille de Ja famille; 
• Ja disponibilite et Je type d'aliments; 
• l'habillement et autres biens materiels; 
• l'esperance de vie; 
• Ja disponibilire des services de sante et des 

services medicaux; 
• Ja liberte de choisir son mode de vie, 

l'emplacement et l'acquisition des biens 
materiels; 

• etc. 

Demander aux eleves d'elaborer une grille qui 
montre !es differents aspects de Ja vie, ainsi que Ja 
facon dont l'application des divers paradigmes 
pourraient modifier ces aspects de Ja vie presente et 
future de ]' eleve. 
• Quel est Je paradigme qui leur permettrait de 

mieux atteindre leurs propres objectifs et Je 
bien-etre futur de Ja societe? 
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