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Les bases de la réforme des programmes
d’études de sciences sociales

Histoire contemporaine a été réalisé dans le cadre

d'une série de réformes des programmes de sciences
sociales entreprises par le ministére de I'Education,
de 1a Formation et de PEmploi de la Saskatchewan.

Tout le processus d’élaboration des programmes
d’études a commencé en 1981 avec la création du
Groupe d’étude pour les sciences sociales, qui
rassemblait des personnes chargées de représenter
les divers secteurs de la société en Saskatchewan. Ce
groupe de travail a examiné un vaste échantillon
d’opinions, puis, a partir de ses constatations, il a
défini une doctrine de I'enseignement dang son
rapport.

En octobre 1982, le ministére de PEducation, de la
Formation et de 'Emploi de la Saskatchewan a
institué un Comité de planification pour les sciences
sociales. Ce comité a mis au point un plan d’action
en se fondant sur les recommandations du groupe

-d’étude, selon lesquelles les révisions prévues au

programme devaient se faire dans une orientation
particuligre.

La finalité de 'enseignement des
sciences sociales

Le comité de planification a défini la finalité de
I'enseignement comme étant:

e

... Uétude des peuples et de leurs rapports
avec leur milieu social et noturel. Les
connaissances, habiletés et valeurs que
Pétude des sciences sociales permet de
développer aident les éléves a connaftre et
& apprécier le passé, o comprendre le
présent et G forger U'avenir. En
conséquence, l'étude des sciences sociales
dans un cadre scolaire permet aux éléves
d’acquérir des connaissances, des habiletés
et des valeurs afin de pouvoir jouer, &
Uéchelon local et national, un réle efficace
dans leur société, qui fuit partie d’'un
monde dont les éléments sont
interdépendants.
(Ministére de ’Education de la
Saskatchewan 1983, rapport du
Comité de planification pour les
sciences sociales, p.1)

Les buts de Penseignement des
sciences sociales de la maternelle
ala 12e année

Le modale ci-dessous constitue une représentation
du programme:

Théme

e Théme
/ Théme Concepts : /
Concepts : / Connaissances /
®
S » Connaissances .y
g-g o / Habiletés /
£ E, Habiletes / Valeurs /
;&'8 Valeurs / /
/
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~ Ce modeéle définit quatre buts importants pour
Penseignement des sciences sociales:

* Tacquisition de concepis: cet engseignement vise &
aider les éléves & comprendre et & appliquer
certaines notions des sciences sociales;

* les connaissances: il S'agit de fournir aux élaves
de Pinformation de base sur les sciences sociales;

® les habiletés et les capacités: il sagit d’apprendre
aux éléves & acquérir les habiletés et les capacités
nécessaires pour comprendre et utiliser
I'information sur les sciences qui leur sont
données;

¢ les valeurs: il s'agit de fournir aux éléves des
occasions de s'exercer & débattre de certaines
questions, et & évaluer certaines idées et
croyances en faisant preuve d’esprit critique pour
développer les habiletés et les attitudes grace
auxquelles ils ou elles pourront se montrer
constructifs dans une société démocratique,

Les themes pour les sciences
sociales de la 1re a la 12e année

Le comité de planification a esquissé un ensemble de
douze thémes, un pour chaque année. Ces thémes
présentent une suite de contenus congue pour guider
les éléves du connu a Pinconnu et dune vue locale a
une vue globale du monde. Les thémes prévus pour
les douze années sont les suivants;

Le tronec commun

Les principaux éléments du tronc commun sont les
domaines d’étude obligatoires et les .
apprentissages essentiels communs. Le tronc
commun prévoit aussi des cours choisis localement et
une dimension adaptation (ou pédagogie

différenciée) qui donne aux engeignantes et aux
engeignants la possibilité de personnaliser leur
enseignement et de répondre aux besoins au niveau

local.

Le tronce commun est.congu dans Poptique suivante:
...tous les éléves de la Saskatchewan pourront
recevoir une éducation qui leur sera utile, quel que
soit leur choix @ la fin de leur scolarité. Le tronc
commun renforcera l'enseignement des habiletds de
base et introduira, dans le programme, un plus
grand éventail d’habiletés nouvelles. Il englobera
aussi les démarches et connaissances nécessaires
pour atteindre des objectifs plus vastes tels qu'ils ont
été identifiés par le Comité d’étude des programmes
et de lenseignement.

(Tronc commun. projet d'implantation.— Ministére
de 'Education de la Saskatchewan, 1988.— P.3)

Les sept domaines d'étude obligatoires du trone
commun sont la langue, les mathématiques, les
sciences, les sciences sociales, I'hygigne, 'éducation
artistique et I'éducation physique.

de T'Atlantique

lre année La famille 7e année Le Canada et ses voisins
du Pacifique
2e année Les collectivités locales 8e année L’individu dans la société
3e année Comparaison entre les 9e année Les fondements de la société
collectivités
4e année Les collectivités de 10e année Les organisations sociales
la Saskatchewan
e année L’identité canadienne 1le année Les problémes du monde
contemporain
6e année Le Canada et ses voisins 12e année Les études canadiennes
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Les six apprentissages essentiels communs (AEC)
ont été définis et seront inclus dans I'enseignement
des sciences sociales, car ils en affectent
I'enseignement, Cela signifie que les AEC doivent
&tre enseignés et évalués dans le cadre des cours de
seiences sociales.

Ces apprentissages essentiels communs (AEC) sont
les suivants:

L’apprentissage autonome.

11 suppose que I'on donne aux éléves la possibilité de
devenir des personnes capables, siires d'elles,
motivées, désireuses d’'apprendre toute leur vie, pour
qui I'apprentissage est un instrument de croissance
personnelle et de prise de conscience sociale.

Les capacités et les valeurs personnelles et
sociales.

Elles ont trait aux aspects personnels, moraux,
sociaux et culturels des matiéres scolaires; elles
visent surtout & former des citoyennes et des
citoyens compatissants et responsables qui
comprennent le fondement rationnel des valeurs
morales.

La créativité et le raisonnement critique.

Ils visent & aider les éldves 4 développer leur
capaéité de créer et d’'examiner, en faisant preuve
d'esprit critique, des idées, des démarches, des
expériences et des objets reliés aux sciences sociales.

La communication,
Elle met I'accent sur la compréhension par les éléves
du langage employé dans les sciences sociales,

L’initiation & analyse numérigue.

Elle consiste 4 aider les éléves 3 acquérir un niveau
de compétence qui leur permettrait d’appliquer les
concepts de mathématiques aux sciences sociales,

L’initiation & la technologie.

Elle aide les éléves 4 comprendre que les systémes
technologiques font partie des systémes sociaux et ne
peuvent pas étre séparés de la culture au sein de
laquelle ils sont fagonnés.

Les perspectives et le
contenu indiens et métis

Il est question de Vintégration aux programmes
d’études des perspectives et du contenu indiens et
métis dans plusieurs documents dont Directions,
Five Year Action Plan for Native Curriculum
Development et Indian and Metis Education Policy
from Kindergarten to Grade XII. Ils s'accordent tous
pour faire une recommandation capitale:

Le ministére de YEducation, de la
Formation et de 'Emploi de la
Saskatchewan reconnait le caractére
unique des Indiens et des Métis, et leur
place unique et légitime dans la société
contemporaine et historique. Le ministére
reconnait que les programmes d’études
doivent, étre modifiés pour mieux répondre
aux besoins des Indiens et des Métis et
que ces modifications seraient dans
I'intérét de tous les élaves,

L’inclusion des perspectives indiennes, métisses et
inuit est dans Fintérat de tous les éleves dans une
société pluraliste, Voir sa culture représentée dans
tous les aspects du milieu scolaire permet aux
enfants d’acquérir un sentiment positif
d’appartenance au groupe. Le choix de ressources
relatives aux Indiens, aux Métis et aux Inuit stimule
chez les éleves autochtones des expériences
significatives et développe chez tous les éléves une
attitude favorable a I'égard des Indiens, des Métis et
des Inuit. Cette prise de conscience de sa propre
culture et de celle des autres favorise le
développement d'une image de soi positive, favorise
I'apprentissage, permet de mieux comprendre la
société pluraliste qu’est le Canada et soutient les
droits de la personne.

En Saskatchewan, les éléves indiens, métis et innit
viennent de divers milieux socioculturels (Grand
Nord, milieu rural et milieu urbain). Les éducateurs
et éducatrices ont besoin de cultiver leurs
connaissances des autres cultures pour mieux
comprendre cette diversité. Les enseignants et

. enseignantes des éléves d'origine autochtone sont

avantagés par une meilleure prise de conscience de
la socio-linguistique appliquée, de 1a théorie de
T'apprentissage de la langue maternelle et de la
langue seconde, et des variétés dites «standard» et
«non standard» de I'anglais. Il faut que les
enseignants et enseignantes utilisent diverses
stratégies d’enseignement qui tiennent compte des




connaissances, cultures, styles d’apprentissage et
points forts des éléves autochtones, et qui les
exploitent. Pour une mise en oeuvre efficace de tous
les programmes d’études, il faut des adaptations qui
seront sensibles aux besoins de ces élaves.

En Saskatchewan, il incombe aux enseignants et
enseignantes d’intégrer aux unités appropriées
suffisamment de contenu relatif aux Indiens, aux
Meétis et aux Inuit et de prévoir des ressources qui
présentent les perspectives authentiques de ces
peuples autochtones. Les enseignants et
enseignantes doivent également évaluer toutes les
ressources pour voir si elles contiennent des
préjugés, et apprendre aux éléves a les dépister.

En résumé, le ministére de 'Education, de 1a
Formation et de 'Emploi de la Saskatchewan
s'attend 4 ce que les programmes d’études et le
matériel didactique:

¢ présentent une image positive des Indiens, des
Meétis et des Inuit;

* renforcent les convictions et les valeurs des
peuples indiens, métis et mnuit;

* comprennent des questions contemporaines aussi
hien quhistoriques;

* reflétent la diversité au point de vue droit,
politique, société, économie et région
géographique des Indiens, des Métis et des Inuit.

L’invitation des Anciens

Il existe dans toutes les cultures des individus qui
contribuent de maniére unique et précieuse par leurs
connaissances A enrichir 1a société on ils vivent. Ces
connaissances peuvent prendre diverses formes et
une fois qu’elles sont partagées avec les éléves, les
entrainent beaucoup plus loin que les ressources -
gcolaires habituelles,

Le rdle de renaissance, de maintien et de
préservation des cultures autochtones dépend
énormément des Anciens. Leur participation au
soutien des objectifs des programmes d'études
développe une prise de conscience positive de leur
identité chez les éleves indiens, métis et inuit et
contribue 4 améliorer leur image de soi. Les élaves
non autochtones apprennent a connaitre grace a eux
les cultures autochtones et 4 y &tre plus sensibles, ce
qui favorise inévitablement une éducation
antiraciste.

Dans chaque communauté, le protocole qu'il faut
suivre lorsqu’il s’agit de contacter un Ancien et de lui
transmettre une requéte varie. Vous pourrez peut-

&tre demander de I'aide a ce sujet au Bureau des
chefs de district, au Bureau du conseil tribal, au
Conseil de bande ou au Comité sur 'éducation d'une
réserve prés de chez vous. Avant qu'un Ancien ne
partage ses connaissances avec vous, il est essentiel
que vous et vos éleéves complétiez le cycle des
échanges, en offrant & votre héte un cadeau
approprié, qui exprimera combien vous respectez et
appréciez les connaissances que cet Ancien partage
avec vous et vos élaves. Avant que celui-ci ne se
rende dans votre classe, il faudra vérifier la nature
du cadeau a offrir, car les traditions différent selon
les communautés autochtones. En outre, si votre
commission scolaire rembourse les frais ou offre des
honoraires, il serait également approprié de le faire
pour 'Ancien qui se rendra dans votre classe.

Pour démarrer le processus de dialogue et de
participation, la premidre chose 4 faire est d’'envoyer
une lettre au Conseil de bande local demandant la
participation de I'Ancien et indiquant le réle qu'il
jouera dans le programme. Le Conseil de bande
pourra peut-&tre fournir le nom de personnes
possédant les connaissances et les habiletés dont
vous auriez besoin. On recommande une
consultation préalable avee FAncien, au cours de
laquelle on lui fera part des attentes et des résultats
de I'apprentissage. '

Partout dans la province, des centres d’accueil
(«Friendship Centres») sont actifs au niveau de la
communauté et présentent souvent des ateliers et
des activités culturelles, en collaboration avec des
Anciens et d’autres personnes-ressources reconnues.
Les enseignants et enseignantes et les écoles

. voudront peut-gtre contacter les organismes et

institutions suivants:

College indien fédéré de la Saskatchewan
Salle 127, Collage ouest

Université de Regina, S4S 0A2
Téléphone: 585-8333

Conseil tribal de Meadow Lake
C.P. 1360

Meadow Lake, SOM 1V0
Téléphone: 236-5654
Télécopieur: 236-6301

Conseil tribal de Prince Albert
a/s Bande Peter Ballantyne
Réserve Opawakoscikan

C.P. 2350 _

Prince Albert, S6V 6Z1
Téléphone: 922-7800
Télécopieur; 764-6272
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Bureau des chefs du district de Touchwood/ File
Hills/ Qu'Appelle

C.P. 1549

Fort Qu’Appelle, S0G 150

Téléphone: 332-8200

Télécopieur: 332-6695

Institut Gabriel Dumont

Centre d’études métisses et de recherche appliquée
121, avenue Broadway est

Regina, S4N 0Z6

Téléphone: 522-5691

Télécopieur: 565-0809

Centre culturel indien de la Saskatchewan
401 Place Packham

Saskatoon, S4N 2T7

Téléphone: 244-1146

Télécopieur: 665-6520

Conseil tribal du distriet de Saskatoon
226 Cardinal Crescent

Saskatoon, S7L 6H8

Téléphone: 956-6145

Télécopieur: 244-7273

Bureau des chefs du district de Yorkton
C.P. 790

Broadview, S0G 0K0

Téléphone: 794-2170

Télécopieur: 794-4404

Conseil tribal du traité no 6 de Battleford
671 - 109e rue

North Battleford, S9A 2C5 ’

Téléphone: 445-1383
Télécopieur: 446-0612

Centre interculturel de la Saskatchewan (One Sky)
136, avenue F gud

Saskatoon, STM 158

Téléphone: 652-1571

Télécopieur: 652-8377

The Circle Project
625, rue Elphinstone
Regina, S4T 3L1
Téléphone: 347-7515
Télécopieur: 347-7519

Les douze principes de la
philosophie indienne

Tirés de ’Arbre sacré

Lors d’'une conférence tenue & Lethbridge en Alberta
en décembre 1982, des Anciens, des chefs spirituels
et des professionnels indiens venus de toutes les
régions du Canada ont défini les éléments
fondamentaux qu'ils considéraient communs 4 toutes
les philosophies indiennes du Canada. Ces éléments
sont 4 la base des travaux en cours actuellement &
YUniversité de Lethbridge, le Projet de
développement des quatre mondes «Four Worlds
Deavelopment Project».

Bien que ces élémenis philosophiques soient de
nature historique, ils continuent a étre un facteur
dans la perception du monde des peuples indiens et
métis & I'époque contemporaine.

1. L’approche holistique. Tout est relié. Tout dans
Tunivers fait partie d'un tout unique. Tout est lié
de certaine fagon 4 autre chose. Il n’est donc
possible de comprendre une chose que si 'on
comprend comment cette chose est lide au reste.

2. L'évolution. Toute la création est en état
d’évolution constante. La seule chose qui soit
toujours la méme, c’est que tout passe par des
cycles de changements qui se répétent. Une
saison suit Pautre. Les 8tres humains naissent,
vivent leur vie, meurent et entrent dans le monde
des esprits. Tout évolue. Les choses subissent
deux sortes de changements, car les choses se
font (1a formation) et elles se défont (la
désagrégation). Ces deux sortes de changements
sont nécessaires et sont toujours lides les unes
aux autres.

3. Les changements arrivent par cycles ou selon des
constantes. Ils n'arrivent pas au hasard ou
accidentellement. II est parfois difficile de voir en
quoi un changement donné est lié & tout le reste.
Cette difficulté s’explique ordinairement par le
fait que notre point de vue (la sitnation a partir
de laquelle nous considérons le changement)
limite notre capacité de voir clairement.

4. Ce que T'on voit et ce que I'on ne voit pas. Le
monde physique est réel. Le monde spirituel est
réel. Ce sont deux aspects de la méme réalité, Et
pourtant, ce sont des lois distinctes qui régissent
T'un et Tautre. Toute violation des lois spirituelles
peut affecter le monde physique. Toute violation
des lois physiques peut affecter le monde




spirituel. Une vie équilibrée respecte les lois de
ces deux dimensions de la réalité.

5. Les &tres humains ont une dimension spirituelle
et une dimension physique.

Le cercle de ’Esprit

le mental

le physique le spirituel

6. Les étres humains peuvent toujours acquérir de
nouveaux talents, mais au prix defforts. Le
peureux peut devenir courageux, le faible, fort et
intrépide, la personne insensible peut apprendre
a se soucier des sentiments des autres et la
personne matérialiste peut acquérir la capacité
d’introspection et écouter sa voix intérieure. Le
processus que 1'dtre humain utilise pour
développer ces nouvelles qualités peut étre appele
«'apprentissage véritable».

7. 1l existe quatre dimensions de J'apprentissage
véritable». Ces quatre aspects de la nature de
chaque personne sont reflétés dans les quatre
points cardinaux du cercle de Pesprit. Ces quatre

ia prennere c’est la capacité d’ tre sengible 4 des
réalités qui n'ont pas d'existence matérielle,

comme les réves, les visions, les idéaux, les e w
AN

enseignements, les objectifs et leg théories
spirituels, et d'intégrer ces réalités dans notre
vie.

La deuxidme, c'est la capacité d’accepter ces
réalités comme le reflet {(sous forme de
représentation symbolique) dun potentiel
inconnu ou non réalisé nous permettant de faire
quelque chose ou d'étre quelque chose de plus ou
de différent de ce que nous sommes a 'heure
actuelle,

La troisiéme, c’est la capacité d’exprimer ces
réalités immatérielles 4 'aide de symboles,
comme ceux du langage, des arts ou des
mathématigues.

La quatriéme, c’est la capacité d'utiliser ceite
expression symbolique pour orienter notre action
future, ¢’est-a-dire nos efforts pour transformer
en réalité vivante ce qui n’apparaissait
auparavant que comme une possibilité.

. Les &tres humains doivent prendre une part

active 4 la réalisation de leur propre potentiel.

10. La porte que nous devons tous franchir si nous

voulons devenir plus que ce que nous sommes p
maintenant, ou en &tre différent, est la porte de \
la volonté. Il faut qu'une personne décide de faire

le voyage. La voie a une patience infinie. Elle sera
toujours 13 pour ceux qui décident de la suivre.

11. Quiconque s’'embarque pour le voyage du

développement personnel (c’est-a-dire s’engage et
respecte gson engagement) recevra de I’aide. Des
guides et des professeurs apparaitront et des
protecteurs spirituels protégeront le voyageur. Le
voyageur n'aura pas a subir d’épreuves qu’il
n’aura déja la force de surmonter.

12. La seule source d’échec du voyage sera sile

voyageur manque aux enseignements de PArbre
sacré.

L R | R

aspects de notre étre se développent par I'exercice
de la volonté. On ne pourra dire qu'une personne
a fait un apprentissage complet et harmonieux si
ces quatre dimensions de son étre n’ont pas été
impliquées dans le processus.

Reproduit avee autorisation:
Four Worlds Development Press
. Projet de développement des quatre mondes
Université de Lethbridge
4401 University Drive
8. La dimension spirituelle du développement Lethbridge (Alberta) T1K 3M4
humain peut &tre envisagée comme un ensemble

de capacités lides entre elles.
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L’apprentissage a base de
ressources

L'enseignement et Papprentissage 4 base de
ressources permet aux enseignantes et enseignants
de faire une contribution considérable 4 la formation
des attitudes et des capacités nécessaires a
P'apprentissage autonome la vie durant.
L'apprentissage i base de ressources implique
T'enseignante ou 'enseignant et le ou la
bibliothécaire, si possible, dans la planification
d'unités qui intégrent les ressources aux activités de
la classe et qui enseignent aux éldves les démarches
nécessaires pour découvrir, analyser et présenter de
T'information.

L'apprentissage & base de ressources fait utiliser aux
élaéves des ressources de toute sorte: livres, revues,
films, vidéos, logiciels et bases de données, objets 4
manipuler, jeux vendus dans le commerce, cartes,
musées, excursions, photos, objets naturels et
fabriqués, équipement de production, galeries d’art,
spectacles, enregistrements et personnes de la
communauteé.

L’'apprentissage 4 base de ressources est axé sur

. I'éléve. 11 lui permet de choisir, d'explorer et de

. découvrir. Les éléves sont encouragés a faire des

. ehoix dans un environnement. riche en ressources, ol
+ leurs pensées et leurs sentiments sont respectés.

- Les points suivants aideront les enseignants et

enseignantes A tirer partie de enseignement et
Yapprentissage a base de ressources:

» discuter avec les élaves des objectifs de Punité on
de l'activité. Mettre en corrélation les habiletés
nécessaires pour la recherche et les activités de
T'unité pour que les habiletés soient enseignées et
mises en pratique en méme temps. Collaborer
avec enseignante ou I'enseignant-bibliothécaire,
le cas échéant;

s planifier bien 4 Pavance avec le personnel du
centre de ressources pour s’assurer de la
disponibilité de ressources adéquates et pour
prendre des décigions au sujet de la répartition de
I'enseignement, le cas échéant;

+ utiliser diverses ressources dans votre
enseignement pour montrer aux éléves que vous
aussi, vous faites de la recherche et que vous &tes
constamment 3 la recherche de nouvelles sources
de connaissances. Discuter avee les éléves de
T'utilisation au cours de la recherche d’autres

biblicth&ques, de ministéres, de musées et
d’organismes divers de la communauté;

demander 4 Ienseignante ou l'enseignant-
bibliothécaire, le cas échéant, de préparer des
listes de ressources et des bibliographies, en cas
de besoin;

encourager les éleves 4 demander de l'aide §’ils ou
elles en ont besoin lorsqu'ils font des activités ou
des devoirs;

contribuer 4 la planification de programmes de

' perfectionnement pour apprendre & bien utiliser
_les ressources, et participer & de tels '

programmes;

faire commander réguliérement des ressources
qui appuieront les programmes d’études pour le
centre de ressources;

souligner, au cours des entretiens avec les
collégues, les directrices et directeurs d’école, les
directeurs et directrices de I'éducation, le
caractére indispensable du centre de ressources
et de son personnel professionnel.
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L’équité des sexes

Le ministére de YEducation, de la Formation et de
I'Emploi de 1la Saskatchewan g'est engagé a fournir
une bonne éducation 4 tous les élaves de la
maternelle 4 la 12e année. Il est reconnu que des
attentes fondées essentiellement sur le sexe de
I’éleve limitent son plein épanouissement. Pour
réaliser I'équité des sexes, il faut réduire les préjugés
sexistes qui limitent la participation et les choix de
tous les éléves, '

Certains préjugés et certaines pratiques ont disparu,
mais #autres demeurent. L'école qui a visé I'égalité
des chances pour les garcons et les filles doit
maintenant faire un effort pour permettre I'égalité
des avantages et des résultats.

Il incombe & P'école de créer un milieu scolaire
exempt de tout préjugé sexiste en diminuant les
attentes et les attitudes attribuées 4 une personne
en fonction de son sexe. On atteint ce but en
favorisant une meilleure compréhension de la
question et en utilisant des ressources et des
méthodes d’enseignement non sexistes. Il faut
encourager les filles et les garcons A examiner toute
la gamme des options par rapport 4 leurs aptitudes,
leurs capacités et leurs intéréts, plutét que leur sexe.

11 faut tenir compte, dans les programmes d'études
de la province, de la diversité des réles et de la
gamme des expériences, des comportements et des
attitudes qui g'offrent A tous les membres de la
société. Ce programme d’études veut assurer un
contenu, des activités et des méthodes
d’enseignement impartiaux, quant au sexe, et
rédigés dans un langage inclusif. Les enseignants et
enseignantes peuvent ainsi créer un milieu exempt
de préjugés et permettant aux filles et aux garcons
de partager toutes les expériences et d’avoir les
mémes possibilités de cultiver pleinement leurs
capacités et leurs talents.

T
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Les programmes d’études de sciences
sociales de la maternelle a la 12e année

«L’enfant ne saisira véritablement le sens d’un concept
qu’apreés avoir eu la possibilité de le réinventer par lui-méme.»

Piaget

Les objectifs des sciences sociales définis par le
Groupe d'étude pour les sciences sociales, par le
Comité de planification pour les sciences sociales et
par les divers documents du trone commun mettent
Taccent sur les habiletés et attitudes qui permettront
aux éleves de comprendre l'information, de traiter de
différentes questions d'une fagon créative et
pertinente, et de les évaluer et d’en débattre la
mémorisation des données brutes ne s'impose que
dans la mesure on elle vient en aide & ces objectifs.

. L'évaluation doit également refléter ces objectifs, car

elle doit aller au-dela de la simple mémorisation des
données. L’'évaluation doit déterminer dans quelle
mesure les 8leves réalisent les objectifs du cours en
ce qui concerne les habiletés/capacités, 'attitude et
l'acquisition d'information.

L’enseignement par
concepts

Les vingt concepts fondamentaux

Un concept est une catégorie regroupant des
représentations d’'objets ou d’idées similaires. Un
ensemble de critéres détermine I'appartenance ou
non i chacune des catégories.

Le cadre conceptuel du programme de sciences
sociales est organisé autour de vingt concepts
fondamentaux tirés des diverses disciplines reliées
aux sciences sociales. Ces concepts articulent la
succession des apprentissages obligatoires relatifs
aux connaissances, aux habiletés et aux valeurs.

En voiei la liste:

Besoins Environnement Répartition
Causalité Identité Ressources
Changement Institution Situation
Conflits Interaction Technologie
Croyances Interdépendance Temps
Culture Pouvoir Valeurs
Diversité

Prises de décision

11



Acquisition des concepts Application des concepts

Le rapport du Comité de planification et les divers Un concept peut étre une catégorie de choses aussi
documents du trone commun, qui présentent les concrates que des chaises ou une catégorie de
apprentissages essentiels communs, prennent en relations aussi abstraites que le pouvoir. En
compte l'acquisition de processus mentaux de niveau apprenant 4 comprendre et & utiliser ces concepts,

- élevé aussi bien que de données historiques les éléves peuvent en utiliser les attributs essentiels
factuelles. comme critéres permettant de classer les données et

d’en tirer des inférences. Ce processus leur permet
de simplifier une information complexe en
Torganisant selon un modale significatif. C'est ld un
progrés important vers I'apprentissage autonome,
ainsi que vers Ia créativité et le raisonnement
critique.

Répartition des concepts de la 1re a la 12e année

Ces vingt concepts sont acquis dans les diverses années selon le tableau suivant.

Concept: . Elémentaire Intermédiaire Secondaire
Niveau: 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
Besoins X X X X X X
Causalité XX X X
Changement X X X X X XX X X
Conflit X X X
Croyances X X | X X X
Culture X X X X | X X X
Diversité X X X X | X XiX X X
Environnement X X X X X
Identité X X X | X X X X X
Institution X X | X X X X
Interaction X X X X X
Interdépendance X X X X X X
Pouvoir X XX X X
Prises de décision X X X X XX X X
Répartition - X X X
Ressources X X X X
Situation : X X X X X X
Technologie : X X X X
Temps X X| X X X1 X

Valeurs X X X X X X|X X X

12
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L’enseignement des habiletés et capacités

Si I'on veut donner aux éléves la possibilité
d’acquérir des processus mentaux de niveau élevé, il
faut accorder une attention particuliére a développer
chez eux les capacités qui rendront cela possible. La
réalisation des objectifs dans le cadre des
apprentissages essentiels communs ne peut se faire
que sil'on consacre du temps et des efforts a aider
les éleves & acquérir les habiletés et capacités
préalables nécessaires.

Selon Beyer, un programme efficace d’enseignement
des processus mentaux devrait présenter un nombre
limité d’habiletés/capacités (3-5) & chaque niveau. En
effet, les éléves ne sont pas capables de maitriser
plus de cing habiletés par an. Afin de s'assurer qu'ils
ou elles en apprennent un nombre suffisant tout au
long de leur éducation, les programmes doivent
permettre un développement séquentiel des
habiletés/capacités de I'élémentaire jusqu’an
secondaire (Beyer, Phi Delta Kappan, mars 1984).

M,E_Adaptation

# Le nombre d’habiletés identifiées pour chaque année
.- & été limité 4 une ou deux afin de permettre &
-~ Tenseignant ou & lenseignante d’adapter les
“: exigences a sa classe. Les habiletés et capacités sont
.. présentées progressivement tout au long de chague
cours de fagon & ce que les élaves les assimilent au
début du cours, puissent s’exercer 4 les appliquer
pendant le cours et, enfin, aient Foccasion de les
utiliser de fagon autonome. Les éléves sont censés
parvenir 4 une certaine autonomie dang Putilisation
des habiletés 4 chaque niveau.

Raisonnement dialectique, prises
de décisions, résolution de
problémes et de conflits

On accorde beaucoup d'impertance 4 la
catégorisation et & la classification dans les années
intermédiaires. Si la catégorisation (création d'un
groupe ou d'une classe dans un systéme) est
inhérente 4 la conceptualisation, elle doit également
étre enseignée en tant qu'habileté fondamentale
pour la créativité et le raisonnement critique. La
classification (organisation de groupes selon un
systéme) est une autre habileté fondamentale

enseignée dans les années intermédiaires (plus
particuliérement en e année), car elle est une
condition préalable fondamentale & la capacité
d’analyser. On accorde aussi en 9e année beaucoup
d'importance & la généralisation (le repérage
d’éléments communsg parmi 'ensemble de données &
I’étude) et l'inférence (la formation de conclusions 3
propos et au-dela des données en question).

Par conséquent,.on recommande que les habiletés de
classification et d'inférence soient enseignées,
renforcées et utilisées comme base de développement
de la capacité d’analyse et de 1a capacité de faire des
hypotheses. Les éléves apprendront a clagsifier des
données 3 I'aide de grilles de coordonnées et de
schémas conceptuels. Une fois qu’il sauront le faire,
ils seront capables de faire des inférences sur les
relations entre données, Ils peuvent ensuite utiliser
ces inférences comme base d’hypothéses.

En 1le année, on accorde toujours beaucoup
d’attention & Vanalyse ot I'établissement
d’hypotheses, et ce dans le but de développer la
capacité a penser de facon dialectique et 4 résoudre
des probléemes. Dans la mesure ol les problémes du
monde contemporain que les éléves devront étudier
sont ambigus et n'admettent pas de positions
tranchées, considérant aussi que la société a laquelle
devront s'intégrer ces éléves est elle aussi d'une
complexité qui fera tout particuliérement appel &
leur discernement, il est dans leur intérét d’étre a
leur aise dans des situations ambigués et
incertaines, La dialectique et les processus qui en
découlent, tels que la résolution originale de
problémes, la prise de décision, la résolution de
conflits, sont tous des extensions logiques de
Fanalyse et de I'établissement d’hypothises. Les
éldves déja familiarisés avec ces habiletés les années
précédentes apprendront & définir les deux aspects

N

~ de la démarche dialectique, puis a les analyser afin

d’en déterminer la validité logique. Les éleves
travaillant & résoudre des problémes peuvent établir
des hypothéses et faire des inférences pour en
déterminer les diverses solutions, et ensuite se servir
de grilles analytiques pour décider de la ligne de
conduite optimale. Un processus semblable est aussi
pertinent en ce qui concerne les deux autres
habiletés principales en sciences sociales que sont la
prise de décision et la résolution de conflits.
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Table séquentielle des capacités intellectuelles

I
Inférence (9e année)

Généralisation (9e année) Formulation Synthese (11e année)
d’hypothéses
. . 10 ¢ o . .
Classification (9e année) (10¢ année) Evaluation (12e année)
Comparaison (8e année) Analyse (10e et 11e années)

Résumsé (7 e année)

A

|
Catégorisation des connaissances

par conceptualisation
(toutes les années)

Organisation des données
(6e année)

Collecte des données
{5e année)

Repérage cIas données
(4e année)

| A ]
Observation Mémorisation

Données

Adapté de A Comprehensive Framework For Instructional Objectives, Hannah and Michaelis.

N.B.: Le tableau ci-dessus ne doit pas étre interprété comme attribuant une capacité intellectuelle 4 un seul
niveau d’enseignement. Toutes les capacités ci-dessus (et d’antres) sont utilisées chague année, dans
une certaine mesure. Le tableau ci-dessus est une table séquentielle des capacités intellectuelles i enseigner
de fagon que celles que 'on présente formellement une année servent de fondement pour les années suivantes.
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La maitrise des habiletés
et capacités

Chaque éléve doit maitriser une a deux capacités
intellectuelles chaque année de maniére 4 les utiliser
de facon autonome, Dans Pévaluation des progrés de
I'éléve, V'enseignante ou I'enseignant doit pouvoir
déterminer si celui-ci ou celle-ci est capable d'utiliser
cette capacité de fagon autonome ou s'il ou elle en est
encore 4 un stade préliminaire. Il sera nécessaire de
renforcer les connaissances acquises pendant Pannée
précédente pour assurer la progression de I'éléve
tout au long de sa scolarité.

Le programme d’études prévoit quatre étapes
d’apprentissage des habiletés et capacités:

s présentation formelle;

* application pratique dans un certain nombre de
situations;

* usage autonome;
maintien et développement.

L'enseignante ou l'enseignant pourra utiliser les
termes descriptifs de présentation, application,
usage autonome et maintien, et développement dans
une grille d’'observation ou dans une échelle
d'appréciation afin d’évaluer la progression de ses
éleves.

Adaptation des exigences
intellectuelles aux aptitudes des
éleves

Certains éléves de la 11e année auront déja atteint
le stade des opérations formelles, tandis que d’autres
en seront encore au stade de la transition entre le
concret et les opérations formelles, La encore, comme
dans les programmes de toutes les années
intermédiaires, il faut tenir compte de cette réalité.
Par conséquent, les objectifs doivent &tre interprétés
et les stratégies utilisées de fagon & ce que
T'enseignement ou les exigences ne dépassent pas
trop les capacités des éléves.

Les programmes d'histoire et de sciences sociales de
1l1e année ont été congus en fonction du cycle
d’apprentissage de la page 39. Il est important que
les habiletés/capacités (et les coneepts) soient
présentés aux éléves i aide de matériel concret, qui
leur soit familier. Ceei dans le but de permettre aux
éleves de se concentrer sur Fhabileté/capacité a
acquérir plutdt que sur Iacquisition de nouveaun
matériel.

L’enseignement efficace
des habiletés et capacités

Il y a bien des fagons d’enseigner des habiletés, des
capacités et des démarches, et chacune présente ses
avantages et ses inconvénients. Celle de Barry Beyer
est utile en ce qu’elle fait appel au bon sens. Les
hypothéses suivantes sont incorporées dans les
stratégies d’enseignement du programme d’études de
sciences sociales pour la 11e année, Beyer considére
qu'une habileté, capacité ou démarche s'acquiert
d’autant mieux que les éléves:

* savent consciemment ce qu'ils on elles font et
comment ils le font;

® ne sont pas distraits par d’autres données qui se
disputent leur attention;
voient 'habileté modélisée;
mettent I'habileté en pratique fréquemment, mais
de maniére intermittente;

¢ ge fondent sur les commentaires regus aprés les
exercices pour se corriger;

» parlent de ce qu'ils ou elles ont fait tandis qu'ils
g'exercaient & Thabileté;

* recoivent des conseils sur la fagon d'utiliser
Yhabileté an moment ou ils ou elles en ont besoin
pour atteindre un objectif donné lié au contenu;

* bénéficient de la possibilité de mettre Fhabileté
en pratique dans d’autres situations que celle ot
on la leur a présentée.

Au niveau de I'enseignement, cela signifie que les
élaves n'acquerront d’habiletés et de capacités que
lorsque les enseignants et enseignantes seront préts
A avoir recours 4 une stratégie bien défimie visant
I'autonomie.

¢ Les habiletés doivent &tre présentées de maniére
a montrer aux éleves qu'elles permettent
d’accomplir des tiches relides au sujet a étude.
Cela permet de démontrer aux éldves P'utilité
d’'une capacité ou d’'une démarche donnée.

¢ L'enseignant ou 'enseignante doit ensuite
expliquer I'habileté en détail, en faisant bien
comprendre ce en quoi elle consiste, son but et ses
modalités d'utilisation. Il ou elle devrait dans Ia
mesure du possible présenter la démarche en la
modélisant dans une sitnation de classe.

* TUne fois ces étapes terminées, les éleves doivent
avoir Toccasion de mettre I'habileté en pratique
dans le cadre du contenu du cours. (Nota; Il
ressort des recherches menées 4 ce sujet que les
habiletés doivent s’acquérir dans le contexte du
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contenu du cours enseigné, parce que les éléves
n’appliquent pas automatiquement les habiletés
acquises hors contexte aux situations et contenus
nouveaux quils ou elles rencontrent
ultérieurement).

Dans leurs exercices, les éléves doivent bénéficier
d’aide sur la fagon d'utiliser la démarche ou
Thabileté et doivent avoir la possibilité de
réfléchir & I'utilisation efficace de I'habileté,

«Beyer, Phi Delte Kappan», 1984 (traduction)
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L’enseignement et ’évaluation des
questions portant a controverse

L'enseignement des questions traitant des valeurs a
fait Pobjet de nombreuses controverses, Certains
soutiennent que dans une société pluraliste, il ne
peut y avoir de consensus sur les valeurs et que
I'enseignement des sciences sociales ne peut donc
&tre basé que sur l'objectivité et ne peut pas
présenter aux éléves de valeurs. Une deuxidme prise
de position consiste & offrir aux éléves T'occasion de
clarifier leur propre systéme de valeurs, de réfléchir
aux conséquences de ces valeurs et de décider pour
eux-mémes ce qu'ils accepteraient ou pas. Une
troisiéme prise de position pose qu'il existe un
consensus de base sur des valeurs morales
fondamentales dans notre société et qu'il est possible
de le faire étudier aux éléves.

Selon ’'approche adoptée dans Histoire
contemporaine, il est un certain nombre de valeurs
fondamentales sur lesquelles il existe un consensus.
Histoire contemporaine reconnait cependant que le
consensus n'est pas total et que de plus il est dans
l'intérét de I'éleve d’apprendre a traiter des
situations controversées. Les programmes de
sciences sociales offrent aux éleves des expériences
d’apprentissage qui les aideront & comprendre
certaines des valeurs fondamentales de notre société,
et & voir comment ces valeurs ont été adoptées. Ce
programme traite de questions portant a controverse
et invite a la discussion, cependant ceci ne devrait
pas étre interprété comme signifiant que toutes les
opinions se valent. Notre société n'accepte pas cette
position et nous ne devons pas donner cette
impression aux éléves. Par conséquent ce
programme ne prétend pas étre objectif, dans le sens
oii les valeurs en seraient absentes.

Education et propagande sont souvent
dangereusement proches. Histoire contemporaine
refléte cette réalité en donnant aux éléves la
possibilité d'examiner des questions portant a
controverse. Débattre de ces questions donnera aux
éléves le recul et la motivation qui leur permettront
d'utiliser et d’appliquer des concepts et des habiletés
de réflexion d'un ordre plus élevé comme moyen
d'organiser les informations de maniere signifiante.
Au cours de cette démarche, les éleves peuvent.
commencer & comprendre le concept de critére et le
role que les critéres jouent comme base sur laquelle

procéder a I'évaluation. Lorsqu’ils auront compris
ceci, ils ne seront pas loin de comprendre que les
valeurs nous donnent 4 tous des critéres d'évaluation
et que bon nombre de critéres fondamentaux que
nous utilisons viennent des valeurs fondamentales
auxquelles la société souserit. On pourrait citer
comme criteres la dignité humaine, les droits et les
responsabilités de base tels que définis dans la
Charte des droits et libertés, le respect et la
tolérance de différences individuelles basés sur la
dignité humaine.

En déterminant ce qui est approprié pour I'éléve
dans le domaine des objectifs pour les valeurs, les
enseignants devront &tre au fait des normes fixées
par la famille et la communauté. Les décisions
éducationnelles reliées aux objectifs pour les valeurs
dans la salle de classe devraient refléter ces normes,
ainsi que la Charte canadienne des droits et libertés.
Lorsque les valeurs familiales et communautaires et
celles de la Charte semblent s’opposer, il serait bon
d’encourager les éléves a faire usage de la
dialectique avant de déterminer une queleongue
position personnelle.
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L’enseignement en langue seconde

Au fur et & mesure que la pédagogie spécifique a
Timmersion se raffine, les éducateurs et éducatrices
deviennent plus conscients des stratégies
d’enseignement et des environnements pédagogiques
qui facilitent I'apprentissage dans la situation
unique que représente I'immersion frangaise dans un
contexte anglophone. La langue et I'apprentissage
sont liés inextricablement. «Le développement des
habiletés langagiéres est indispensabls au
développement continu des connaissances dans
chaque matiéere».! Lorsque la langue est une langue
seconde et que le milieu francais est créé
artificiellement, il faut faire particulidrement
attention A g’assurer que le développement des
habiletés langagieres ait bien lien au rythme
nécessaire pour soutenir un développement continu
des connaissances dans chaque matiére scolaire. Les
programmes d’études qui sont destinés a &tre
enseignés dans la langue premiére des éleves ne
peuvent &tre utilisés sans adaptation dansun
contexte de langue seconde tel que celui de
Fimmersion. De plus, des adaptations aux stratégies
d’enseignement et 4 I'environnement pédagogique
contribueront également 4 enrichir Papprentissage
non seulement de la langue, mais également des
diverses matigres.

Voici quelques exemples du genre d’adaptation qui a
été apporté au programme d’études en anglais pour
le rendre plus efficace et pour combler les besoins de
la client2le d’'immersion. Les enseignantes et
enseignants sont invités a4 continuer ce processus
d’adaptation dans le méme sens.

Le contenu

* La finalité, les buts et les ohjectifs généraux
restent les mémes qu’en anglais, mais les
ohjectifs spécifiques ont été adaptés au niveau de
compétence de I'éléve, surtout au niveau
élémentaire.

* On doit porter une attention spéciale sur le
vocabulaire essentiel pour chaque unité, surtout
aux niveaux intermédiaire et secondaire ol le
vocabulaire devient de plus en plus spécialisé.

¢ Le contenu facultatif (20% du temps alloué a la
matiére dans les programmes en langue anglaise)
est clairement identifié. Au niveau secondaire, ce
temps pourra étre consacré au développement et
a l'utilisation en contexte du vocabulaire
nécessaire & la compréhension de la matiére,

* Siles ressources en frangais au niveau des éléves
ne sont pas disponibles, on pourrait adapter le
programme pour utiliser ce qui est disponible ou
élaborer de nouvelles ressources.

Les stratégies d’enseignement

s Omn a privilégié les stratégies qui favorisent la
communication orale et écrite, tout en gardant un
équilibre entre les quatre savoirs, mais en

~ commengant le plus souvent par Yoral,

¢ Dans le guide d’activités, le vocabulaire essentiel
est généralement identifié au début de chaque
activité (Concepts et objectifs relatifs aux
connaissances), Dans le programme d’études, le
vocabulaire essentiel & la compréhension de la
matidre obligatoire est généralement identifié
dans la colonne Connaissances/concepts.

* Les techniques d’évaluation suggérées
contribuent habituellement & maximiser les
informations pertinentes regues de I'élave.

* Chaque fois que I'occasion se présente, on propose
a I'enseignante ou I'enseignant de faire
Iintégration des matiéres pour faire face ala
situation dune allocation de temps réduite en
immersion.

L’environnement pédagogique

® 1Ily ades suggestions pour créer un milieu riche
en indices de compréhension.

* L’arrangement physique des salles de classe doit -
encourager la communication orale entre éléves
et doit &tre flexible,

* Dans le guide de Padministrateur, on explique
Yimportance de créer un milien qui favorise la
communication en francais dang I'école, par
exemple, ou de fournir un centre de ressources
bien garni de ressources en frangais.

! Pour plus de détails, consulter Les stratégies
d’enseignement pour Uucquisition d’une langue
seconde (Ministere de 'Education, de la Formation et
de PEmploi de la Saskatchewan, 1993).
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| L’évaluation

Evaluation de Papprentissage

Le programme d'études inclut trois catégories
d’objectifs: connaissances, habiletés/capacités et
valeurs. Chaque catégorie comprend une exposition
des objectifs d’apprentissage spécifiques, c'est-a-dire
des attentes du programms. A partir de ces énoncés,
Iengeignant aura 4 déterminer de facon spécifique
les dimensions des objectifs d’'apprentissage les
mieux adaptées aux éleves. Le cours dans son
ensemble, ainsi que chaque unité particuli¢re,
présente une série d'objectifs généraux que les éléves
sont censés atteindre. Le temps restant peut aussi
bien servir a approfondissement qu'a des activités
de soutien.

Evaluation des objectifs relatifs
aux valeurs

Il serait souhaitable de ne pas évaluer les valeurs
des éleves de fagon trop manichéenne, sauf lorsque
les droits fondamentaux de la personne humaine
sont en jeu. Dans la plupart des cas cependant, il
existe une telle variété de points de vue acceptables
dans une société pluraliste qu’il est plus avantageux
pour les enseignants et enseignantes d'aider les
élaves & réfléchir aux raisonnements sous-tendant
ces valeurs,

Les ohjectifs relatifs aux valeurs, dans le programme
d'études, incitent I'éléve A prendre la pleine mesure
de la complexité de nombrenx aspects de la vie
sociale, On n'exige pas de Pélave qu’il ou elle adopte
certaines valeurs, mais on lui suggére de se pencher
sur les implications morales, éthiques ou esthétiques
d'une question 4 portée sociale ou politique. Les
ohjectifs de ce type se prétent 4 des méthodes
d’évaluation formative plus informelles.

L'enseignante ou enseignant peut «sentir» ce que
les éleves ont appris au sujet des valeurs enseignées
en clagse 4 partir des discussions de classe, de
groupes ou individuelles. Ils peuvent ainsi noter sur
un tableau les changements dans les valeurs de -
leurs éleves, plutdt que de procéder & une évaluation
finale de la qualité de ces valeurs. Ces changements
peuvent &tre notés au moyen de dossiers
anecdotiques ou de grilles d’observation.

La créativité et le raisonnement critique est un
objectif important du programme de sciences sociales

dans le cadre du tronc commun. Les enseignantes et
enseignants ne doivent pas nuire a cet objectif en
insistant sur une prise de position unique sur des
valeurs données en classe. Ceux-ci ou celles-ci
doivent au contraire profiter de ces occasions pour
stimuler la discussion et le raisonnement autonome
sur ces questions.

Les éléves doivent &tre encouragés a développer
leurs capacités de raisonnement et de
communication afin de définir les valeurs et
d’exprimer leur point de vue et de le défendre dans
un débat ouvert. Les enseignantes et enseignants
peuvent évaluer le travail de leurs éléves de ce point
de vue, a condition qu'il soit clair que cette
évaluation porte sur la capacité a réfléchir, 4 penser
logiquement et & communiquer, plutdt que sur la
valeur en tant que telle. Préciser exactement ce que
sont ces habiletés et les stades de leur
développement permet i I'enseignant ou a
Yenseignante de mettre au point des instruments
d'évaluation adéquats. N.B.: On trouvera un exposé
plus détaillé de ces questions aux pages 46 et 49 de
Apprentissages essentiels communs: Manuel de
I'enseignant.

Evaluation des habiletés et
capacités

Il est important également que I'évaluation montre
clairement la relation entre ce qui a été enseigné et
ce qui est évalué. Si les capacités ou habiletés sont
I'un des principaux objectifs de Yenseignement, les
instruments d’évaluation devront aussi mesurer les
capacités ou les habiletés. Il est essentiel, pour
réaliser les objectifs de ce cours, d'insister sur les
capacités et habiletés autant que sur information
pour tout instrument d’évaluation utilisé.

L’évaluation des habiletés doit également exiger de
Télave qu'il ou elle démontre, d'une maniére ou d'une
autre, qu'il ou elle sait 4 quelle habileté faire appel
dans une sitnation particuligre, et comment

- Tutiliser. Le matériel utilisé doit &tre nouvean afin

que 'élave ne puisse recourir 4 des généralisations
préconcues, et par 1a fausser 'évaluation.
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La démarche d’évaluation
pédagogique

L’évaluation pédagogique dans le sens général est
une démarche systématique visant 4 déterminer le
niveau atteint par un éléve dans son apprentissage
par rapport 4 une norme, comme lss ohjectifs du
cours ou la performance moyenne des éléves d'un

groupe.

Cette démarche s'effectue en deux étapes
— la mesure et 'évaluation.

La mesure

Cette étape inclut la collecte, Porganisation et
I'interprétation des données pertinentes.

* La collecte des données
La collecte des résultats ou des notes se fait avee
des instruments de mesure comme le test oral ou
écrit, le test de performance ou la grille
d'observation.

* L’organisation des données
Cette partie consiste & organiser et analyser les
données pour faciliter leur interprétation. On
tient compte des critéres quantitatifs des
résultats (les notes, les chiffres) et des critéres
qualitatifs des résultats (I'attitude, la
coopération, le respect des régles).

* L’interprétation des données
Cette partie consiste & comparer les données
recueillies 3 un point de référence choisi.
11 y a trois interprétations possibles: normatives,
critériée et par rapport 4 une performance
antérieure de éléve.

L’évaluation
Cette étape comprend le jugement et la décision.

* Lejugement
Cette partie de la démarche d’évaluation .
pédagogique consiste 4 examiner soigneusement
les données recueillies par le biais des
instruments de mesure en tenant compte des
considérations pertinentes (la situation
particuliére de I'éleve, le programme d’études, le
moment de 'année, la variété des ressources, etc.)
pour se faire une opinion sur la progression ou le
niveau de réalisation des apprentissages de
Télave.

¢ La décision
Cette partie de la démarche d’évaluation
pédagogique consiste, tout d’abord, a considérer
les actions possibles, puis a choisir 'action qui
correspond le mieux au jugement prononcé.

L’interprétation des données

Une personne pése 60 kg, C'est une mesure
quantitative qui est facile 4 vérifier avec une
certaine précision. Pourtant, pour pouvoir porter un
jugement de la valeur d’'un tel poids (8'il est «bon» ou
«mauvais» de peser 60 kg) il faut d’abord le comparer
par rapport & un point de référence, & un standard.
En effet, il y a trois interprétations 4 considérer:

* Interprétation normative. Ici on compare les
données recueillies 4 des données analogues
recueillies auprés de nombreuses personnes se
trouvant dans une situation comparable. Si le
recensement révéle que la plupart des autres
personnes de méme sexe, de méme taille et de
méme type ont des poids qui varient entre 50 et
53 kilos, on peut alors porter un jugement et dire
que dans un sens, le fait de peser 60 kilos n’est
«pas bon». L'évaluation tient ici au contexte. En
effet, dans les sociétés occidentales, quand il est
question de poids, «bon» se rapporte en général A
ce qui se situe dans la moyenne ou au-dessous.
Dans d’autres cultures cependant, Pévaluation
est tout a fait différente. Ainsi, dans les iles
Tonga, peser plus que la moyenne révele qu'on
est un personnage de haut rang.

e Interprétation critériée. Ici, la mesure est
comparée & une norme absolue, le critére. Le
critere peut 8tre arbitrairement déterminé, mais
il s'appuie la plupart du temps sur une certaine
logique. Supposons que seules les personnes de
55 kilos ou moins puissent participer au
programme de navette spatiale. C'est 13 un
critére qui a été déterminé en fonction des
contraintes qu'imposent les moteurs de la fusée:
ils régissent le poids total qui peut étre mis en
orbite. Dans ce cas, une personne pesant 60 kilos
ne satisfait pas A ce critére. -

s Interprétation par rapport 4 une performance
antérieure de I'éleve. On peut &tre soi-méme son
propre point de référence. Ici, on compare chez
une méme personne sa performance actuelle 4 sa
performance antérieure, Prenons le cas de
quelqu’un qui pesait 90 kilos il y a un an, avant
d’entreprendre un régime. Son poids actuel de 60
kilos est donc considéré comme une amélioration
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majeure, méme &'l se situe au-dessus de la
normale et qu'il constitue un obstacle a une
carriére d’astronaute.

Les étapes du processus
d’évaluation

Ce processus n’est pas a4 proprement parler
séquentiel, il est en fait cyclique et comporte quatre
étapes: la préparation, la mesure, I'évaluaiion et la
réflexion. Le processus d’évaluation implique
I'enseignant ou Yenseignante 4 chaque étape.

La préparation
On prend des décisions relatives:

* 4 ce qui doit tre évalug;

* 3 la nature de Pévaluation: formative, sommative
ou diagnostique;

* aux critéres par rapport auxquels 'apprentissage
des éléves sera jugé;

* aux instruments de mesure les plus appropriés
en ce qui concerne la collecte de données aux fins
d’évaluation.

. La mesure

+ On prend des décisions relatives:

aux instruments de collecte de données;
4 la bonne utilisation de ces instruments:
4 I'élimination des préjugés;

a la manigre dont on effectue la mesure.

L’évaluation

* l'engeignant interpréte les données recueillies et
peut ainsi juger des progrés de I'élave.

* lenseignant prend des décisions en ce qui
concerne les programmes d’apprentissage de
Télave et informe celui-ci de ses progrés, de méme
que ses parents et le personnel scolaire concerné.

La réflexion

les étapes précédentes ont-elles été une réussite?
¢ des mesures visant 4 améliorer I'enseignement et
Pévaluation sont-elles nécessaires?
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Apercu du programme de
la 6e a la 12e année

La matrice suivante représente la structure du
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Résumé du cours d’histoire

contemporaine

Les objectifs du cours
d’histoire contemporaine

Le but des sciences sociales et de 'histoire pour la
11e année est d’aider les éléves a comprendre les
questions incontournables auxquelles le monde est
confronté en cette fin de millénaire. Le programme
de sciences sociales s'intéresse 4 des problemes tels
que les droits de la personne, la population
mondiale, la croissance, Penvironnement et la paix
dans le monde; le programme d’histoire aux
conditions, idées et événements du vingtizdme sidcle 4
T'origine de ces questions. Le programme de sciences
sociales et histoire traite de Pétat actuel de ces
questions ainsi que de possibles fagons d’y répondre.

N.B.: En 10e année, les éléves ont le choix entre
histoire, sciences sociales et études autochtones. De
ce fait, on peut trouver en 1le année des éléves
ayant suivi des cours différents I'année précédente.
Les programmes d’histoire et de sciences sociales
utilisent des concepts similaires, par conséquent les
éleves, que leur choix se soit porté sur les sciences
sociales ou 'histoire, auront une formation similaire
au regard des concepts et des habiletés/capacités.
Les programmes d’histoire et de sciences sociales de
11e année font eux aussi usage de concepts assez
semblables, Les objectifs en matidre d’habiletés et de
capacités sont les mémes pour les deux programmes
en 1lle année,

Unité 1
Dans cette unité, les élaves examineront les
conséquences de la Grande Guerre, ainsi que les

réponses face i la destruction de I'ordre et des
valeurs traditionnels. La montée en puissance des

" régimes totalitaires est un exemple de cette

désillusion.

Unité 2

Lorsque la Premiére Guerre mondiale prit fin,
aucune nation ne voulait voir se répéter un tel
drame. De ce fait, toutes chercheérent 4 assurer leur
séeurité nationale et la paix internationale. Les
forces conjuguées du nationalisme, de I'idéologie et
des difficultés économiques rendirent ces objectifs
illusoires et une nouvelle guerre, inévitable.

Unité 3

Le déclin des puissances européennes, associé a la o
montée en puissance de 'indépendantisme, sonnait )

le glas des empires coloniaux. Cette idéologie, -
adoptée par des populations diverses, a toujours un -
effet sur les politiques nationales et internationales.

Unité 4

L’émergence sur la scéne mondiale, pendant et aprés
la Seconde Guerre mondiale, de deux
superpuissances opposées idéologiquement sera le
théme de T'unité. On se préoccupera aussi de la
portée mondiale de cette rivalité.

M L

Unité 5

Cette unité aborde un certain nombre de problémes
du monde contemporain. L'approche dialectique est
utilisée & propos de sujets d’actualité tels que
Yenvironnement, la surpopulation, les droits de la
personne et les conflits.

26



M

Les concepts
fondamentaux du cours
d’histoire contemporaine

Autonomie

Dans le programme d’histoire, Fautonomie est
illustrée par les rapports entre U'Etat et Pindividu,
ainsi que leurs droits respectifs.

Intégration

Sur le plan international, il existe deux forces
opposées inhérentes aux concepts de souveraineté
nationale et de sécurité collective. Les dirigeants et
les sociétés doivent établir 1a meilleure facon de
prendre les décisions visant & assurer le bien-étre,
I'intégrité territoriale et la souveraineté du pays. I
leur faut aussi décider si les institutions et les
actions de YEtat-nation constituent le meilleur
moyen d'atteindre ces objectifs ou s'il est préférable
de g’en remettre 4 une organisation internationale
de pays pour ce faire.

Dialectique

Les problémes de portée mondiale qui sont Pobjet de
ce programme d'études sont tous différents en ce qui
coricerns leur impact régional et la catégorie de
personnes qu’ils affectent. Cependant ils ont
certaines caractéristiques communes, telles que leur
urgence ou leur impact universel. Ces problémes et
défis attirent la controverse. Des solutions et
mesures correctrices ne peuvent y 8tre apportées que
g'ils sont Yobjet d'une analyse qui prenne en compte
les différents points de vue s’y référant.
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Les objectifs généraux du

programme d’histoire

Les ohjectifs relatifs aux connaissances sont
destinés a aider I'éléve & comprendre:

que les domaines social, économique, politique et
culturel sont en interaction, et que de ce fait, un
changement dans I'un de ceux-ci affectera
nécessairement les autres;

qu'un systéme politique, quel qu'il soit, influera
nécessairement sur les relations entre les droits
de I'individu et ceux de la collectivité;

que les nations préféerent quelquefois confier au
mécanisme des alliances ou 4 des organisations
internationales le soin de veiller & leurs intéréts
en matiére de sécurité et d’intégrité territoriale;
que des populations distinctes cherchent 4
contrdler les décisions les concernant;

qu’un certain nombre de problaémes sont
mondiaux en ce que leurs répercussions sont
mondiales et les solutions qui peuvent y étre
apportées requidrent la participation de tous.

Les objectifs relatifs aux habiletés et aux
capacités sont destinés 4 aider I'éleve 4
comprendre:

que la dialectique consiste 4 déterminer la
problématique d'un sujet, puis & la dépasser sans
en supprimer la tension;

les étapes du procédé de résolution de problemes;
le procédé de résolution de conflits;

le procédé de prise de décision.

Les objectifs relatifs aux valeurs sont destinés a
aider I'éléve & comprendre:

que les problémes de valeurs présentent des
conflits internes qui doivent &tre résolus par
Pintermédiaire:
* de la dialectique;
* des méthodes

- de résolution de problames;

- de prise de décision,

- de résolution de conflits;

que toutes les sociétés sont le lieu d'un débat sur
le juste équilibre & maintenir entre les droits
individuels et collectifs;

qu'il incombe & une nation de faire un choix entre
ses intéréts propres (ceux de I'Etat et ceux des
citoyens), et les intéréts de la communauté
internationale;

que la question est controversée de savoir quel
modele de gouvernement et de prise de décision
est le meilleur pour assurer le bien-étre de la
population d'un pays;

que la relation-entre 'Homme et son
environnement est également une question
controversée, ainsi que la question de savoir
quelles seraient les solutions optimales pour
préserver i la fois ’humanité et 'environnement.
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Les habiletés et capacités fondamentales

dans Histoire 20

Histoire 20 est consacré a I'enseignement des
habiletés, de la dialectique et des techniques de
résolution de problémes, de prise de décision et de
résolution de conflit. Les pages suivantes présentent
en détail les habiletés d’ordre secondaire inhérentes
4 ces habiletés d'ordre général.

Evaluation des habiletés et
capacités

Les engeignants et engeignantes peuvent utiliser ces
listes d’habiletés pour mesurer le progrés des élaves.
Chaque capacité mentionnée aux pages suivantes est
accompagnée d'une liste d’habiletés essentielles que
les éléves doivent assimiler avant de pouvoir la
mettre en ceuvre. Les questions jointes peuvent
servir a I'évaluation des performances dans les
habiletés respectives. L'enseignant sera en mesure,
par l'intermédiaire des habiletés essentielles, de
recueillir des informations utiles 4 I'évaluation des
progrés de 'éleve. Les listes de conirdle et les
échelles d’évaluation permettent de consigner
aisément les informations sur les éléves dans ce
domaine.

Evaluation de la dialectique

Habiletés essentielles a la dialectique

L’éléve devra étre capable de:
* porter un jugement de valeur initial sur la
Justesse et la légitimité d’'un probleme;
* proposer des arguments en vue d’étayer cette
position;
* avancer un jugement de valeur opposé au
premier;
* proposer des arguments en vue d’appuyer ce
dernier;
* é&tablir une dialectique en;
* reconnaissant lexistence de deux opinions
différentes;
* goulignant la valeur de certains des
arguments opposés;
¢ confrontant les deux séries d’arguments;
* suite au processus dialectique, &tre en mesure de
conclure: -
* qu'un des jugements de valeur semble le plus
approprié;

* qu'on a découvert un jugement de valenr
supérieur aux deux jugements de valeur
initiaux;

* ou que les deux jugements de valeur initiaux
sont affinés pour en arriver i une nouvelle
synthése.

Questions permettant d’évaluer 1a
dialectique

Est-ce que I'auteur exprime une position morale
équilibrée? :
L’auteur a-t-il fourni des raisons qu’il a développées
dans une ou plusieurs argumentations?

Est-ce que celles-ci sont pertinentes?

Est-ce que le deuxiéme terme institue une position
morale équilibrée qui est effectivement en
contradiction du premier?

Est-ce que les arguments opposés sont valides et
pertinents?

Est-ce que ceux-ci ont été avancés et soutenus avec
conviction?

Est-ce que 'auteur fournit toutes les bonnes raisons
en faveur de I'antith&se?

L’argumentaire & Fappui de celle-ci est-il
suffisamment solide?

L’'auteur met-i] en place sa dialectique en montrant:

* que les faits proposés a I'appui des deux positions
sont vrais et pertinents;

* et que les généralisations et inférences sont
valides?

Est-ce que 'auteur met a I'épreuve les jugements de
valeur & I'aide des procédures suivantes:

* Dans quelle mesure les jugements de valeur
peuvent-ils g’appliquer un cas différent?

* Les jugements de valeur résisteraient-ils dans le
cas ol le contexte ou ils ont été proposés
changeait radicalement?

* Les conséquences d’'une adhésion 4 ces jugements
sont-elles acceptables moralement?
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Document d’information pour Péléeve

() La dialectique
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Evaluation du processus
» Al L] .

décisionnel

Habiletés essentielles a la prise de

décision

Liéleve devra &tre capable:

* de déterminer si la situation requiert une
décision;

* de prendre en compte les diverses options
disponibles pour affronter la situation;

* de déterminer des buts qui pourront servir de
critéres lorsqu’il s’agira de savoir si la décision
prise correspond aux résultats désirés;
de prendre une décision;
d’élaborer un plan pour la mener & bien;
d’évaluer la réalisation du plan 4 P'aide des

critéres établis pour décider si les buts ont été
atteints.

Questions permettant d’évaluer le
processus décisionnel

Toute 'information pertinente a-t-elle été réunie?

Fous les buts ont-ils été clairement identifiés et
définis?

Y a-t-il un probléme nécessitant une décision?
A-t-on établi une liste d’options possibles?
A-t-on établi une liste des contraintes?

A-t-on faif une liste des hypothéses?

Les hypothéses ont-elles été évaluées et classées
selon I'ordre de priorité?

Les buts ont-ils été définis et classés?

Une batterie de critéres d’évaluation bhasés sur ces
hypothéses et buts a-t-elle été établie?

Une décision a-t-elle été prise quant & I'option la plus

souhaitable, aprés examen:

¢ des contraintes qui ont été acceptées;

* des hypotheses et buts;

* de la combinaison d’options la plus apte 4
répondre aux contraintes et aux hypotheses?

Est-ce que le plan:

définit les étapes a suivre; .
précise 'ordre dans lequel ces étapes doivent se \/ j
dérouler;

¢ identifie les ressources requises pour
Paccomplissement de chaque étape;

¢ attribue les responsabilités pour chaque étape?

Le plan peut-il &tre mis en ceuvre comme prévu?

Le plan a-t-il abouii 4 des résultats conformes aux
buts fixés antérieurement?
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Document d’information pour 'éleve

() La prise de décisions
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Evaluation du processus
de résolution de
problémes

Habiletés essentielles i la résolution de
problémes

L’éléve devra &tre capable de:

définir le probléeme,
trouver des solutions possibles au probléme;
définir des buts et des critéres afin d’évaluer les
solutions possibles;

» décider des mesures 4 prendre;
décider de la fagon de savoir si celles-ci sont
efficaces;

¢ décider si les effets de la solution essayée
répondent aux criteres établis pour résoudre le
problame,

Questions permettant d’évaluer le
processus de résolution de problemes

L’information rassemblée est-elle suffisante pour que
la situation goit bien comprise?

Des buts précis ont-ils été déterminés?

Un probléme spécifique, parmi tous les probldmes
possibles, a-t-il été bien compris et défini?

A-t-on trouvé plusieurs idées pour les solutions?

A-t-on développé les idées pour en faire des solutions
possibles?

Des eriteres d’évaluation basés sur les buts ont-ils
été établis?

A-t-on évalué les diverses autres solutions selon ces
critéres?

A-t-on modifié et combiné les autres solutions de
fagon 4 en établir une qui satisfasse les critéres?

Une solution d’essai a-t-elle été établie comme base
d’élaboration d’un plan qui résolve le probléme?

A-t-on défini les étapes du plan d’action et leur ordre
dans le plan?

A-t-on déterminé toutes les ressources qu'il fallait?
A-t-on défini et affecté les diverses responéabilités? /)

A-t-on établi des critéres pour évaluer le plan
d’action?

A-t-on établi un échéancier pour Févaluation?
A-t-on comparé les résultats aux objectifs?

A-t-on cherché a savoir si le plan entrainait de
nouveaux problémes?

A-t-on déterminé s'il fallait prévoir de nouvelles
mesures?

e
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Document d’information pour I'éléve
() Larésolution de problémes
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Evaluation du processus
de résolution de conflits

Habiletés essentielles a la résolution de
conflits

L’éléve devra &tre capable de:

* déterminer avec la partie adverse s'il est possible
de résoudre le conflit;

¢ déterminer avec la partie adverse ce sur quoi
porte le conflit afin que, par la suite, des
malentendus ne viennent pas entraver le
processus;

¢ communiquer, avant et pendant. le processus, son
désir de coopérer a la résolution;

* pleinement prendre en compte la position adverse
durant le processus;

e faire savoir ouvertement a I'autre partie si sa
position change au courg du processus;

¢ contribuer a négocier un accord équilibré entre
les positions opposées,

Questions permettant d’évaluer la
résolution de conflits

Les adversaires se sont-ils montrés capables
d’exprimer leurs sentiments et opinions & propos du
conflit?

Ont-ils décrit leurs attitudes respectives sans
recourir & 'insulte?

Toutes les parties en conflit sont-elles prétes a
accepter leur part de responsabilités dans le
processus?

Le conflit a-t-il &té clarifié de telle sorte que ¢hacun
en pergoive bien les enjeux?

Chaque partie g'est-elle penchée sur ce qui dans son
comportement a contribué au conflit?

Les deux parties savent-elles vraiment ce qu’elles
veulent et ce qu'elles sont prétes a abandonner?

Chagque partie a-t-elle écouté avec attention son
adversaire, et compris ga position?

Chaque partie a-t-elle argumenté la position adverse
comme si ¢’était la sienne?

Les deux parties ont-elles recensé les points de
convergence et ceux de divergence?

Les deux parties font-elles vraiment comprendre
qu'elles désirent que ce processus réussisse?

Les deux parties ont-elles évalué ce qu'elles
perdaient et gagnaient dans la continuation du
conflit?

Les deux parties font-elles savoir lorsqu’elles sont en
désaccord a propos d'une décision ou d'une attitude
donnée?
L'accord spéeifie-t-il clairement aux deux parties:
* ce sur quoi elles se sont mises d’accord,

les nouveaux comportements qu’il implique;

® les procédures 4 suivre dans le cas oli une des
parties manquerait 4 ses-obligations?

36




Document d’information pour Féleve

() La résolution de conflits
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Organisation des documents du

programme d’études

Objectifs généraux

Les objectifs généraux du cours se divisent en
objectifs relatifs aux connaissances, aux habiletés et
aux valeurs. Les apprentissages obligatoires relatifs
aux habiletés/capacités sont précédés de soit
«apprendre», soit «g’exercer». Le terme «apprendre»
indigue que eette habileté est présentée de maniére
formelle pour la premiére fois. Le terme «s'exercer»
indique qu'une habileté a déja fait objet d'une
présentation formelle au cours d'une ou de plusieurs
des expériences J’apprentissage antérieures de
I'élave.

Veuillez prendre note qu'il y a des objectifs relatifs
aux connaissances pour chacune des parties du
contenu ainsi que des stratégies suggérées pour
Penseignement et pour I'évaluation. Cependant, les
objectifs relatifs aux habiletés et aux valeurs se
rapportent souvent a plusieurs éléments du contenu
et des stratégies suggérées pour 'enseignement et
pour I'évaluation. Il s’ensuit donc que les objectifs
relatifs aux habiletés et aux valeurs ne s’appliquent
pas nécessairement A une seule partie du contenu.

Stratégies d’enseignement

La colonne contenant les stratégies suggérées pour
Ienseignement et I'évaluation comporte des idées
que I'enseignant ou 'enseignante peut mettre a
profit comme bon lui semblera. Les stratégies
d’enseignement ont été élaborées dans le but d’y
incorporer les AEC et de favoriser la compréhension
de concepts, d’habiletés et de valeurs. Les activités
suggérées se proposent toujours d’atteindre plus d'un
objectif & la fois. Le but de ces stratégies est de
guider et d’aider 'enseignante ou l'enseignant 4
élaborer des stratégies d’enseignement permettant
de faire le lien entre Ie contenu et les habiletés et de
réaliser les objectifs des apprentissages essentiels
communs.

Guides d’activités

'Des guides d'activités ont été élaborés afin de fournir

4 Penseignante ou 'enseignant des stratégies et des
activités détaillées qu'il ou elle peut utiliser pour
réaliser les objectifs ci-dessus. Les activités s’avérent
trés souvent axées sur Péléve plutdt que sur
Yenseignant ou Fenseignante. C'est 4 I'instigation
des enseignants et enseignants que nous avons
adopté cetie présentation. B est possible, en y
apportant quelques modifications, d’adapter ces
activités. On peut ainsi en faire 'enseignement en
combinant le cours magistral et la discussion.

Notez bien que la liste d’activités suggérées ne
présente aucun aspect obligatoire. L'enseignante ou
Ienseignant est tout a fait libre d’utiliser quelques-
unes ou la majorité de ces activités. Dans I'ensemble,
toutes ces stratégies peuvent et devraient &tre
modifiées afin de les adapter aux besoins de
différents groupes d'éléves.

Pour de plus amples renseignements au sujet des
stratégies d’enseignement et d’autres points
importants, veuillez consulter les autres publications
du ministére de I'Education, de la Formation et de
TYEmploi de 1a Saskatchewan qui ont pour but
d’appuyer ce programme d'études, notamment la
Bibliographie annotée, le Guide d'activités, et le
Recueil de cartes. .

Le cycle d’apprentissage.

Chacune des unités de ces deux programmes
d’études est structurée selon le cyele d’apprentissage
représenté dans le diagramme de la page suivante,
On présente toujours les concepts et les habiletés/
capacités aux éléves 4 I'aide d’exemples qui leur sont
familiers {acquisition d’'un concept). Ceci a pour but
de permettre aux élaves de se concentrer plus
facilement sur le concept ou 'habileté & acquérir.
Aprés aveir franchi cette étape, les élaéves sont alors
préts a élargir la portée des concepts ou de leurs
hahiletés. Ainsi ils peuvent les utiliser afin de
comprendre et d'évaluer le passé, ce qui leur
permettra de mieux comprendre le présent et
Tavenir (application du concept).

38

Bt o R



N
N

Situations types
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Identification du contenu
obligatoire

Les objectifs apparaissant en
caractéres gras sont obligatoires

Les autres éléments n’étant pas obligatoires, les
enseignantes ou les enseignants peuvent décider soit
de les traiter tous, soit de n'en enseigner que
certains, soit de ne pas en parler. Les éléments ci-
apras donnent aux enseignants et engeignantes la
possibilité dindividualiser leur matiére selon les
capacités intellectuelles et la motivation de leurs
éldves. Ils peuvent également remplacer, au besoin,
certains éléments par d’autres élaborés localement,
dans les domaines facultatifs. Ces éléments doivent
alors refléter les intéréts de leur communauté et
répondre aussi aux objectifs obligatoires relatifs aux
connaissances, aux habiletés/capacités et aux
valeurs.

La dimension adaptation
(pédagogie différenciée)

Les programmes différenciés tiennent compte du fait
que les éléves apprennent de différentes facons et &
des rythmes différents. Ces programmes d’études
permettent de modifter les approches pédagogiques
en fonction des besoins divers que I'on retrouve dans
une classe.

La majorité des éleves d’une classe sont en mesure
d’atteindre les objectifs généranx liés au contenu du
programme d’études. Cela ne veut pas dire que tous
les 8léves aient les mémes capacités de participer a
un méme cours ou d’en tirer profit, ou qu'il soit
nécessaire pour eux d'avoir des objectifs personnels
identiques. Les stratégies d’enseignement
différenciées permettent 4 'enseignante ou a
Penseignant de tenir compte des capacités de chacun
et de définir les objectifs en fonction de ces capacités,
dans le cadre des buts et ohjectifs plus larges du
programme d’études.

Méthodes d’enseignement
différenciées | =
Les enseignantes et enseignants préts 4 employer
certaines approches pédagogiques et des procédures
souples en matidre d’organisation de la classe
s’adaptent déja en fonction des besoins de chacun.
Les enseignantes qui font appel & une approche a
base de ressources, plutdt que du seul manuel, et qui
font preuve de souplesse dans leur plan de classe,
peuvent faire appel 4 des méthodes telles que
T'enseignement par.les.pairs, le bénévolat, etc., afin
de se libérer pour se consacrer aux éléves qui ont des
besoins particuliers, tout en permettant aux autres
éléves de la classe d’apprendre d’une fagon
autonome,

Evaluation différenciée

Des instruments de mesure et d’évaluation

soigneusement choisis peuvent faire la différence

entre un éleéve motivé et qui participe activement 4

son apprentissage et un élave qui se sent rejeté par

le systeme. Ceux qui ne s'adaptent pas aun systéme

peuvent se sentir extrémement pénalisés par les

systemes de notation uniformes et basés surla

compétition, qui peuvent ne pas étre trés indiqués EE
dans bien des situations. ’ )

11 existe bon nombre d’approches différentes qui se
prétent & des évaluations individualisées et
équitables, comme par exemple:

¢ Jes systémes critériés (avec seuil de passage ou
basés sur les objectifs) peuvent &tre trés
individualisés, tant au niveau des activités qu’au
niveau des tests;

* certains éléves peuvent utiliser un type d’'examen
adapté a leurs besoins particuliers: p. ex.
examens oraux plutdt qu’éerits, modification du
temps alloué, niveau d’abstraction des questions,
réduction du pourcentage de I'écrit dans
Tévaluation sommative, etc.

B TEIT
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Organisation d’'une année d’études:
choix d’une séquence d’unités

Dans le programme, les unités sont organisées selon
un ordre chronologique. Chaque unité met I'accent
sur des thémes et des concepts clés portant sur une
série d'événements ou une période donnée. Du fait, de
I'ampleur du programme, il sera nécessaire que les
enseignants et enseignantes soient compétents en ce
qui concerne les objectifs généraux, les habiletés et
les valeurs du cours. Le choix du programme et des
stratégies d’enseignement devra refléter ces

objectifs, habiletés et valeurs.

Le contenu et le contexte chronologique des unités
un A quafre ne facilitent pas une modification de
I'ordre dans lequel elles sont présentées, Cependant,
rien n'empéche l'enseignant ou I'enseignante de
mettre I'accent sur les thémes dont la pertinence
dépasserait les limites arbitraires de I'unité.

L'unité cing est consacrée aux enjeux mondiaux. Les
enseignantes et enseignants pourraient, g'ils le

désirent, se servir de ¢es questions afin d’orienter les

éleves dans leur étude de ce siécle. Les fondements
historiques de ces problemes pourraient servir de

. théme fédérateur lors de I'analyse des événements et
" des idées a Pétude.
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Guide de planification de 'unité

Concepts principaux

Concepts secondaires

Jour

Objectifs
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Procédures/Méthodes/Activités

Matériel

Evaluation
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Guide de planification de la lecon

Unité :

Théme :

Date :

Heure :

Question spécifique :

Objectifs :

Matériel :

Procédures :

Activité et stratégie

Questions clés
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Développement (application)

Evaluation
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5 Plan d’enseignement

Objectifs

Stratégies et méthodes d’enseignement

PRI directes indirectes interactives expérientielles indépendantes
Objectifs généraux et i &te, étude d {débat, jeu de rol (excursion ( t trat
spécifiques pour la matiére ot (c!uestpns (enquett?, étude de at, J 108 o ’ rapport, contrat,

. didactiques, cours cas, schéma groupes coopératifs, | expérience, devoirs, projet de
pour le.s apprentissages magistral, conceptuel, closure, |entrevue, simulation, jeu, recherche, centres
essentiels communs démonstration, vue | résolution de discussion, élaboration de d'apprentissage,

d'ensemble, activités | problémes) résolution de modéles, ordinateurs)
de pré-lecture) problémes) synectique)
i
~




.

Stratégies d'évaluation

L'enseignant, ou enseignante peut utiliser les
stratégies suivantes comme bon lui semble, Les
stratégies ci-dessous seront utilisées dans 'unité 1 3
titre de guide pour I'évaluation des objectifs de cette
unité. Vous trouverez de plus amples
renseignements au sujet de ces stratégies en
consultant le document Evaluation de l'éleve:
Manuel de Uenseignant ou de Uenseignante publié
par le ministére de 'Education de la Saskatchewan,

Méthodes de consignation des dbnnées

Fiches anecdotiques
. (}rilies d'observation
* Echelles d'appréciation

Activités continues de I’éléve

* Auto-évaluation et co-évaluation
s Travaux écrits
o utilisation de grilles d’analyse
o schémas conceptuels
© egsais
© projets et comptes rendus écrits

* Présentations orales
o jeux de rdles
o simulations
o débats
¢ exposés oraux en classe

-+ Daossiers de I'élave

Performance de P’éleve

¢  Acquisition de concepts
o compréhension et acquisition de concepts
¢ schémas conceptuels démontrant les liens
entre les éléments

s Analyse
¢ situer les données sur une grille d’analyse
o glaboration autonome de grilles d'analyse

* Formulation d’hypotheses
o tirer des inférences & partir des liens entre les
éléments d'une grille
o émettre deshypothéses 4 partir de ces inférences
soutenir ces inférences

* Hssais
o utiliger des éléments des schémas conceptuels
et des grilles d’analyse comme base d'un essai.

¢ Types de tests et examens

o 0 O 0o 0 O

items de type appariement
items 4 choix multiples
tests oraux

tests de performance
items a réponse courte
items de type vrai ou faux
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Evaluation diagnostique/formative

Echelles d’appréciation du
développ_ement des habiletés

Aux enseignants

Les formulaires suivants sont destinés a aider
I'enseignant ou I'enseignante a développer des
stratégies d'évaluation et d’enseignement pour les
unités a 'étude aux programmes de sciences sociales
et histoire de 10e année, les organisations sociales.-

On y trouvera une série d’échelles d’appréciation
pour évaluation formative et diagnostique, destinée
A aider 'enseignant a identifier les démarches
nécessaires pour que les éleves développent les
capacités intellectuelles suivantes et pour permettre
Pévaluation des niveaux de maitrise de ces capacités
atteints par I'éleve.

Interpréter

Comparer et contraster
Clagsifier

Faire des généralisations
Analyser*

Synthétiser

Prédire

Faire des hypothéses*
Evaluer

Ces échelles d’appréciation sont basées sur des
adaptations d’idées et de stratégies élaborées par:

Hannah, L.S. & Michalelis, J.U. — Comprehensive
Framework For Instructional Objectives. — Addison
Wesley Publishing Co. Ine. — 1977,

Making The Grade. — Evaluating Student Progress.
— Prentice-Hall Canadian Inc. — Scarborough,
Ontario. 1987

Les capacités intellectuelles sur lesquelles se
concentrent les programmes d’études de 10e année
en sciences sociales et en histoire sont: analyser* et
faire des hypothéses*, avec les étapes clés qui font
partie de ces processus. .

On aura déja, au cours des programmes d’études de
sciences sociales des années précédentes, enseigné,
revu et mis en pratique les capacités d’interpréter,
de comparer, de classifier, de généraliser et de tirer
des inférences. Ces capacités auront besoin d'étre
renforcées également au niveau de la 10e année. 11
n’est pas possible de développer ces capacités en
isolation ou en se donnant une date limite. Si 'on

veut atteindre les niveaux d’apprentissage désirés, le
processus de développement de ces capacités
implique une continuité & des niveaux de difficulté
toyjours croissants,

Nous avons également inclus 4 titre de
renseignements les échelles d’appréciation pour
évaluation formative et sommative des huit autres
capacités intellectuelles. Les enseignants et
enseignantes ne devront pas se géner pour les
utiliser, les modifier et les adapter selon les besoins
de leurs éléves et en fonction des stratégies
d’enseignement utilisées en vue du développement
de ces capacités,
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Plan d'évaluation

®

Adaptations

Méthodes
d'organisation

Instruments de mesure et techniques d'évaluation

Horaire

pour répondre
aux besoing des
individus
{contenu, milieu,
enseignement)

pour l'écrit

pour l'oral ou pour la performance

activités
continues
devoirs, dossiers,
projets, rapports

grilles
d'observation,
échelles
d'appréciation

tests ou examens
choix multiples, vrai

ou faux,
appariement,
réponses courtes,

activités continues| tests ou examens
poste de travail poste d'épreuve
performance test de performance
présentation test oral

fiches anecdotiques, grilles d'observation,
échelles d'appréciation, enregistrements
sonores ou vidéo




Evaluation diagnostique/formative: liste de contrdle du développement des habiletés

Liste de contréle d’observations: discussions de classe ou en petits groupes

Date:

Nom de 'élave

Code:\ A =Toujours
B = Parfois
: _ C = Jamais

Donne de lui-méme informations ou
suggestions

Offre informations ou suggestions lorsqu’on
les lui demande

Montre une certaine disposition a ce que on
remette ses suggestions en question

Remet en question les suggestions des autres

Modifie son point de vue lorsqu’il est confronté
A des évidences nouvelles ou contradictoires

Envisage tous les faits avant d’atteindre une
conclusion

Montre du respect pour les suggestions des
autres

~Appuie ces suggestions et ces observations par
des faits ou des détails

Garde I'esprit ouvert aux points de vue des
autres

Commentaires supplémentaires

- _\“
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Evaluation diagnostique/formative: liste de contrdle du développement des habiletés

Liste de contrdle d’observations pour les processus intellectuels: interpréter

Date:

Nom de I’'éléve

Niveaux d'indépendance:

Imiter =1
Suivre le modele =2
Maitriser =3
Mettre en application=4
Improviser =5

Définit les termes ou les symboles

Donne I'idée principale et les détails quiy
sont reliés

lFormule ou illustre des relations

Traduit de Pinformation d'une forme 3 une
autre

Fait un résumé ou formule une conclusion

Déecrit les réactions suscitées par un
événement

Commentaires/suggestions pour améliorer
cette capacitéd intellectuelle




Evaluation diagnostique/formative: liste de contréle du développement des habiletés

Liste de contréle d’observations pour les processus intellectuels: classifier

Date:

Nom de T'éléve

Niveaux d’indépendance:
Imiter

Suivre le modale
Maitriser

Mettre en application
Improviser

nmunn
o WO N

Explique clairement sur quoi il se base pour
regrouper des éléments

Change la composition des groupes en vue
d’'un ohjectif donné -

Décrit les caractéristiques des articles faisant
Fobjet de la classification

Décrit les ressemblances et les différences
entre ces articles

Détermine les critéres sur lesquels il se base
pour la classification

Commentaires/suggestions pour améliorer
cette capacité intellectuelle

- \‘
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Evaluation diagnostique/formative: liste de contréle du développement des habiletés

Liste de contréle d’observations pour les processus intellectuels: comparer

Date:

Nom de I'éleve

Niveaux d'indépendance:

Imiter =1
Suivre le modéle =2
Maitriser =3
Mettre en application= 4

Improviser =5

Définit les termes ou les symboles

Formule l'idée principale et les détails qui y
sont reliés

Formule ou illustre des relations

Traduit de P'information d’'une forme 4 une
autre ’

Fait un résumsé ou formule une conclusion

Identifie les bases sur lesquelles il fait une
comparaison '

Identifie les caractéristiques spécifiques des
articles comparés

Décrit les ressemblances et les différences

Résume les ressemblances et les différences

Commentaires/suggestions pour améliorer
cette capacité intellectuelle




Evaluation diagnostique/formative: liste de contréle du développement des habiletés

Liste de contréle d’observations pour les processus intellectuels: généraliser

Date:

Nom de I'éleve -

Niveaux d’indépendance:

Imiter =1
Suivre le modale =2
Maftriser =3
Mettre en application = 4

Improviser =5

Identifie les éléments communs

Identifie les concepts touchant a ces éléments
communsg

Lie les concepts sur la base des données
fournies mais ne va pas au-dela

Expose des faits ou des exemples pouvant
soutenir I'idée générale

Dit si Pidée générale exposée correspond aux
situations étudiées précédemment

Commentaires/suggestions pour améliorer
cette capacité intellectuelle

-
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Evaluation diagnostique/formative: liste de controle du développement des habiletés

Liste de contrdle d’observations pour les processus intellectuels: tirer des inférences

Date:

Nom de Yélave

Niveaux d’indépendance:

Imiter =1
Suivre le modéle =2
Maftriser =3
Mettre en application = 4
Improviser =5

Identifie la différence entre une inférence,
une observation et une généralisation

Identifie une généralisation 4 utiliser comme
base pour tirer une inférence

Fait le rapport entre une inférence et ce qui a
déja été donné

Vérifie 1a cohérence au moment d’appliquer
une généralisation 4 des situations semblables

Vérifie Ia conclusion par rapport i la
généralisation sur laquelle elle est basée

Commentaires/suggestions pour améliorer
cette capacité intellectuelle




Evaluation diagnostique/formative: liste de contrédle du développement des habiletés

Liste de contréle d'observations pour les processus intellectuels: analyser

Date:

Nom de I'éléve

N

Niveaux d’'indépendance:

Initer =1
Suivre le modele =2
Maitriser =3
Mettre en application = 4
Improviser =5

Peut décrire et identifier les qualités et les
présuppositions trouvées dans le matériel

Décrit des relations comme cause i effet,
séquence, lieu et endroit '

Décrit les principes d’organisation et de
structuration

Organise le matériel en ses 6léments et classifie
les données relatives a chacune des parties

Fait la distinction entre fait et opinion et identifie
des présuppositions formulées et non formulées

Groupe les données selon les relations et/ou
selon les composantes structurelles

Commentaires/suggestions pour améliorer
cette capacité intellectuelle
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Evaluation diagnostique/formative: liste de contrdle du développement des habiletés

Liste de contrble d'observations pour les processus intellectuels: faire la synthése

Date:

Nom de Véleve

Niveaux d'indépendance:

Imiter =1
Suivre le modele = 9
Maftriser =3
Mettre en application =4
Improviser =5

Formule U'objectif de I'activité

Sélectionne et donne les composantes
principales 4 inclure

Décrit les relations entre ces composantes

Sélectionne et décrit un moyen approprié de
présenter l'information

Commentaires/suggestions pour améliorer
cette capacité intellectuelle




Evaluation diagnostique/formative: liste de contréle du développe_fnent des habiletés

Liste de contrdle d'observations pour les processus intellectuels: faire des prédictions

Date: Niveaux d’indépendance:
Imiter =1
Suivre le modéle =
Maftriser 3

Mettre en application= 4
Improviser =5

Nom de T'élave

Identifie les conditions et les facteurs
principaux et en détermine I'importance relative

Réunit et analyse les données connexes

Décrit les tendances et les nouveaux
développements

Identifie des relations de cause 4 effet

Sélectionne/formule une théorie ou un
principe pour expliquer le phénoméne

Identifie les résultats ou les conséquences
- possibles

Exprime jusqu’a quel point il est possible que
la prédiction se réalise

Commentaires/sﬁggestions pour améliorer
cette capacité intellectuelle

- --—-\‘
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Evaluation diagnostique/formative: liste de contréle du développement des habiletés

Liste de contréle d’observations pour les processus intellectuels: faire des hypothéses

Date:

Nom de Féléve

Niveaux d’indépendance:

Imiter =1
Suivre le modale =2
Maitriser =3
Mettre en application= 4
Improviser =5

Formule une proposition qui soit vérifiable et
guide la recherche de données

Formule une proposition qui soit probable a
la lumigre des faits ou de la théorie établie

Formule 'hypothése de fagon qu’elle puisse
8tre vérifiée 4 Iaide des procédures et des
données dispenibles

Formaule la proposition de sorte qu’elle
s'applique & la plupart des cas ou 4 tous

Réunit les données de maniére systématique

Présente une analyse des données pour
infirmer ou non '’hypothése

Commentaires/suggestions pour améliorer
cette capacité intellectuelle




Evaluation diagnostique/formative: liste de contrdle du développement des habiletés

Liste de contrdle d’observations pour les processus intellectuels: évaluer

Date: Niveaux d'indépendance:
Imiter =1
Suivre le modele =2
Maitriser =3
Mettre en application =4
Improviser =5

Nom de T'élave

Définit I'article & évaluer

Donne une raison ou un but pour 'évaluation

Définit des normes ou des critéres sur lesquels

cette évaluation est basée

Applique des normes ou des critéres de

maniere cohérente

Réunit et note les données pour chaque norme

Donne des preuves ou des raisons a 'appui de

ses jugements

Commentaires/suggestions pour améliorer

cette capacité intellectuelle

N



Unlte un At Sl e
La destructlon de l'ordre anmen







Unité un: La destruction de 1'ordre ancien

Vue d'ensemble

On dit souvent que la Premiére Guerre mondiale a constitué un tournant de 1histoire mondiale. Les
conzséquences de ce conflit devaient avoir une influence prefonde sur le cours de l'histoire du XXe sigcle.

Nous étudierons dans cette unité:

* les conditions qui ont fait de cette guerre une possibilité et une réalité;

* la maniére dont cette guerre constitua un changement radical par rapport aux guerres qui l'ont précéds,
plus particulidrement I'impact qu'elle a eu sur les droits de l'individu, le réle des gouvernements et la .
remise en question du statu quo politique;

¢ la facon dont la Russie, en tant que pays important, ses dirigeants et son gouvernement ont réagi face a
la guerre, ainsi que les conséquences de la guerre pour la population de ce pays;
les conditions qui ont causé la Révolution russe et les conséquences de cet événement;
le désir des nations de protéger leurs propres intéréts et leur souveraineté et la fagon dont ce désir a nui
aux grandes puissances dans leurs efforts pour obtenir une paix durable.

Note: la partie du cours traitant des conditions et des forces qui ont faconné l'histoire de la période
précédant la Premiére Guerre mondiale fait partie intégrante du cours d'histoire de i0e année et ont peut
donc la traiter comme un contenu optionnel.

Au début du XXe siécle, les leaders qui devaient prendre des décisions a 1'échelle nationale subissaient
l'influence d'un monde qu“ils percevaient comme un environnement hostile et compétitif. Cette conception
était le résultat des idées qui prévalaient et des changements structurels qui se produisaient & cette époque
sur le plan social et économique. Les forces économiques, le besoin de matiéres premiéres et de marché pour
soutenir I'économie des pays industrialisés d'Europe et d' Amérique allaient guider la politique étrangére de
ces pays, en théorie et en pratique.

Ces forces économiques se combinérent au courant nationaliste et donnarent lieu A des situations mettant
en conflit les plans et les intéréts des pays les plus importants. Devant ces forces et ces réalités nouvelles,
les pays s'en remirent au vieux systéme des alliances et au maintien de forces armées importantes pour
protéger et assurer leur bien-&tre. Ces alliances et ces forces allaient, eréer une possibilité réelle qu™un
conflit régional puisse prendre des proportions mondiales. Cette possibilité devint réalité en 1914,

La confluence des nouvelles idées, de techniques nouvelles la montée du nationalisme ethnique et la _
Premiére Guerre mondiale tous ces facteurs remettaient en question le statu quo politique traditionnel de
chacun de ces pays. Des pays comme la Russie tsariste n'étaient pas préts a faire face a4 une guerre totale de
cetie ampleur. Par leurs réactions inflexibles face aux exigences de I'industrialisation et & celles de la
guerre, ces pays se préparaient 4 devenir la proie de changements profonds. La guerre allait amener la
destruction de l'ordre ancien, de dynasties et de traditions.

L'absence de leadership et d'infrastructure politique qui en résulta donna lieu & I'apparition d'un certain
nombre d'autres modéles d'organisation politique, Certaing pays mirent en place des modéles de
gouvernement démocratigues, bien gu'avec un degré de réussite variant d'un & 1'autre. I'autres pays virent
l'apparition de modéles de gouvernement totalitaires, La Russie allait connaitre la chute de la dynastie des
Romanov ainsi que 1a révolution. Cette révolution et la mise en application d'une nouvelle idéologie
influencérent profondément 1'évolution politique de la planéte jusqu'a la fin du XXe siécle.
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Unité un : Objectifs généraux

Concept : Le changement

Objectifs relatifs aux connaissances

Py

RN

Les éléves doivent;

savoir que le processus d'adaptation au changement varie d'une société a I'autre

savoir que le processus d'adaptation au changement comporte un certain nombre d'étapes

* Refus/rejet du changement parce qu'il est impensable.

* Reconnaissance que le changement se produit lersqu'une nouvelle idée se voit accorder un certain
niveau de crédibilité et de reconnaissance.

¢ Acceptation du changement, ce qui signifie quun plus grand nombre de comportements dun
individu sont fondés sur Iapproche nouvelle que sur 'ancienne.

¢ Défense du changement, ce qui se produit lorsqu'on considére généralement que l'ancienne idée est
incorrecte et que la nouvelle idée est pleine de bon sens.

savoir que le changement peut prendre la forme d'une évolution ou d'une révolution.

savoir qu'il existe une interaction entre les domaines social, économique, politique et culturel, et que

tout changement dans un des domaines aura un influence sur les autres.

savoir que de nouvelles conceptions des étres humains et de la société sont apparues au cours des

premiéres décennies du XXe sidcle et qu'elles ont eu une influence profonde sur l'interaction des

différentes nations entre elles,

savoir que les premiéres décennies du XXe sigcle furent témoin de l'apparition d'une convergence de

forces et qu'elles produisirent des événements et des situations, comme une guerre mondiale, qui, dans

plusieurs pays, causérent une importante remise en question des institutions traditionnelles et du statu

quo politique.

savoir les forces qui mettent en branle le changement a 'intérieur d'une société peuvent provenir de

l'extérieur de cette société ou nation. .

Objectifs relatifs aux habiletés

Les éléves doivent: )

apprendre et pratiquer les habiletés fondamentales de recherche suivantes: _
* trouver l'information. -
* classer l'information en catégories pertinentes.

¢ faire la différence entre l'information pertinente et celle qui I'est moins.

¢ résumer l'information, etc,

apprendre et s'entrainer aux habiletés d'analyse suivantes:

s définir les parties principales.

¢ décrire les rapports de cause a effet.

¢ décrire les rapports entre les parties et le tout.

apprendre et se pratiquer & utiliser et 4 se fonder sur les critéres des paradigmes pour faire des c
évaluations,

apprendre et s'exercer A définir un probléme, 4 émettre une hypothése a son sujet et a trouver les
données nécessaires pour confirmer ou infirmer I'hypothése

Objectifs relatifs aux valeurs

Les éleves doivent discuter des questions suivantes:

Le processus de prise de décision dans un pays devrait-il étre soumis & l'influence de facteurs externes,

comme la participation 4 un conflit armé important?

Des styles de leadership et de prise de décisions démocratique et totalitaire, 1'un est-il supérieur a

l'autre?

Quels critéres devrait-on employer pour décider si ce sont les droits individuels ou les droits collectifs/de

la société qui devraient revétir un importance supréme pour la société?

Quel devrait étre le juste équilibre entre les droits individuels et les droits collectifs au sein d'une

société?

Existe-t-il parfois des conditions qui exigent que l'ordre et la sécurité aient la préséance sur les droits , '1
individuels? "
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Matiere obligatoire pour l'unité un

Contenu obligatoire

Un siécle nouveau: Les forces

du changement remettent en

questlon le statu quo
Le nationalisme et
'Etat-nation (p. 112)

¢  TUn réseau d'alliances (p.
126)

* I'autocratie russe et la
résistance a la réforme
(p. 128)

La Premidre Guerre mondiale
et 1a destruction de l'ordre
ancien (p. 132},

* L'impact de la guerre sur
la société dans les pays
belligérants (p. 134)

¢ La montée du
mécontentement de la
population (p. 136)

¢ La Russie et la Premiére
Guerre mondiale : un
systéme inflexible (p. 138).

La Révolution russe (p. 140),

* La légitimité contestée :
une lutte idéologique
(p. 140).

¢ La prise du pouveir par les
bolcheviks (p. 144).

* L'Allemagne: Le choc causé
par la défaite (p. 146)

La sécurité internationale: Des

vues opposées (p. 150)
La vision de Wilson pour
1a sécurité collective et les
réalités de la politique
européenne (p. 150)

* Le Traité de Versailles: La
vengeance du vainqueur
(p. 154}

Temps alloué 4 la matiére obligatoire

Temps disponible pour une pédagogie différenciée en fonction du rythme d'apprentissage

Nombre total d’heures de cours

Concepts obligatoires

Le changement
Les paradigme

Le nationalisme
Les idéologies
Les alliances
L'autocratie

La guerre totale
L'économie planifiée

La légitimité

Le contrat social

Le bolchevisme
Liobligation de rendre
des comptes

La sécurité collective

La responsabilité de la guerre

L'autodétermination

Durée suggérée

3 heures

4 heures

5 heures

4 heures

16 heures
4 heures

20 heures

La matiére obligatoire est imprimée en caractéres gras dans les pages ci-aprés. Les autres
éléments n'étant pas obligatoires, les enseignantes et les enseignants peuvent décider soit de les traiter
tous, soit de n'en enseigner que certains, soit de ne pas en parler. Les éléments ci-aprés donnent aux
enseignantes et aux enseignants la possibilité d'individualiser leur matiére selon les capacités intellectuelles
et la motivation de leurs éléves. Souvent, il leur suffira d'adapter le rythme de leur enseignement pour
permettre 4 ces derniers d'en tirer le plus de profit possible, Certains éléves ont besoin de moins de temps
que les autres pour assimiler les concepts au programme. En revanche, les seconds tireront un meilleur
parti d'un rythme d'enseignement moins rapide. Les enseignantes et les enseignants peuvent remplacer
certains éléments par d'autres élaborés sur place, dans les domaines facultatifs, lorsque c'est approprié. Ces
éléments doivent alors refléter les intéréts de leur collectivité et aussi répondre aux objectifs généraux.
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Contenu

Introduction

Les cours d'études humaines et d'histoire de 11e
année doivent porter sur I'étude des problémes
mondiaux qui se sont posés au XXe siécle.

Le XXe siécle fut une époque de changements sans
précédent dans le monde.

¢ Les révolutions industrielles et scientifiques qui
se sont produites au cours du siécle ont produit
un grand nombre de résultats bénéfiques. Les
progrés de la médecine ont permis de guérir des
maladies qui affligeaient I'humanité depuis des
siécles,

¢ Cependant, les changements résultant de ces
révolutions ont parfois eu pour conséquence
d’'aggraver d'anciens problémes et défis et d'en
faire surgir de nouveaux.

* Certain de ces problémes et défis ont des
implications pour la persistance de la vie sur la
planéte.

Ce cours encouragera les éléves a considérer les
problémes du monde contemporain et ceux de
T'avenir comme autant de défis sur lesquels ils
doivent se pencher, tout en y consacrant leurs
talents individuels et collectifs pour y trouver une
solution.

Les objectifs généraux relatifs aux habiletés et
capacités préconisés dansg le cadre de ce programme
d'études ont pour but d'aider les éldves 4 apprendre
a:

* ge servir des techniques de résolution des
problémes de facon A poser clairement ces
derniers et 4 envisager les diverses solutions de
rechange;

¢ édvaluer les différents points de vue et solutions
en recourant a la dialectique;

* se servir de méthodes de prise de décisions pour
clore un débat et faire appliquer une décision;

* @&tre capable de recourir aux méthodes de
résolution des conflits quand la situation exige
que I'on réduise les différends ou gu'on les
résolve.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

I
Questions \ }

Savoir qu'une question est une situation ou un
problé¢me qui suscite des incertitudes ou des
points de vue opposés.

Saveir qu'une controverse surgit quand ce qu'il faut
faire pour résoudre un probléme est incertain ou
suscite des divergences,

La dialectique

Sav01r que la dialectique est :
le processus qui consiste & analyser dans une
affaire les éléments qui sont en conflit, en
contradiction, et les différences de vues, puis

* i trouver l'idée qui les unit, tout en maintenant
et en utilisant la tension qui se manifeste entre
eux.

La métacognition

Savoir que pour bien tirer parti de ses capacités en
matiére de résolution des problémes, raisonnement
dialectique, prise de décisions et résolution des
conflits, une personne doit pouvoir se poser des
questmns fondamentales comme :

A quoi cela correspond-il? ‘
*  Quelle est la meilleure fagon de résoudre ce )

probléme? ‘ :
¢ Comment dresser une liste des différentes choses

que je peux faire?

Cette solution est-elle meilleure que cette autre?

Cette démarche me permet-elle d'obtenir ce que

je veux?

Les résultats que j'obtiens me conviennent-ils?

Est-ce que je résous le bon probléme ou un

autre?

Savoir que la métacognition est la capacité de se
pencher sur ses processus de réflexion et de
déterminer quelle est parmi les nombreuses
stratégies possibles celle qui permet de résoudre un
probléme ou de traiter une question.

La causalité

Savoir que les événements politiques importants,
comme les guerres sont rarement dus & un
événement particulier, mais sont le résultat de
plusieurs actions problémes reliés entre eux.

Les paradigmes
Savoir que les paradigmes sont des tendances a long

terme comportant des idées, des croyances et des
valeurs qui servent de critéres & la prise de décisions
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Habiletés/Capacités

Examiner comment les éléves
peuvent recourir a des
éléments de leur passé
personnel pour élaborer des
concepts.

S'exercer 4 décrire les rapports
de cause i effet.

Revoir Thabileté permettant de
se fonder sur des critéres pour
faire des évaluations

Valeurs

Toutes les personnes qui
sont touchées par une
décision doivent-elles
pouvoir également influer
sur cette décision?

L'influence qu'un individu
exerce sur le processus
décisionnel devrait-il
refléter le statut de cet
individu au sein de la
société?

Les décisions auxquelles
on parvient & la suite d'un
accord de tous les
intéressés ont-elles un
poids moral supérieur 4
celles qui sont prises par
une personne au nom du
groupe? -

Stratégies suggérées pour
I'enseignement et I'évaluation

Incorporer les AEC:

¢ L'apprentissage autonome

* La créativité et le raisonnement
critique

¢ Les capacités et les valeurs
personnelles et sociales

Activité d'acquisition de concepts: la
prise de décisions, I'autoritarisme et
I'égalité. Pour de plus amples
renseignements, consulter le guide
d'activités, unité un, activité trois,

Demander aux éléves d'établir la liste des
individus et institutions qui ont une
influence directe sur leur vie:

chefs religieux;

école;

membres de leur famille;

employeur;

média

gouvernement;

amis, etc.

Discuter de Ia maniére dont ces individus
et institutions exercent une influence sur
leur vie, notamment en établissant des
régles de conduite, en leur fournissant un
revenu dont ils peuvent disposer, en leur
offrant des choix de carriéres, etc.

Demander aux éléves de dresser au moyen
de grilles analytiques une liste des
institutions qui ont une incidence
importante sur leur existence, puis,
d'indiquer comment les décisions.sont
prises dans ces institutions.

¢ Qui prend les décisions?

*  Qui participe au processus de prise de
décisions?

¢ (e processus de prise de décisions est-
il équitable?

» Comment résout-on le probléme posé
par les désaccords relatifs aux
décisions priges?
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Contenu Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Un siécle nouveau: Un paradigme international Sécurité nationale
de méfiance :
Savoir que pour protéger la souveraineté de la
L'assassinat de I'archiduc Ferdinand d'Autriche a été nation, il fallait préparer des plans d'urgence

une cause directe de la Premiére Guerre mondiale. relatifs 4 une agression hostile, notamment &
Il a simplement activé des processus, des projets une intervention militaire.
militaires, qui ont entrainé une guerre mondiale. :
Autonomie
+ Les principales nations de I'Europe étaient
toutes prétes & faire la guerre, ayant des Savoir que les &tres humains ont besoin de sentir
plans d'action militaire et ayant établi un qu'ils pésent dans les décisions relatives aux
réseau d'alliances rivales. événements qui ont des répercussions sur leurs
+ Ce sont les élites dirigeantes de ces existences.
puissances qui prirent la décision de se
lancer dans une guerre mondiale, Prise de décisions
e On g'est abstenu autant que possible de
demander au peuple ce qu'il pensait de la Une société doit établir un équilibre entre la liberté
guerre. individuelle de choisir 1a fagon de réaliser son
. individualité et son potentiel et le droit d'autrui &
Les chanpgements qui étaient en voie de transformer T'ordre et & la sécurité.
les pays industrialisés étaient le produit de la *+ Savoir qu'une société doit établir un équilibre
rencontre d'idées et de technologies nouvelles: entre la liberté de l'individu et les droits du
groupe.
* L'apparition d'un nationalisme fondé sur
Y'appartenance ethnique mena & la formation de Autoritarisme
nouvelles nations et a la destruction d'autres
pays. Au courant du siécle, le nationalisme s'est Savoir que I'autoritarisme est le systéme dans lequel
avéré une force a la fois créative et destructive. les chefs traditionnels du gouvernement tirent les
ficelles du processus de prise de décisions et
¢ TUne population de plus en plus instruite recourent & la coercition pour faire respecter ces
commengait & prendre conscience de l'existence dernigres,
d'idéologies rivales, qui dans chaque cas » Ce systéme est fondé sur la puissance de la
répondaient aux souhaits de I'un ou de l'autre bureaucratie, de la police et des forces armées.

secteur de la société. A
Egalité dans le processus de prise de décisions
* Les théories élaborées par Darwin et Marx ont

présenté de nouvelles maniéres d'envisager Savoir qu'un modéle égalitaire de prise de décisions
T'homme et 1a société. Ces théories ont mis en permet aux groupes ou individus susceptibles d'étre
cause I'autorité et les valeurs traditionnelles; par affectés par une décision de participer de fagon
ailleurs, elles ont suscité de nombreuses significative au processus de prise de décision,
adhésions.
Pouvoir

* L'apparution d'une classe laboriense urbaine fut Savoir que le pouveir les Ia capacité de prendre des

un résultat direct de la croissance industrielle en décisions et de les faire appliquer.

Europe et en Amérique du Nord. Ce groupe de
pression nouveau et important s'organisa et
commenga & poser des gestes visant 4 concrétiser
ses objectifs sociaux et politiques.
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Habiletés/Capacités

(j Apprendre & se servir
d'analogies pour mieux saisir
des concepts.

Revoir Thabileté a utiliser des
critéres pour faire des
évaluations,

S'exercer & identifier les
rapports de cause i effet.

Valeurs

Faut-il obliger un
gouvernement national a
consulter le public lorsqu'il
prend des décisions
importantes comme celle
de déclarer la guerre, par
exemple?

Est-ce que bien diriger les
gens signifie les contrdler
pour s'assurer qu'ils sont

disciplinés et ordonnés?

Est-ce qu'une bonne
direction signifie donner
aux gens le pouvoir de
prendre leur vie en main
pour qu'ils puissent créer
une meilleure société?

Dans une société
démocratique, comment
est-il possible d'établir un
équilibre entre liberté et
droits, d'une part, et
responsabilité, d'autre
part?

Stratégies suggérées pour
l'enseignement et I'évaluation

Suite de l'activité d'acquisition de
concepts: la prise de décisions,
l'autoritarisme et 1'égalité. Pour de plus
amples renseignements, consulter le guide
d'activités, unité un, activité trois.

Expliquer aux éléves qu'il y a deux types
de doctrines administratives et qu'elles ont
une incidence sur le style de prise de
décisions au sein d'une institution ou
d'une société. -

s La théorie X, selon laquelle diriger des
hommes veut dire les soumettre & une
discipline stricte.

e (ette doctrine proine un processus
restrictif, dans lequel la direction
joue un rile dominant,

¢ Les décisions sont prises de fagon
autoritaire.

¢ La théorie Y, selon laguelle on peut
faire confiance aux travailleurs et aux
travailleuses pour atteindre les
objectifs d'un organisme si on leur
permet de participer a la prise de
décisions,

* (ette doctrine est favorable a une
participation large et significative
des intéressés dans la formulation
des décisions du groupe.

* Les décisions sont prises & la suite
d'un processus égalitariste.

Noter que le style de direction sera
influencé par de nombreux facteurs lors du
processus de prise de décisions.

Parler du style de prise de décisions qui
semble le plus approprié :

¢ Si vous &tes le capitaine d'un navire
qui coule, quel mode de prise de
décisions emploierez-vous?

¢ Si vous étes le capitaine d'une équipe
sportive et que vous voulez instaurer
une stratégie de jeu, a quel type de
commandement recourrez-vous?
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Contenu

¢ L'industrialisation de 'Europe a accéléré ou créé
le besoin de ressources et de marchés, bien au-
dela du continent européden.

¢ Les progrés scientifiques et techniques ont
permis d'acquérir les ressources et les
marchés nécessaires.

¢ Les innovations scientifiques et techniques ont
grandement affecté «l'art» de la guerre, rendant
celle-ci plus efficace et plus meurtriére.
* Les pays rivalisaient entre eux pour
développer et acquérir les armements les
plus avancés

* ('est dans cette atmospheére que se répandit la
conception selon laquelle le monde était un
milieu hostile plus proche de la jungle que d'un
réseau de relations rationnelles.

* (e paradigme particulier de la méfiance
internationale devait bienttt dominer Ia
maniére d'envisager les choses des hommes
d'Etat et influer sur leurs actes.

* (Cette perception du monde, alliée aux besoins
d'une économie industrialisée, amena les grandes
puissances & se lancer dans une course visant a
acquérir des colonies et des sphéres d'influence.

* La peur de ne pas avoir d'empire comme d'autres
grandes puissances a autant poussé les pays que
des motifs plus matérialistes.

* Les pays, grands et petits, ont essayé de plus en
plus d'obtenir une sécurité en tissant un réseau
d'alliances. Ces alliances devaient ¢conduire & une
mondialisation rapide de la guerre en 1914,

Cette rencontre de techniques et d'idées
nouvelles présentait un défi aux institutions et
a l'ordre politique établis.

* Certaines nations ou sociétés étaient en
mesure de répondre a ce défi sans
perturber de facon importante les
institutions traditionnelles en place,

+ Dans d'autres sociétés, la hiérarchie
traditionnel n'était pas disposé ou capable
d'accepter les changements.

* Parmi les conséquences de leur résistance,
mentionnons l'instabilité politique, le
désordre dans la société, la révolution et
l'apparition de régimes totalitaires ou
autoritaires,

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Le changement

Savoir qu'il existe une interaction entre les

domaines social, économique, politique et

culturel, et que tout changement dans un des

domaines aura un influence sur les autres,

* Les changements de la structure économique
d'un pays ont un incidence et produisent des
changements dans sa politique et ses priorités.

* Les besoins de 1'économie influent sur la
politique étrangére et sur les activités d'un pays.

Savoir que le changement peut prendre la
forme d'une évolution ou d'une révolution.

Savoir que les individus et les sociétés ont
besoin d'une période d'adaptation pour leur
permettire de s’habituer au changement.

Savoir que le processus d'adaptation au changement
suit en général le processus suivant:

* Refus/rejet du changement parce qu'il est
impensable. Une acceptation du changement
a cette étape constitue une coincidence.

* Reconnaissance que le changement se
produit lorsqu'une nouvelle idée se voit
accorder un certain niveau de crédibilité et
de reconnaissance.

* Acceptation du changement, ce qui signifie
qu'un plus grand nombre de comportements
d'un individu sont fondés sur l'approche
nouvelle que sur I'ancienne,

* Défense du changement, ce qui se produit
lorsqu'on considére généralement que
I'ancienne idée est incorrecte et que la
nouvelle idée est plus ou moins considérée
comme pleine de bon sens.

Le paradigme international

Savoir gu'un monde per¢u comme étant hostile exige
que 1'on ait des ressources militaires suffisantes pour
protéger la souveraineté d'un pays et qu'il était
souvent nécessaire de conclure des alliances avec
d'autres pays pour atteindre cet objectif.

Souveraineté

Savoir que les Etats modernes estiment que la

protection de leur souveraineté est essentielle a leur

survie.

¢ Les menaces provenant de l'extérieur peuvent
résulter des politiques et des actions d'auires
pays.

* Celles provenant de U'extérieur peuvent provenir
des politiques et actes d'autres pays.
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Habiletés/Capacités

S'exercer 4 énoncer une
proposition fondée sur un
principe approprié qui pourra
guider le comportement dans
une situation donnée.

Valeurs

Quels sont les facteurs qui
prédisposeront a 'adoption
d'un style particulier de
prise de décisions?

L'appui des membres du
groupe qui a pris une
décision sera-t-il influencé
par la méthode utilisée
pour la prendre?

Stratégies suggérées pour
l'enseignement et 1'évaluation

Suite de I'activité d'acquisition de
concepts: la prise de décisions,
l'autoritarisme et l'égalité. Pour de plus
amples renseignements, consulter le guide
d'activités, unité un, activité trois.

Demander aux éléves de déterminer quels
sont les points forts et les points faibles de
chacun des modes de prise de décisions?

Parler de la fagon dont on peut organiser
les pays :

¢  sur une base élitiste, autoritaire;

* sur une base égalitaire, democrathue.

Recourir 4 plusieurs exemples historiques
contemporains relatifs 4 certains pays.

Chaque éléve doit se préparer a jouer le

rﬁle d'un chef d'Etat.
Les éléves doivent préparer un court
exposé afin d'indiquer pourquoi ils
appuient I'un des deux modes de prise
de décisions.

¢ [lIs doivent aussi faire état de
gituations précises dans lesquelles ils
estiment que leur style de
commandement serait le plus
approprié.

Demander a la classe de formuler un
critére que les dirigeants du pays
devraient considérer lorsqu'ils se -
proposent de déterminer l'opportunité

d'implanter un processus de prise de

décisions particulier.

111



Contenu

Facteurs qui ont contribué i I'éclatement de la
Premiére Guerre mondiale

Le nationalisme et I'Etat-nation

Le nationalisme, qui a balayé 'Europe au cours
de la deuxiéme moitié du XIXe siécle, a conduit
a la création de nouveaux pays, et il a affaibli
les entités politiques existantes.

* L'ltalie et I'Allemagne sont toutes deux devenues
des pays unis, homogénes du point de vue
ethnique.

» L'Empire russe, la Grande-Bretagne et 'Empire
austro-hongrois abritaient des minorités
ethniques qui désiraient leur indépendance
politique.

¢« Le choc des nationalismes dans les Balkans
devait avoir des conséquences tragiques
pour le monde entier.

Ce nationalisme fondé sur l'ethnie apparut méme au

gein de nationg plus «démocratiques» comme la

Grande-Bretagne.

¢ L'Irlande était un probléme constant pour la
Grande-Bretagne.

¢ La grande famine avait donné naissance 4 un
mouvement révolutionnaire parmi les Irlandais
qui considéraient le régime britannique comme
la source de tous leurs problémes,

* Les Britanniques ont adopté une loi d'autonomie
qui a consacré la séparation de 1'Ulster
protestant du reste de 1'Irlande catholique.

¢ En Irlande, ni les protestants ni les catholiques
ne voulaient faire de compromis, si bien qu'une
guerre civile étaif imminente.

Le racisme et le nationalisme

Certains ultranationalistes préconizaient la
formation de nations homogénes du point de vue
ethnique et dont on exclurait les autres groupes
ethniques.

* La montée de I'antisémitisme au sein de
plusieurs états eurcpéens était une
manifestation de cette attitude.

L'antisémitisme en France se fit sentir dans le cadre
de l'affaire Dreyfus, ol ce dernier, un Juif francais
fut accusé d'espionnage au profit de I'Allemagne.

* L'épiscopat catholique et les antisémites
soutenaient le point de vue des forces armées
frangaises qui avaient forgé des preuves contre
Dreyfus.

* Les antigémifes soutenaient quun Juif ne
pouvait &tre un «vrai» citoyen francais.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

7
Le nationalisme y -

Savoir que le nationalisme suppose :
¢ la fidélité et un engagement envers les
valeurs et les traditions d'un pays ou d'un
peuple qui cherche & constituer une nation;
¢ J'affirmation du droit pour un peuple de :
+ posséder ou d'étendre sa souveraineté
sur un territoire,
e se faire respecter, craindre ou obéir par
d'autres peuples,
+. occuper un territoire ancestral.

Savoir que pour de nombreux groupes, le
nationalisme était fondé beaucoup plus sur
leur passé ethnique que sur une appartenance
a un grand Etat-nation, qui peut étre dirigé
par des gens d'une origine ethnique différente
de la leur.

Affiliation ethnique

Savoir que les particularités ethniques d'un
groupe sont déterminées par son histoire
collective, sa situation géographique, sa
langue, son organisation sociale et son systéme
de croyances.

L'empire autrichien

Savoir que 1'empire autrichien constituait une entité

politique fragile, regroupant plusieurs nationalités et

que chacune d'entre elles aspirait an pouvoir

politique et, 4 une certaine mesure d'indépendance

qui pouvait varier d'un groupe i l'autre.

¢ Les Autrichiens de souche germanique
détenaient le pouvoir politique, mais ne
constituaient qu'un tiers de la population.

* Les Hongrois, les Tchéques et d'autres groupes
ethniques remettaient en question la
prédominance germanique.

L'égalité par opposition & 1a hiérarchie

Savoir que les groupes sociaux gui avaient
traditionnellement détenu le pouvoir de contréler et
de diriger les sociétés estimaient leur pouvoir
menacé par les classes moyennes et laborieuses, et
devoir se défendre pour maintenir leur emprise.

Racisme et nationalisme

Savoir que le riationalisme peut servir a étouffer la
contestation et & forcer divers groupes d'une société
a parvenir a4 un congensus, qui serait autrement
impossible & obtenir.
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Habiletés/Capacités

S'exercer a faire un systéme de
classification qui puisse servir
A résumer et a classer des
dennées en vue de leur
présentation, d'un débat ou
d'une analyse.

Apprendre a examiner la
logique d'arguments en se
servant de schémas
conceptuels.

Apprendre a rechercher les
préjugés et les hypothéses
avancées lors des arguments
logiques pour déterminer leur
validité.

Valeurs

Y a-t-il un mode de prise
de décisions qui puisse
diminuer le nombre de
décisions injustes envers
des personnes ou des
groupes?

La tradition et les
croyances traditionnelles
permettent-elles
d'instaurer la justice
envers tous?

Comment peut-on protéger

les droits de la minorité
dans une société?

Quelle méthode une
minorité doit-elle utiliser
pour que ses droits soient
respectés au sein d'une
société?

¢ Le recours a la violence

est souvent nécessaire

pour que la majorité et

autorités prennent

conscience du probléme

et agissent.
¢ Les tactiques non

violentes permettent de

ne pas s'aliéner la
majorité et d'obtenir
qu'elie appuie la cause
de 1a minorité.

Stratégies suggérées pour
I'enseignement et 1'évaluation

‘ Incorporer les AEC:

L'apprentissage autonome

e La créativité et le raisonnement
critique

* Les capacités et les valeurs
personnelles et sociales

Lecon d'application de concepts: le
nationalisme, la hiérarchie, le
racisme, 1'égalité, 'autoritarisme, le
radicalisme et la souveraineté. Pour de
plus amples renseignements, consulter le
guide d'activités, unité un, activité quatre.

Demander aux éléves d'examiner les

études de cas ci-aprés :

s Les événements qui se sont déroulés a
Paris en 1871,

¢ L'affaire Dreyfus.

s La question irlandaise,

+ La situation en Autriche.

Chaque groupe deit préparer un exposé

comprenant les éléments suivants;

+ une bréve description de la question,
mentionnant les parties impliquées
(groupes et personnages clés};

* Qui sont les groupes d'opposition qui
participent 4 ces événements?

¢  Quel paradigme fondamental (la
théorie X ou Y) chacun des groupes qui
s'opposent a-t-il adopté comme critére
pour guider sa conduite?

* Pourquoi tel paradigme a-t-il semblé
sensé au groupe qui I'a adopté?

¢ Compte tenu de ce paradigme, y a-t-il
une logique dans le comportement des
membres de ce groupe?

Selon les normes contemporaines (Charie
des droits et des liberiés), ces événements
seraient considérés comme injustes.
¢ Méme a cette époque, plusieurs
" personnes se rendirent compte de ces
injustices, et pourtant, il y en avait qui
insistaient pour perpétuer ces
injustices.

Demander aux éléves de préparer un

colloque au cours duquel on pourrait

débattre de questions comme;

e Comment fait-on pour justifier et
perpétuer ces injustices?

* Quelles sont les cause de ce
comportement apparemment
irrationnel?
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Le triomphe de 1'industrialisation

La Révolution industrielle avait créé un systéme
économique croissant et dynamique, qui s'étendait
rapidement dans le monde.

¢ Au cours de la deuxiéme moitié du XIXe sidcle, il
y eut une croissance énorme des échanges au
sein des pays et entre eux.

* Les échanges dans le monde étaient en 1913
vingt-cing fois supérieurs 4 ce qu'ils étaient en
1800.

* Le développement des chemins de fer et de la
navigation a vapeur a rendu possible et stimulé
cette croissance des échanges.

* Les progrés techniques étaient en voie de faire
du monde entier un marché pour les pays
industrialisés

Le triomphe de la science

Les travaux accomplis dans les domaines de la

physique et de la chimie ont permis de déterminer

les rapports qui existent entre 1a chaleur et I'énergie

mécanique, si bien qu'il a été posszlble de les

apphquer systématiquement a l'industrie,
Les travaux sur I'électromagnétisme ont conduit
4 la mise au point de la dynamo, ce qui a rendu
possible 1a réalisation de moteurs électriques,
d'éclairages, ete.

¢ Les travaux accomphs dans le domaine de la
chimie ont permis de mettre au point de
nouveaux composés tels que les teintures et leg
explosifs.

La science et les croyances sociales:
L'influence de Charles Darwin

Selon la théorie de 1'évolution de Darwin, le
comportement de tous les étres serait déterminé par
un programme sous-jacent.

¢ Darwin a émis I'hypothése que toutes les
créatures ont des caractéristiques mnees qui leur
sont propres.

¢ Certaines d'entre elles permettent 4 un animal
de survivre assez longtemps pour se reproduire.

* Ces caractéristiques sont transmises aux
membres de la génération suivante, alors que les
créatures qui ne sont pas adaptées i leur
environnement disparaissent et ne peuvent
transmettre leurs particularités.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Savoir que le nationalisme allié au racisme
peut dresser de sérieux obstacles et susciter de
graves dissensions enire les peuples.

Racisme

Savoir que le racisme est 'idée selon laquelle il y
aurait un Hen de cause 3 effet entre certaines
particularités physiques innéeg et les traits de
caractére, l'intelligence ou la culture, si bien que les
membres d'une «race» seraient supérieurs & ceux
d'une autre.

Radicalisme

Savoir que de nombreux groupes de personnes qui
pensaient qu'on leur refusait d'accéder aux processus
de prise de décisions exigeaient des changements
radicaux et considérables pour élargir l'accés & ces
processus dans toutes les institutions de la société,

Interdépendance économique

Savoir qu'au fur et & mesure que les sociétés se
spécialisent, elles deviennent plus dépendantes de
ressources et de marchés situés en dehors de leurs
frontigres,

Le matérialisme

Savoir que la possibilité donnée par
l'industrialisation d'aceroiire le bien-8tre matériel
des gens est devenue trop attrayante pour qu'aucune
société puisse lui résister,

La science

Saveir que la grande valeur que la société accordait
4 la science était en grande partie due & sa capacité
de permettre la production de biens et de services.
Le progrés

Savoir que les progrés de la science ont convaincu

les gens que le progrés était possible et qu'il était
raisonnable de regarder I'avenir avec optimisme.
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Habiletés/Capacités

Apprendre a se servir des
attributs essentiels des
concepts pour clagser les
données a analyser.

S'exercer a faire des
généralisations et a les
évaluer.

Apprendre & choisir et &
appliquer des valeurs comme
critéres d'évaluation des
généralisations,

S'exercer a utiliser les
attributs essentiels de concepts
et de valeurs comme critéres
d'évaluation des circonstances
historiques.

Valeurs

La régle d'or est-elle un
point de départ 1égitime
pour commencer &
chercher des valeurs
fondamentales afférentes 4
la dignité humaine?

Des concepts comme ceux

de race et de caractéres

ethniques sont-ils utiles

pour classer les gens en

catégories et pour guider

notre conduite envers les

autres?

¢ La diversité raciale et
ethnique est trés
minime quand on la
compare aux analogies
biologiques entre les
gens.

¢ Le comportement des
gens peut étre attribué
4 leur passé racial et
ethnique.

Tous les gens qui
appartiennent 4 une méme
race ou 4 un groupe
ethnique particulier ont-ils
la mé&me fagon de percevoir
le monde?

Comment doit-on résoudre
la contradiction entre ce a
quei on souhaite croire et
ce que les faits ou nos
valeurs nous poussent &
croire?

Stratégies suggérées pour
l'enseignement et 1'évaluation

Incorporer les AEC:
L'apprentissage autonome

¢ La créativité et le raisonnement
critique

¢ Les capacités et les valeurs
personnelles et sociales

Lecon d'acquisition de concepts: la
race, I'affiliation ethnique, le racisme
et le nationalisme. Pour de plus amples
renseignements, consulter la page I - 35
du guide d'activités, unité un.

Donner aux éléves plusieurs paradigmes

familiers du processus d'élaboration de

concepts,

e esquisser leg attributs essentiels;

¢ indiquer les généralisations légitimes
que l'on pourrait en tirer.

Donner au groupe des éléves de la
documentation sur les concepts de race, de
caractéres ethniques et de nationalisme,
Chaque groupe doit développer ses propres
concepts de race, de caractéres ethniques
et de nationalisme, et faire des
généralisations 4 partir de ses concepis.

Les groupes doivent échanger les concepts
et les généralisations qu'ils ont mis au
point, et en parler.

A Taide de plusieurs paradigmes de
généralisations, demander aux éléves de
dire s'ils pensent s'il s'agit de
généralisations légitimes.

Donner aux éléves la définition de racisme
qui figure dans la colonne relative aux
concepts, et leur demander si I'on peut la
considérer comme une généralisation
légitime,

Donner aux éléves des éléments sur
I'affaire Dreyfus, Ia situation en Autriche,
et le régime britannique en Irlande. Leur
demander de déterminer la présence de
1'un des quatre concepts dans ces
circonstances historiques.
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Les révélations de Darwin au sujet des lois de la
nature ont trouvé un auditoire attentif en Europe,
surtout parmi les nombreux disciples qui croyaient
que les «lois » de la nature devraient s'appliquer au
comportement humain,

¢ On a appliqué les écrits de Charles Darwin aux
affaires internationales.

¢ Ils devaient avoir des effets combinés et influer
sur les rapports de 'Europe avec le reste du
monde,

* L'Eurcpe, et par extension, la plupart des pays
du monde dit développé, envisageaient le monde
comme un grand terrain de concurrence,

* Laloi darwinienne de la «survie des plus aptes»
a permis de justifier I'agression, les annexions de
territoires et d'accréditer l'optique selon laquelle
les pays avaient plus de chances de se comporter
en rivaux qu'en alliés.

* L'idée selon laquelle certaines cultures étaient
moins «avancées» que d'autres, et certaines
étaient techniquement supérieures aux autres,
semblait vérifier les théories de Darwin et
justifier qu'on appligue aux humains celles
relatives 4 la biologie,

La question de I'impérialisme

La croissance des échanges et les progrés des
transports ont entrainé un déluge de capitaux
européens qui ont été investis dans toutes les parties
du monde.

En 1914, les Européens avaient investi plus de
40 milliards de dollars hors d'Europe. La plus
grande partie de ces capitaux fut investi en
Amérique du Nord, en Australie et en Nouvelle-
Zélande.

L'appui a l'impérialisme

Des groupes spéciaux d'intéréts, dans tous les Ktats
européens, appuyaient l'expansion des empires
politiques et économiques, et en tiraient
financiérement parti. Parmi ceux-la se trouvaient :

¢ des colons blancs implantés a la limite des terres
découvertes qui cherchaient constamment a
augmenter leurs possessions et leur protection;

* des militaires et des fonctionnaires coloniaux en
quéte de possibilités d'avancement;

¢ des missionnaires et des philanthropes désireux
de répandre la religion et de faire cesser le trafic
des esclaves,

* des industriels pour qui la création de colonies
permettrait d'obtenir les matidres premiéres
essentielles et d'ouvrir & leurs produits des
marchés & I'abri de la concurrence étrangére.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Le rationalisme L
Savoir que pour beaucoup, la science a été une
méthode plus fiable d'acquérir des connaissances sur
la réalité que les moyens traditionnels issus de la
religion, de la coutume et de 1' empirisme,
*  Au XIXe siécle, les intellectuels ont commencé 3
appliquer la méthode scientifique pour étudier la
société afin de déterminer s'il y avait un
ensemble de lois universelles qui Ia régissaient
comme celles qui régissent le milieu physique.

Le déterminisme scientifiqlie

Savoir qu'il était généralement accepté que tous les
processus naturels sont régis par un ensemble de
lois naturelles comme celle de la gravité ou de la
conservation de I'énergie, ete. qui sont immuables et
fiables.

Le paradigme newtonien

Savoir que selon le paradigme newtonien, tous les
éléments de la nature sont reliés les uns aux autres
gelon un rapport linéaire de cause i effet, et qu'il est
donc possible de prédire tous les aspects du
comportement dans la nature.

L'évolution It )

Pour beaucoup, le processus d'évolution paraissait
un processus semblait analogue aux autres lois
physiques qui régissaient 1'univers.

La concurrence

Savoir gue pour beaucoup, le fait d'accepter le
postulat selon lequel le comportement naturel des
organismes était concurrentiel, permettait de
considérer que la survie des plus aptes était une loi
universelle.

Le darwinisme social

Savoir que si I'on peut considérer que la survie
du mieux adapté est une loi naturelle, on peut

aussi considérer qu'elle régit 1'ordre social des
étres humains.
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Habiletés/Capacités

Apprendre a se fonder sur les
critéres des paradigmes pour
faire des évaluations.

Revoir T'habileté de distinguer
les faits des opinions et des
conclusions.

Apprendre 4 déterminer les
hypothéses explicites et
implicites dans une
coramunication.

Apprendre a déterminer la
logique sur laguelle est fondée
une communication.

Valeurs

Les paradigmes aident-ils
4 définir le monde et les
événements, ou
restreignent-ils la
perception du monde que
nous avons?

Peut-on interpréter
correctement le
comportement humain
d'aprés un paradigme
donné?

Quelles sont les
conséquences de 'adoption
d'un paradigme
particulier?

Comment les gens doivent-
ils traiter I'idée de
certitude quand ils
comprennent les
limitations que les
paradigmes imposent i la
connaisgance humaine?

e

8i I'on peut prouver que ce
gue nous croyions &tre la
«vérité» est contestable,
comment déterminer ce qui
est la vérité?

Stratégies suggérées pour
l'enseignement et 1'évaluation

Incorporer les AEC:
L'apprentissage autonome

¢ La créativité et le raisonnement
critique

* Les capacités et les valeurs
personnelles et sociales

Lecon d'acquisition de concepts:
l'impérialisme, le nationalisme, le
darwinisme social, les paradigmes, le
racisme et l'affiliation ethnique, Pour
de plus amples renseignements, consulter
le guide d'activités, unité un, page I - 36.

Lors d'une discussion avec la classe,
essayer d'identifier les attributs essentiels
de concepts d'impérialisme, de
nationalisme, de racisme et d'affiliation
ethnique.

Discuter des implications ou des

conséquences de situations oli ces concapts

s'influencent mutueliement.

¢ Discuter de la fagon dont Hitler a
regroupé ces concepts au sein de son
programme d'action politique.

*  Comment Hitler s'y est-il pris pour
exploiter ces concepts?

*  Quelles en ont été les conséquences?

Mettre & la disposition des éléves le
document d'information pour l'élave -
intitulé «Les paradigmes de la fin du XIXe -
siécler.
* Discuter en classe de chacun des

paradigmes

Présenter aux éléves les paradigmes du
darwinisme et du darwinisme social.

Le paradigme darwinien :
Comme il ¥ a trop de créatures, la
«gurvivance du plus apte» signifie que
celles dotées des meilleures
caractéristiques ont plus de chances
que les autres de se reproduire et de
les transmettre.

B e P

Le darwinisme social :

* Les groupes dotées des caractéristiques
qui connaissent le plus de succés
finiront par dominer les autres, en
vertu de la loi de la survivance du plus
apte.
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Les justifications de l'impérialisme

Les colonisateurs ont bien remarqué les
conséquences négatives de I'impérialisme sur les
Autochtones. Ils ont, toutefois, justifié leurs activités
en disant que «le pays le plus fort a toujours conquis
te plus faible... et que le plus fort est souvent le
meilleur».

¢ On considérait généralement que la lutte
entre les races était une loi inévitable de la
nature. En conséquence, les Européens
croyaient normal de conquérir les peuples
dits «inférieurs».

* Un commentateur est allé jusqu'a déclarer que :
«le chemin du progrés est semé de cadavres... de
représentants des races inférieures. Pourtant,
ces morts constituent, de toute évidence, les
marches qui ont permis a 'humanité d'accéder
au niveau plus élevé de vie intellectuelle et
affective d'aujourdhui.»

* Kipling a estimé qu'il incombait 4 I'homme blanc
de courir le vaste monde et de préter des services
désintéressés dans des pays lointains,

* Les chefs religieux croyaient qu'il était de leur
devoir de propager le Christianisme, la «vraie»
foi.

L'impact sur les peuples autochtones

L'impact des Européens sur les Autochtones ne s'est
pas limité & leur mainmise sur la vie politique et
économique d'une région.

+ Ils ont amené avec eux de niouvelles maladies,
comme la petite vérole, qui ont décimé des
peuples non pourvus de I'immunité nécessaire
pour leur résister.

* La culture ainsi que les institutions sociales et
politiques furent anéanties.

¢ La culture ainsi que les institutions sociales et
politiques des populations autochtones furent
détruites,

* Leur mode de vie éconemique traditionnel fut
détruit, ce qui eut pour effet de miner
lindépendance de plusieurs peuples autochtones
sur le plan économique et d'accroitre
graduellement leur dépendance vis-a-vis des
dirigeants étrangers.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

L'interdépendance économigque

Savoir que la plupart des pays industrialisés
comptaient sur des marchés situés hors de leurs
frontiéres pour leur fournir les matiéres dont ils
avaient besoin et des marchés ot ils pourraient
écouler leurs excédents de production.

La croissance économique’

- Savoir que la croissance économique découle de la

possibilité pour une économie de produire un
excédent (source de profit) que 1'on peut mettre de
c6té pour l'investir dans des entreprises qui
permettent, 4 leur tour, de produire un excédent,
L'impérialisme

Savoir que de nombreux pays européens avaient

.épuisé les ressources et les possibilités qu'ils avaient

de créer de nouvelles richesses sur leurs territoires;
par ailleurs, que la création dé colonies leur offrait

~ l'occasion de s'approprier de nouvelles ressources et

de nouvelles possibilités de créer de la richesse.

Savoir que dans plusieurs pays colonisateurs,
certains membres de la population étaient trés
partisans de la création de colonies.

Savoir que 'occasion de tirer parti de la eréation des
colonies n'était que I'une de leurs motivations. En
effet, parmi les autres, figuraient le désir de
répandre la religion chrétienne, le besoin ressenti de
«civiliser» les représentants d'autres races et I'esprit
de compétition parmi les grandes puissances de
1'époque.

L'opposition a l'impérialisme

Savoir que les Autochtones n'étaient pas toujours

heureux de l'intrusion des puissances colonisatrices

* Leur opposition aux colonisateurs s'est parfois
manifesté par une résistance violente,
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Habiletés/Capacités

Se pencher sur la nécessité de
distinguer les faits des
opinions et des conclusions.

Apprendre & déterminer les
hypothéses implicites dans une
communication.

Apprendre & déterminer la
logique sur laquelle est fondée
une communication.

Valeurs

Sur quels principes doit-on
se fonder pour traiter les
autres?

Quels sont les critéres 4
employer pour évaluer un
ensemble de directives de
comportement par rapport
4 un autre?

Stratégies suggérées pour
I'enseignement et I'évaluation

Incorporer les AEC:
L'apprentissage autonome

* La créativité et le raisonnement
critique

* Les capacités et les valeurs
personnelles et sociales

Suite de la legon d'acquisition de
concepts: 1'impérialisme, le
nationalisme, le darwinisme social, les
paradigmes, le racisme et I'affiliation

. ethnique. Pour de plus amples

renseignements, consulter le guide
d'activités, unité un, activité cinq,

A 1'aide de plusieurs assertions
contemporaines, discuter de la fagon dont
les idées et. les théories de Darwin ont
influencé les décisions prises par les
dirigeants européens a la fin du XIXe et
au début du XXe siécles.

Soumettre les citation suivante aux
éléves :

* «Tous les grands pays parvenus au
summum de leur puissance ont désiré
laisser leur empreinte sur des
territoires barbares, et ceux qui
omettent de participer 4 cette grande
rivalité joueront un réle pitoyable &
T'avenir.»

¢ «La lutte entre les races est une loi
inévitable de la nature et la conquéte
des peuples dits inférieurs est donc
juste»

* «Les Européens ayant regu beaucoup,
ils ont donc le devoir de civiliser les
non-Blancs, plus primitifs.»

* «L'histoire nous enseigne que le pays
le plus fort a toujours conquis le plus
faible... et que le plus fort est souvent
le mellleur»

Demander aux éléves si le paradigme du
darwinisme social issu du XIXe siécle
quant aux rapports «naturels» entre les
groupes de personnes constitue une ligne
de conduite appropriée.

Dire aux éléves que I'un des moyens a
employer pour évaluer un paradigme
consiste a évaluer les effets ou les
conséquences de l'application de ce
paradigme sur la société.
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Une nouvelle force dynamique: Le prolétariat
industriel

A mesure que leur nombre augmentait, les intérats
sociaux, économiques et politiques des travailleurs
du secteur industriel attiraient de plus en plus
l'attention de ceux qui détenaient le pouvoir.

Les classes laborieuses se sont organisé sur le plan
politique en vue d'améliorer collectivement leur sort
et d'obtenir une influence plus considérable au
niveau de la prise de décisions économiques
nationales.

Parmi les diverses idéologies qui offraient
toutes une cure pour les maux de la société,
I'idéologie socialiste s'attira Ia faveur de
nombreux adhérents au sein de la classe
laborieuse urbaine.

Marx et la croissance du mouvement socialiste

La pensée de Marx allait constituer un défi pour le

systéme capitaliste.

* Les théories de Karl Marx et les mouvements
engendrées par celles-ci devaient représenter une
menace réelle et permanente tant pour le
nationalisme que pour I'Etat-nation.

* Marx avait énoncé sa croyance selon laquelle «les
hommes qui travaillent n'ont pas de pays» et
doivent n'avoir d'allégeance qu'envers les auntres
travailleurs du monde.

* Des partis socialistes dont l'idéologie était plus
conforme aux théories marxistes sont apparus
dans toute I'Europe. Ces partis ent obtenu un
appui assez considérable de la part des membres
de la classe laborieuse urbaine.

Toutefois, au fur et 4 mesure que les partis
socialistes ont cbtenu des succés politiques, des
divergences importantes sont apparues.

* (Certains marxistes ont continué a déclarer
gqu'une révolution violente était nécessaire pour
détruire le capitalisme.

¢ D'autres socialistes préconisaient de recourir aux
processus démocratiques pour obtenir un
changement progressiste et pacifique.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

I
Les droits de la personne humaine \ \

Savoir que les terres ol se trouvent les ressources
convoitées par les pays industrialisés abritaient des
cultures autochtones.

* Les colonisateurs ont poussé certains peuples
autochtones comme les Beothuks & disparaitre.

* En perdant leur mainmise sur leurs territoires,
les peuples autochtones ont perdu leurs moyens
de survivre économiquement.

Le darwinisme social

Savoir que I'on a justifié I'impérialisme en se fondant
sur la doctrine (loi) de la survivance du plus apte,
selon laguelle la domination des peuples
techniquement faibles par les peuples techniquement
puissants est une loi naturelle.

* Savoir que toute remise en canse de
'impérialisme semblait hors de propos puisque
T'on considérait la concurrence comme étant dans
Yordre naturel des choses.

Le paternalisme

Savoir gue 1'on pouvait aussi exprimer le point de

vue darwinien en termes plus bénins, selon lesquels ‘

il incombait aux peuples «civilisés» d'aider les )
peuples «primitifs» 4 évoluer afin d'atteindre un L
degré plus élevé de civilisation. a

Les idéologies

Savoir qu'une idéologie est semblable a un
paradigme,

Savoir que toutes les idéologies ont des

caractéristiques communes: :

+« un ensemble d'hypothéses; 3

¢ une interprétation et une explication du
passé et du présent;

* une vision de I'avenir et une stratégie pour
réaliser cette vision;

* une représentation simple et croyable de la
réalité.

T

Le succés électoral des socialistes

Savoir qu'en 1912, le Parti social-démocrate
allemand était le parti le plus important au
Parlement allemand.
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Habiletés/Capacités

Apprendre 4 se fonder sur les
critéres des paradigmes pour
faire des évaluations.

S'exercer a classer les éléments
d'information a l'aide des
idées, des croyances et des
valeurs qui correspondent aux
paradigmes.

Valeurs

Les conséquences sociales
d'un paradigme particulier
doivent-elles jouer un rile
important quand on en
choisit un?

Réfléchir aux conséquences
sociales de l'application de
divers paradigmes, quels
sont ceux qui dominent
notre société?

Estimez-vous qu'un
paradigme donné
permettrait d'«améliorer»
notre société s'il devenait
dominant?

Les «lois» de la nature qui
s'appliquent aux animaux
valent-elles également
pour les &tres humains?

Les «races» peuvent-elles
coexister pacifiquement?

Les programmes de bien-
&tre social visent-ils a4
aider les moins fortunés,
contrairement aux «lois» de
la nature?

Stratégies suggérées pour
I'enseignement et I'évaluation

Incorporer les AEC:
L'apprentissage autonome

¢ La créativité et le raisonnement
critique

¢ Les capacités et les valeurs
personnelles et sociales

Suite de la legon d'acquisition de
concepts: 'impérialisme, le
nationalisme, le darwinisme social, les
paradigmes, le racisme et l'affiliation
ethnique. Pour de plus amples
renseignements, consulter le guide
d'activités, unité un, activité cing.

Demander aux éléves, individuellement ou
en groupes, d'assumer le rile d'un chef
politique au cours d'une période de temps
déterminée. Chaque groupe doit préparer
un bref exposé justifiant le bescin du pays
qu'il représente d'établir des colonies
partout dans le monde.

* Leurs exposés devraient appuyer la
colonisation en se servant des
principes du darwinisme social.

* Les exposer devraient faire remarquer

les motifs économigues et religieux

militant en faveur de 'établissement
de colonies,

Les groupes devraient indiquer les

conséquences positives de la

colonisation.

* (Chaque groupe devrait identifier la
présence des concepts suivants dans
ses politiques coloniales:
l'impérialisme, le nationalisme, le
darwinisme social, I'appartenance
ethnique et le racisme,
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Un défi socialiste aux idées de Marx: la
social-démocratie

* Edouard Bernstein, le chef des sociaux-
démocrates allemands, devint un partisan dune
réforme progressive et pacifique.

¢ Les vues de Bernstein ont regu des appuis, tant
au sein du parti social-démocrate allemand
qu'aupres des autres partis socialistes de
YEurope de I'Ouest. :

* Bernstein rejetait la violence et déclarait que 1'on
pouvait constamment améliorer le niveau de vie
de la classe laborieuse dans le systéme existant.

Les partisans des autres idéologies se virent forcer
de réagir face & une classe laborieuse de plus en plus
active et 4 l'attrait qu'exergait le socialisme pour ces
gens.

Le conservatisme

Parmi les gens au pouvoir, plusieurs
adhéraient a I'idéologie conservatrice. Iis
croyaient que la société fonctionnait pour le
mieux lorsqu'une élite douée de talents
spéciaux gouvernait pour le bien-étre de tous
les membres de la société.

* Le partage du pouvoir politique et économique
avec la classe ouvriére n'était pas considéré
comme un changement positif.

» 1l fallait maintenir I'ordre social pour empécher
que 'anarchie ne régne.

Le libéralisme

Le libéralisme comptait de nombreux

adhérents parmi ceux qui avaient bénéficié le

plus de I'industrialisation, les propriétaires de

fabriques et d'usines, les gens d'affaires et les

professionnels,

* tous les gens étaient essentiellement égaux
et étaient en droit de s'attendre a jouir de
chances égales pour se réaliser pleinement;

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

La légitimité et le contrat social.

Savoir qu'un des principaux buts d'une idéologie est

de définir ce qui constitue un contrat social légitime.

¢ Les hypothéses de base d'une idéologie donnée
constituent le fondement de ce qu'on considére
comme légitime.

La théorie marxiste

* La société est divisée en classes qui
correspondent & son organisation économique.

* Cette organigation est appuyée et soutenue par
des lois, par la religion et par des doctrines
philosophiques dont le but est de défendre ceux
qui sont au pouvoir contre ceux qui n'y sont pas.

¢ Seule une lutte violente entre les deux groupes

permettra de changer l'organisation économique.

Cette lutte continuera jusqu'a ce que les

travailleurs puissent s'emparer du pouvoir

détenu par la classe moyenne et créer une
société sans classes.

Savoir que selon les tenants du mouvement
socialiste, le gouvernement devait jouer un rdle actif
pour améliorer le niveau de vie de la classe
laborieuse.

Le mouvement révisionniste

Savoir que beaucoup de mouvements socialistes ont
rejeté I'appel lancé par Marx pour déclencher une
révolution violente qui détruirait le capitalisme.

* Les socialistes non marxistes devaient acquérir
une position dominante dans la plupart des
mouvements socialistes européens.

* Les syndicats voulaient plus obtenir des gains
économigues pour leurs membres que
promouvoir une révolution, et que ce sont eux
gui ont influé sur les partis socialistes. .

Ils croyaient que:

*  Au fur et & mesure que les travailleurs ont
amélioré leurs conditions de vie et ont acquis le
droit de vote, ils ont constaté que leur bien-étre
dépendait de celui de leur pays.

¢ Lorsque la Premiére Guerre mondiale éclata, les
sentiments nationalistes l'emportérent sur
l'internationalisme, un précepte sur lequel le
socialisme insistait.
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Habiletés/Capacités

Apprendre a utiliser les
attributs essentiels des
concepts pour classer des
données en vue de les
analyser.

S'exercer 4 appliquer des
concepts & I'étude de situations
contemporaines.

Valeurs

Les facteurs économiques
expliquent-ils tous les
comportements humains
dans la société?

Les forces économiques
ont-elles une incidence sur
des relations entre les
groupes raciaux ou
ethniques qui se trouvent
an sein d'une société?

* Les tensions raciales
ou ethniques
diminuent-elles dans
une société qui connait
1a prospérité?

* Les tensions raciales
ou ethniques
augmentent-elles an
sein d'une société
pendant les périodes de
chomage et de
privations?

Stratégies suggérées pour
l'enseignement et 1'évaluation

Incorporer les AEC;
L'apprentissage autonome

* La créativité et le raisonnement
critique

¢ Les capacités et les valeurs
personnelles et sociales

Lecon d'application de concepts: le
marxisme, l'impérialisme, 'affiliation
ethnique, le racisme et le
nationalisme.

Revoir briévement avec les éléves les

principes de base de 'analyse de la société

falte par Marx:

L'économie détermine les rapports
entre les groupes de personnes au sein
d'une société.

* Marx a classé les gens en catégories
fondées sur les critéres de qui détenait
la terre, le pouvoir et la richesse.

* Toute activité humaine est
essentiellement une lutte entre ceux
qui possédent la richesse et le pouvoir
et ceux qui ne le possédent pas.

Demander aux éléves de relire leurs

présentations en faveur de I'impérialisme

et d'en faire une critique du point de vue

marxiste. Leur demander d'assumer le role

d'an membre du nouveau prolétariat

industriel en 1900 et de préparer des

réponses aux questions suivantes: —

* ‘Du marxisme et du darwinisme social, B
quel est le paradigme qui produit les
résultats les plus favorables aux
travailleurs industriels de I'Eurape,

¢+ Est-ce que les besoins et les priorités
de son propre pays devraient avoir
préséance sur les besoins et les
priorités d'autres peuples (dans les
colonies)?

Demander aux éléves, en groupes, de

choisir une des questions suivantes et d'y

préparer une réponse qu'ils pourront

ensuite partager avec l'ensemble de la
classe.

* Existe-t-il des classes au sein de la
société canadienne contemporaine?

* L'économie est-elle 1a force motrice
principale du comportement humain et
des sociétés?

¢ Le paradigme de Marx est-il pertinent
pour les sociétés des pays en voie de
développement?

¢ Si vous étiez marxiste, quelle analyse
feriez-vous de la société canadienne?
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« T'Etat ne doit pas faire pour les individus ce que
ceux-ci peuvent faire pour eux-mémes;

¢ les citoyens ont le droit de prendre part aux
différents mécanismes de prise de décision de Ia
société;

* ceux qui détiennent le pouvoir dans la société

' devraient 8tre choisis en fonction de leurs
mérites;

* étant donné que ceux qui détiennent le pouvoir
ont prouvé leur valeur dans le secteur de
T'économie, ils devraient jouer un rile important
dans la prise de décisions politiques.

Des idéologies opposées ont été en mesure de
g'exprimer grice au développement de systémes
pluripartites ou a partis multiples,

« 11 était souvent nécessaire de former des
coalitions pour conserver le pouvoir politique.

Les gouvernements non-socialistes étaient disposés a
introduire des programmes et des politiques visant
contrecarrer l'attrait de la classe ouvriére pour le
socialisme. _

¢  En Allemagne, Bismarck fut I'un des premiers &
présenter des mesures sociales comme les
pensions de vieillesse.

* L'implantation de programmes dont les citoyens
bénéficiaient directement contribua non
seulement 4 cimenter I'unité nationale, mais
rehaussa aussi la stature politique de ceux qui
étaient au pouveir.

Il est important de noter que les idéologies,
bien que délimitant et accordant des droits
naturels ou fondamentaux, n'accordaient pas
automatiquement ces droits a4 tous les
membres de la société.

La question du suffrage universel

La main d'oeuvre industrielle était constituée en tres
grande majorité d’hommes et les concessions
politiques obtenues par ce groupe visaient
directement 4 une augmentation des droits de la
population de sexe masculin,

* La reconnaissance des droits politiques des
fermmes ne s'est faite que lentement,

* Le droit de vote des femmes n'était pas
encore acquis. Ce n'est qu'en 1913 que les
femmes américaines 1'ont obtenu.

+ Les efforts soutenus du mouvement des
suffragettes combinés & la participation
importante des femmes aux efforts de
guerre nationaux ont conduit au cours des
années 1920 4 étendre le droit de vote aux
femmes, dans tout le monde industrialisé

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Le libéralisme

Savoir que John Stuart Mills estimait nécessaire de
créer un moyen (la constitution) destiné 4 protéger
les droits des personnes différentes des autres a
certains égards ou qui avaient des opinions
impopulaires, 4 une époque ol la majorité prenait de
plus en plus de décisions relatives 4 la société.

Le prolétariat urbain

Savoir que le développement de l'industrie lourde, la

spécialisation du travail et une infrastructure

destinée 4 appuyer le processus d'industrialisation se

sont traduits par une augmentation du nombre des

travailleurs en zone urbaine,

¢ L'augmentation des travailleurs urbains et le
développement des syndicats constituaient une
menace pour les propriétaires d'usines et les
intéréts commerciaux,

Le pouvoir

Savoir que le processus politigue attribue des
priviléges, un statut et des récompensges a qui peut
exercer le plus de pouvoir lors de la prise des
décisions, :

Le sexe et 1'égalité politique

Savoair que les arguments utilisés pour justifier le
suffrage universel masculin n'étaient pas considérés
comme valables pour les femmes.

La nécessité de rendre compte

Savoir que beaucoup de partis politiques se sont

développés dans la plupart des pays, qui étaient tout

disposés a4 assumer la responsabilité de gouverner.

¢ Les gouvernements était résolus 4 donner
I'apparence qu'ils se souciaient du bien-étre des
gens ordinaires.

Le nationalisme et le suffrage

Savoir que le fait d'accorder le droit de vote a des
travailleurs urbains de I'industrie a donné aux
membres de cette population une raison de se
montrer fidéles envers leurs gouvernements et les
institutions de leur pays.
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Habiletés/Capacités

S'exercer a travailler avec un
systéme de classement des
données,

S'exercer & décrire les parties

.principales.

S'exercer 4 décrire les rapports
entre les différentes parties
d'un tout.

Apprendre 4 discerner un
ordre dans ce qui semble étre
un ensemble de réponses
désorganisées.

Valeurs

Existe-t-il un systdme
«idéal» qui permet aux
gens de vivre, de travailler
et de socialiser ensemble?

Quel devrait étre le
pouvoir et le rile de la
population au sein du
processus de prise de
décisions politiques?

Quel devrait &tre le
pouvoir et le rile de la
population au sein du
processus de prise de
décisions économiques?

Quels critéres devrait-on
utiliser pour décider des
circonstances ol les droits
collectifs ou sociétaux
devraient avoir préséance
sur les droits individuels?

Quels critéres devrait-on
utiliser pour décider des
circonstances ou les droits
individuels devraient avoir
préséance sur les droits
collectifs ou sociétaux?

Stratégies suggérées pour
l'enseignement et 1'évaluation

Incorporer les AEC:
L'apprentissage autonome

* La créativité et le raisonnement
critique

¢ Les capacités et les valeurs
personnelles et sociales

Lecon d'application de concepts:
l'idéologie, la politique, le libéralisme,
le conservatisme, le socialisme et
I'égalité. Pour de plus amples
renseignements, consulier le guide
d'activités, unité un, activité six,

Fournir aux éléves l'nccasion d'étudier des
idéologies dans le contexte de problémes
contemporains afin de leur permettre de
mieux comprendre la pertinence des
idéologies.

Cette activité permettra aux éléves de
comprendre la fagon dont différentes
idéologies réagissent a certains problémes
importants.

Fournir aux éléves le document
d'information pour I'éléve intitulé
«Problémes de la société canadienne» et
leur demander de choisir les réponses qui
se rapprochent le plus de leur opinion
personnelle,

Ce travail terming, demander aux élaves
de voir si leurs choix suivent une tendance
particuliére, c'est & dire si leurs réponses
semblent &tre regroupées dans une colonne
ou une partie de la feuille plus souvent
qu'ailleurs.

Fournir aux éléves le document
d'information pour 1'éléve intitulé
«L'éventail des idéologies politigues», Ce
document leur aidera & mettre en
corrélation leurs choix de solution aux
problémes et une idéologie politique en
particulier. Il leur donnera une idée de
leur position dans 1'éventail des idéologies
politiques.
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Les femmes n'étaient pas les seuls éléments de la
population 4 se voir refuser les droits politiques.

* Les populations autochtones, qui dans bien des
cas étaient devenus tout récemment sujets des
puissances colonisatrices, se voyaient refuser les
droits civigues. _

* Ils devait participer & 1'économie du pays
colonisateur, mais ne pouvaient participer de
fagon significative aux processus de prise de
décision qui affectaient directement leunr
existence,

L'Europe de la fin du XIXe siécle : un réseau
d'alliances

L'instabilité découlant des dissensions

internes, de la course aux colonies, et de l'idée

selon laquelle le monde constituait un milieu

hostile a poussé la plupart des pays a4 chercher

la sécurité et donc & conclure des alliances.

+ TUne stratégie privilégiée consistait &
conclure des alliances avec d'autres pays.

Le chancelier allemand Otto von Bismarck a dominé
politique internationale des années 1870 & 1880.
Bismarck a été assez habile pour faire concorder les
intéréts rivaux de la Russie et de 1'Antriche dans les
Balkans, et pour empécher une France amére de
conclure une alliance anti-allemande.

L'influence équilibrante de Bismarck a disparu
lorsque Guillaume IT a congédié ce politicien agé
pour prendre en main la politique étrangére de
I'Allemagne.

Le kaiser ambitieux a fait un certain nombre de
gaffes en matiére de politique étrangére :

* Les menées et les déclarations de Guillaume II
ont poussé les grands pays eurcpéens i s'unir
pour former deux alliances rivales dotées de
puissantes armées.

¢  Son refus de reconduire le traité russo-allemand
de «ré-assurance» a donné A la France l'occasion
de conclure une alliance avec la Russie. Cette
alliance a rendu I'Allemagne vulnérable & une
guerre éventuelle sur deux fronts.

* Le désir de Guillaume II de créer une force
navale pour mettre fin 4 la suprématie navale
britannique a compromis les bonnes relations qui
existaient entre les deux pays.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

La politigue

Savoirs que le recours a la politique, qui s'en remet
4 un débat ouvert pour tenter de parvenir 4 un
consensus acceptable a la majorité, constitue une
alternative a4 un régime autoritaire, pour qui le
retour a la force va de soi implicitement.

L'équilibre des forces

Savoir que cette expression signifie que les
grandes puissances sont parvenues i maintenir
un équilibre dans lequel les pays les moins
puissants ont joint leurs forces pour égaler ou
dépasser le pouveir du plus fort.

Les alliances

Savoir que le systéme d'alliances mis au point par
Bismarck avait pour but d'isoler la France, mal
disposée & I'égard de son pays, de réduire le risque
que I'Allemagne soit entrainée dans une guerre aux
Balkans du fait des hostilités entre la Russie et
VAutriche, enfin, d'éviter un coenflit européen
généralisé.

Savoir que la Triple-Alliance de I'Allemagne, de
I'Autriche et de I'Italie a été conclue en 1882,

Savoir que la peur commune de I'agression
allemande et la Triple-Alliance ont conduit la
Grande-Bretagne, la Russie et la France a
conclure la Triple-Entente.

Savoir que ces alliances ont rendu possible
qu'un différend entre deux Etats d'Europe
dégénére en un conflit susceptible d'intéresser
toutes les grandes puissances de leur
continent,

La suprématie navale
Saveir que la Grande-Bretagne, pays insulaire et qui

possédait un empire mondial, estimait que sa survie
dépendait du maintien de sa suprématie navale,
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Habiletés/Capacités

Examiner l'utilisation des
attributs essentiels des
paradigmes pour classer
les données 4 analyser.

S'exercer & se servir de
critéres pour analyser
I'information.

S'exercer 4 utiliser les
attributs essentiels des
concepts et des valeurs
pour faire 'évaluation de
situations historigues.

Valeurs

Les paradigmes servent-ils
d'instruments pour aider 3
définir le monde et les
événements, ou
restreignent-ils la
perception du monde et
des événements?

Si Y'on considére qu'un
ensemble de valeurs et de
croyances sont acceptables
pour soi, doit-on les
appliquer 2 autrui?

Les croyances
traditionnelles concernant
le rile sociologique des
hommes et des femmes
continuent-elles & avoir
une incidence sur la
question de 'égalité des
droits?

Sur quelle base doit-on se
fonder pour déterminer les
conséquences positives et
négatives?

Sur guoi peut-on se
fonder pour justifier le
fait que certains
groupes se voient
accorder les droits
civiques et d'autres
non?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

¢ La communication

¢ La créativité et le raisonnement critique

¢ Les capacités et les valeurs personnelles et
sociales :

Lecon d'application de conceptis: le libéralisme,

le constitutionalisme, le pouvoir, le suffrage et

les sexes. Pour de plus amples renseignements,

consulter le guide d'activités, unité un, pages I - 45

et I - 47, ainsi que l'activité sept.

Informer les éléves du fait que des inégalités entre
le traitement accordé aux hommes et aux femmes
existent depuis plusieurs siécles,

* Fournir aux éléves plusieurs exemples
historiques de telles inégalités.

Fournir aux éléves le document d'information pour

I'éléve intitulé «Les paradigmes idéologiques

conservateurs, libéral et socialiste,
* Leur faire remarquer I'impact des paradigmes
sur notre fagon de percevoir et de réagir a des
questions et & des problémes.
Demander aux éléves de préparer des réponses a
t.outes ou 4 plusieurs des questions suivantes.
Comment un paradigme idéologique donné
pourrait-il expliquer les inégalités entre les
sexes qui existaient au sein de la société d'avant
19147
* Comment ce paradigme définirait-il le réle
qui«convient» aux hommes et aux femmes
respectivement dans la société:
¢ Comment ce paradigme répondrait-il & d'autres -
guestions importantes de cette époque? -
* les droits civils et de citoyenneté complets
pour les populations autochtones des
colonies? ‘

* la question des soins de santé pour
T'ensemble de la population?

~ ¢ e droit des travailleurs de s'organiser et de

constituer des syndicats?

* le droit a 1a liberté de parole? Les droits des
personnes atteintes de handicaps mentaux?

* Demander aux éléves de dresser une liste de ces
questions, ainsi que de d'autres problémes sur
les documents d'information pour I'éléve et de :
discuter de leurs réponses. |

» Prendre note qu'une fagon d'évaluer un
paradigme consiste 4 prendre en considération
les conséquences que l'application de ce
paradigme aurait pour la société.

* Discuter des conséquences que 'application de
chacun de ces paradigmes aurait pour la société.
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L'autocratie et la résistance face aux réformes
en Russie

Les différentes puissances européennes ont
réagi différemment aux défis posés par la fin
du XIXe siécle, Certains Etats se sont pliés 4
1'évolution de la réalité et en ont tiré parti. En
revanche, la Russie impériale, qui était régie
par une autocratie institutionnalisée, n'a ni pu
ni voulu s'adapter a 'évolution du monde.

La Russie du XIXe siécle était en retard sur les
autres puissances européennes : elle était moins
industrialisée, moins puissante militairement, et elle
n'avait pas adopté de réformes politiques.

La défaite de la Russie lors de la puerre de Crimée a
non seulement prouvé que l'infrastructure
économique russe était faible, mais elle a encore
sapé le régime du pays. Les paysans, qui
représentaient plus de quatre-vingt-dix pour cent de
la population, étaient mécontents des épreuves que
leur tmposait la guerre, de leurs lourds impéts et du
fait qu'on ne leur accordait pas de droits individuels.

La Russie a bien connu certains progrés

économiques notables pendant la fin du XIXe siécle.

* Les investissements étrangers, notamment
frangais, ont stimulé 14 construction de ses
chemins de fer et sa production pétroliére.

= En 1900, la Russie était devenue le quatriéme
pays producteur de pétrole du monde.

¢ (Cette croissance économique impressionnante a
fourni les crédits nécessaires pour moderniser
T'armée russe. Et les militaires faisaient pression
sur leur gouvernement pour le pousser a
g'engager dans une politique étrangére agressive.

Augmentation des pressmns pour demander

une réforme

Le peuple demandait de plus en plus des

réformes politiques et sociales qui aillent de

pair avec la croissance économique. Toutefois,
les tsars étaient déterminés 4 maintenir leur
pouvoir autocratique.

* La richesse produite par l'essor économique ne
fut pas partagée parmi toute la population russe.
Les travailleurs urbains ne bénéficiérent
aucunement du développement économique.

Concepis/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

L'autocratie

Savoir que l'autocratie accorde au

gouvernement un contrdle total de la

population,

¢ Le gouvernement russe ne désirait pas
partager le processus de prise de décision
avec l'ensemble de la population.

La souveraineté et la puissance nationale

Savoir que la souveraineté d'un pays n'est protégée
que dans la mesure ol son économie est assez
puissante pour résister 4 d'autres.

Le sous-développement

Savoir que du fait de l'industrialisation, tout pays
qui n'a pas créé l'infrastructure nécessaire pour
étayer la production industrielle sera considéré
comme étant sous-développé.

Le changement économique et le changement
politique

Savoir qu'on ne peut instaurer de changement
économigue dans un pays sans que son peuple
ne s'attende aussi & ce que des changements
politiques lui permette de jouer un rdle dans le
processus de prise de décisions,

Savoir que le régime tsariste espérait que des
réformes économiques réduirait le tollé en
faveur d'une plus grande mesure de liberté
politigue.

Le développement économique

Savoir que la possibilité pour une économie de
répondre & des attentes croissantes dépend de sa
capacité i trouver le capital qui favorisera son
développement.

La capitalisation

Saveir que capitaliser, ¢'est investir ses richesses
excédentaires pour metfre au point des biens et des
gervices qui servent & produire des biens de
consommation et des services.
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Habiletés/Capacités

S'exercer a classer les
idées, les croyances et les
valeurs d'un paradigme.

Apprendre & déterminer
ies liens entre les idées.

Valeurs

Les idéologies
restreignent-elles les
possibilités qu'ont ceux gqui
y adhérent de définir la
société et de percevoir les
différentes solutions pour
résoudre les problémes
sociaux?

L'intérét d'une idéologie
dépend-elle du nombre des
partisans qu'elle attire?

Une société doit-elle
posséder certains attributs
essentiels pour bénéficier
vraiment de la
participation des masses a
la prise de décisions 4
I'échelon national?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
1'évaluation

Incorporer les AEC:

* L'apprentigsage autonome

¢ La créativité et le raisonnement critique

* Les capacités et les valeurs personnelles et
sociales

Lecgon d'acquisition de concepts: l'idéologie, le
sous-développement, les inégalités, le
développement économique, le radicalisme,
ainsi que le changement économique et
politigue,

. .Diviger la classe en quatre groupes, qui représente

chacun une idéologie particuliére présente dans la
gociété russe :

¢ L'idéologie réactionnaire qui préconise :

¢ le systéme politique autoritaire;

¢ un développement économique contrdlé par
les élites traditionnelles,

+ L'idéologie libérale qui est favorable 4

¢ ]a monarchie constitutionnelle;

* un développement économique fondé sur les
lois du marché, sur l'esprit d'entreprise,
linvestissement et le risque.

* L'idéologie menchevik qui préconise

¢ la république démocratique;

* un développement économique fondé sur les
principes socialistes de la coopération, du
partage et de l'investissement.

» L'idéologie bolchevique qui prine

* la dictature de l'avant-garde;

* le développement économique fondé sur les
principes marxistes de la propriété étatique.

Demander aux éléves d'apparier les groupements
idéologiques en Russie avant la Premiére Guerre
mondiale et les descriptions idéologiques
contemporaines;

Réactionnaire - Conservateur

Libéral - Libéral

Menchevik - Social-démocrate

Bolchevik - Communiste

A l'aide de l'information fournie a Iz colonne
contenu de cetie unité et d'autres sources, donner
aux éléves une étude de cas portant sur la Russie &
l'aube du XXe siécle. :
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Les propriétaires d'usines et le gouvernement
n'ayant rien fait pour améliorer les conditions de
travail et les salaires, il en est résulté une
radicalisation des positions des forces laborieuses. Et
les idées de Marx ont trouvé un auditoire réceptif
parmi les ouvriers des villes.

Dans les régions rurales, le niveau de vie de la
plupart des paysans ne s'était pas amélioré,

L'opposition an régime existant s'est accru, Plusieurs
types de socialisme ont été préconisés. Certains
groupes étaient préts 4 utiliser Ia viclence pour
changer le systéme,

En 1881, le tsar Alexandre II fut assassiné. Son
successeur, Alexandre III était déterminé
empécher les réformes politiques.

L'aventure expansionniste russe

Pour détourner I'attention du public de ses

préoccupations internes, les tsars espéraient

augmenter la popularité de leur régime en

remportant des succés dans le domaine de la

politigque étrangére,

¢ Dans les Balkans, le fait que les Russes se
posent de plus en protecteurs des peuples slaves
a créé des tensions croissantes avec I'Autriche,

* La politique expansionniste russe en Extréme-
Orient s'est confrontée 4 la nouvelle puissance
qui apparait dans la région, celle du Japon.
*La Russie et le Japon considéraient la Chine
comme une région a exploiter. Leurs intéréts en
concurrence ont donné naigsance a la guerre
risso-japonaise de 1904,

¢ La Russie s'est acquis 1'honneur douteux d'avoir
été la premiére puissance européenne qui fut
défaite par un pays asiatique.

* (Cela acerut encore le discrédit dans lequel était
tombée la dynastie des Romanov.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

L'augmentation des attentes

Savoir que si 'on répond bien aux attentes de
la population dans une partie du monde, on
finit par créer des attentes semblables d'autres
parties du monde,

L'inégalité

Savoir qu'une société autoritaire estime difficile
d'adopter des changements sociaux qui
amélioreraient le bien-&tre des gens ordinaires.

Le radicalisme

Saveir que plus on frustre les gens, plus leur
réaction risque d'étre radicale, et plus ils
seront sévéres dans leur critique du systéme
en place.

Savoir que les socialistes russes devenaient les
socialistes européens les plus radicaux.

Savoir que les bolcheviks, un groupe socialiste,
étaient convaincus que seule une révolution viclente
pourrait instaurer le changement social en Ruassie.

Savoir qu'une autre branche du socialisme russe,
celle des mencheviks, était disposée 4 travailler au
sein du systédme politique pour cbtenir des réformes.

Savoir que les aventures a 'étranger étaient
considérées comme un moyen de détourner
l'atiention du peuple du fait qu'aucun
changement politique interne n'était apporté.

130

-



)

Habiletés/Capacités

Apprendre a déceler les
liens entre les idées d'une
communication.

S'exercer & trouver des
rapports de cause i effet,
et d'analogie.

Se pencher sur la capacité
4 poser un probléme ou
des problémes avec
lesquels une société est
confrontée.

Examiner 1'habileté qui
consiste & émetire des
hypothéses : il est utile
d'énoncer une proposition
qui puisse &tre vérifide
pour envisager les données
pertinentes, et cela peut
fournir une ligne de
conduite & suivre.

Valeurs

Quel est le meilleur choix
pour un pays sous-
développé :

* prendre
immeédiatement des
richesses aux pauvres .
afin de les investir
pour leur procurer
ultérieurement un
niveau de vie plus
élevé?

» ufiliser le plus de
richesses possible pour
leur permettre d'avoir
dés maintenant une
vie meilleure?

Quelle est la réponse
morale et éthique 3 1a
question de l'évolution de
la société donnée par :

* ceux qui ont toujours
détenu le pouvoir?

* ceux qui éprouvent un
sentiment de
frustration et
d'injustice?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
Févaluation

Incorporer les AEC:

¢ L'apprentissage autonome

* La créativité et le raisonnement critique

* Les capacités et les valeurs personnelles et
sociales

Suite de la legon d'acquisition de concepts: les
idéologies, le sous-développement, les
inégalités, le développement économique, le
radicalisme, le changement économique et
politique.

Donner aux éléves une courte étude de cas portant
sur la Russie a la veille du XXe siacle.

Leur parler des problémes que suppose le
développement d'une économie qui présente encore 3
de nombreuse caractéristiques féodales.

Chagque groupe doit préparer un programme, fonndé
sur son idéologie, pour moderniser et réformer la
Rusgsie. .

Demander aux éléves de participer 4 une conférence
simulée, censée se tenir en 1910, et portant sur la
direction que la Russie doit suivre pour aborder
T'avenir.

Ils représentent certaines classes de la société russe
et doivent défendre les intéréts de celles-ci.

Examiner le concept et les sources de pouvoir pour
permetire aux éléves d' influer sur le processus de
prise de décisions.

Au fur et 4 mesure des progrés de la conférence, les
éléves doivent tenir compte des événements qui ont
alors influé sur les décisions prises a I'époque :
¢ les actes de terrorisme {(attentats 4 la bombe et
assagginatg);
le recours & la police secréte;
le radicalisme croissant des syndicats;
le recours a des manoeuvres militaires dans les
Balkans et en Extréme-Orient;
la défaite militaire du Japon;
* les menaces extérieures constituées par les
forces militaires de 'Allemagne et I'Autriche.
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La premiére guerre mondiale et la destructlon
de l'ordre ancien

Lorsque l'Allemagne a envahi la Belgique en
aoiit 1914, le peuple européen s'attendait a ce
que la guerre soit courte et trés différente des
précédentes.

La guerre a été saluée par des manifestations
presque universelles d'enthousiasme et de
patriotisme.

¢ Elle donnait & la France l'occasion de se venger
des humiliations et des injustices de la guerre
franco-prussienne de 1871.

¢ En Russie, les groupes qui s'opposaient au
régime se sont ralliés au Tsar et a 1'effort
national de guerre.

* Beaucoup de Russes estimaient que la Russie
devait protéger le peuple slave des Balkans.

* Le Tsar espérait assure la stabilité de son
régime par une victoire militaire, et effacer ainsi
Thumiliante défaite subie lors de la guerre russo-
japonaise. - -

La réalité de la Premiére Guerre mondiale

L'ampleur et la nature de cette guerre 'ont
différenciée des précédentes. En effet, ce fut la
premiére «guerre totale». Elle instaurait le
concept de guerre illimitée. La croissance
massive de la population en Europe,
I'expansion de l'industrie et les innovations
militaires ont permis de mobiliser et d'équiper
des millions de personnes. Et les moyens
nécessaires pour réaliser des destructions
massives ont été mis en oeuvre,

La «guerre totale» a nécessité la mobilisation

de toutes les ressources des pays.

* Le gouvernement était le seul organisme
doté de I'autorité morale et des outils
nécessaires pour diriger cette tache.

¢ Il possédait une infrastructure et une
administration qu'il était possible d'étoffer pour
répondre a l'effort de guerre national.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Savoir que pour beaucoup cette guerre devait
régler bien des conflits entre les grandes
puissances et permettre & tout le monde &
poursuivre son existence personnelle.

Le patriotisme

Savoir que dans tout pays, le patriotisme
contribue a sceller 'unité nationale et aide &
fournir un effort de guerre énergique.

Savoir que dans toute 1'Europe des gens étaient
touchés par le chauvinisme et la propagande dont la
presse populalre se faisait 1'écho.
Savoir qu'il existait en France un désir de
recouvrer le territoire d'Alsace-Lorraine

¢ Le peuple russe est entré en guerre avec
patriotisme et qu'il croyait que les hostilités
seraient une bonne chose pour son pays.

*  Les classes moyennes russes entendaient par
réformes politiques le passage d'une monarchie
absolue & un régime libéral, du type de la
monarchie constitutionnelle britannique, par
exemple.

Le nationalisme

Savoir que les forces favorables a

l'internationalisme, comme le socialisme, se

sont révélées plus faibles que celles du

nationalisme.

¢ L'internationalisme, qui avait été préné par le
mouvement socialiste a été submergé en 1914
par le nationalisme et le patriotisme,

¢ Dans toute I'Europe, les socialistes se sont ralliés
4 V'effort national de guerre de leur pays
respectif.

La guerre moderne

Savoir que les dirigeants nationaux,
notamment les militaires, ne comprenaient pas
tout le pouvoir de destruction de la
technologie militaire
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Habiletés/Capacités

S'exercer 4 formuler des
hypothéses.

Apprendre a trouver des

- arguments a l'appui d'une

position sur une question.

S'exercer 4 communiquer
des idées complexes sous
forme de séminaire.

S'exercer & déterminer des
rapports de cause & effet,
et entre la partie et le
tout.

S'exercer 4 déceler les
rapports, les interactions
et I'agencement des
diverses parties,

Valeurs

Une analyse est-elle plus
crédible lorsqu'elle est le
fruit d'un échange d'idées
plutét que le résultat de
perceptions fondées sur
une seule idée?

Stratégies suggérées pour I' enselgnement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

* L'apprentissage autonome

¢ La créativité et le raisonnement critique

* Les capacités et les valeurs personnelles et
sociales

Lec¢on d'apphcatlon de concepts: le
patriotisme, le nationalisme, la souveraineté et
les conséguences. Pour de plus amples
renseignements, consulter le guide d'activités, unité
un, pages 1-5141-61.

Avec toute la classe, examiner et dresser une liste

des principaux facteurs qui ont contribué a

l'éclatement de la Premiére Guerre mondiale.

¢ le nationalisme, 'impérialisme, les conflits
territoriaux, etc.

Les groupes d'éléves doivent s'approprier comme
choix/jugement de valeur un de ces facteurs et
préparer une argumentation prouvant qu'il s'agit du
principal facteur de déclenchement de l1a guerre
mondiale.

Chague groupe doit préparer :

¢ une déclaration qui exprime pourquoi le facteur
qu'il a choisi a été la cause principale du
déclenchement de la guerre mondiale;

* donner les principales raisons qui justifient sa
position,

Deux groupes doivent se réunir pour présenter leurs
arguments respectifs.

Chaque groupe doit préparer une courte note qui

comprenne
une déclaration qui exprime sa position;

+ les principales raisons qui militent en faveur de
sa position;
une déclaration sur la position de l'autre groupe;
les principales raisons qui militent en faveur de
la position de ce groupe;

* la position adoptée en conclusion & la lumiére
des arguments avancés par les tenants des deux
positions.
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L'impact de la guerre sur la société dans les
nations belligérantes
L'intervention gouvernementale

La guerre a prouvé que le gouvernement pouvait
diriger avec succés d'importants secteurs de
I'économie. En effet, il fallait son pouvoir pour
g'acquitter de tiches de proportions nationales,

* Le libéralisme d'avant la guerre, partisan du
laissez-faire, sans intervention du gouvernement
sur le marché, fut contesté.

» L'expérience de l'intervention
gouvernementale pendant 1a guerre
renforca l'idée que le gouvernement
pouvait influencer de fagon significative les
orientations du pays.

L'Allemagne

L'Allemagne est le pays qui est allé le plus loin en
adoptant des mesures pour mettre en ceuvre une
économie planifiée. Elle a instituée la Commission
des matiéres premitres en temps de guerre pour
rationner et distribuer les matiéres premiéres. .

Les militaires sont devenus de plus en plus
puissants avec la poursuite de la guerre, et ils ont
exigé que toutes les ressources nationales seient
mobilisées pour répondre a ses besoins.

La Loi sur le service auxiliaire, que 1'on a fait
adopter au Parlement, exigeait que toutes les
personnes de sexe masculin 4gées de 17 4 60 ans ne
travaillent que dans des emplois considérés comme
essentiels pour l'effort de guerre

La Grande-Bretagne

La Grande-Bretagne n'a pas réagi aussi rapidement
que I'Allemagne en instituant une économie
planifiée. Cependant, son manque de matériel de
guerre 'a rapidement conduite & créer un ministére
des Munitions.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

La guerre totale

Savoir que la guerre sur une grande échelle
nécessitait désormais que les belligérants
transforment complétement leurs sociétés et
leurs économies nationales pour soutenir leurs
efforts de guerre respectifs.

* Les progrés techniques et la mise en oeuvre
de la conscription universelle se sont
traduits par des pertes massives.

¢ Les nouvelles armes ont rendu possible de
faire la guerre a 'échelle mondiale.

¢ La guerre a I'échelle mondiale eut un
impact tant sur la population non
combattante des pays belligérants que sur
les pays non belligérants.

L'économie planifiée

Savoir que I'économie traditionnelle de marché
ne suffisait pas pour fournir aux pays les
ressources nécessaires dont ils avaient besoin
pour participer i la guerre.

* Le gouvernement a considérablement accru
son intervention en réglementant et en
établissant un ordre de priorité relatif aux
ressources du pays.

Savoir que la défaite de 1'Allemagne n'a pas prouvé
que son gouvernement n'avait pas su réglementer ni
répartir les ressources du pays; elle a prouvé que les
ressources de ce pays n'étaient pas inépuisables.

Les conséquences de la guerre

Savoir que l'éclatement et le déroulement de la
guerre ont exercé une influence profonde sur
les événements pendant plusieurs décennies
aprés la fin des hostilités.
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Habiletés/Capacités

S'exercer a faire des
généralisations et a les
évaluer.

S'exercer & faire une
proposition fondée sur une
régle, un principe ou une
théorie qui pourrait servir
d'hypothese vérifiable.

S'exercer a analyser des
données pour déterminer
si une hypothése est
confirmée ou non.

S'exercer & ranger les
données en catégories et &
les classer, de fagon a
pouvoir tirer des
inférences.

S'exercer a définir un
probléme.

‘ Valeurs

Quel doit &tre I'équilibre
entre les droits de
T'individu et les besoins de
la collectivité au sein d'une
société?

Faut-il restreindre la
liberté de parole d'un
citoyen pour préserver
T'unité d'une société en
période de crise?

Y a-t-il des normes
morales qui devraient
aider le gouvernement a
conserver 1'appui de son
peuple?

Le gouvernement doit-il
recourir & la coercition
pour conserver I'appui de
son peuple lors d'une crise
nationale?

L'apparition d'une
situation d'urgence
nationale entraine-t-elle
forcément une déperdition
de droits pour les citoyens
d'un pays?

Que doit faire un citoyen

pour appuyer un effort de

guerre national?

¢ obéir 4 la conscription
nationale?

* se déclarer objecteur
de conscience?

*  exprimer son
opposition en guittant
le pays?

Stratégies suggérées pour l'enselgnement et
I'évaluation

Incorporer les AEC;

¢ L'apprentissage autonome

¢ TLa créativité et le raisonnement critique

* Les capaciiés et les valeurs personnelles et
sociales

Lecon d'application de concepts: le
nationalisme, l'internationalisme et la guerre
moderne. Pour de plus amples renseignements,
consulter les pages I - 63 4 I - 65 du guide
d'activités, unité un.

Parler avec les éléves de la fagon dont le peuple de
la plupart des pays européens a d'abord accueilli la
Premiére Guerre mondiale, Leur poser un certain
nombre de questions :

* Pourquoi le nationalisme s'est-il révéié plus fort
que l'internationalisme?
Qui était partisan de la guerre?
51 vous étiez partisan de la guerre ou que vous y
étiez opposé, quelles mesures auriez-vous prises
pour influer sur la situation?

Demander aux éléves de se pencher sur les
statistiques relatives & la guerre. Demandez-vous
pourquoi les gens ont continué a lui étre favorables
malgré la dévastation qu'elle a entrainé.

Former des groupes d'éléves qui représentent la
Russie, 'Allemagne, la France, la Grande-Bretagne
et le Canada. Chacun d'entre eux deit &tre subdivisé
en partisans et en adversaires de la guerre.

Lorsque les éléves ont terminé la tiche qui précéde,
leur demander d' etudler la situation de leurs pays
respectifs.

Leur demander de se pencher sur certaines des
questions ci- apres et de répondre aux questions qui
suivent :

*  Pourquoi le militarisme a-t-il été plus puissant
que le pacifisme?

*  Qui était demeuré partisan de l'effort de guerre
et qui ne I'était pas?
* La génération plus agée, plus traditionnelle?
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La participation des femmes & la guerre

Pour &tre soutenu, l'effort de guerre exigeait que

toute la population y participe activement.

¢« Comme de plus en plus dhommes étaient
envoyés au front, la main-d'oeuvre intérieure est
devenue en grande partie féminine.

* Les femmes ont participé a tous les secteurs de
I'économie.

* Cette participation de masse sur le marché
les a conduites & exiger de participer
davantage au processus de prise de
décisions & I'échelle nationale.

Le désenchantement croissant de la
population: La guerre et le statu quo politique

Au début de la guerre, les peuples des pays

belligérants supportérent leurs gouvernements

et l'effort de guerre.

* A mesure que la guerre se poursuivait et
que les «cofits» montaient, I'appui 4 la
guerre diminua.

En Grande-Bretagne, I'unité nationale et

l'enthousiasme déployé en faveur de l'effort de

guerre se sont amenuisés avec la poursuite de la

guerre.

* En avril 1916, les nationalistes irlandais se sont
révoltés & Dublin contre le régime britannique.

La plupart des batailles qui ont eu lieu en 1915
et en 1916 se sont déroulées en France. Les
pertes francaises furent lourdes.
A 1a suite des offensives désastreuses de
mai 1917, beaucoup d'unités francaises ont
refusé de continuer le combat.

¢ Le moral de la population civile francaise
diminua egalement

* Clémenceau s'est révélé un dirigeant efficace et
impitoyable en période de guerre. Ala fin de
1917, il avait instauré une quasi-dictature.

¢ Sa po]itique visait & la victoire totale. Il se
refusait 4 envisager le moindre compromis
I'Allemagne.

La victoire totale

Le conflit prit de plus en plus l'allure d'une

impasse sur le plan militaire, ce qui ne fit

qu'intensifier la persévérance des combattants
et le désir d'une victoire compléte,

* La décision allemande d'utiliser 1a guerre
sous-marine illimitée amena les Etats-Unis a
entrer en guerre.

* En Russie, I'hésitation a se retirer de la guerre
précipita la chute de la dynastie des Romanov et
I'accession éventuelle au pouvoir des Bolcheviks.

Concepts/Objectifs relatifs aux;
Connaissances

L'équité des sexes

Savoir que les circonstances découlant de la guerre

eut pour effet de pousser les femmes 4 prendre une

participation sans précédent dans la main d'oeuvre

nationale, Les emplois qui leur furent ouverts

augmentérent. de fagon spectaculaire.

¢ Savoir que la participation accrue des
femmes & I'économie donna naissance & un
mouvement gui milita pour gu'elles
participent davantage aux décisions prises
a I'échelle nationale.

Obligation politique de rendre compte

Savoir qu'en vertu de l'obligation politique de
rendre compte les personnes chargées de
gouverner doivent assumer la responsabilité de
leurs décisions.

Le consensus national

Savoir que plus la guerre durait, plus le

consensus national en sa faveur s'amenuisait

dans plusieurs pays.
Au cours des premiéres années de la guerre, la
fidélité envers le gouvernement était trés forte.

* Les pressions qui se sont exercées sur le
gouvernement pour l'amener & recourir & des
méthodes dictatoriales pendant la guerre sont
devenues de plus en plus fortes au fur et a
mesure que la situation devenait plus
désespérée,

* Les gouvernements ont de plus en plus manipulé
I'opinion publique pour amehorer le moral de
leur peuple.

Savoir que seule une justice militaire brutaie et la
promesse tacite de ne plus mener de grandes
offensives a 'avenir ont permis au haut
commandement francgais de rétablir 'ordre au sein
de I'armée francaise.

Savoir que les gouvernements participants
n'ont pas tous réussi 4 mobiliser et a gérer les
ressources de leur pays respectif.
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Habiletés/Capacités

S'exercer 4 analyser les
données pour déterminer
si I'hypothése a été ou non
confirmée.

S'exercer a se servir des
critéres des attributs
essentiels d'un concept
pertinent.

S'exercer 4 ranger des
données par catégorie et a
les classer de fagon 4
pouvoir en tirer des
inférences.

S'exercer 4 définir un
probléme.

Apprendre & faire une
gsynthése des parties en un
tout significatif, & les
intégrer, puis & parvenir a
un nouveau résultat, une
nouvelle régle ou nouvelle
théorie en :
* * déterminant les parties

4 combiner et les

‘ relations entre elles;

_* - identifiant un théme

ou un organisateur;

'  déterminant un moyen

efficace de
présentation.

Valeurs

Est-il nécessaire pour un
gouvernement national de
restreindre les droits de
ses citoyens de manifester
et d'exprimer leur
opposition & 'effort de
guerre?

Faut-il permettre & cenux
qui ne participent pas
directement 3 la guerre de
décider s'il faut la
continuer et pendant
combien de temps?

Comment peut-on concilier
la tolérance du désaccord
propre a une société
démocratigue avec le
besoin d'engagement total
nécessaire pour qu'elle
gagne la guerre?

L'opposition & Yeffort de
guerre d'un pays est-elle ;
* une position morale?
¢ un acte de traitrise?

Stratégies suggérées pour 'enseignement et
I'évaluation

Suite de la lecon d'application de concepts: 1a
guerre moderne, le nationalisme et
l'infernationalisme, Pour de plus amples
renseignements, consulter les pages I- 634 1- 65
du guide d'activités, unité un.

*  les élites :
* les industriels?
* les chefs militaires?
* les aristocrates?

- ¢ La classe moyenne :

les politiciens?

les journalistes?

les intellectuels?

les hommes d'affaires?
les dirigeants?

le clergé?

les enseignants?

¢ & & & o o

* La classe laborieuse :
* les travailleurs et les travaillenses?
* les syndicats?

* Les jeunes :

*  les élaves?

Si vous étiez partisan de la guerre et que vous

vouliez la voir continuer jusqu'a la victoire finale,

quelles mesures prendriez-vous pour que ce soit

possible?

¢ Antoriseriez-vous les personnes opposées i la
guerre & promouvoir publiquement leur
opposition?

Si vous étiez contre la guerre, comment procéderiez-

vous?

¢ Seriez-vous libre de démontrer publiquement
votre opposition & la guerre?

* Quelles pourraient étre les congéquences de
votre opposition?

* Comment peut-on déterminer la volonté du
peuple?

~* Comment peut-on manipuler la volonté du

peuple pour la faire concorder avec les besoins
de ceux qui sont au pouvoir? ‘

* Comment a-t-on recouru i la propagande dans
les médias et dans les autres institutions qui
fagonnaient l'opinion au cours de la Premiére
Guerre, mondiale pour atteindre les objectifs ci-
dessus?
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La Premiére Guerre mondiale a suscité une
situation et des attitudes qui devaient
beaucoup influer sur les décennies qui ont
suivi le conflit. Chacun des pays participants a
été touché dans une certaine mesure.

La Russie et 1a Premiére Guerre mondiale : un
systéme inflexible

La guerre devait transformer radicalement la
Russie. En effet, les institutions afférentes an
pouvoir, qui étaient en place depuis des siécles,
ont été balayées par les événements que la
guerre a précipités.

La Russie n'était pas préte pour la guerre.

+ Son infrastructure industrielle n'était pas
aussi développée que celle d'autres pays
belligérants. La guerre, qui fut une guerre
d'usure, a bouleversé Ia société russe.

* La mauvaise préparation militaire du pays
s'est traduite par des millions de pertes et
par la défaite.

Comme la guerre et les défaites se
poursuivaient, le moral des militaires et des
civils baissait.

* Les gens perdaient confiance dans le tsar et
dans l'ordre ancien.

* Des millions de soldats se faisaient tuer ou
désertaient.

* Le tsar refusait de déléguer le moindre de ses
pouvoirs de décision. Son but principal était de
maintenir I'autocratie,

* Ses conseillers étaient incompétents ou
corrompus.

A la différence de ses alliés, le peuple russe ne
luttait pas pour préserver la démocratie. Ses
demandes pour obtenir des réformes démocratiques
augmentérent au fur et & mesure que les
frustrations imputables 4 la guerre s'accroissaient.
La Russie était miire pour la révolution.

En réponse aux demandes de réforme politique, le
tsar a quitté la capitale et le débat, et il a pris la
direction des armées au front,.

Concepis/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Savoir que souvent dans de telles circonstances, la

logique qui prévaut prétend que tous les sacrifices

du passé seraient en vain & moins que la guerre ne
continue avec un plus grand nombre de pertes de
vies.

Savoir que la Russie ne possédait pas
l'infrastructure industrielle et militaire pour
faire face 4 une «guerre totale» moderne.

Savoir que durant la premiére étape de la guerre la
fidélité du peuple russe et son appui 4 'effort de
guerre étaient considérables

* La crédibilité du gouvernement et l'appui de la
population A la guerre a diminué lorsqu'elle est
devenue une série de désastres militaires,

* Malgré I'importance de la population de la
Russie, des pertes de main d'oeuvre aussi
énormes ne pouvaient continuer sans provoquer
le mécontentement du peuple.

Savoir que la guerre entre I'Allemagne et 1a Russie
ne constituait pas une lutte idéologique entre deux
systémes politiques diamétralement opposés.

L'obligation de rendre compte

Savoir que le principe de 'obligation politique de
rendre compte exigeait que les personnes chargées
d'une situation assument la responsabilité de leurs
erreurs.

Savoir que l'incapacité du gouvernement russe -
a intervenir avec succés pour gérer les
ressources de la nation ont contribué aux
efforts de guerre désastreux du pays et a
I'instabilité politique interne
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Habiletés/Capacités

S'exercer a utiliser les
attributs essentiels d'un
concept.

S'exercer a se servir de
grilles pour analyser une
situation.

Valeurs

Les crises avec lesquelles
les pays sont confrontés
rendent-elles nécessaire
une diminution de la
participation du public aux
décisions nationales?

Un gouvernement élu
démocratiquement
détient-il l'autorité morale
nécessaire pour instituer
un processus autocratique
de prise de décisions en
période de crise nationale?

Faut-il suspendre la.
résolution des problémes
intérieurs afin de fournir
un effort pour répondre
aux besoins entrainés par
une urgence nationale
comme une guerre?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

* L'apprentissage autonome

¢ La créativité et le raisonnement critique

* Les capacités et les valeurs personnelles et
sociales

Lecon d'application de concepts: I'autocratie,
la démocratie, la prise de décisions,
l'obligation de rendre des comptes, I'idéologie,
ainsi que le changement économique et
politique, Pour de plus amples renseignements,
consulter le guide d'activités, unité un, pages I - 66
al- 69,

Discuter de la situation a laquelle fait face la Russie

en janvier 1917,

¢ Mentionner la fagon dont les dirigeants russes
ont réagi & la guerre.

¢  Mentionner les victoires et les défaites;

* mentionner la situation sur le front intérieur,

Dans le cadre d'une discussion en classe, identifier
et dresser la liste des attributs essentiels de la
démocratie et de V'autocratie,

Discuter comment les deux systémes de prise de
décisions politiques réagiraient aux conditions
créées par la guerre.

Déterminer les facteurs qui sont nécessaires pour

poursuivre avec succés un effort de guerre en

s 'attaquant aux problémes cl-apres
prise de décisions relatives & 1'attribution des
ressources;

* capacité de répondre 4 des situations d'urgence
qui exigent des décisions;

* maintien de l'appui du pubhc envers l'effort de
guerre;

* maintien de I'engagement des forces armées,

Demander aux éléves de construire des grilles qui
indiquent comment une autocratie et une
démocratie réagiraient aux problémes indiqués
précédemment.

Demander aux éléves d'étudier la maniére dont la

Russie tsariste a réagi anx facteurs mentionnés plus

haut.

¢ Le régime autocratique du Tsar était-il efficace?
Pourquoi?
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La révolution russe: La Révolution de mars

La chute de la dynastie des Romanov a
commencé par une série de manifestations
pour protester contre le manque de nourriture
dans la capitale.

En mars 1917, les femmes de Petrograd ont
manifesté contre les pénuries alimentaires. Elles ont
été appuyées par les travailleurs des usines. La
grave pour demander de la nourriture s'est
transformée en gréve générale,

Les cosaques, qui étaient I'instrument traditionnel
de 1a répression, ont refusé de tirer sur les
manifestants. Certains d'entre eux se sont d'ailleurs
joints & ces derniers. Il n'y avait plus de
gouvernement effectif.

La légitimité contestée : une lutte idéologique

Le 12 mars, la douma a formé un
gouvernement provisoire. Le tsar a abdiqué et
ce fut la fin de la dynastie des Romanov.

Deux organes politiques sont entrés en
concurrence pour obtenir 'appui du peuple.
Chacun d'entre eux avait sa vision de l'avenir
de la Russie :

* le gouvernement proviscire dirigé par les
libéraux et les socialistes modérés, qui
voulait continuer la guerre impopulaire et
ne prévoyait pas de morceler les grands
domaines ni donner de terres aux paysans;

* les «soviets», conseils représentatifs créés
par les ouvriers et les soldats, qui
prétendaient représenter les véritables
intéréts du peuple et voulaient mettre fin &
la guerre.

Le mécontentement croissant de la popualation

Les désastres militaires de 1917 n'ont fait
gqu'intensifier le mécontentement & 'égard de
la guerre. Le nombre des désertions a
augmenté,

A la campagne, les paysans se sont emparés des
grands domaines sans tenir compte du
gouvernement provisoire,

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Le changement révolutionnaire

Savoir que le changement engendré par la guerre est
souvent un changement en profondeur qui se produit
subitement,

Savoir que la révelution de mars en Russie n'a été ni
planifiée ni coordonnée et que ses dirigeants
n'avaient pas de plan d'action cohérent.

Le régime constitutionnel

Savoir que pour la classe moyenne, la chute du tsar
signifiait la transition entre une monarchie absolue
et un régime libéral analogue a la monarchie
constitutionnelle britannique.

La légitimité

Savoir que le gouvernement provisoire n'était
pas le seul 4 demander d'avoir la haute main
sur les décisions prises dans le pays.

Le radicalisme

Savoir que les soviets, notamment celui de

Petrograd, étaient influencés par les socialistes et
par d'autres gauchistes.
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Habiletés/Capacités

S'exercer & classifier les
idées, les croyances et les
valeurs d'un paradigme

Apprendre a identifier les
liens entre les idées.

Valeurs

Les idéologies
limitent-elles leurs
adhérents dans leur
définition de la société et
dans la perception des
choix politiques aptes 3
résoudre les problémes de
la société?

La valeur d'une idéologie
donnée dépend-elle du
nombre de ses partisans?

Existe-t-il certains
attributs critiques que doit
posséder une société afin
de pouvoir bénéficier de la
participation populaire aux
décisions prises au niveau
national?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
l'évaluation

Suite de la lecon d'application de concepts:
I'autocratie, la démocratie, la prise de
décisions, l'obligation de rendre des comptes,
I'idéologie, ainsi que le changement
économique et politique. Pour de plus amples
renseignements, consulter le guide d'activités, unité
un, pages I - 66 a1 - 69,

Demander aux éléves de revoir les quatre

groupements idéologiques (Réactionnaires, libéraux,

mencheviks et bolcheviks)

* Les groupes se rencontreront a une conférence
qui est censée avoir lieu en janvier 1317,

Chaque groupe doit préparer un compte rendu

contenant les éléments suivants:

¢ leur analyse du point de vue idéologique des
raisons pour lesquelles V'effort de guerre russe
semble échouer;

* une opinion sur l'opportunité de poursuivre en
justice les dirigeants russes pour leur
participation & la guerre;
une opinion quand i la poursuite de la guerre;
une opinion sur la nécessité de mettre en place
de nouveaux processus de prise de décisions
politiques et économiques en Russie;

¢ les grandes lignes d'un nouveau systéme
politique en Russie qui aurait pour but
d'améliorer I'existence des citoyens.
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Vladimir Ilitch Qulianov (Lénine)

Beaucoup de révolutionnaires russes avaient été
exilés sous le régime des tsars, Au moment de la
révolution, Lénine se trouvait & Zurich. 1l voulait
revenir en Russie et participer aux événements.

Lénine, un disciple de Marx, pensait que seule
une révolution viclente permettrait de détruire
le capitalisme. Toutefois, il fallait, pour
accomplir cette tiche, le leadership d'un parti
de travailleurs trés discipliné.

*  Une petite élite révolutionnaire devait diriger la
révolution.

* (Ce leadership ou cette avant-garde devait veiller
3 assurer l'intégrité idéologique du mouvement
et diriger des activités destinées a précipiter la
révolution.

* L'avant-garde devait exercer le pouvoir aprés la
révolution pour permettre la poursuite de cette
derniére,

Les Allemands ont aidé Lénine i revenir en Russie.
Aprés aveir comparu devant le Congrés panrusse des
soviets, il a publié ses «théses d'avril» qui énongaient
SO0l programims :

* tous les pouvoirs devaient étre confiés aux
soviets;

» il fallait éliminer le gouvernement
provisoire;

¢ il fallait détruire le capitalisme, mettre fin
a la guerre; enfin,

* donner des terres aux paysans,

Le gouvernement provisoire était confronté a
nombreux dilemmes :
+ Les puissances occidentales exigeaient que
la Russie continue son effort de guerre.
Les paysans s'emparaient des terres.
Les parties non russes du pays voulaient
leur indépendance.
¢ 11 possédait de nombreux adversaires parmi
~ les extrémistes de droite et de gauche.

Les bolcheviks, qui étaient conscients de l'agitation

générale et de l'instabilité politique, ont tenté un

coup d'Etat en juillet.

* Ce coup d'Etat ayant échoué, Lénine s'est enfui
en Finlande.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

L'anarchie

Savoir qu'en raison de l'effondrement du
contrat social traditionnel, aucune institution
n'était mandatée pour exercer le pouvoir.

Savoir que la prolongation de la guerre
signifiait une augmentation des souffrances et
de I'épuisement dus a la guerre, ce qui minait
l'appui accordé au gouvernement provisoire.

Savoir que le régime tsariste exilait
traditionnellement les révolutionnaires en Sibérie ou
les déportait.

* Lénine avait été exilé en Europe

Savoir que les Allemands souhaitaient que la Russie
abandonne la guerre et voyaient en Lénine et en les
autres révolutionnaires, des forces qui oeuvraient
pour le retrait de la Russie de la guerre.

¢ Ils aidérent Lénine a retourner en Russie,

Le leadership révolutionnaire.

Savoir que, selon Lénine, les révolutions ne
pouvaient réussir que si elles étaient trés
organisées et conduites par des dirigeants
disciplinés,

Savoir que, toujours selon Lénine, I'avant-
garde devait assumer des pouvoirs
dictatoriaux pendant une courte période pour
diriger la révolution.

Savoir que Lénine a établi un programme d'action
clair qui faisait appel aux paysans, et aux ouvriers
des villes,

Le contrat social

Savoir que le contrat social définissait qui
devait avoir le pouvoir, le fondement sur
lequel les décisions politiques devaient étre
prises, les sanctions destinées a les faire
appliquer, enfin, les obligations des dirigeants
et des dirigés.

Savoir que le contrat social s'effritait en Russie.
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Habiletés/Capacités

S'exercer a déterminer les
rapports entre les diverses
parties d'une situation.

S'exercer a élaborer les
critéres auxquels on peut
recourir pour évaluer
d'autres situations.

Valeurs

Lorsqu'on s'efforce
d'instaurer la justice
sociale dans une société, la
fin justifie-t-elle les
moyens?

@Quelle est 1a réaction la
plus appropriée de la part
d'un citoyen a la suite
d'une injustice qu'il pergoit
au sein de la société?

+ Est-il acceptable qu'il
commette des actes
illicites pour s'opposer
A une injustice?

+ Est-il inacceptable
qu'il commette des
actes illicites pour
s'opposer a une
injustice?

Quels «droits» les citoyens
doivent-ils posséder pour
que la société protége ceux
de tous les citoyens?

Est-il acceptable que le
gouvernement réduise les
droits des citoyens pour
faire face 4 des urgences
nationales?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:;

¢ L'apprentissage autonome

¢ La créativité et le raisonnement critique

¢ Les capacités et les valeurs personnelles et
sociales

Lecon d'acquisition de concepts: la justice,
l'obligation de rendre des compies, le
constitutionalisme et le contrat social.

Commencer une discussion avec les éléves, au cours
duquel vous les mettrez au défi d'examiner les
problémes ci-aprés :

La justice par opposition a l'injustice
Le changement  par opposition & la stabilité
La liberté par opposition a l'ordre
L'égalité par opposition a la hiérarchie

Au cours d'une discussion d'ensemble de la classe,
demander aux éléves de se pencher sur le concept de
justice sociale afin de définir ses attributs essentiels.
(Les élaves peuvent établir des analogies comme la
justice s'apparente 4 un jeu, alors que l'injustice
s'apparente & une guerre.)

A partir de cette activité, développer les attributs
essentiels de justice et d'injustice, que 1'on peut
appliquer & certains exemples d'injustice tirés de
situations historiques et d'événements
contemporains. (Voir le Guide d'activités.)

Demander aux éléves d'imaginer qu'ils
appartiennent & des groupes confrontés 4 une
grande injustice au cours de leur existence.

¢ le tsar, son gouvernement et ses officiers
militaires;

la classe moyenne;

les ouvriers et leurs syndicats;

enfin, les paysans.

Les soldats qui étaient au front,
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Le gouvernement provisoire, dirigé par Alexandre
EKerenski, demanda au général Kornilov de restaurer
T'ordre.

Kornilov n'était pas partisan de la démocratie, aussi
plutdt que de supprimer les adversaires politiques
du gouvernement, il essaya d'orchestrer un coup
d'Etat militaire. Ce coup d'Etat échoua, et la
crédibilité du gouvernement baissa.

La prise du pouvoir par les bolcheviks

Les bolcheviks étaient fiers d'avoir arrété Kornilov.
Pendant tout 1'été 1917, ils s'assurérent un appui
accru parmi les ouvriers et les soldats de Petrograd.

En novembre 1917, les bolcheviks s'emparérent
de Petrograd. Beaucoup de membres du
gouvernement provisoire furent alors arrétés.

La prise du pouvoir par les bolcheviks n'avait
pas l'appui de tout le monde. C'est pourquoi
ces derniers ne purent obtenir une majorité
aux élections de l'assemblée constituante, peu
aprés le coup d'Etat,

La paix avec I'Allemagne

Lénine se rendit compte que l'existence de son
nouveau régime dépendait de la fin de la
guerre. Il amorca rapidement des négociations
avec les Allemands.

Les Allemands ont dicté les termes du traité de
Brest-Litovsk. La Russie a perdu un tiers de sa
population, De plus, la Pologne et la Finlande ont
obtenu leur indépendance.

La légitimité contestée : La guerre civile en
Russie

Lénine devait désormais faire face 4 une
guerre civile. Léon Trotski organisa et dirigea
I'Armée rouge. Les adversaires des bolcheviks
comprenaient les officiers de 'armée, les
royalistes, les libéraux, et puis beaucoup
d'autres Russes qu'on qualifia de «blanes».

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

L
La discipline militaire )

Savoir que le gouvernement provisoire ne pouvait

conserver son pouvoir qu'en s'appuyant sur une

armée disciplinée.

* Parmi les dirigeants militaires, certains
éléments étaient opposés a la révolution et
oeuvraient pour restaurer l'ordre ancien.

Savoir qu'il n'y avait plus de discipline militaire et
que l'armée avait cessé d'étre une force politique
active,

Savoir que Léon Trotski dressait des plans

compliqués pour lancer un coup d'Etat bolchevique,

» Trotski estimait qu'il y aurait moins de
résistance envers un coup d'Etat s'il était mené
au nom des soviets populaires.

La consolidation du pouvoir

Savoir que ceux qui assument le pouvoir
s'efforcent de le conserver en se fondant sur
d'autres bases importantes dans la société,

Les sources du pouvoir

Savoir que les bases du pouveir sont fondées sur les

sources du pouvoir; w

¢ le contrdle des nombres; Lo

* le contrdle des ressources; -
s le contrdle de l'organisation. =

Savoir que Lénine appuyait les paysans gui
s'emparaient des terres appartenant a 1'Eglise et aux
aristocrates.

Les conditions de paix
Savoir que les conditions du traité de Brest-Livosk

étaient extrémement dures pour la Russie, et que
méme les bolcheviks ont été réticents & les accepter,

T
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Habiletés/Capacités

S'exercer a appliquer a des
gituations réelles des
critéres relatifs aux idéaux
de justice.

S'exercer & définir un
probléme, & énoncer une
hypothese dont on peut se
servir pour le régler, enfin,
4 trouver des données qui
confirmeront ou
infirmeront cette
hypothase.

Valeurs

Certains membres de la
société ont-ils droit en
raison de leur instruction
et de leur expérience de
dominer les processus
nationaux de prise de
décisions?

Est-il possible que toutes
les parties de la société
participent de fagon égale
a la prise de décisions
nationales?

Quelle est la réponse
morale et éthique 4 une
injustice systémique au
sein d'une société?

* e recours a des
méthodes violentes
pour mettre fin a
I'injustice;

* le recours a des
méthodes pacifiques
comme la
désobéissance non
violente?

La fin justifie-t-elle les
moyens quand on veut
mettre fin a l'injustice?

Si des gens meurent du

falt du régime en place,
de combien de force
peut-on moralement se
servir pour imposer
des changements?

* est-il moral d'accepter

tacitement la situation,

et de laisser des gens
souffrir et mourir en
refusant dutiliser
toute la force dont on
digpose?

Stratégies suggérées pour 'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

* L'apprentissage autonome

* La créativité et le raisonnement critique

¢ Les capacités et les valeurs personnelles et
sociales

Legon d'application de concepts: la justice,
l'obligation de rendre des comptes, la
révolution, le constitutionalisme, le
radicalisme, le contrat social, 1'anarchie et le
bolchevisme.

Les groupes d'éléves doivent s'acquitter des taches

suivantes:

¢ Il doivent choisir une section de la population
russe et évaluer la justice ou l'injustice de la
situation dans laquelle ce groupe se trouve, Il
doivent se pencher sur les fagons de corriger les
injustices existantes.

¢ Se fondant sur les propositions de chacun des
groupements idéologiques présents en Russie
(Réactionnaires, libéraux, menchevik et
bolchevique), ils doivent choisir I'idéologie qui
semble convenir le mieux aux besoins du groupe
qu'ils représentent.

¢ Chaque groupe décide ensuite d'appuyer
" activement le groupement idéclogique de son
choix.

* Chaque groupe doit alors décider de la fagon
dont il va se servir des sources du pouvoir dont
il dispose pour atteindre son ohjectif de
changement social, politique, et économique.

. Revoir avec les éléves les sources de pouvoir dont ils

disposent:

* les nombres;

* l'organisation;

* les ressources.

Revoir les expressions du pouvoir:
¢ l'autorité;

¢ le charisme;

* la force.

Les groupes présentent leurs choix a la classe,
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Les alliés de guerre de la Russie appuyaient les

blancs

¢ Ils essayérent d'empécher 'Armée rouge de
s'emparer des approvisionnements qu'ils avaient
envoyés aux partisans du régime du tsar. Ils
espéraient aussi faire tomber le gouvernement
de Lénine.

* L'intervention des Alliés et son incidence sur la
guerre civile n'eut qu'une influence minime. Les
Occidentaux en avaient assez de la guerre.

L'effondrement allemand de 1918 favorisa les efforts
de Trotski. L'Armée rouge reconquit 1'Ukraine. Le
fait que les blancs ne solent pas parvenues a
coordonner leurs efforts militaires a contribué i la
victoire des bolcheviks.

Le communisme de guerre

Sur le front intérieur, Lénine institua le
«communisme de guerre» pour essayer de
mobiliser toutes les ressources. Toutes les
banques furent nationalisées. On réquisitionna les
céréales des paysans. Et le rationnement fut
institud.

* Les adversaires du régime bolchevique
furent sévérement punis. La Tchéka, police
secréte, cherchait les ennemis de I'Etat et les
exécutait par milliers. Le tsar et sa famille
comptérent parmi les victimes.

La guerre civile se termina par la victoire de
Lénine et de I'Armée rouge.

L'Allemagne : le choc de 1a défaite et les
répercussions de la révolution russe

La nouvelle de 1'éclatement de la révolution en
Russie a fait naitre des espoirs parmi les dirigeants
allemands. Ces derniers espéraient, en effet, que
I'abandon de la guerre par les Russes, qui
permettrait de transférer les forces allemandes sur
le front oceidental, leur permettrait de lancer une
offensive victorieuse.

Mais il fallait immédiatement remporter un succeés

militaire,

¢ En juillet 1918, les modérés et les socialistes
exigeaient une paix de compromis au Parlement,
Le mécontentement au Parlement allait de pair
avec un nombre croissant de gréves organisées
par les ouvriers, qui étaient las de la guerre.

* Les militaires réagirent a la situation en
instaurant une dictature de fait. L'armée croyait
qu'elle remporterait une victoire militaire.
Cependant, I'offensive qu'elle langa au
printemps 1918 se solda par un échec,

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

/
Savoir que les alliés de la Russie pendant la guerre | w

furent trés inquiets du retrait de cette derniére, et

qu'ils espéraient voir la chute du régime bolchevique.

L'intervention étrangére et le nationalisme

Savoir que l'intervention étrangére dans la guerre

civile a finalement aidé les bolcheviks & susciter le

nationalisme russe contre les envahisseurs.

* Savoir que les peuples occidentaux n'ont guére
appuyé l'intervention militaire en Russie,

L'organisation militaire

Savoir que les forces des Russes blancs

opéraient indépendamment, et qu'elles avaient

des ordres du jour politiques et militaires

différents.

¢ Cela diminuait l'efficacité de I'Armée
blanche.

* Les succés de 'Armée rouge ont été en
grande partie imputables au talent et &
l'esprit d'organisation de Trotski.

Le communisme de guerre

Savoir que Lénine était prét & se prévaloir de
toutes les forces dont il disposait, notamment
de tactiques extrémement coercitives, pour
éliminer l'opposition politique pendant la
guerre civile.

Savoir que le gouvernement allemand congidérait
comme un avantage militaire 'abandon de la guerre
par la Russie.

Savoir que la situation économique et sociale se
détériorait en Allemagne, et que le peuple était de
plus en plus mécontent de la guerre,

Savoir qu'en Allemagne, les ressources du pays, y

compris la-nourriture se firent de plus en plus rares

A mesure que la guerre se poursuivait.

* Les gens mangeaient un peu plus de 1000
calories par jour,
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Habhiletés/Capacités

S'exercer a poser des
problémes, & formuler une
hypothése et & analyser
des données pour la
confirmer ou non.

S'exercer a faire la
synthase de toutes les
parties voulues en un tout
significatif de fagon 2
élaborer une nouvelle
théorie pour la situation.

Valeurs

Est-il moralement possible
de créer un contrat social
progressiste :

* en recourant ala
force?

* en prenant des
décisions conformes 3
la tradition?

* en prenant des
décisiens qui
respectent la liberté?

 Est-il plus juste de fonder

un contrat social :

¢ sur des valeurs
traditionnelles
conservatrices;

¢ sur des valeurs
libérales;

¢ sur des valeurs
sociales-démocrates;

¢ ou sur des valeurs
marxistes?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
l'évaluation

Suite de la lecon d'application de concepts: la
justice, I'obligation de rendre des comptes, la
révolution, le constitutionalisme, le
radicalisme, le contrat social, I'anarchie et le
bolchevisme,

Chaque groupe doit préparer le pian d'action qu'il
entend suivre et &étre prét a en débattre avec
d'autres groupes lors d'une conférence, Il doit
indiquer les changements qu'il faut apporter au
contrat social russe appliqué. Inciter chaque groupe
& déterminer ce qu'il souhaite,

Encourager chagque groupe 4 définir clairement ce
qu'il désire (les paradigmes) et la maniére dont il
prévoit réaliser ses plans (le pouvoir et ses
expressions).

Au fur et 4 mesure de la progression de la
conférence, le rble de l'enseignante ou de
I'enseignant consistera 4 donner de l'information,
notamment sur les crises, ce qui forcera les
étudiants A adapter leurs projets et stratégies
lorsqu'ils négocieront avec d'autres groupes.

L'objectif clé est de faire en sorte que les éléves
comprennent qu'il faut instaurer un nouveau contrat
social; de plus, tous les groupes doivent se rendre
compte que s'ils acceptent le nouveau contrat social
(et les hypothéses, valeurs, idées, régles et lois qu'il
implique), ce contrat sera appliqué pendant de
nombreuses années.
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Contenu

Pour la classe laborieuse et les groupes
révolutionnaires, la révolution bolchevique a parn
comme le début d'une révolution mondiale, qui
conduisait 4 la destruction du capitalisme,

La fin de la guerre

L'Allemagne était désormais confrontée aux
répercussions de l'entrée des Etats-Unis dans la
guerre. Des milliers de soldats américains arrivérent
en Europe. En septembre, les Alliés avangaient sur
tous les fronts. Il était désormais évident, méme aux
yeux des dirigeants militaires, que I'Allemagne allait
&tre défaite.

La discipline militaire commenca & se relicher.
L'empereur abdiqua et s'enfuit du pays.

Un gouvernement provisoire, composé de socialistes
et de libéraux, proclama la république. N'ayant pas
le choizx, il fut forcé d'accepter les conditions
draconiennes qui lui furent dictées par les Alliés
pour mettre fin & la guerre.

Le spectre de la révolution en Allemagne

Le gouvernement provisoire était confronté
avec le défi que lui posait les conseils des
ouvriers et travailleurs. Ces conseils avaient
des vues radicales, et ils étaient trés influencés
par la victoire des bolcheviks en Russie.

En janvier 1919, les radicaux placés sous la conduite
de Karl Liebknecht et de Rosa Luxembourg
tentérent de s'emparer de Berlin.

Le gouvernement provisoire demanda a I'armée
d'écraser le soulévement. Ce dernier fut écrasé avec
une grande brutalité. Liebknecht et Rosa
Luxembourg furent arrétés, puis exécutés.

Une autre révolution bolchevique en Hongrie?

Le communiste Béla Kun prit le pouvoir en mars
1919 et instaura un régime de type soviétique. I
abolit 1a propriété privée et fit régner la terreur pour
éliminer ses adversaires, Son régime a toutefois duré
moins d'un an.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Savoir qu'au printemps 1916, le moral de la

population se détériorait déja en dépit de la

propagande du gouvernement de l'Allemagne

et des efforts qu'il faisait pour paraitre

équitable.

¢ L'unité nationale qui existait au début de la
guerre était en train de s'effondrer et que les
conflits sociaux devenaient plus fréquents en
Allemagne,

* Les coalitions de syndicats et les partis
politiques radicaux n'étaient plus disposés a
accepter. la poursuite de la guerre.

Savoir que les événements de la révolution

russe avaient des répercussions importantes
sur les attentes des ouvriers, des syndicats et
des partis politiques en Allemagne.

L'obligation de rendre compte

Savoir que du fait de 'obligation politique de
rendre compte, les détenteurs du pouvoir de
prendre des décisions devaient assumer la
responsabilité de ces derniéres.

La stabilité politique

Savoir que la crise politique en Allemagne allait se
poursuivre pendant plusieurs années aprés la fin de
la guerre. )

*  Savoir que la tentative de coup d'Etat des
bolcheviks a échoué en Allemagne car la grande
majorité des socialistes et des ouvriers étaient
des modérés, qui voulaient une transformation
progressive du capitalisme en socialisme.

Savoir que le nouveau gouvernement libéral

cherchait officiellement & mettre fin aux hostilités, et

donce que c'est lui, et non les militaires, qui a assumé

le fardeau de la défaite de I'Allemagne.

¢ Ils étaient opposés a la révolution violente
prénée par Lénine et par d'autres.
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Habiletés/Capacités

S'exercer A se servir des
attributs essentiels des
concepts appliqués a des
circonstances historiques
préalables pour analyser
les données d'une autre
situation historigue.

S'exercer & poser un
probléme, a déceler des
rapports, 4 énoncer une
proposition qui puisse
servir dhypothése, a
recueillir des données et a
la confirmer ou non.

S'exercer A recueillir des
données et 4 confirmer ou
infirmer une hypothése,

Valeurs

La fin justifie-t-elle les
moyens quand on veut
s'opposer & l'injustice?

Quelles sont les raisons
morales et éthiques qui
justifient le recours an
pouvoir pour apporter des
changements au sein de la
société?

Est-il plus juste de fonder

un contrat social :

¢ sur des valeurs
traditionnelles
conservatrices;

* gsur des valeurs
libérales;

¢ sur des valeurs
sociales-démocrates;

* ou sur des valeurs
marxistes?

Est-il moralement possible
de créer un contrat social

progressiste :
* en recourant & la
force?

¢ en prenant des
décisions conformes a
la tradition?

* en prenant des
décisions qui
respectent la liberté?

Stratégies suggérées pour I'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

¢ L'apprentissage autonome

* La créativité et le raisonnement critique

¢ Les capacités et les valeurs personnelles et
sociales

Lecon d'application de concepts: la justice,
I'obligation de rendre des comptes, la
révolution, le constitutionalisme, le
radicalisme, le contrat social, I'anarchie et le
bolchevisme.

Demander aux éiéves d'examiner des éléments sur
la situation de I'Allemagne au lendemain de la
Premiére Guerre mondiale pour chacun des groupes
ci-aprés :

* Jes ouvriers des villes

* les hommes d'affaires et les membres des
professions libérales

les soldats de retour

I'élite dirigeante traditionnelle

les agriculteurs

les bolcheviks

Chaque groupe doit déterminer ce qui serait, & son.
avis, la meilleure ligne de conduite § suivre pour :

s réduire 'antagonisme entre les classes;

* mettre fin 4 la guerre;

* doter I'Allemagne d'aprés-guerre d'un
gouvernement.

Chaque groupe doit présenter sa démarche & une
conférence de la classe. Cette conférence doit se
mettre d'accord sur la meilleure démarche & suivre
pour instaurer un nouveau contrat social valable
pour I'Allemagne de cette épogue.

Evaluation:

Une fois la discussion terminée, demander aux
éléves d'étudier la situation historique.

Pourquoi la population de 1'Allemagne a-t-elle
effectué des choix différents de ceux de la population
russe, et quelles pourraient &tre les implications et
les conséquences de ces choix?
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Contenu

La révolution mondiale

La révolution mondiale, qui était a la base des

principes pronés par les marxistes, n'a pas suivi la

révolution russe.

¢ Le communisme se répandit en dehors de la
Russie, mais il ne devint pas assez fort pour
prendre ailleurs le pouvoir.

e D'autres formes de communisme, moins
radicales, ont connu davantage de succés dans
toute 'Europe.

Le 11 novembre 1918 a marqusé la fin du conflit le
plus sanglant qui s'était produit jusqu'alors. Aucun
pays ne voulait recommencer le carnage.

Deux maniéres opposées d'envisager la
sécurité internationale

La maniére de Wilson d'envisager le sécurité
collective et la réalité de la politique
européenne

Ces deux maniéres d'envisager les relations
internationales futures et la sécurité : une qui
rompait absolument avec le passé, et l'autre
qui reposait sur des mécanismes traditionnels,
devaient s'opposer lors de 1a Conférence de
Versailles, en 1919.

Pres d'un an avant cette conférence, Wilson
esquissa un programme en «gquatorze points»
qui devait assurer la paix et la sécurité
internationales. Ses propositions furent
baptisées les «Quatorze points».

Dans ces quatorze points, il demandait :

* la fin des traités secrets : il fallait que les
négociations deviennent ouvertes,
la liberté des mers,
la fin des barriéres donanidres entre les
pays,
la réduction des armements,
gue l'on redessine la carte de 1'Europe
pour assurer l'autodétermination des
peuples,

* la création d'une association générale
entre les pays qui ait pour mandat
d'assurer leur indépendance politique et
de veiller & leur intégrité territoriale.

Des idéaux traditionnels et révolutionnaires
allaient tous deux remettre en question l'ordre
mondial proposé par Wilson

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Le révisionnisme

Savoir que les socialistes allemands et les autres
mouvements socialistes européens étaient partisans -
de la stratégie d'Edouard Bernstein, qui pensait
possible de changer la société en recourant a des
pressions exercées par les syndicats ouvriers et au
processus parlementaire.

Les coiits sociaux

Savoir que la guerre des tranchées a brisé une
génération compléte de jeunes gens,

Savoir que des millions de jeunes gens, qui auraient
pu diriger des opérations, et faire d'autres apports
n'étaient plus 14 aprés la guerre.

La sécurité collective

Savoir qu'on était extrémement soucieux de
trouver des facons d'empécher qu'une guerre
semblable ne se reproduise.

Savoir qu'une facon de réaliser la sécurité
collective consiste 4 mettre sur pieds des
institutions et des mécanismes internationaux
qui interviennent dans les différends entre

pays.
La sécurité nationale

Savoir que les mécanismes traditionnels destinés &
assurer la sécurité nationale n'avaient pas empéché
une guerre destructrice.

Savoir que les dirigeants de certains pays
recouraient encore & des méthodes
traditionnelles pour assurer la sécurité
nationale.

Savoir que les propositions présentées par
Wilson s'éloignaient de fagon spectaculaire des
paradigmes d'alors relatifs aux relations
internationales.
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Habiletés/Capacités

S'exercer & recourir aux
attributs essentiels d'un
concept pour analyser les
données.

S'exercer 4 faire une grille
et 4 'utiliser pour faire
des comparaisons,

Exercer les habiletés
nécessaires pour
communiquer des idées et
des propositions.

Valeurs

Faut-il une crise comme
une guerre pour faire
naitre au sein de la
population d'un pays le
besoin de changer son
idéologie dominante?

L'idéologie qui permet
I'émergence d'une situation
de guerre est-elle
complétement discréditée?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

¢ L'apprentissage autonome

¢ La créativité et le raisonnement critique

¢ Les capacités et les valeurs personnelles et
sociales

Lecon d'application de concepts: I'idéologie, le
changement et les conséquences.

Revoir avec les éléves les caractéristiques communes
a toutes les idéologies,

Identifier dans les pays suivants l'idéologie
dominante pendant la période de I'avant-guerre, au
cours des premidres années de la Premiére guerre
mondiale et au cours de 1a période qui suit
immédiatement la guerre:

L'Allemagne;

La Russie;

L'Autriche;

La France;

La Grande-Bretagne;
. Les Etats-Unis.

* & & & & @

En se servant des caractéristigues communes aux
idéologies, demander aux éléves de construire des
grilles pour chacun des pays. (Cette activité peut se
faire avec des petits groupes étudiant un pays
précis.)

Demander aux éléves d'utiliser les renseignements
figurant sur les grilles pour répondre aux questions
suivantes:

*  Comment la guerre a-t-elle affecté I'idéologie
présente dans un pays donné? ‘

*  Quels secteurs de la société appuieraient des
positions idéologiques dennées?
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Contenu

Le point de vue de Wilson fut remis en
questions par ceux qui étaient ses alliés
européens au moment de la guerre.

* Les alliés européens ont cherché & assurer leur
sécurité & l'avenir par des méthodes
traditionnelles qui consistaient & réclamer des
traités de paix trés durs envers le vaincu et &
mettre sur pied des réseaux d'alliances.

* Les propositions/intentions du gouvernement
francais étaient typiques de l'attitude qui
prévalait parmi les pays européens victorieux.

* La France, théatre d' une multitude de
batailles, avait perdu une génération de
jeunes pendant la guerre,

» La France voulait sa revanche et voulait &tre
a l'abri de menaces futures en provenance de
I'Allemagne.

» Pour assurer la paix, Clémenceau voulait
affaiblir 'Allemagne de fagon permanente en
demandant sa démilitarisation et
d'importantes réparations de guerre.

¢ Il voulait, en outre, pour assurer la sécurité
de 1a France, poursuivre I'alliance que son
pays ayait conclue avec 1a Grande-Bretagne
et les Etats-Unis pendant la guerre.

Lloyd George, détermina les conditions de paix a
imposer & I'Allemagne en se fondant sur ce que
ressentait le peuple britannique. Etant un politicien
qui connaissait le succes, il s'en est tenu a I'attitude
de son peuple 4 V'égard de I'Allemagne.

Un défi idéologique & Wilson

La vision de l'avenir de Wilson serait
désormais contestée par Lénine et son régime
bolchevique.

s Lénine et Wilson proposaient tous deux la
création d'une institution internationale
pour réglementer les affaires mondiales.
Lénine proposait une Internationale
communiste alors que Wilson était partisan
de la Société des Nations,

¢ Lénine voulait une «révolution mondiale» et
proposait la destruction de tout I'Etat
bourgeois.

* Wilson était en faveur de
l'autodétermination nationale et de la
démocratie.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Savoir que les grandes puissances ne
parvenaient pas 4 se metire d'accord sur la
meilleure facon d'assurer la paix i I'avenir.

La souveraineté nationale

Savoir que la sécurité collective est souvent
envisagée avec suspicion parce qu'elle semble
entraver la souveraineté nationale.

Le pouvoir national

Savoir qu'une des fagons d'accroitre la s@reté
nationale de son pays consiste a accroitre son
pouvoir par rapport & ceux qui le menacent.
Le paradigme international

Savoir que la France ayant été affaiblie par une
guerre dévastatrice, elle estimait ne pouvoir se
dresser seule contre une menace allemande future,
Savoir que la France était encore incertaine de son
avenir et déterminée 4 se servir des réparations de
guerre comme d'une arme contre I'Allemagne.

L'obligation de rendre compte

~ Savoir que les peuples des pays alliés estimaient que

quelqu'un devait étre tenu responsable de la
destruction et des souffrances qu'ils avaient connues
pendant les années de guerre.

Les idéologies

Savoir que des idéologies opposées existaient a

la fin de la guerre.

+ La création de I'Union soviétigue amplifia
et modifia la substance des débats
idéologiques de la période de
l'aprés-guerre.
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Habiletés/Capacités

S'exercer & définir des
relations de cause & effet.

S'exercer i tirer des
inférences de
généralisations qui
semblaient fiables.

S'exercer a faire des
hypothéses fondées sur des
suppositions et des
inférences raisonnables.

Valeurs

Pourquoi les

gouvernements nationaux

se montrent-ils réticents a

renoncer a certains de

leurs pouvoirs importants
de décision en faveur d'un
organisme international?

* de peur de perdre
certains de leurs
pouvoirs de décision &
I'échelle du pays?

e parce que leurs
dirigeants ont peur de
perdre l'appui dont ils
disposent sur le plan
intérieur?

* parce que des parties
importantes du peuple
s'y opposent?

¢ de peur que des
étrangers
interviennent dans les
questions intérieures?

Quelles méthodes faut-il
utiliser pour s'assurer que
certains pays ne
commettent pas
d'agressions injustifiées
contre d'autres pays?

Certains pays ou groupes
de pays doivent-ils
s'immiscer dans les
affaires intérieures
d'autres pays?

Les deux guerres
mondiales qui se sont
produites et les dangers
d'une guerre nucléaire ont-
ils diminué la réticence
des gouvernements
nationaux a renoncer 4
certains de leurs pouvoirs
en faveur d'un organisme
international?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
1'évaluation

Incorporer les AEC:

* L'apprentissage autonome

¢ La créativité et le raisonnement critique

* Les capacités et les valeurs personnelles et
. sociales

Lecon d'acquisition de concepts: la
souveraineté nationale, la sécurité nationale et
la sécurité collective.

Etudier le plan en quatorze points de Wilson relatif
& la sécurité mondiale. Discuter de certains des
problémes que pose la mise en ceuvre d'un aussi
vaste programme.

La discussion de la classe doit porter sur la
situation au cours des années qui ont conduit & la
Premiére Guerre mondiale.

Demander aux éléves de préparer un court essai
afin de déterminer les points du plan de Wilson qui,
s'ils avaient été mis en oeuvre au cours des
décennies qui ont précédé la guerre, auraient pu
empécher cette derniére,

Une autre activité pourrait consister & demander

aux éléves d'analyser la validité du plan de Wilson

dans le contexte contemporain.

* Ce plan pourrait-il fonctionner aujourdhui?

¢ La situation actuelle permet-elle mieux
l'acceptation d'un tel plan ou de certains de ses
éléments?

*  L'ONU actuelle est-elle capable de concrétiser la
maniére d'envisager les choses de Wilson?
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Contenu

Le Traité de Versailles et la revanche des
vainqueurs

La conférence de paix a été dominée par les
Etats-Unis, la France et la Grande-Bretagne,
Or, ces trois puissances n'étaient guére
d'accord sur les conditions d'un traité de paix
ni sur les mécanismes a instituer pour assurer
une paix durable.

Wilson était obsédé par la création d'une Société des
Nations, qui devait étre la premiére priorité de la
conférence de paix.

Malgré cette obsession de son président, le peuple
américain avait trés peur de conclure avec les
Européens des alliances qui pourraient impliquer
leur pays dans des conflits étrangers ultérieurs.

¢ Ses alliés européens appuyérent sans
enthousiasme la création de la Société des
Nations

Le traité de paix allait refléter Je réglement
exigeant que recherchaient la France et les
puissances alliées d'Europe en échange de la
paix,

Les représentants de 'Allemagne n'ont pas été
invités & assister a la conférence de paix au
moment de la formulation des conditions du
traité.

¢ Ils n'ont été invités 4 participer qu'a sa
signature,

+ On lui a aussi demandé de reconnaitre
qu'elle était entiérement responsable du
déclenchement de la guerre. Cetie «clause
de la culpabilité» a permis aux Alliés
d'exiger que 1'Allemagne leur paye i tous
des réparations civiles pour les dommages
gu'ils avaient subis pendant la guerre.
L'Alsace-Lorraine a été rendue 4 la France.

Les Allemands devaient verser 33 milliards de
dollars de réparations. Or, le paiement de ces
réparations devait contribuer a l'instabilité
économique et politique que connut leur pays.

* La création de nouveaux pays, la Pologne et 1a
Tchécoslovaquie, fit que des personnes d'origine
ethnique allemande devinrent citoyens de ces
nouveaux pays.

¢ Les colonies de I'Allemagne ont été cédées 3 la
France, 4 la Grande-Bretagne et au Japon, &
titre de territoires sous mandat de la Société des
Nations.

Concepts/Objectifs relatifs aux:

Connaissances
£
Savoir que la conférence de paix se vit remettre la /
responsabilité d'assurer une paix durable
Savoir que 1'Allemagne n'était pas en mesure de
résister aux conditions que lui imposait le traité de
paix,
¢ L'économie allemande avait été dévastée par la
guerre. Le blocus naval allié s'est poursuivi
aprés la guerre. Les pénuries de nourriture
n'étaient pas rares.
La justice
Savoir que tous les partis politiques
d'Allemagne estimaient que le traité contenait
des conditions de paix dures qui leur avait été
dictées : il fallait donc le modifier dés que
possible,
+ L'Allemagne a été dépouiliée de ses possessions
coloniales, gui sont devenues des territoires sous
mandat de la Société des Nations, nouvellement
crée.
¢+ Les Allemands ont perdu les territoires qu'ils
avaient acquis en Europe avant 1914 et leurs .
possibilités de faire la guerre par la suite a été
amoindrie.
* L'Allemagne a perdu d'importants territoires
peuplés d'Allemands qui ont été cédés a de
nouveaux pays créds aprés la guerre. R
. * Les populations allemandes qui ont été Lo

coupées de I'Allemagne du fait de ses pertes -
territoriales ont éprouvé un ressentiment -
dans leurs nouveaux pays, et en ont suscité

un en Allemagne méme.

La culpabilité du fait de la guerre

Savoir que I'Allemagne a été déclarée par les
Alliés responsable de la guerre et qu'elle a
donc été tenue de verser des réparations d'un
montant égal aux dommages civils causés par
la guerre.

Savoir que le gouvernement allemand a
protesté contre ce qu'il a considéré comme un
traitement injuste et dur des Alliés : il n'a signé
le traité qu'avec réticence,
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Habiletés/Capacités

Exercer ses habiletés
fondamentales en matiére
de recherche qui consistent
a:

* trouver de
T'information;

* i laclasser en
catégories
significatives;

¢ i distinguer entre les
éléments pertinents et
ceux qui ne le sont
pas,

* 3 résumer
l'information, etc.

Examiner les habiletés et
les aptitudes nécessaires a
l'apprentissage en
collaboration.

Examiner les habiletés a
la communication.

Apprendre/s'exercer a
communiguer des idées
complexes dans le cadre
d'une séance de travaux
pratiques.

Valeurs

Quel est le meilleur moyen
de garantir que les parties
a un accord le
respecteront"
On peut, recourir A des
moyens de coercition,
notamment a la force,
contre les parties qui
ne le regpectent pas?
¢ On peut faire
_participer toutes les
parties intéressées 4 la
formulation de cet
accord?

Comment des
considérations intérieures
peuvent-elles influer sur
les accords internationaux
que les gouvernements
peuvent négocier?
¢ les considérations
intérieures limitent-
elles les possibilités
des gouvernements
lors des négociations?
* les considérations
intérieures assurent-
elles que les accords
internationaux seront
respectés?

Stratégies suggérées pour 'enseignement et

I'évaluation

Incorporer les AEC:

* L'apprentissage autonome

¢ La créativité et le raisonnement critique

¢ Les capacités et les valeurs personnelles et
sociales

Lecon d'acquisition de concepts: les cofits
sociaux, l'obligation de rendre des comptes, la
puissance nationale, la sécurité collective et la
souveraineté nationale. Pour de plus amples
renseignements, consulter les pages I - 7041 - 85
du guide d'activités, unité un.

Demander & des groupes d'éléves de représenter les
pays ci-aprés : les Etats-Unis, la Grande-Bretagne,
la France, I'Allemagne, I'Autriche et le Canada,

Chaque groupe doit étudier les questions ci-aprés :
les colits de 1a guerre pour le pays qu'il
représente;

* comment ce pays souhaite négocler un traité
avec les puissances défaites;

¢ les problémes posés par les empires coloniaux
des puissances défaites;

¢ l'importance des effectifs militaires aprés la
guerre;

* qui doit payer les dommages de guerre?

Lorsque chacun des groupes a déterminé ses
positions sur les problédmes qui précédent, convoquer
une conférence des pays intéressés pour négocier les
détails du traité qui sera conciu avec I'Allemagne et
1'Autriche.
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Contenu

¢ On a aussi permis 4.la France d'utiliser les
mines de charbon du bassin de la Sarre pendant
quinze ans, a titre d'indemnisation partielle pour
la destruction de ses mines par les Allemands,

Le ressentiment de I'Allemagne en réaction au
traité de Versailles

La majorité des Allemands considéraient les

conditions de la paix comme injustes.

¢ Beaucoup d'Allemands se retrouvérent hors du
territoire de I'Allemagne 3 la suite du traité et
constituérent désormais des minorités derriére
les frontiéres de pays nouvellement créés, la
Pologne et la Tchécoslovaquie,

+ Le concept d'autodétermination nationale,
dont on s'était inspiré pour créer plusieurs
nouveaux pays d’Europe, n'a pas été
appliqué aux Allemands.

¢« Le peuple allemand était particuliérement
offusqué qu'on lui fasse porter toute la
responsabilité de la guerre.

Le gouvernement allemand, qui était composé

de sociaux-démocrates modérés, a protesté

contre les conditions du traité, mais il 1'a signé.

* Aux yeux de beaucoup d'Allemands, la
nouvelle république était désormais
associée a la défaite allemande et au traité
de paix injuste.

Les conséquences de la Premiére Guerre
mondiale.

Les conséquences de la guerre allaient jouer un rile

central et influencer la politique européenne pour

plusieurs décennies aprés que la guerre eut

officiellement pris fin.

* La politique européenne allait exercer une
influence sur le monde.

*  On suggére méme que la Premidre Guerre
mondiale constitua un poeint tournant de
T'histoire du monde.

La stabilité de I'Europe

Le traité de paix qui mit fin & la guerre ne fit
pas beaucoup pour stabiliser la politique
européenne. Certains aspects du traité eurent
méme une influence déstabilisante:,

» Les conditions du traité de paix et le fait
qu'on ait reproché a I'Allemagne d'étre la
seule responsable de la guerre ont suscité
un grand ressentiment dans ce pays.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

La responsabilité de la défaite de 'Allemagne | |

Savoir gque 'armée allemande estimant que les

politiciens étaient responsables de l'issue de la

guerre, elle a nié toute défaite militaire.

¢ On a reproché au gouvernement civil et & la
république nouvellement formée d'étre
responsable de 'humiliation gue l'issue de
Ia guerre avait causée aux Allemands, de la
défaite et de ses conséquences.

Savoir que les Américaing ne pouvaient accepter la
clause exigeant que les Etats membres interviennent
collectivement en réponse a une agression car cela
contreviendrait au droiit de déclarer la guerrre, droit
exclusif du Congrés.

Savoir que le traité de Versailles n'était ni

assez dur pour écraser I'Allemagne ni assez

libéral pour se la concilier.

¢ L'intégrité territoriale de I'Allemagne et
son infrastructure industrielle se
retrouvérent en grande partie intactes a la
fin de la guerre,

L'autodétermination

Savoir que le désir de la part des groupes
ethniques d'accéder a la souveraineté
nationale constituait a la fin de la guerre une _
force politique avec laquelle il fallait compter, -

R

Savoir que l'emplacement géographique des
groupes ethnigues en Europe de I'Est rendait
la formation de nations homogénes au point de
vue ethnique virtuellement impossible

Savoir que la fin de la guerre n'a pas amené de
reldchement des tensions entre les pays européens, :
plus particuliéerement entre la France et 'Allemagne. c
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Habiletés/Capacités

Apprendre a se servir des
habiletés d'analyse

suivantes:
¢ définir les parties
principales;

+ indiguer les relations
de cause a effet;

+ indiquer comment les
parties d'un tout sont
relides les unes aux
autres.

S'exercer i se servir des
critéres de certains
paradigmes pour faire des
évaluations.

S'exercer 4 déterminer
quelles sont les relations
de cause a effet.

Valeurs

Les dirigeants nationaux
doivent-ils s'intéresser
plus aux conséquences a
court terme qu'a celles 4
long terme?

Les réalités politiques
intérieures ont-elles une
incidence sur les accords
internationaux?

Quel processus de prise de
décisions assure le mieux
l'engagement de toutes les
parties intéressées?

Quels doivent &tre les
critéres & employer pour
instaurer un raglement de
paix «juste» et durable?

Les traités de paix
doivent-ils contenir des
dispositions qui :

¢ indiquent une
responsabilité unique
dans un conflit?

* exigent que l'on
confisque des terres
aux vaincus;

¢ forcent les vaincus a
indemniser les
vainqueurs pour les -
pertes qui se sont
produites durant la
guerre?

» restreindre la
belligérance éventuelle
des vaincus?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
1'évaluation

Incorporer les AEC:

* - L'apprentissage autonome

¢ La créativité et le raisonnement critique

¢ Les capacités et les valeurs personnelles et
sociales

Legon d'application de concepts: I'obligation
de rendre des comptes, la puissance nationale,
la sécurité collective et la souveraineté
nationale.

Demander aux éléves d'examiner les deux

principaux paradigmes illustrant la fagon dont on

parvient & un réglement aprés une guerre :

¢ Inclure dans le traité de paix des dispositions
pour affaiblir les vaincus et pour qu'ils ne soient
pas une menace & l'avenir,

¢ Veiller a ce que tous les belligérants y
participent activement, et inclure dans le traité
de paix des dispositions destinées a régler les
problémes qui ont été 4 'origine de la guerre.

Demander 4 des groupes d'éléves de préparer :

* une argumentation favorable 4 un paradigme;

¢ des arguments opposés a l'autre paradigme
possible;

* un exposé i faire a 1a classe et d'étre préts a
défendre leur position.

Lors d'une discussion en classe, évaluer les
conséquences des diverses solutions, et déterminer
la meilleure méthode pour assurer Ia paix a l'avenir,

Présenter aux éléves la déclaration suivante qui a
été faite par le président Wilson :

«Ce doit &tre une paix sans victoire... En effet, la
victoire supposerait une paix imposée au vaincu.
Elle serait acceptée avec humiliation, sous la
contrainte, moyennant un sacrifice intolérable, et
laisserait une morsure, un ressentiment, un
souvenir amer, sur lesquels la paix reposerait, non
pas en permanence, mais plus durablement que si
elles s'appuyaient sur des sables mouvants.»

Noter que I'on n'a pas autorisé I'Allemagne 2
participer & la formulation des conditions du traité.
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Contenu

L'occupation de la Rhur par la France tendit les
relations entre la France et I'Allemagne.

Le poteniiel de guerre de I'Allemagne est
demeuré en grande partie intact aprés la guerre.
La coalition nécessaire pour empécher I'agression
future de I'Allemagne a disparu.

La Grande-Bretagne a refusé de ratifier
l'alliance défensive qui la liait &4 1a France.

Les nouveaux pays comme la Tchécoslovaquie et
la Yougoslavie comprenaient des minorités
ethniques qui ne voulaient pas en faire partie,
Des guerres locales se sont produites entre la
Pologne et I'Union soviétique, de méme qu'entre
la Gréce et la Turquie.

Il y a eu des désordres internes en Allemagne,
en Italie et en Hongrie, si bien qu'une anarchie
générale a semblé régner en Europe.

La Premiére Guerre mondiale s'est traduite par
Fextermination massive d'une génération de jeunes.
Plus de 10 millions d'entre eux ont été tués, et

21 millions ont été blessés. La plupart des pertes ont
touché des Européens.

L'Europe étant le principal champ de bataille, le
carnage a contribué & réduire sa prééminence
sur la scéne mondiale.

Les grandes puissances européennes. avaient
consacré une partie importante de leurs
ressources lors de la guerre.

L'Allemagne perdit toutes ses colenies.

La guerre a accéléré l'industrialisation des pays
non européens.

Le rejet du passé

Le coiit terrible de 1a Premiére Guerre
mondiale pour les puissances participantes a
réduit Ie désir de leur peuple de revenir au
régime d'avant la guerre.

Les dynasties des Habsbourg, des Hohenzollern
et des Romanov n'étaient plus au pouvoir.
L'Empire ottoman avait été désagrégé par les
puissances européennes.

Suite a la guerre, beaucoup de pays et de
peuples étaient préts & embrasser des
conceptions du monde radicales et
extrémistes.

Les régimes qui sont apparus, dont certains
étaient totalitaires, devaient avoir des
répercussions sur les droits individuels et sur le
rble du citoyen.

Bien qu'ils aient promu des changements
radicaux dans la société, les régimes totalitaires
n'ont guére cautionné la participation du public

a la prise de décisions 4 I'échelon national.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Saveir qu'en Europe, vaincus et vainqueurs ont
beaucuup souffert de la guerre.

La guerre a coiité 30 milliards de dollars, selon
les estimations.

La guerre a sérieusement compromis les
relations économiques de 1'Europe avec les
autres régions du monde.

Les résultats de la guerre

Savoir que 1'avénement de la Premiére Guerre
mondiale causa soit la destruction, soit le
discrédit de 'ordre politique en place.

Savoir que la Premiére Guerre mondiale donna
naissance & des idéologies qui devinrent des forces
importantes en politique internationale.

Savoir qu'une idéologie est semblable & un
paradigme.

Savon' que toutes les idéologies ont en commun :

un ensemble dhypothéses;

une interprétation et une explication du passé et
du présent;

une vision de I'avenir et une stratégie 4 mettre
en oeuvre pour la concrétiser; enfin,

une image simple, & laquelle on puisse croire, de
1a réalité,

Le totalitarisme

Savoir que sous les nouveaux régimes totalitaires,
toutes les activités publiques étaient étroitement
surveillées. Les régimes, leurs agents et leurs
«messages» s'insinuaient dans tous les aspects de la
vie civile.

Savoir que dans les régimes d'aprés-guerre, comme
celui de 1'Union soviétique de Staline, 1a .
participation du public aux décisions et la liberté des
personnes en dehors des aspects politiques de
l'existence ont diminué.
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Habiletés/Capacités

S'exercer a prendre les

./ attributs essentiels des

T

concepts comme critéres
pour évaluer des
circonstances historiques.

Valeurs

Est-il possible de
déterminer clairement
qu'une partie est seule
responsable d'une guerre?

Stratégies suggérées pour I'enseignement et
I'évaluation

Suite de la lecon d'acquisition de concepts :
I'obligation de rendre compte, le pouvoir naticnal, 1a
sécurité collective et la souveraineté nationale,

Discuter avec les éléves des principales dispositions
du traité de Versailles qui se sont appliquées &

. I'Allemagne. Déterminer quelles sont les dispositions

de ce traité qui semblent avoir réglé des problémes
anciens, et les problémes anciens qui n'ont pas été
résolus.

Les groupes d'éléves doivent traiter I'un des sujets

ci-apres :

* Le traité de Versailles a-{-i] reflété la
déclaration du président Wilson?

¢ Dites ce que vous pensez de la citation
suivante :
«Le traité de Versailles n'a pas mis fin 4 la
Premisére Guerre mondiale, il est & 1'origine de 1a
Seconde Guerre mondiale.»

*  Quelles ont été les conséquences a court et &
long terme des conditiong du traité?
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Unité deux : L'Etat totalitaire
Vue d'ensemble

Le Traité de Versailles et une de ses créations, la Société des Nations, ne produisirent point la
paix et la sécurité a long terme. Le Traité contenait en effet des conditions favorisant un état
d'instabilité et de ressentiment.

Dans cette unité, nous étudierons:

¢ l'apparition de régimes totalitaires qui étaient en partie le résultat de situations et de
politiques encourageant l'instabilité politique et économique au niveau national et
international;

* enaquoila populatlon de ces Etats se trouvait affectée par leur caractére totalitaire et
omniprésent;

* la tendance des régimes totalltalres a faire usage de violence sanctionnée par l'Etat tant sur le
plan national qu'international;

* une incapacité ou une abgence de volonté politique lourde de conséquences de la part de la
communauté internationale, plus particuliérement les démocraties occidentales, de tenir téte
aux menées belliqueuses de ces régimes totalitaires.

Chacune des grandes puissances fut influencée par les expériences qu'elle avait vécues lors de la
Premiére Guerre mondiale. Dans certains pays, la guerre avait favorisé la naissance de conditions
qui ont contribué a la destruction de l'establishment politique en place. Les élites traditionnelles
au pouvoir en Allemagne et en Russie n'ont pas survécu a la guerre. La Russie devint en effet
I'Union soviétique et vécut une expérience sociale gigantesque, la création d'un Etat communiste.

En Allemagne, la démocratie naissante fut incapable de survivre & l'extrémisme idéologique qui
divisa la société allemande et aux tensions profondes causées par la défaite subie lors de la guerre.
Son passé démocratique était inexistant et ne possédait pas le raffinement politique qu'exigent les
regxmes démocratiques. La crise economlque a l'échelle mondiale qui débuta en 1929 ne fit
qu'aggraver tant les divisions sociales au sein de la société que la perte de confiance envers les
ingtitutions politiques existantes. L'extrémisme politique allait submerger la démocratie en
Allemagne et donner naissance & un régime totalitaire.

L'Allemagne ne constituait pas un cas unique. Des régimes totalitaires firent leur apparition dans
plusieurs pays dont I'Italie et 1'Espagne. Quoique le totalitarisme s'exprimét de maniére différente
dans chaque pays, ces régimes avaient en commun certains attributs; ils limitaient tous de facon
marquée les «droits» de leurs citoyens et étaient enclins 4 faire usage de violence sanctionnée par
I'Etat afin d'atteindre ses objectifs nationaux et/ou internationaux.

Les pays non totalitaires n'étaient pas préts ou hésitaient beaucoup a tenir téte aux tendances et
actions agressives des régimes totalitaires. Les dirigeants et la population des pays démocratiques
se souvenaient des souffrances et de l'angoisse suscitées par la guerre mondiale, Ils permirent &
I'agression des régimes totalitaires de se poursuivre dans l'espoir futile de satisfaire les appétits
politiques de ces régimes et de prévenir un affrontement militaire qui dégénérerait en une autre
guerre mondiale,
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Unité deux : Objectifs généraux
Concept : Le totalitarisme

Objectifs relatifs aux connaissances:

—

Les éléves doivent:

¢ gavoir que les nations hésitent beaucoup 4 renoncer 4 un tant soit peu de leur souveraineté nationale et
de leurs pouvoirs de prise de décision, et que cela remet en question I'existence d'une sécurité collective
efficace au niveau international.

* savoir que l'instabilité politique et économique peut engendrer un climat favorable 4 la montée de
mouvements politiques radicaux ou extrémistes.

* savoir que les institutions st les processus politiques traditionnels sont remis en question pendant les
périodes d'instabilité sociale, économique et politique.

* savoir que l'obligation politique de rendre des comptes suppose que les gouvernants sont considérés
comme responsables des politiques qu'ils ont mises en geuvre.

* gavoir qu'au sein de toute société, il existe une interaction entre les besoins et les droits des individus et
les besoins et les droits de la collectivité.

+ savoir qu'il existe divers systémes politiques qu'une société peut adopter et que chacun de ces divers
pa]tl'adigf'.mes politiques possibles posséde sa propre définition des rapports entre les droits individuels et
collectifs,

* savoir que les régimes totalitaires et les régimes autoritaires imposent des restrictions aux droits
individuels des citoyens et limitent la participation individuelle des citoyens au processus national de
prise de décision. '

* gzavoir que les mécanismes traditionnels utilisés par les régimes totalitaires et les régimes autoritaires
pour contréler les actions des citoyens comprennent les éléments suivants:
¢ une force policiére loyale et accommodante;

* une bureaucratie, des forces armées et un systéme judiciaire obéissants;
e le contréle effectif de tous les moyens de communication;
¢ des limijtes trés strictes & la participation du public au processus de prise de décisions politiques.

¢ savoir que les régimes autoritaires et les régimes totalitaires établissent plusieurs politiques similaires

visant a: -

* limiter Yopposition politique légale

e regtreindre la liberté d'association et la liberté de parole;

* imposer des restrictions a lIa protection juridique et constitutionnelle dont jouirait normalement la L
population. ' ; )

Objectifs relatifs aux habiletés _
Les éléves doivent:

» Apprendre et pratiquer les habiletés fondamentales de recherche suivantes:
*  trouver de l'information;
* la classer en catélgories gignificatives; .
¢ distinguer entre les éléments pertinents et ceux qui le sont moins;
* résumer l'information.

* apprendre et s'exercer i utiliser les attributs essentiels des concepis et des paradigmes comme critéres
pour classer, évaluer et analyser I'information.

* apprendre et s'exercer & utiliser des grilles d'analyse pour classer par catégories et organiser
linformation et lui donner un sens,

* apprendre et pratiquer les habiletés de prise de décision et de résolution de conflit.

Objectifs relatifs aux valeurs:
Les éléves doivent discuter des questions suivantes:

* Est-ce que des considérations internes d'ordre politique et économique influencent de fagon significative
les décisions d'un pays en matiére de politique étrangére?

¢ Peut-on concilier les concepts de souverainetéd nationale et de sécurité collective lors de la formulation de
la politique étrangére d'un pays?

¢ Existe-t-1] un critére qui devrait déterminer les domaines de la vig qu'on devrait considérer comme
relevant de l'individu et ceux qui devraient étre du domaine de I'Etat?

¢ Comment la société devrait-elle établir un équilibre entre les droits de l'individu et ceux de la
collectivité?

¢  Comment une société peut-elle déterminer si une valeur traditionnelle ou une valeur utilitariste devrait
devenir la norme sociétale?
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Matiére obligatoire pour l'unité deux

Contenu obligatoire

La recherche de la paix et de

la s%bihjté ({)_. 208) . .

¢ La situation politique en
Mle;naglr};z 81; co;(l)'g )des
années )

e La §ociété desp Nations:
la recherche de la sécurité
collective (p. 212)

* La crise économique
mondiale: le
désenchantement de la
population vis-a-vis des
solutions traditionnelles
(p. 218)

La montée de I'Etat totalitaire
et son incidence sur l'individu

. 220
(.p Si;a)line et la création de
I'Etlat policier {p._ 220)
¢ Hitler et la politique du
nationalisme et du racisme
poussé 4 l'extréme (p. 228)

L'dre des agresseurs (p. 238
. L'agres%fon et l'éch%c d%a }a
Sociit2é) des Nations
. 2
. Eitler et I'échec de la
conciliation (p. 248).
. unich: la conciliation en

marche (p, 250
o Lafndela politique

d'apaisement et le début
d'une autre guerre
mondiale (p. 252)

Temps alloué & la matiére obligatoire
Temps disponible pour une pédagogie différenciée en fonction du rythme d'apprentissage

Nombre total d'heures de cours

Concepts obligatoires

La sécurité collective
L'équilibre des forces

L'obligation de rendre compte
L'interdépendance économique
Les répercussions sociales

Le totalitarisme
autorit; _njsmcii .
instabilité politique

Le racisme

L'antisemitisme

Les im: _él_'f,ti,fs nationaux
La crédibilité |
Les intéréts stratégiques

Les sanctions

La politique étrangére
La conciljation
Les conséquences

Durée suggérée

4 heureg

6 heures

6 heures

16 heures

4 heures
20 heures

La matiére obligatoire est imprimée en caractéres gras dans les pages ci-apreés. Les autres
éléments n'étant pas obligatoires, les enseignantes et les enseignants peuvent décider soit de les traiter
tous, soit de n'en enseigner que certains, soit de ne pas en parler. Les éléments ci-aprés donnent aux
enseignantes et aux enseignants la possibilité d'individualiser leur matiére selon les capacités intellectuelles
et la motivation de leurs éléves. Souvent, il leur suffira d'adapter le rythme de leur enseignement. pour
permettre & ces derniers d'en tirer le plus de profit possible. Certains éléves ont besoin de moins de temps
que les autres pour assimiler les concepts au programme. En revanche, les seconds tireront un meilleur
parti d'un rythme d'enseignement moins rapide. Les enseignantes et les enseignants peuvent remplacer au
besoin certains éléments par d'autres élaborés sur place, dans les domatnes facultatifs. Ces éléments doivent

alors refléter les intéréts de leur collectivité et aussi répondre aux objectifs généraux.
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Contenu

Introduction

La Premidre Guerre mondiale ne s'est pas avérée
«La guerre qui mettrait fin a toutes les guerres».

* Les conditions du traité de paix, selon lequel
T'Allemagne était considérée seule responsable
des hostilités, n'engendrerent pas la stabilité
politique partout en Europe.

¢ Les Allemands éprouvaient du ressentiment face
a la culpabilité attribuée & leur pays, aux pertes
de territoire et aux paiements de réparation.

* La Société des Nations nouvellement formée ne
recut pas d'appui significatif de la part des
principales grandes puissances et fut incapable
de dissuader les grandes puissances de
commettre des agressions contre d'autres pays.

*  Une crise économique soutenue & 1'échelle
mondiale devint une force qui déstabilisa les
structures politiques existantes.
¢ Plusieurs types de régimes totalitaires et

agressifs émergeérent au cours des décennies
qui suivirent,

¢ La guerre avait soit sapé, soit détruit la
crédibilité de l'ordre ancien et de ses institutions.
* Dans plusieurs pays, l'absence de leadership
et d'infrastructure politique valables qui
s'ensuivit favorisa I'émergence de solutions
politiques non traditionnelles.

Des défis a la tradition: La montée des valeurs
utilitaristes et la laicisation de la société.

Tous les hommes d'une génération étaient partis
tout contents d'aller faire une «guerre destinée a
mettre fin 4 toutes les autres». Or, certains d'entre
eux étaient revenus des tranchées le corps meurtri
et les illusions perdues.

Beaucoup de valeurs traditionnelles de la société

européenne furent remises en cause par des

personnes qui n'avaient jusque 1a pas eu le droit 4 la

parole. _

¢ Par ailleurs, des groupes de personnes comme les
femmes, les travailleurs qualifiés et les
syndicats, qui avaient beaucoup contribué a
I'effort de guerre et avaient assumé de grandes
responsabilités, n'étaient pas disposés a revenir
a l'ordre traditionnel de la société.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Le changement des perception du monde v

Savoir qu'a certains moments de l'histoire, les

~ sociétés doivent rejeter certaines images et en

choisir d'autres vers lesquelles il leur faut
tendre.

Savoir que les femmes remettaient en cause les
valeurs morales et éthiques qui définissaient
traditionnellement leur rble et leur comportement
dans la société.

* Les syndicats croyaient avoir acquis le droit de
jouer un réle important dans la société.

Les valeurs traditionnelles

Savoir que pour beaucoup de gens, on peut
édifier sa vie sur la tradition. Ils trouvent donc
effrayant et frustrant que leurs suppositions
soient remises en cause.

+ Savoir que beaucoup d'idées et d'événements
devaient se produire au cours des prochaines
années, qui devaient déconcerter et effrayer les
traditionalistes.

Les valeurs utilitaristes

Savoir que des gens ont commencé a exiger

que l'on remplace les normes traditionnelles de
la société par de nouvelles, qui se justifiaient 2
par leur utilité, .

——

La modernité

Savoir que le processus central de modernisation
s'éloignait des valeurs cérémonielles traditionnelles
pour s'approcher de valeurs qui sont impersonnelles
et utilitaristes,

La sécularisation

e ]

Savoir que les sociétés sécularisées sont plus ou
moins fragmentées, et que les gens et les institutions
deviennent de plus en plus séparés par leurs
fonctions et leurs croyances.

Le rationalisme

Lhumanisme, le libéralisme et le socialisme
accordait tous trois beaucoup d'importance a la
rationalité de I'étre humain et croyaient que des
institutions comme la science et I'éducation
réservaient un avenir prometteur a 1'étre humain,
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Habiletés/Capacités

S'exercer & identifier les
hypothéses implicites.

S'exercer a classer
l'information en se servant
des idées, des croyances et
des valeurs des
paradigmes.

Apprendre 4 définir des
critéres et a se fonder sur
eux pour faire des
évaluations.

Valeurs

Sur quoi doit-on se fonder
pour déterminer s'il faut
maintenir ou modifier les
valeurs traditionnelles
pour les adapter aux
situations contemporaines?
*  Sur les conséquences
du recours aux valeurs
traditionnelles?
¢ Sur les pressions
sociales qui s'exercent
Sur nous pour que

nous nous conformions .

i la norme?

Comment une société
détermine-telle si une

_valeur traditionnelle ou

utilitariste doit devenir la
norme?

Quelles sont les méthodes

acceptables pour résoudre

un conflit entre les valeurs

traditionnelles et

utilitaristes?

¢ Faut-il considérer que

" la volonté de la
majorité doit prévaloir?

¢ Faut-il faire place aux
divergences de vues au
sein de la société?

Stratégies suggérées pour 'enseignement et
l'évaluation

Incorporer les AEC:

» L'apprentissage autonome
¢ La créativité et le raisonnement critique
¢ Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Lecon d'acquisition de concepts: Le
changement, la conception du monde, les
valeurs traditionnelles, les valeurs
utilitaristes, 1a sécularisation et le
modernisme. Pour de plus amples renseignements,
consulter la page II - 6 de 'unité deux du guide

- d'activités ,

Au cours d'une discussion en classe, fournir aux
éléves plusieurs scénarios et leur demander si une
nouvelle conception du monde qui découlerait des
valeurs utilitaristes au lieu des paradigmes
traditionnels, leur conviendrait.

Exemple 1 :

Le patriarcat - la croyance traditionnelle selon :
laquelle le pére est le chef de la famille et celui de la
société.

Selon les valeurs utilitaristes, les hommes et les
femmes ont des droits égaux parce que les femmes
peuvent contribuer autant a la direction des
familles, des entreprises et de la politique que les
hommes, .

Exemple 2 :
Le patriotisme - qui est la croyance traditionnelle

selon laquelle I'Etat représente une autorité morale
supérieure & celle de I'individu.
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Contenu

* Les gréves, comme la gréve générale de
Winnipeg, et les protestations des femmes
devenaient de plus en plus fréquentes pour
essayer de forcer les sociétés a changer leur
politique sociale.

Les sociétés européennes étaient désormais
confrontées 2 la nécessité de rebatir leurs
orgamsatlons sociales.
Les choix scientifiques, technologiques et sociaux
effectuds par ces sociétés les ont conduites & se
séculariser de plus en plus.
* (Ces sociétés séculaires sont qualifides de
modernes.

A 1a recherche de la paix et de la stabilité

Les expériences vécues lors de la guerre n'ont pas
conduit automatiquement a une baisse des tensions
et des différends internationaux. En effet, dans
plusieurs cas, la pensée politique d'avant-guerre
gemblait guider V'élaboration de la politique
nationale.

I'avenir de l'AIlemagne constituait une
question qui causait des désaccords entre les
alllés vainqueurs.
La France craignait que 1I'Allemagne ne
représente un danger militaire dans
l'avenir. Elle était déterminée 4 maintenir
I'Allemagne dans un éiat de faiblesse,

* La France éprouvait sussi un sentiment
d'insécurité de plus en plus fort, parce que les
Etats-Unis n'étaient pas membres de la Société
des Nations et n'avaient conclu d'alliance ni avec
la Grande-Bretagne ni avec elle.

Les Britanniques étaient méfiants, 4 'égard de la
France parce qu'elle tenait & conserver une armée
nombreuse et en raison des objectifs de la politique
de sa politique éirangére.
Les Britanniques estimaient que réduire
TAllemagne a une puissance de deuxiéme ordre
serait une cause de difficultés économiques pour
tous les pays (en particulier la Grande-Bretagne)
car cela réduirait la prospérité créée par le
commerce.

La situation politique en Allemagne au cours
des années 1920

Les premiéres années de la décennie 1920 ont
été chaotiques pour les Allemands, La politique
était caractérisée par l'affrontement
d'extrémistes de droite et de gauche.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

L'équilibre des forces

Savoir que malgré Ia création de la Sociéié des
Nations et I'émergence du concept de sécurité
collective, les pays se comportaient encore
selon les régles qui découlaient de la notion
d'équilibre des pouvoirs.

Savoir que la méfiance existant entre les grandes
puissances n'a pas diminué aprés la guerre.

Le pouvoir national

Savoir que pour la France, toute politique qui

consistait & imposer des réparations destinées 3

affaiblir I'Allemagne et & renforcer I'hexagone était

considérée comme positive,

. La France était déterminer 4 perpétuer la
faiblesse économique et militaire de
1'Allemagne.

Le commerce

Savoir que les Britanniques estimaient que si
I'Allemagne avait une économie saine et prospere,
elle pourrait de nouveau devenir un partenaire
commercial important pour la Grande-Bretagne, et
que son commerce serait bénéfique aux économies
des deux pays,

La politique des radicaux par opposition a
celle des modérés

Savoir que le gouvernement de Weimar
essayait de créer un consensus pollthue fondé
sur une coalition modérée, centriste afin de
préserver une démocratie libérale,
républicaine.

L'obligation politique de rendre compte

Savoir que beaucoup d'Allemands avaient un
grand besoin de rendre quelqu'un responsable
de leur infortune : les gouvernements
occldentaux, leur propre gouvernement, les
grandes sociétés, les Juifs, les ouvriers, les
communistes, etc.
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Habiletés/Capacités

S'exercer & recourir aux
attributs essentiels de
certaing concepts et de
certaines valeurs comme
critéres pour analyser les
points communs et les
différences.

S'exercer & recourir aux
attributs essentiels de
certains concepts et de
certaines valeurs comme
critéres pour évaluer les
situations historigues et
contemporaines.

Valeurs

Quelles sont les
conséquences pour le
citoyen de son
appartenance a une

société :
* fondée sur des valeurs
traditionnelles?

* fondée sur des valeurs
utilitaristes?

La tradition ou l'utilité
sont-elles le fondement le
plus acceptable pour :
des critéres qui servent
comme suppositions de
base?
¢ des régles de preuve?
* une autorité ultime?

Est-ce la société
traditionnelle ou la société
séculaire qui fournit la
meilleure base pour fonder
une société morale?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
l'évaluation

Incorporer les AEC:

¢ L'apprentissage autonome
¢ La créativité et le raisonnement critique
* Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Legon d'acquisition de concepts: Le changement, ia
conception du monde, les valeurs tradltmnnelles, les
valeurs utilitaristes, la sécularisation et le
modernisme. Pour de plus amples renseignements,
consulter la page II - 6 de l'unité deux du guide
d'activités

Selon les valeurs utilitaristes, aucun pays ne peut
&tre certain de sa supériorité morale au point de
s'arroger le droit de forcer des individus a prendre
part a des activités comme la guerre et des
exécutions,

Demander aux éléves de comparer et d'opposer les
attributs essentiels des concepts de tradition et
d'utilité. (Pour plus de détails sur les attributs
essentiels de ces coneepts, voir le Guide d'activités.)

Demander aux éléves de recourir i ces atiributs
essentiels pour analyser la logique sous-jacente aux
scénarios qui précédent.

Discuter avec les élaves de ce que nous faisons pour
tenter de résoudre les contradictions entre les
valeurs traditionnelles et les valeurs utilitaristes
dans la sociétéd moderne.
¢ En ce qui a trait au mariage
e ) V'église
(valeur traditionnelle)
*  civil
(valeur utilitariste)
Demander aux éléves de donner d'autres exemples

et les analyser en recourant aux concepts de
tradition et d'utilité.
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La droite politique rassemblait des

nationalistes, des monarchistes et certains

éléments de I'armée.

* Elle était unie dans son opposition a la
république démocratique et voulait venger la
défaite de FAllemagne.

Au sein de la gauche allemande, de nombreux
communistes étaient influencés par les
événements qui s'étaient produits en Union
sowethue, nouvellement créée,
Les communistes allemands étaient
particulidrement opposés aux sociaux-démocrates
qui avaient, a leur avis, trahi la révolution
ouvriére en 1919.
¢ Il n'y aurait aucune collaboration politique entre
les communistes et les sociaux-démocrates,
* (Ces deux groupes rivalisaient pour obtenir

I'allégeance des membres de la classe laborieuse

allemande.
s Les sociaux-démocrates ont eu plus de suceés
que les communistes 4 cet égard.

La question des réparations montre bien la
méfiance mutuelle qui existait comme
conséquence de la guerre.

La question des réparations

En 1922, le gouvernement allemand a fait
savoir qu'il était dans l'incapacité de
s'acquitter de ses obligations en matiére de
réparations, L'économie allemande étant
malmenée par I' inflation, il a done proposé de
suspendre le versement des réparations
pendant frois ans.

La Grande-Bretagne était disposée & accepter la
demande des Allemands. Mais la France refusa et
déclara étre déterminée & prélever les réparations en
nature.

* Les forces frangaises occupérent le secteur
industriel de la Ruhr en Allemagne.

* La France entendait absolument utiliser I'argent
des réparations versées par I'Allemagne pour
rembourser aux Etats-Unis ce qu'elle leur
empruntait.

* Les travailleurs allemands de la Ruhr se mirent
en gréve, si bien que les Frangais ne purent
toucher les réparations.

* L'occupation francaise de la Ruhr, le coeur de
I'industrie de I'acier et du charbon de
T'Allemagne, porta un rude coup a 1'économie
allemande.

L'Allemagne se mit 4 imprimer une quantité
considérable de monnaie pour payer ses dettes, ce
qui déclencha une inflation galopante, laquelle sapa
la monnaie et engloutit les épargnes de ses citoyens.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Savoir que bien des gens cherchaient des
solutions radicales qui pourraient remettre le
monde d'aplomb.

+  Aux yeux des membres de nombreux
groupes, de droite et de gauche, la
démocratie libérale n'était pas la meilleure
solution pour la société allemande.

L'inflation

Savoir que dans une économie, la monnaie joue les

riles de moyen d'échange et de réserve de valeur.

¢ - Quand un pays produit des quantités de
monnaie qui dépassent de loin la richesse dont
dispose son économie pour les étayer, la valeur
de sa monnaie diminue, si bien que cette
derniére ne peut jouer ses riles de moyen
d'échange ni de réserve.

Le plan Dawes

Savoir qu'en 1923, la France et I'Allemagne étaient
disposées a trouver un compromis, Le plan Dawes de
1924 réduisit le taux des versements de réparations
et permit 4 I'Allemagne de bénéficier d'emprunts
importants faits par des banques américaines. Le
plan facilita une certaine reprise économique en
Allemagne.

Les réparations

Savoir que la question de la détermination des
responsables de la Premiére Guerre mondiale,
de ceux qui devalent payer les coits et les
pertes nnputables & cette guerre, devait
continuer & diviser et 4 opposer les
partenaires.

La rareté

Saveir que toute économie dispose d'une quantité
définie de ressources, dont elle peut se servir pour
produire les biens de consommation nécessaires,
pour constituer des capitaux et pour payer ses
dettes,

Savoir que les versements de réparations
constituaient des contraintes graves pour
I'économie allemande, et réduisaient les
ressources dont les gouvernements allemands
disposaient pour reconstruire leur économie,
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Habiletés/Capacités

S'exercer & se fonder sur
des critéres pour faire des
évaluations,

Exercer l'habileté qui
consiste 4 comparer et 4
opposer.

S'exercer & communiquer
des idées complexes dans
le cadre d'un colloque.

S'exercer 4 recourir a des
faits, & une bonne
argumentation et 4 un
raisonnement. sain pour
étayer ses opinions.

Valeurs

Sur quelle base faut-il
édifier les relations entre
les pays pour maintenir la
paix & long terme?

* Tous les pays doivent-
ils conserver une
armée nombreuse?

* Faut-il s'entendre sur
un mécanisme pour
régler les différends
entre les pays?

L'instabilité économique
généralisée se traduit-elle
par une instabilité
politique sur la scéne
internationale?

Les considérations de

politique intérieure et

économique influent-elles
sur les décisions d'un pays
en matidgre de politique
étrangére?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

¢ L'apprentissage autonome )

e La créativité et le raisonnement critique

¢ Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Lecon d'application de concepts: les
réparations, la justice, la puissance nationale,
le commerce et 1'équilibre des forces.

Fournir aux éléves des élémentsd'information sur la
question des réparations et sur ses rapports avec

.celles de la responsabilité de la guerre, et du

paiement des dommages de guerre.

Indiquer qu'il y avait diverses optiques différentes

sur la facon de régler le probléme :

* L'optigue frangaise était axée sur la sécurité, la
puissance nationale et la vengeance,

¢ L'optique britannique était axée sur le
commerce, la prospérité et 1'équité.

* L'optique américaine était axée sur la dette, les
remboursements et l'isolement.

* La perspective allemande était axée sur le
mangue d'argent, les privations et l'injustice.

Demander aux éléves de se pencher sur ces
questions et d'indiquer une fagon logique de les
régler,

Ils ou elles peuvent présenter leurs vues lors d'un
colloque, au cours duquel les différentes optiques
pourront &tre débattues,
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¢+ (Ces difficultés économiques contribuérent a
I'instabilité politique et 4 la montée de
I'extrémisme politique.

La Société des Nations et la recherche de la
sécurité collective

Le traité de Versailles a aussi prévu la création

de la Société des Nations (SDN).

*» La SDN devait étre une iribune destinée &
favoriser le réglement pacifique des
différends entre les pays et & contribuer i
la stahilité politique. Elle possédait
cependant des faiblesses inhérentes qui
contribuérent 4 son insuecés..

Elle était formée d'un congeil des grandes
puissances, d'une assemblée des Etats membres, qui
avait chacun une voix, et d'un secrétariat.

*  Pour que la SDN puisse agir, son assemblée
devait se prononcer 4 I'unanimité. Cela rendait
jmprobable toute action sérieuse.

* La SDN n'avait pas le pouvoir d'atteindre ses
buts. C'était essentiellement une tribune ouverte
qui permettait les débats internationaux.

Le refus de certaines grandes puissances
d'adhérer a la SDN a gravement compromis
son pouvoir,

* Le Sénat américain ayant rejeté le traité de
Versailles dans son ensemble, les Etats-Unis ne
sont pas devenus membres de la SDN. Le peuple
américain était, en réalité, partisan d'une
politique d'isolationnisme. ‘

* L'Allemagne et la Russie ne devinrent pas
membres de 1la SDN lors de sa création.

La prospérité économique internationale et la
stabilité politique.

La fin des années 1920 a été une période de

erosfi)érité générale pour 'Europe et I'Amérique du

ord.

¢ Les économies des deux continents sont devenues
de plus en plus reliées grice au commerce, aux
échanges de biens et de capitaux.

* Beaucoup d'Etats européens ont empruntés des
capitaux américains pour rebitir leurs économies
aprés la guerre et répondre aux demandes
accrues des consommateurs.

¢ Les principales bourses ont connu une grande
expansion. Les gens empruntaient de l'argent
pour acheter des actions qui prenaient
rapidement de la valeur.

¢ Les gouvernements nationaux ne faisaient pas
grand-chose pour endiguer la spéculation
beoursiére.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Savoir que la Société des Nations a été instituéde
pour maintenir Ia sécurité internationale.

Les faiblesses de la SDN

Savoir qu'en raison de sa structure, la SDN ne

pouvait guére prendre de décisions

acceptables.

* La SDN était dépourvue de forces armées et ne
pouvait faire appliquer ses décisions.

Savoir que la SDN a été trés affaiblie par
L'absence de certains grands pays parmi ses
Etats membres.

L'isolationnisme américain

Savoir que lopinion publique aux Etats-Unis désirait
& tout prix la participation de leur pays 4 des
guerres étrangéres. Beaucoup d'Américains
graignaient que la SDN puisse entrainer les
Etats-Unis dans de futurs conflits internationaux.

Les Btats-Unis se sont montrés trés réticents a
s'affilier 4 la SDN et & signer un traité qui puisse les
entrainer dans de futurs conflits internationaux.

Savoir que la SDN connut un certain nombre de

succés et parvint 4 jouer un rdle de médiateur a

l'occasion de différends entre des petits pays, comme

la Gréce et la Bulgarie, d'une part, et I'Irak et la

Turquie, d'autre part, au cours des années 1920,

* Toutefois, pendant les années 1930, elle s'est
révélée incapable d'empécher les agressions de
certaines grandes puissances,

Savoir que les grandes puissances n'avaient
pas grande confiance en la SDN; elles .
entendaient plutét appliquer une politique qui
réponde i leurs buts nationaux plutdt que d'en
suivre une tracée par cette organisation
mondiale.
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Habiletés/Capacités

S'exercer a déceler des
rapports de cause a effet.

S'exercer i se fonder sur
des critéres pour faire des
évaluations.

S'exercer a élaborer des
schémas conceptuels pour
analyser des données,

Apprendre i faire une
gynthése des parties en un
tout significatif, & les
intégrer et a créer un
nouveau produit, une
nouvelle régle ou une
théorie.

Valeurs

Comment doit-on édifier
les rapports entre les pays
quand on a pour objectif
de maintenir une paix &
long terme?

* Chaque pays doit-il
conserver une armée
nombreuse?

¢ Faut-il parvenir & un
accord sur un
mécanisme gqui

permetie de régler les .

différends entre les
pays?

Les considérations
intérieures d'ordre
politique et d'ordre
économique sont-elles &
Torigine des décisions de
politique étrangére d'un
pays?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation '

Incorporer les AEC:

L'apprentissage autonome
* La créativité et le raisonnement critique
* Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Lecon d'application de conceptis: les
réparations, Ia rareté et l'inflation.

Faire aux éléves un cours résumé des événements
qui ont entouré l'affrontement entre la France et
I'Allemagne sur la question des.réparations.

Etudier les diverses solutions dont disposait le
gouvernement allemand sur cette guestion, ainsi
que leurs avantages et leurs coits.

* 8il'on adopte l'optique étroite qui congiste &
rouler les Francais, la solution de l'inflation peut
sembler étre acceptable. Cependant, I'incidence
du taux élevé d'inflation sur la politique
intérieure allemande et sur les attitudes des
citoyens allemands s'est révélée peu acceptable.

* Sil'en adopte l'optique étroite qui consiste &
faire appel & 'armée frangaise pour forcer les
Allemands & payer les réparations, cette solution
peut sembler radicale, mais, a long terme, ce
recours aura des répercussions néfastes sur les
relations entre la France et 1'Allemagne.

Demander aux éléves de préparer des schémas
conceptuels de base sur les optiques qui précédent et
de s'en servir pour préparer une courte synthése sur
la meilleure fagon de résoudre le conflit.
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La France des années 1920

Le milieu des années 1920 fut une période de
prospérité générale pour la France. L'économie de ce
pays était stimulée par sa reconstruction i la suite
de la guerre.

La Grande-Bretagne des années 1920

L'harmonie sociale britannique fut maintenue gréace
4 la tendance 4 I'égalité sociale qui se manifestait,
Le principal probléme avec lequel la Grande-
Bretagne était confrontée était celui du chomage,
créé par les bouleversements causés par la guerre.

Le Parti travailliste a remplacé le Parti libéral

comme deuxiéme grand parti du pays.

* [l préconisait des programmes cormnme
T'assurance-chémage, les logements
subventionnés et I'amélioration des pensions de
vieillesse.

* (Ces programmes ont contribué & maintenir le
niveau de vie et & réduire I'agitation sociale.

La stabilité politique

La prospérité économique est allée de pair avec le
développement d'un sentiment de coopération
internationale, qui s'est manifesté dans les traités de
Locarno.

¢ L'Allemagne et la France se sont mises d'accord
sur le tracé de leur frontidére mutuelle,

* L'Allemagne est devenue membre de la Société
des Nations en 1926,

* Le pacte Priand-Kellogg de 1928, qui a été signé
par quinze pays, marque le renoncement des
gignataires a la guerre pour régler les différends
internationaux.

Les événements internationaux qui se sont
produits au cours des années 1930, ont découlé
de deux faits majeurs ;

* la crise économique, qui a bouleversé le
commerce mondial et a suscité des
pressions & l'intérieur et a extérieur des
pays;

¢ l'augmentation importante de 'agression
des régimes totalitaires les plus importants
sur les pays étrangers.

" Concepts/Objectifs relatifs aux:

Connaissances

Savoir que l'injection de grandes quantités de
capitaux américains dans Féconomie européenne a
stimulé la reprise économique en Europe,

Savoir que les gouvernements des pays
industrialisés ne réglementaient pas activement leur
marché.

Savoir que la stabilité économique croissante dans

toute I'Europe aidait 4 réduire les tensions politiques

entre les Etats suropéens.

¢ Savoir que les forces et les préoccupations
économiques affectent la politique
éitrangeére des pays.

Le consensus politique

Savoir que le processus politique s'est traduit par
1'adoption de politiques modérées qui, si elles ne
satisfaisaient pleinement personne, convenaient
néanmoins suffisamment & assez de gens pour
qu'une équipe puisse obtenir I'appui nécessaire pour
gouverner, -

La gestion économique

Savoir qu'une gestion de I'économie qui ameéne la
prospérité est pour la plupart des gens bien plus
importante que des considérations idéologiques.

L'égalité économique

Savoir que lorsquune économie n'est pas prospére,
beaucoup de pressions s'exercent sur le
gouvernement pour le conduire 3 instaurer des
programmes sociaux qui amélioreront la situation
des personnes touchées,

L'idéologie et le rﬁie du gouvernement

Savoir que I'attrait du parti travailliste découlait de
ce qu'il étaif fondé sur un programme de socialisme
modéré alors que I'attrait du parti conservateur était
fondé sur les idéaux du capitalisme concurrentiel,
l'intervention limitée du gouvernement et la
responsabilité individuelle.

Savoir qu'au milieu des années 1920, 1'Allemagne fut
admise A participer de nouveau i la politique
internationale, et qu'elle fut acceptée a titre de pays
égal et indépendant,
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Habiletés/Capacités

B

S'exercer a indiquer
comment les parties sont
reliées les unes aux autres
et au tout.

S'exercer & grouper des
concepts, d'aprés les
données dont on dispose.

S'exercer 4 prendre les
attributs essentiels des
concepts comme critéres
pour évaluer des
circonstances historiques.

Valeurs

Les forces du nationalisme
sont-elles supérieures a
celles de
l'internationalisme?

Qu'est-ce qui empéche
surtout les pays de faire
appel & un organisme
international pour
préserver la paix?

Est-il nécessaire qu'un
organisme international,
comme la Société des
Nations ou I'Organisation
des Nations Unies, dispose
de forces armées pour
empecher lagressmn"
Le recours a des
sanctions peut-il
dissuader efficacement
un pays agresseur?

+ lL.a persuasion morale
d'un te] organisme
peut-elle se révéler un
instrument efficace?

¢ De tels organismes
internationaux
peuvent-ils instituer
des mécanismes de
conciliation pour
empécher que les
conflits ne dégénérent
en affrontements
militaires?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

¢+ L'apprentissage autonome
* La créativité et le raisonnement critique
¢ Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Lecon d'acquisition de concepts: la '
souveraineté nationale et la sécurité collective.

Discuter avec les éléves les points ci-aprés relatifs &
la Société des Nations :

¢ . buts prévus;

+ principales institutions;

¢ pouvoir de faire respecter ses décisions;

* Etats membres;

* farces qui ont joué pour Yaffaiblir,

Noter que les pays indépendants hésitent a déléguer
tout pouveir de décision que ce soit & un organisme
international, Pourquoi?

Demander & des groupes d'éléves de préparer des

réponses 4 une ou plusieurs des questions ci-

apres
Comment cette réticence se voit-elle dans
I'application des dispositions de la charte de la
SDN?

¢ Quels étaient les principaux points faibles de la
SDN?

* La SDN aurait-elle pu empécher une grande
puissance de commettre des actes d'agression?

* Quels changements fallait-il apporter & la SDN
pour la renforcer?

Chacun des groupes devra présenter ses positions &
la classe et les défendre.
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Contenu

L'impact de la crise économigue mondiale

Le 24 octobre 1929, les actions ont connu une
chute spectaculaire a la bourse de New York.
* Le «jeudi noir» marquait la fin de la prospérité.

La solidité dont témoignaient les marchés boursiers

avant le krach provenait de ce que les investisseurs

achetaient des actions «sur marge». Cela signifiait

gu'en vertu d'un contrat avec leur courtier, ils ne

payaient qu'une partie de leurs actions (la marge),

qui atteignait au maximum 90 % de leur valeur, au

moment ou ils les achetaient.

¢ Or, au moment du krach, la valeur des actions a
rapidement baissé.

¢ Tras vite, les gens n'ont plus eu I'argent
nécessaire pour payer leurs dettes ni pour
rembourser les préts dont ils g'étaient servis
pour acheter des actions en gpéculant.

* Beaucoup d'investisseurs ont fait faillite.

Cela eut des répercussions considérables sur

l'économie américaine. L'effondrement de la

bourse a entrainé a la fois des pénuries de

revenus disponibles, une peur générale et un

pessimisme quant a l'avenir,

* Les gens ont commencé 4 thésauriser ce qui leur
restait de richesse et 4 réduire leurs dépenses.

¢  Comme la demande de produits manufacturés
baissait, des millions de travailleurs se sont
retrouvés en chémage,

¢ Et plus le chdmage augmentait, plus la demande
de biens de consommation diminuait,

¢ (Cela fut le début d'une spirale descendante, car
les travailleurs en chémage ne pouvaient plus
acheter de biens, ce qui déclencha une deuxiéme
vague de licenciements.

¢ Aprés l'effondrement de leur marché boursier, les
Etats-Unis ont restreint leur préts 4 I'Europe.
Les banques américaines ont commencé a les
révoquer.

¢ Les réserves d'or européennes se sont mises a
affluer aux Etats-Unis, et les hommes d'Etat
européens ont eu du mal & emprunter des
capitaux pour les réinvestir.

¢  Sur les deux continents, des citoyens ordinaires,
qui avaient peur de perdre leur fortune, ont
commencé A retirer leur argent des banques.

* Un certain nombre d'institutions financiéres
européennes n'ont pu maintenir leur solvabilité.
Et en mai 1931, la plus grande bangue
d'Autriche a fait faillite,

Concepis/Objectifs relatifs aux:

Connaissances

Les cycles économiques

Savoir que les économies de marché évoluent selon
un ¢yele, qui va de la prospérité au marasme, puis
du marasme a la prospérité.

L'économie de marché

Savoir que quand de nombreuses personnes
perdent confiance en l'économie, elles peuvent

- retarder leurs dépenses ou refuser d'investir

pour créer de nouvelles richesses. Cela se
traduit par une augmentation des taux de

~ chémage qui entraine 4 son tour une nouvelle

baisse des dépenses et des investissements.

Savoir que les économies qui n'avaient, pas de
politique d'aide sociale, notamment d'assurance-
chimage, se sont apergues que la consommation
individuelle baissait vite, si bien qu'il en résultait
une déflation encore plus rapide.

Savoir qu'en 1832, il y avait 12 millions de
chomeurs aux Etats-Unis.

Les systémes bancaires

Savoir que les banques prétent aux emprunteurs

I'argent de leurs déposants.

* A tout moment, leurs réserves ne représentent
qu'une petite partie du montant des dépits qui
leur ont été confiés.

s En situation de panique financiére, les banques -
ne sont plus 4 méme de répondre 4 toutes leurs
obligations envers leurs déposants.
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Habiletés/Capacités

S'exercer i indiquer
comment les parties sont
reliées entre elles et au
tout.

S'exercer 4 s'en tenir aux
faits, 4 recourir a une
bonne argumentation et &
un raisonnement sain pour
appuyer ses opinions.

Valeurs

Lors des crises politiques

et économiques, les

décisions a prendre
doivent-elles &tre guidées
plus par leurs
conséquences & court
terme ou par leurs
conséquences & long
terme?

* les remédes & court
terme peuvent
ramener la stabilité
politique et F'ordre au
sein de la société;

* les remédes a long
terme ne diminueront
pas les pressions
politiques et sociales,
qui peuvent conduire &
leur tour 4 une plus
grande fragmentation
de la société;

@Quel est le processus de
prise de décision qui
permettrait le mieux de
répondre i ces questions et
de parvenir a un certain
degré de cohésion au sein
de la société?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

e L'apprentissage autonome
+ La créativité et le raisonnement critique
* Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Lec¢on d'acquisition de concepts: les cycles
économigques, la déflation, 1'économie de
marché, la dévaluation et les tarifs douaniers
protectionnisies. Pour de plus amples
rengeignements, consulter la page II - 12 de l'unité
deux du guide d'activités

Pour aider les éléves & comprendre les principes de
base nécessaires pour diriger une économie de
marché, leur donner le scénario qui figure dans le
Guide d'activités. Il leur fournit, sous forme
d'histoire, un tableau simple de la situation dans
laquelle la plupart des pays capitalistes se sont
trouvés aprés 1929.
¢ Les éldves doivent faire certains choix d'ordre
économique, puis examiner leurs conséquences.

Lorsqu'ils ou elles commenceront & comprendre le
fonctionnement de I'économie, ils ou elles pourront
examiner les choix faits par divers pays, a I'époque.

Demander aux éléves de lire le document
d'information pour 1'éléve intitulé Le scénario de la
crise économigue

Vous étes un économiste auquel on a fait appel pour
aider le gouvernement d'un petit pays imaginaire, a
trouver une solution pour guérir son économie
malade. - .

Leur faire remarquer la fagon dont le gouvernement
du Canada et celui des Etats-Unis ont réagi aux
difficultés économiques qui ont accablé 1'économie
des deux pays au début des années 1990,

Demander aux groupes d'éléves de prépare un plan

d'action & I'intention du Premier ministre,

* Le «plan» devrait contenir 10 points au plus.

* Le «plan» devrait s'attaquer au probléme du
chémage.

* 1l devrait décrire la fagon de traiter du probléme
du commerce extérieur et de la question de
I'imposition de tarifs douaniers.

¢ Le plan devrait mentionner la maniére don le
gouvernement peut gagner la confiance du
public.

“» Chaque groupe présentera son plan a la classe

et le défendra.
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Contenu

La panique des Américains a déclenché une

crise financiére dans le monde entier, |

*  Aprés la Premiére Guerre mondiale, les Etats-
Unis avaient prété de grandes quantités d'argent
4 I'Allemagne et 4 d'autres Etats européens.

¢ Ils escomptaient que les Européens achétent des
biens américains avec ce capital.

Les entreprises ont réagi i la chute de la demande

intérieure de biens de consommation en déversant

leurs produits excédentaires sur le marché mondial,

¢ Les prix mondiaux de divers produits ont donc
baissé.

¢ La production s'est ralentie dans tout le monde
industrialisé,

Pour protéger leurs économies nationales et
leur emploi respectifs, les pays ont essayé de
réduire la concurrence étrangére en imposant
des droits de douanes ou en évaluant leur
monnaie. L'imposition de tarifs douaniers
protectionnistes a contribué a réduire encore
plus le commerce mondial.

Le désenchantement du public face aux
solutions politiques traditionnelles et la
montée de 'extrémisme politique

Le chémage est devenu un probldme social grave
pour la plupart des pays.
En Grande-Bretagne, le chémage qui était en
moyenne de 12 p. 100 pendant les années 1920,
est passé a 18 p. 100 au cours des années 1930.
* Aux Etats-Unis, le chimage qui avait été en
moyenne de 5 p. 100 durant les années 1920, est
passé a 33 p. 100 en 1833,

L'agitation civile et les désordres publics sont
apparus et ont mis en cause la structure
politique des pays au fur et & mesure que les
taux de chomage augmentaient. Les gens se
sont, en effet, tournés contre les
gouvernements gui avaient permis au désastre
économique de se produire.

Les idéologies d'extréme droite et d'extréme

- gauche ont promis des solutions simplistes

pour mettre fin 4 la misére qui était répandue.

+ Diverses formes de régimes totalitaires
allaient apparaitre partout en Europe.

¢ L'Union sgviétique sous Staline fournit un
modele d'Etat totalitaire fondé sur une idéologie.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

L'interdépendance économique

Savoir que les échanges de capitaux et
Faugmentation de la production industrielle
avaient rapproché les économies nationales.

La production excédentaire

Savoir que selon la loi de l'offre et de la demande,
lorsque la production dépasse la demande d'un
produit, 1a valeur de ce produit baisse.

La dévaluation de la monnaie

Savoir que les gouvernements dévaluent leur
monnaie nationale afin de réduire le prix des
marchandises du pays sur les marchés mondiaux et
de les rendre ainsi plus attrayantes pour les
acheteurs,

Les tarifs douaniers protectionnistes

Savoir que le fait d'augmenter les droits de

douane pour que les marchés intérieurs soient

protégés de la concurrence de l'extérieur était

une solution souvent demandée par ceux qui se

sentaient menacés par cette derniére.

* (Ces mesures ont été rapidement copiées par
d'auntres pays, ce qui a entravé les échanges
internationaux.

Les coiits humains

Savoir que pour la plupart des gens, avoir un emploi
et apporter quelque chose 4 la société est la
meilleure fagon de se sentir valorisé.

Savoir que les cotits humains de la crise économique

ont été énormes parce que :

* les gens ont perdu leur dignité et leur esprit;

* des foyers et des vies de familles ont été trés
touchés;

s parce que le nombre des suicides et des maladies
mentales a augmenté,

Les répercussions sociales

Savoir que les répercussions sociales du
chémage massif ont été énormes, parce que
certaines sociétés attendaient avec rage un
événement ou un chef qui permettrait d'y
mettre fin.
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Habiletés/Capacités

Exercer ses habiletés
fondamentales en matiére
de recherche :

¢ en trouvant de
l'information;

* en la classant en
catépories
significatives;

* gn faisant une
distinction entre celle
qui est pertinente et
celle qui ne l'est pas;

* en la résumant, etc.

S'exercer a se servir des
attributs essentiels de
concepts et de paradigmes
comme critéres pour
évaluer des circonstances
historiques.

Valeurs

L'histoire politique et
culturelle d'une société
influe-t-elle sur la fagon
dont cette société réagit
aux crises?

Un paradigme politique a-
t-il permis mieux que les
autres de faire face aux
crises causées par la crise
économique de 19297

Quel a été le rapport entre
la stabilité politique et la
stabilité économique?

Doit-on annuler ou
suspendre les libertés
politiques de citoyens pour
faire face 4 des crises
économiques et sociales?

Certaines réactions aux

crises économiques

peuvent-elles

valablement :

*  créer un chémage
massif?

¢ faire porter la
responsabilité d'une
chose a4 un groupe de
la société?

& faire porter la

responsabilité d'une
situation 4 des
facteurs extérieurs
(étrangers)?

* limiter les salaires et
les prix?

* suspendre certains
droits comme le dreit
de gréve?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

* L'apprentissage autonome
* La créativité et le raisonnement critique
* Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Le¢on d'acquisition de concepts: les cycles
économigques, la déflation, I'économie de
marché, la dévaluation et les tarifs douaniers
protectionnistes. Pour de plus amples
renseignements, consulter le guide d'activités, unité
deux, activité deux.

Aprés les avoir répartis en petits groupes, demander

& vos éléves,de choisir I'un des pays ci-aprés et :

¢ de faire une analyse statistique des situations
économiques et sociales de la Grande-Bretagne,
de la France, de I'Allemagne, des Etats-Unis, du
Canada et du Japon;

* d'examiner leur situation politique du point de
vue statistique et qualitatif pour obtenir un
tableau du climat politique du pays choisi;

* d'examiner au besoin les paradigmes du
socialisme, du marxisme et du fascisme.

Chaque groupe doit &tre prét a faire part de ses
découvertes et de ses conclusions a la classe, et 4 en
parler & d'autres groupes.

Dans le débat de la classe qui suit, demander aux
éléves d'examiner pourquoi le comportement
politique et social des divers pays a tant varié.

Indiquer que certains pays ont décidé de conserver
des institutions démocratiques libérales, certains les
ont sérieusement remises en cause, et d'autres les
ont complétement abandonnées.
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Contenu

La montée de 1'état totalitaire et son incidence
sur l'individu

Bien qu'ils ajent gagné la guerre civile, Lénine et

son nouveau régime devaient faire face a de

nombreuses difficultés: '

* Les paysang résistaient i toute tentative pour
prendre leurs terres.

¢ Le parti n'avait pas le savoir-faire nécessaire
pour faire fonctionner les industries, si bien que
la production a baissé.

* D'autres pays ont refusé de commercer avec un
Etat communiste.

Lénine s'est rendu compte qu'il devait s'dcarter &
certains égards de la doctrine marxiste pour rétablir
I'économie et assurer la survie du nouveau régime
communiste,

La Nouvelle politique économique de Lénine (NEP)

permettait & I'entreprise privée de survivre dans une

certaine mesure.

* La propriété privée des petites usines fut
autorisée,

¢ On permit ausst aux paysans de vendre une
partie de leurs produits sur le marché libre,

* La NEP parvint réellement 4 stimuler
I'économie, et le commerce extérieur prit de
I'ampleur.

Staline et la création de I'Etat policier

La mort de Lénine en 1924 marqua le début d'une
lutte entre plusieurs personnes qui voulaient accéder
a la direction du Parti communiste.

* Les deux principaux rivaux étaient Léon
Trotski et Joseph Staline. Ces deux hommes
avaient des maniéres différentes
d'envisager 'avenir du communisme,

¢ Trotski pensait que le communisme ne
pouvait survivre dans un seul pays, et qu'il
fallait donc promouvoir une révolution
mondiale.

* Staline arguait qu'il était d'abord
nécessaire de consolider la révolution
communiste en Russie avant de promouvoir
une révolution mondiale.

L'ére stalinienne et son impact sur l'individu

Das le Congrés du parti de 1927, Staline y exerga sa-
mainmise. Le parti a adopté sa politique du
«socialisme dans un seul pays», puis, tous les écarts
par rapport & cette politique furent condamnés.

L'opportunité politique

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Savoir que les communistes n'avaient aucune
expérience de la direction d'une économie nationale,
et que les théories économiques marxistes imposées
n'ont guére réussi a I'origine,

Savoir que Lénine était prét & s'écarter du marxisme
traditionnel pour répondre aux réalités politiques.

Le totalitarisme

Savoir que le totalitarisme moderne est né de
la «guerre totale» au cours de la Premiére
Guerre mondiale. Le gouvernement exercait
alors une mainmise compléte sur I'économie du
pays, et il dirigeait toutes les activités pour
répondre aux besoins de la guerre.

Savoir que dans un Etat totalitaire l'individu
ne pouvait avoir une valeur supérieure a celle
de la société.

Savoir que le totalitarisme moderne est
parvenu i sa maturité, aussi bien en Union
soviétique qu'en Allemagne au cours des
années 1930,

Savoir que les deux Etats partageaient les !
caractéristiques fondamentales du
totalitarisme.

+  Un Etat totalitaire commence par une
dictature dont I'objectif est d'exercer un
pouvoir, politique complet,

* Un tel Etat exige d'exercer une mainmise
sur les aspects économique, social,
intellectuel et culturel de la société,

* Tout écart d'un individu par rapport a la
doctrine officielle dans un aspect de son
existence pouvait se traduire par des

‘poursuites pénales pour lui.

* Sous un pareil régime, rien ne peut étre
considéré comme étant neutre du point de
vue politique. Tout reléve de I'Etat.

.. s
R

Savoir que Staline et Trotski avaient deux visions

radicalement différentes du communisme.

¢ Les deux «voies pour parvenir au socialisme»
avaient des implications sur la politique
étrangére soviétique et ses relations avec
d'autres pays.
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Habiletés/Capacités

S'exercer a faire des
généralisations et & les
vérifier.

S'exercer a tirer des
inférences de
généralisations qui
semblent dignes de fol.

S'exercer 4 ranger des
éléments par catégories en
se servant de grilles pour
les rendre significatifs.

S'exercer a 1'art du débat.

Valeurs

Quel est celui des
processus de prise de
décisions utilisés par
divers pays qui semblait le
plug approprié pour
répondre aux situations
d'urgence créées par la
crise économique?

Comment une crise comme
celle de 1929 a-t-elle pu
avoir une incidence sur les
relations entre les divers
segments de la société?

Pourquoi certains pays
ont-ils choisi des régimes
autoritaires plutft que
démocratiques pour
prendre des décisions en
réponse 2 la crise de 1929
et aux maux gu'elle a
entrainés?

Stratégies suggérées pour 'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

* L'apprentissage autonome
* L3 créativité et le raisonnement critique
s Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Suite de la lecon d'acquisition de concepts: les
cycles économiques, la déflation, I'économie de
marché, la dévaluation et les tarifs douaniers
protectionnistes. Pour de plus amples
renseignements, consulter le guide d'activités, unité
deux, activité deux.

Demander aux éléves d'examiner le réle joué par les
critéres ci-apres lorsqu'ils ou elles détermineront leg
choix faits par les divers pays, puis de les ranger
par ordre de priorité :

+ difficultés économiques;

conflit politique interne;

conflit de classe;

difficultés politiques extérieures;

nationalisme frustré;,

valeurs culturelles, croyances, et idées;

choix et événements historiques passés;

pouvoir des paradigmes sociaux, économiques et
politiques.

Demander aux éléves de faire des grilles analytiques
en placant les critéres qui sont, & leur avis, les
facteurs les plus significatifs sur un axe, et les pays
qu'ils ou elles analysent sur 'autre axe.
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Contenu

Les plans quinquennaux: la planification
centralisée

La politique économique de Staline fut énoncée dans
une série de plans quinquennaux.

L'agriculture était une priorité sur les plans
idéologique et économique. Les paysans ayant
obtenu leurs terres, ils allaient devenir, selon
Staline, une force conservatrice antisocialiste si on
leur permettait de les garder. Il fallait donc mettre
fin & la propriété privée de la terre.

La collectivisation

* Tous les paysans devaient renoncer a leur
exploitation agricole et former ,
d'importantes collectivités gérées par 1'Etat.

¢ En 1929, on leur ordonna de renoncer a leurs
terres et a leur bétail, et de former des
collectivités.

* Les plus riches d'entre eux, les koulaks,
formaient une classe qu'il fallait liquider. On fit
mourir la plupart d'entre eux de faim ou on les
déporta dans des camps de travail forcé pour les
rééduquer.

* Malgre la résistance des paysans, en 1939, plus
de quatre-vingt-dix pour cent des exploitations
agricoles avaient été collectivisées.

+ La collectivisation n'entraina pas une
augmentation de la productivité.

La production industrielle

Les plans quingquennaux industriels de Staline ont
misux réussi que ceux relatifs a 'agriculture. En
effet, 1a production de l'industrie soviétique a doublé
au cours du premier d'entre eux, et celle de I'acier a
augmenté de 500 % de 1928 & 1937.

* Les gains impressionnants réalisés dans le
domaine de I'industrie lourde 1'ont été au
détriment de la production des biens de
consommation.

L'instauration d'un Etat policier

Pour créer un nouvel Etat socialiste, il fallait
que les citoyens obéissent. On a recouru aux
instruments traditionnels des régimes
totalitaires pour obtenir qu'ils le fassent.

+ (C'est ainsi que le régime de Staline s'est
notamment caractérisé par son terrorisme
goli(;ier sans limite. )

. taline a éliminé tous ses opposants au sein
du parti communiste. Pour parvenir a le faire,
il a orchestré une série de proceés publics de
communistes connus. Et les confessions foreées
sont devenues une des caractéristiques normales
de ces procés. C'est ainsi que Staline s'est
débarrassé de tous ses rivaux éventuels,

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Le processus communiste de prise de décisions
économiques

Savoir que les plans quinquennaux étaient plus
qu'un ensemble d'objectifss économiques. Il s'agissait
d'une nouvelle tentative pour achever la création de
la société socialiste.

Savoir que I'on a en recours 4 pne violence sans
limite et & 1a domination de I'Etat pour consolider la
révolution,

La collectivisation

Savoir que la collectivisation s'est traduite par une

grande famine et par des millions de morts.

* Des millions de paysans ont résisté 4 la
collectivisation et que le gouvernement a tenté
d'obtenir I'appui des paysans les plus pauvres en
attaquant les plus riches.

+ La collectivisation n'a pas immédiatement
conduit & une augmentation de la production
agricole,

s La production de céréales n'a pas beaucoup
augmenté et n'a atteint qu'en 1938 son niveau
d'avant la guerre.

¢ La collectivisation cofita trés cher. En effet, il
fallut, selon Staline, plus de dix millions de
morts pour y arriver.

Les dirigeants totalitaires

Savoir que dans un Etat totalitaire, il était admis
gu'un dirigeant ou un groupe puisse avoir le
monopole du commandement, sans aucune limite.

Savoir que bien que Staline ait possédé le

contréle total du parti communiste, il se

méfiait quand méme de d'autres dirigeants au

sein du parti.

¢ Staline ne tolérait pas que 'on s'oppose 4 sa
direction du mouvement communiste.
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Habiletés/Capacités

S'exercer a utiliser les
attributs essentiels de
paradigmes pour effectuer
une analyse,

S'exercer a classer les
données en se servant
d'une grille pour déceler et
interpréter les rapports
entre elles,

Valeurs

L'objectif de cohésion du
groupe signifie-t-il une
perte de la liberté de
chacun des membres qui le
forment?

Quelle est, Ia différence

entre un Etfat totalitaire et

un Etat démocratique

quant & Iimportance de

Iindividu? .

¢ Est-ce I'Etat et non
l'individu qui revét la’
plus grande
importance?

» Egt-ce l'individu et non
I'Etat qui revét la plus
grande importance?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

¢« ['apprentissage autonome
+ La créativité et le raisonnement critique
¢ Les capacités et valeurs personnelles ef sociales

Lecon d'acquisition de concepts: le
totalitarisme, la guerre, le contrdle politigue,
la mainmise culturelle, le pouvoir, le conflit et
la force. Pour de plus amples renseignements,
consulter le guide d'activités, unité deux, activités
deux et trois.

- Discuter avec les éldves du concept de totalitarisme

pour que ces derniers saisissent ses attributs
essentiels et leurs implications, ainsi que leurs
conséquences.

Une stratégie consiste a créer une grille au moyen
de laquelle les éléves prennent les processus
politiques et sociaux de notre société comme base de
comparaison avec ceux d'une société totalitaire. On
trouvera une grille type dans le Guide d'activités.

Lorsque les éléves auront discuté en groupes et
dressé une liste d'attributs essentiels a la
démocratie, lenr dire que pour comprendre le
totalitarisme on peut l'envisager comme l'antithése
de la démocratie. En conséquence, demander aux
éléves de dresser une liste des attributs essentiels
du totalitarisme en partant de ceux de la
démocratie,

11 est possible d'ajouter des colonnes _
supplémentaires a la grille. On en trouvera un -
modele dans le Guide d'activités,

223



Contenu

Le noyau des officiers de 1'Armée rouge a fait I'objet
d'une purge i la fin des années 1930, Cela a
beaucoup affaibli le moral, la force du
commandement et 'efficacité de cette armée, lors de
I'invasion allemande de 1'Union soviétique en 1941.

Le citoyen ordinaire était loin d'&tre a I'abri des

intrusions de I'Etat.

* Une campagne continue de propagande et
d'endoctrinement. qui glorifie la révolation, le
socialisme et Staline a fait intrusion dans tous
les aspects de la vie du citoyen.

¢ Les activistes du parti faisaient des conférences
aux ouvriers des usines et aux paysans des
exploitations collectives.

Les femmes en Union soviétique sous Staline

La vie du citoyen soviétique moyen ne s'est guére
améliorée au cours du régime de Staline, mais les
occasions offertes aux femmes se sont accrues.

* Tout au long des années 1920, on a incité les
femmes & travailler én dehors de chez elles, et on
les a libérées de leurs contraintes traditionnelles.

* Les femmes soviétiques ont eu accés a
I'éducation. On a permis & un nombre de plus en
‘plus grand d'entre elles de faire des études et
d'accéder & des postes mieux rémunérés dans
I'industrie et la science. Les femmes en sont
venues a jouer un rile essentiel dans la
profession médicale.

Mussolini et 'Etat autoritaire

L1talie est entrée dans la Premiére Guerre mondiale
avec I'espoir d'acquérir des territoires
supplémentaires. Sa participation lui a cofité cher,
En effet, 600 Q00 soldats italiens ont été tués durant
le conflit. Le traité de Versailles a permis a 1'Italie
de réaliser les gains qu'elle escomptait,

Les soldats de retour de la guerre ont été confrontés
au chdmage, a l'inflation galopante et aux pénuries
alimentaires. L'agitation de la classe laborieuse
paralysait I'industrie. Dans les zones rurales, les
paysans recouraient a la violence pour s'emparer de
la terre.

Le gouvernement parlementaire semblait incapable
de faire face 4 la multitude des problémes qui se
posaient.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Savoir que les pays consacrent rarement plus du
sixiéme du revenu national net aux investissements,
Or, I'Union soviétique leur consacrait plus d'un tiers
de son revenu net.

Savoir que cela s'est traduit par une baisse de la
production des biens de consommation en URSS.

Savoir que le niveau de vie des citoyens soviétiques
ne s'est pas amélioré. Leur pouvoir d'achat a, au
contraire, baissé de 1928 a 1932,

L'omniprésenée de i'appareil politique

Savoir que la population soviétique était
soumise 4 une propagande et un
endoctrinement intensif.

+ On a contrdlé tous les médias et on les a
utilisés pour mettre en relief une image
Eositive de Staline et du parti,

'histoire russe a été rééerite, si bien que
I'on & vu en Ivan le Terrible et en Pierre
le Grand des précurseurs tout désignés de
Staline,

Saveir que le recours a la police secréte pour
que le peuple se plie aux exigences de I'Etat et
pour détecter les éléments antisocialistes était
extrémement répandu, '

S

« Au moins huit millions de personnes furent

arrétées, puis, soit déporiées dans des
camps de travaux forcés, soit exécutées.

L'équité des sexes

Saveir que tout de suite aprés la révolution de 1917,
le nouvean gouvernement communiste a proclamé
gue les femmes avaient les mémes droits que les
hommes.

* En effet, la plupart des hommes soviétiques

considéraient que la tenue de la maison et les
enfants étaient des domaines qui incombaient
aux femmes.

Savoir qu'au cours de la Premiére Guerre mondiale,
on a encouragé I'Italie 4 épouser la cause des alliés
en lui promettant de nouveaux territoires.
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Habiletés/Capacités

S'exercer & énoncer
comment les parties sont
reliées les unes aux autres
et au tout.

S'exercer a élaborer des
schémas conceptuels pour
analyser les données.

S'exercer & utiliser des
grilles pour classer
I'information & analyser.

Valeurs

Doit-on considérer que le
drait 4 la protection de sa
vie privée est un droit
fondamental de 1'étre
humain?

Quels sont les domaines de
notre existence gue nous
devons considérer comme
relevant du
gouvernement?

Quels sont les domaines de
notre existence que nous
devons considérer comme
relevant de l'individu?

Comment un individu
peut-il exprimer son
identité personnelle dans
un régime totalitaire?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

¢ L'apprentissage autonome
*  La créativité et le raisonnement critique
¢ Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Lecon d'acquisition de concepts: le
totalitarisme, la guerre, le contréle politique,
la mainmise culturelle, le pouvoir, et le conflit.
Pour de plus amples renseignements, consulter le
guide d'activités, unité deux, activité quatre.

Demander aux éléves d'examiner comment s'est
déroulée l'histoire en Italie;en Allemagne, en URSS
et au Japon pour comprendre comment on peut
manipuler d'importantes populations civiles et
exercer une mainmise sur elles.

Les élaves doivent prendre en considération certains
des concepts ci-aprés en faisant des recherches et
des analyses sur ces pays :

* le pouvoir

la force .

la propagande des médias

les métaphores culturelles

la bureaucratie

le changement

la nature humaine

le racisme

l'insécurité

la guerre

les valeurs

les croyances

les idées

® » & 5 5 89 8" b

Demander aux éléves de dresser une liste des
principanx concepts qui ont été élaborés et de s'en
servir pour créer un schéma conceptuel ou une grille
analytique, et pour I'appliquer aux sociétés
totalitaires étudides.

225

T



Contenu

Benito Mussolini

Benito Mussolini, un ex-socialiste, & rassemblé
les anciens combattants et les petits
propriétaires terriens qui avaient peur du
bolchevisme en une organisation appelée les
fascistes (une union des forces). Sa haine du
communisme a valu & son parti I'appui de la
communauté catholique et des milieux
d'affaires.

Mussolini était déterminé & instaurer un Etat
totalitaire, Sa devise était : «Tout dans I'Etat, rien
hors de I'Etat, rien contre 'Etat.»

Lorsqu'il a assumé le pouvoir en 1922,

Mussolini a transformé en dictature 1'Italie, qui

était une démocratie parlementaire.

e Tous ses adversaires ont été écrasés.

¢ Les droits civils ont été suspendus. Et I'on a
interdit les gréves.

La prise du pouvoir par Mussolini ne s'est pas
- traduite par une révolution économique ou
sociale.

s A la différence de certains régimes
totalitaires, le gouvernement de Mussolini
ne s'est pas empressé de réglementer tous
les aspects de l'existence,

¢ Les groupes traditionnels qui exercaient
une mainmise sur 1'Italie n'ont pas
bheaucoup souffert sous les fascistes.

+ Les anciennes classes conservatrices ont
conservé la mainmise sur l'armée et sur
l'industrie.

Les convictions du Duce au sujet du réle de la

femme dans la société étaient trés traditionnelles.
¢ Il a aboli le divorce et encouragé les femmes &

rester 4 la maison pour élever des familles
nombreuses,

¢ De fait, les femmes n'occupaient que 10 % des
emplois les mieux rémunérés de l'indusirie et de
I'administration.

Les fascistes italiens ne souhaitaient pas
particuliérement persécuter la communauté juive, Ce
n'est qu'a la fin de la Seconde Guerre mondiale et a
la suite de fortes pressions allemandes que la
population juive a été circonscrite pour la selution
finale.
¢ Seuls 23 prisonniers politiques ont été exécutés
de 1926 a 1944,

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

L'autoritariéme

Savoir que l'autoritarisme conservateur était
la forme traditionnelle du gouvernement
antidémocratique.

* Ce type de gouvernement devait s'appuyer
sur une administration obéissante, sur une
police vigilante et sur des armées fidéles
Eour conserver le pouvoir.

¢ Les gouvernements autoritaires avaient des
objectifs limités et détenaient le pouvoir.
Tout ce qui les intéressait ¢'était de régir
l'existence des citoyens et de veiller i ce
gqu'ils paient leurs impéts, s'engagent dans
l'armée quand c'était nécessaire, et
acceptent calmement les ordres des élites
de la société.

¢ Les seuls groupes autorisés a participer au
gouvernement étaient les alliés naturels des
propriétaires terriens, des bureaucrates, de
hauts dignitaires de 1'Eglise; en revanche,
les représentants de groupes comme les
libéraux, les démocrates et les socialistes
étaient souvent emprisonnés.

Savoir que l'antisémitisme n'était pas latent dans la
société italienne, et que l'arrivée du régime fasciste
n'a guére changé cette situation.

Savoir que le régime de Mussolini n'a pas

entrepris de faire une révolution sociale. La

structure des classes n'a guére été modifiée.

¢ Les gens pouvaient avoir une certaine
indépendance personnelle dans la mesure ou ils
n'essayaient pas de changer le systéme.
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Habiletés/Capacités

Revoir lhabileté qui
consiste 4 se fonder sur les
attributs critiques des
paradigmes pour classer et
analyser les données.

Passer en revue

les habiletés de remue-
méninges et d'échanges et
d'informations.

Valeurs

Dans un régime

autoritaire, quelles sont

les valeurs considérées

comme fondamentales

pour la société?

¢ la liberté individuelle
et la liberté
d'expression?

¢ les besoins et les buts
de la collectivité?

Qu'est-ce qui est -

fondamental pour les

individus? '

¢ la satisfaction des
besoins économiques?

* la protection des
libertés politigues?

Dans un régime
autoritaire, comment
I'individu peut-il exprimer
son opposition au régime?

Stratégies suggérées pour 'enseignement et
I'évaluation

Lecon d'acquisition de concepts: la prise de
décisions autoritaires, la prise de décisions
démocratiques et le conflit. Pour de plus amples
renseignements, consulter le guide d'activités, unité
deux, activité cing.

Discuter avec les éléves les hypothéses sur
lesquelles repose le processus politique
démocratique.

Leur demander d'examiner certains exemples

concrets dans lesquels les sociétés prennent des

décisions politiques.

¢ Peut-on adopter une loi qui limite les endroits
ou l'on peut fumer?

Demander aux éléves de participer & un remue-
méninges sur ce qui se produit si une décision sur ce
point doit étre prise par l'entremise d'un processus
démocratique :

Quelles attitudes et croyances les gens doivent-ils
avoir sur ce qu'il faut faire pour se préparer a
prendre une décision politique?

*  Quelles attitudes et croyances les gens
doivent-ils avoir pour traiter de leurs propres

réjugé et partis-pris?

. uelles attitudes et croyances les gens
doivent-ils avoir lorsqu'il faut décider de la
véracité de I'information?

¢  Quelles attitudes et croyances les gens
doivent-ils avoir pour décider des critéres a
appliquer & cette situation?
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Contenu

Sur le front économique, 'emploi a été stimulé par

un programme étendu de travaux publics,
Les programmes d'asséchement des terres ont
permis d'accroitre la production agricole.

¢ Le gystéme d'imposition a été révisé pour
favoriser les investissements étrangers. Et
I'économie italienne a enremstre une croissance
record.

Pour g'attirer 'appui de 1'Eglise catholique,
Mussolini a conclu un accord avec 1'Eglise qui
reconnaissait la souveraineté du Vatican et faisait de
1a religion catholique la religion officielle de 'Etat.

Hitler et 1a politique du nationalisme et du
racisme poussés a l'extréme

La Premiére Guerre mondiale a mis a I'épreuve
beaucoup d'idées anciennes du XIXe siécle.
Certains concepts, comme celui de la
monarchie héréditaire, ont été balayés. Les
anciennes méthodes utilisées pour diriger les
pays ayant conduit & la guerre mondiale, il
fallait les remplacer.

Comme en Russie, Ja guerre a aussi mis fin a l'ordre

ancien en Allemagne. Cependant, une nouvelle

vigion des choses devait se manifester

immédiatement aprés la fin de cette derniére.

¢ La dynastie des Hohenzollern fut remplacée par
un gouvernement républicain 4 la fin de la
guerre. La constitution de la république de
Weimar prévoyait un systéme de représentation
proportionnelle au Parlement.

La république de Weimar a été confrontée avec

un certain nombre de problémes graves.

¢ Les gouvernements de coalition qui se sont
succédés se sont révélés incapables de
résoudre des problémes comme celui du
versement des réparations, celui de la
violence politique, et celui de I'inflation
%alopante.

out au long des années 1920, pas un parti

politique ne parvint & attirer 50 % du suffrage
populaire

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

o

La consolidation du pouvoir et I'appui du
public

Savoir que le régime de Mussolini a tenté de
s'attirer I'appui du peuple italien en faisant
référence aux gloires passées de 1'Italie.

Savoir que 'appui que les dirigeants peuvent obtenir
de la population dépend de leur capacité 4 répondre
aux besoins de la majorité des gens.

Savoir que le pouvoir des dirigeants dépend aussi de
I'appui qu'ils regoivent de la part de forces ou de
groupes importants de la société.
+ L'Italie est un pays 4 prédominance catholique et
1'Eglise y jouissait d'une grande faveur
populaire.

La légitimité politique

Savoir que le contrat social traditionnel fondé sur la
hiérarchie avait été discrédité par les
bouleversements créés par la Premiére Guerre
mondiale.

Savoir que le modéle de société bolchevique était a

disposition pour remplacer 'ancien régime

discrédité,

¢ En Allemagne, il y avait peu de partisans du
meodéle de société bolchevique.

L'instabilité politique

Savoir gue la république de Weimar était victime
d'un extrémisme politique, qui rendait trés difficile
I'exercice du gouvernement.

Savoir que le systéme parlementaire démocratique

avait été discrédité, car il n'avait pas réagi en

présence des situations d'urgence économique.

* Beaucoup d'Allemands étaient disposés a
accepter de nouvelles formes de gouvernement
non démocratiques.

Savoir que la république de Weimar était d'autant
plus discréditée qu'on lu avait injustement reproché
la défaite militaire et 'humiliation de I'Allemagne.
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Habiletés/Capacités

Revoir Thabileté qui
consiste i recourir aux
atiributs essentiels des
paradigmes pour classer
les données et les
analyser.

S'exercer a déterminer les
concepts qui contiennent
des éléments communs.

Valeurs

Comment un régime
autoritaire s’y prend-il
pour obtenir I'appui de la
population sans accorder
des libertés politiques?

Quels sont les groupes de

la société qui s'opposent 4

des changements radicaux

dans le processus de prise
de décisions a Véchelon
national?

* les riches propriétaires
terriens et les
industriels?

* leg dignitaires de
1'Eglise?

¢ Ja hiérarchie militaire?

¢ la bureaucratie
gouvernementale?

Stratégies suggérées pour 'enseignement et
T'évaluation

Incorporer les AEC:

* L'apprentissage autonome
* La créativité et le raisonnement critique
* - Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Suite de la lecon d'acquisition de concepts: le
totalitarisme, la guerre, le contrdle politique,
Ia mainmise culturelle, le pouvoir, et le conflit.
Pour de plus amples renseignements, consulter le
guide d'activités, unité deux, activité quatre,

Quelles attitudes et croyances les gens doivent-ils
avoir au sujet du processus démocratique?

Il faut donner aux gens :
la possibilité de comprendre Jes problémes;
- le sentiment que l'on tient compte de leurs
Freoccupatlons,
¢ sentiment que les solutions ot tout le monde
est gagnant sont meilleures pour la société que
celles ot il y a des gagnants et des perdants;
¢ le sentiment qu'ils %lmvent avoir la haute main
sur les lois de la société;
¢ le sentiment que la fin ne justifie pas les
moyens,

Quelles attitudes et quelles croyances les gens
doivent-ils avoir quant au respect des décisions qui
sont prises?
tout le monde est assujetti a4 la primauté du
droit (I'autorité de la loi);

* qnous avens l'obligation de nous en tenir &
I'esprit de la loi;

* il existe un equlhbre difficile & trouver entre la
lutte contre une loi injuste et le fait de
reconnaitre Iimportance qu'il y a d'accepter des
lois avec lesquelles on n'est pas d'accord et de
s'en accommoder.

Parler avec les éleéves des choses qui peuvent
paralyser le processus démocratique.

Donner aux éléves des scénarios relatifs 4 I'ltalie, a e
1'Espagne, a4 I'Allemagne, au Japon et & 'URSS, et P
leur demander d'utiliser les critéres qui précédent !
pour examiner ce qui s'est produit dans ces pays.
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La républigue a aussi dii supporter le poids de
la défaite allemande. Cette situation a conduit
beaucoup d'Allemands & perdre confiance en la
démocratie. Et certains ont commencé a
rechercher de nouvelles manidres d'envisager
les choses pour I'Allemagne,

Adolf Hitler

Adolf Hitler est né en 1889, dans la ville
autrichienne de Braunau. Aprés des études ternes, il
est allé & Vienne dans 1'espoir de suivre des cours &
I'Ecole des Beaux-Arts. Il n'y a toutefois pas été
admis et a vécu plusieurs années dans la pauvreté,

C'est au cours de son séjour & Vienne, peu
avant la guerre, qu'il eut deux idées qui
‘devaient influer sur sa vision des choses.

+ celle du «pangermanismes», favorable a
1'union de tous les Allemands au sein d'une
nation germanique.

¢ celle de l'antisémitisme fervent, qui
prévalait dans la Vienne d'avant la guerre
et qu'il a cultivée.

Hitler s'engaga dans l'armée allemande lorsqu'éclata
la Premiére Guerre mondiale. Il a été deux fois
décoré pour bravoure. Quand 1'Allemagne fut défaite
en 1918, il était vraiment consterné.

Hitler était convaincu que I'Allemagne avait
été «poignardée dans le dos», par les Juifs et
les marxistes. Se tournant vers la politique
pour promouvoir ses croyances, il est devenu
membre du Parti ouvrier allemand, dont il n'a
pas tardé a devenir le dirigeant.

La combinaison de l'instabilité économique et
de la capacité d'Hitler d'exploiter les peurs du
peuple a permis & son parti d'accroitre le
nombre de ses membres au cours des

années 1920.

En 1928, Hitler a organisé un coup d'’Etat mangué

contre le gouvernement bavarois. Il a tiré parti de

son parcours ultérieur pour appeler I'attention de

son Pays et promouvoir ses idées.

¢ 1l a été condamné A cing ans de prison, mais il
n'est resté emprisonné que pendant un an.

¢+ Pendant cette année, il a écrit «Mein
Kampf», son testament politique, dans
lequel il a fait part de ses croyances, et des
mesures qu'il prendrait s'il accédait au
pouvoir,

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Connaitre les premiéres expériences d'Hitler et les
insuccés qui ont influé sur ses croyances.

Mein Kampf

Savoir que Mein Kampf contenait les principes

de base du programme politique d'Hitler :

+ l'antisémitisme et la nécessité de préserver
la pureté de la race allemande;

+ la théorie de I'espace vital, qui justifiait une
guerre future et 'utilisation des terres
qu'elle permettrait d'acquérir;

«. la croyance dans le principe du Fiihrer.

Le racisme

Savoir que le racisme suppose la croyance
qu'une race donnée posséde des qualités
supérieures ou inférieures a celles d'une autre.

Savoir que l'Autrichien Hitler était un
nationaliste extrémiste, et qu'il croyait en une
nation allemande «pure».

La race

Savoirs que les anthropologues ont eun
beaucoup de difficulté a établir un systéme de
classification des races parce qu'il n'existe pas
de différence manifeste entre les «races», Il n'y
a pas non plus d'accord quand au nombre de

- races qui existent.

L'antisémitisme

Savoir que 1a population juive de Vienne jouait un
rile de premier plan dans la vie économique et
sociale de cette ville. Cela a suscité des sentiments
antijuifs parmi les Viennois des classes modestes.

Savoir que l'antisémitisme n'était pas confiné i

un seul pays européen.

* Savoir que les restrictions relatives aux
activités économiques des Juifs limitaient
le nombre des métiers qu'ils pouvaient
exercer en Europe.

+ Savoir que souvent au cours de l'histoire on
a pris les Juifs pour des boucs émissaires
quand certains objectifs n'étaient pas
atteints ou certains besoins n'étaient pas
satisfaits.

Savoir que le nombre des chimeurs est passé de
1,3 millions en 1929 4 5 millions en 1330. La
production industrielle de I'Allemagne a baissé de
50 % de 1929 a4 1932.
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Habiletés/Capacités

q S'exercer & poser un

probléme.

S'exercer & utiliser les
critéres des attributs
essentiels d'un concept
pertinent,

Valeurs

Quelles sont les
responsabilités de la
citoyenneté dans une
démocratie?

Quand un citoyen doit-il
accepter le processus
politique et guand doit-il
désobéir civilement?

Doit-il y avoir des limites
4 la forme que peut revétir

~ T'opposition et &4 son degré

au sein d'une société?

Qui doit définir les limites
du droit d'expression des
croyances?

Quelles restrictions faut-il
faire aux droits des
citoyens dans la société
dansles domaines

suivants? :
* T'expression d'opinions
divergentes.

¢ lencouragement &
commettre des actes de
violence,

* la propagande raciste.

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

¢ I'apprentissage autonome
* La créativité et le raisonnement critique
¢ Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Lecon d'application de concepts:
l'autoritarisme, le totalitarisme, le contréle
politique, la mainmise culturelle, les droits
individuels et la force. Pour de plus amples
renseignements, consulter le guide d'activités, unité
deux, activité six. .

Revoir avec les éléves les attributs essentiels d'une
démocratie qu'ils ont pu découvrir au cours de leurs
activités antérieures. :

Discuter du probléme que pose le maintien de la
démocratie face & la subversion systématique et
organisée, de méme que la protection du droit de
parole et d'autres droits.

Certaines des questions relatives aux valeurs
peuvent permettre d'axer le débat sur un point.

e
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La crise économique de 1929 a créé un climat
qui a favorisé 'émergence du national-
socialisme :

* le chomage s'est beaucoup accru au début
des années 1930;

s le soutien accorde au parti communiste a
augmenté, ce qui effrayait les membres de
la classe moyenne;

» et tandis que la crise économique se
poursuivait, la république de Weimar a été
mal dirigée par une série de gouvernements
de coalition de peu de durée.

Hitler et son parti ont profité de cette
situation :

* Les nazis ont contribué & l'instabilité
politique. Leurs partisans (les SA)
affrontaient les communistes dans les rues.

+ Hitler a promis d'apporter a son pays le salut
économique, militaire et golmque

*» Laj jeunesse relative des dirigeants nazis attirait
les jeunes Allemands.

Les sociaux-démocrates et les communistes, qui
détenaient pourtant la majorité au Reichstag,
n'étaient disposés ni & collaborer avec les nazisni a
les arréter.

La consolidation du pouvoir

Et c'est ainsi qu'Hitler fut nommé chancelier, le
30 janvier 1938, par le président Hindenburg.

Hitler s'est rendu compte qu'en Allemagne deux
forces pouvaient contester son pouvoir : 'armée et
les SA (sections d'assaut).

* Les SA et leur chef Ernst Rohm avaient
beaucoup collaboré au succes des nazis, aussi
exigeaient-elles maintenant de remplacer
T'armée.,

¢ L'armée a fait savoir qu'elle ne soutiendrait le
gouvernement que si I'on dissolvait les SA.

Hitler décida que l'appui de I'armée était plus
important pour lui que celwi des SA, aussi demanda-
t-il aux SS de Himmler d'exécuter les dirigeants des
SA, y compris Riéhm.

La mort du président Hindenburg donna a

Hitler l'occasion de consolider les pouvoirs du

chancelier et du président. Hitler était

désormais chef d'Etat, commandant des forces

armées, et chef du gouvernement.

¢ Aprés s'étre assuré la fidélité de larmee, le
régime nazi prit des mesures qui
transformérent la nation allemande en Etat
totalitaire.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connalssances

Savoir que la réticence des socialistes 4 fournir a la
république la stabilité dont elle avait besoin, a
contribué a réduire la confiance de la population
envers le processus démocratique.

Savoir qu'Hitler s'est rendu compte que la meilleure
stratégie a suivre pour s'arroger le pouvoir
bouleversait les processus démocratiques en place.

Savoir qu'Hitler était un maitre de la
propagande et de I'art de la mise en scéne
politique.

.« - Hitler a recouru & des grands meetings de

masse pour exciter son auditoire sous une
frénésie d'attaques dirigées contre les Juifs,
le traité de Versailles, la peur du
communisme et la république de Weimar.

La consolidation du pouvoir politique

Savoir que I'armée a indiqué qu'elle appuierait le
gouvernement si I'on dissolvait les SA.

Savoir qu'Hitler a fait des promesses qui
s'adressaient aux membres des classes moyenne et a

la petite bourgeoisie:
deg:us par mflatmn galopante du début des

années 1920;
¢ pris de pamque en voyant le nombre croissant de

faillites et 'augmentation du chémage;
¢ effrayés par les suceeés électoraux de pius en plus
nombreux remportés par les communistes.

Savoir qu'Hitler avait su persuader les militaires et
les industriels qu'il arréterait le communisme,
musélerait les syndicats et accroitrait I'effectif des
forces armées,

Savoir que tous les militaires devaient préter un
serment d'«obéissance inconditionnelles au Fihrer,
Adolf Hitler,

Savoeir que méme si les nazis formaient le
gouvernement, iis n'avaient pas l'appui de la
majorité du peuple allemand. En effet, ils n'ont
obtenu que 44 % des suffrages aux electlons de
mars 1933.

Saveir qu'Hitler était prét 4 sacrifier des alliés de
son parti pour asseoir son pouvoir,
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Habiletés/Capacités

Apprendre 4 faire des
généralisations au sujet
d'un concept fondé sur le
matériel.

S'exercer a utiliser les
attributs essentiels d'un
concept pour évaluer des

circonstances historiques.

Valeurs

Pourguoi certaines parties
de 1a population appuient-
elles parfois les campagnes
de persécution des
minorités raciales lancées
par le gouvernement?

Quelles sont les raisons
qui expliquent l'apparition
de la haine et des
persécutions raciales au
sein d'une société?

Quel est le fondement de

l'intolérance raciale?

* la peur qu'un autre
groupe puisse faire
diminuer le statut du
groupe auquel on
appartient au sein de
la société?

* un sentiment de
supériorité 4 'égard de
notre groupe?

Une société peut-elle étre

dégagée de toute
intolérance raciale?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

* L'apprentissage autonome .
* La créativité et le raisonnement critique
¢ Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Lecon d'application de concepts:
I'autoritarisme, le totalitarisme, le contrble
politigue, la mainmise culturelle, le pouvoir, le
conflit, 1a force et le racisme. Pour de plus
amples renseignements, consulter la page II - 26 de
l'unité deux du guide d'activités.

Demander A certains éléves de se pencher sur le’
recours systématique au racisme et a la haine
raciale dans des Etats totalitaires. Ils ou elles
peuvent étudier les méthodes employées par Hitler
et Staline, puis s'intéresser aux travaux d'écrivains
comme H.S. Chamberlain, Gobineau, Moberley, etc.

11 est possible d'examiner certains problémes

comme :

* celui du réle que joue la haine sociale pour
faciliter l'instauration d'un Etat totalitaire?

¢  Comment Hitler, Staline ou Mussolini ont-ils
tiré 1[iarti de 1a haine sociale?

*  Quelles sont les origines du racisme dang une

opulation?

. uel réle la propagande joue-t-elle pour

fomenter le racisme?

ey
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* En mars 1933, fut adoptée une loi
d'habilitation qui donna & Hitler le pouvoir
de gouverner par décrets,

¢ En mai 1933, les syndicats indépendants
furent abolis, et tous les travailleurs furent
forcés d'adhérer au Front allemand du
travail qui relevait des nazis.

+ Enfin, en juillet 1933, une loi qui bannissait
tous les partis politiques, & l'exception du
parti nazi, fut adoptée.

Presque tous les aspects de l'existence étaient

placés sous la férule des nazis :

¢ Le ministére de la Propagande exercait sa
mainmise sur tous les médias.

¢ Les jeunes Allemands devaient
obligatoirement faire partie des Jeunesses
hitlériennes.

La campagne menée par les nazis contre les
Juifs allemands

Savoir que l'antisémitisme est devenu une
caractéristique de la vie quotidienne en
Allemagne. Les Juifs n'avaient pas le droit
d'utiliser les parcs publics. On se moquait
d'eux en public, et ils ne pouvaient accéder &
de nombreuses professions. Une bonne partie
de la propagande nazie visait & promouvoir la
haine des Juifs.

L'économie allemande

Hitler s'est rendu compte qu'il obtiendrait
I'appui du peuple allemand s'il s'attaquait aux
problémes économiques issus de la crise.

* Un vaste programme de projets publics, le
service militaire obligatoire et le programme de
réarmement de 1'armée, dont V'effectif avait été
accru, stimulérent 'économie allemande.

» Et il en résulta une baisse du chémage.

Malgré la politique du parti, on autorisa les femmes
a travailler pour répondre a la pénurie de main-
d'oeuvre.

» En effet, selon la doctrine nazie, les Allemandes
devaient d'abord s'occuper de leur famille. On les
récompensait, d'ailleurs, lorsqu'elles élevaient
des familles nombreuses.

Les succés remportés par le régime hitlérien

dans le domaine de 'économie furent égalés

par sa réussite dans le domaine des affaires
étrangéres.

« Dans Mein Kampf, Hitler faisait clairement
part de son intention de reconquérir le
territoire allemand perdu au cours de la
Premiére Guerre mondiale. Sa nouvelle
Allemagne devait réunir tous les Germains
vivant en territoire non-allemend.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

La politique économique

Savoir que Hitler a entrepris la mise en oceuvre d'un

programme de grands travaux en faisant construire
des autoroutes et des logements publics pour
stimuler I'économie allemande.

Savoir gue le niveau de vie des Allemands a
augmenté de 20 % de 1932 4 1938, Les bénéfices
augmentaient au fur et 4 mesure du redressement
économique. C'est ainsi que le soutien du peuple
allemand aux nazis s'est aceru.

Bavoir que Hitler n'a pas respecté les conditions du
traité de Versailles qui limitaient 1'effectif de I'armée
allemande.

Savoir que les nazis étaient partisans de I'optique
traditionnelle patriarcale quant au réle des femmes
dans la société,

La terreur policiére

Savoir que les S8, dirigés par Heinrich Himmler,
étaient devenus l'imstrument dont se servait Hitler
pour éliminer tous ses ennemis politiques en
Allemagne,

Savoir que des camps de concentration ont été
créés en Allemagne peu apres la prise du
pouvoir par les nazis.

+ En 1939, il y avait 25 000 prisonniers
allemands dans ces camps., Ce nombre
comprenait non seulement des adversaires
des nazis, mais encore des témoins de
Jéhovah, des Juifs, des criminels et des

- homosexuels.

L'antisémitisme

L'antisémitisme de Hitler a rapidement été
institutionnalisé aprés son accession au
pouvoir. Il en résulta un certain nombre de
mesures.

* En avril 1933, les Juifs furent exclus de
'Administration.

¢« En septembre 1933, ils perdirent leurs
droits a la citoyenneté allemande. De plus,
les mariages entre Juifs et citoyens
allemands furent interdits.

* En novembre 1938, tous les enfants juifs
furent exclus des écoles et des universités
allemandes.
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Habiletés/Capacités

Apprendre i faire des
généralisations sur un
concept & partir de la
documentation fournie.

S'exercer & appliguer les
attributs essentiels d'un
concept a des circonstances
historiques.

Valeurs

Le peuple peut-il prendre
de bonnes décisions en ne
se fondant que sur des
informations fournies par
des campagnes de
propagande?

Existe-t-il des situations
ofl un gouvernement est en
droit de recourir 4 la
propagande?

Quelle est la différence
entre la propagande et
I'information?

Quel équilibre faut-il
trouver entre la censure
des idées impopulaires et
la liberté d'expression?

Comment. deit-on évaluer
les conséquences des
décisions que 'on prend a

titre de citoyen?
* & court terme?
* 3 long terme?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

¢ L'apprentissage autonome
¢ La créativité et le raisonnement critique
¢ Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Lecon d'application de concepts:
l'autoritarisme, le totalitarisme, le contriéle
politique, la mainmise culturelle, le pouvoir, le
conflit, la force et la propagande. Pour de plus
amples renseignements, consulter la page II - 26 de
1'unité deux du guide d'activités.

Proposer a certains éléves d'étudier le recours
systématique a la propagande dans les Etats
totalitaires. Ils ou elles peuvent étudier les mesures
prises par les régimes hitlérien et stalinien, de

méme que les travaux d'auteurs comme George
Orwell.

Questmns qui peuvent, étre étudides:
Comment fonctionne la propagande?

» Comment la propagande tire-t-elle parti des
croyances, des valeurs et des idées des gens pour
les manipuler?

¢ Comment Hitler s'y prenait-il pour ancrer son
message dans l'esprit de ses divers auditoires?

¢ Comment apprend-on i déceler la manipulation?

+ Comment les citoyens doivent-ils faire pour
déterminer si les messages qu'on leur transmet
sont exacts ou le fruit de la propagande?
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Les réactions non totalitaires & la politique
discréditée d'avant la guerre

La recherche d'un équilibre entre les droits de
I'individu et les besoins du groupe

La situation qui a découlé de la Premiére Guerre
mondiale et des restrictions économiques imposées
par la crise de 1929 n'a pas conduit tous les pays &
instaurer des régimes totalitaires, comme celui de
l'Allemagne nazie,
Beaucoup de pays ont opté pour des solutions qui
ont permis A leur gouvernement de participer
davantage 4 la vie économique et sociale, sans
empiéter pour autant sur les droits individuels
de leurs citoyens.

¢ Dans les pays scandinaves, par exemple, les -
sociaux-démocrates, qui ont gouverné pendant la
plus grande partie de la premiére moitié du XXe
siécle, ont recouru & une politique économique
trés proche de celle préconisée par Keynes.

* L'intervention importante de leur gouvernement
dans les domaines de I'économie et de 1a
politique sociale n'a pas été uniquement une
réaction i la erise économique. En effet, bien
avant les années 1930, les sociaux-démaocrates
avaient introduit de nombreuses reformes, dont

l'universalité des soins médicaux.

* Tout au long des années 1930, les
gouvernements sociaux-démocrates n'ont pas,
comme d'autres, adopté une politique fiscale de
restrictions. Ils étaient disposés & agsumer
d'importants déficits pour financer leurs
dépenses et alimenter I'économie.

Les Etats-unis : Roosevelt et le New Deal

La crise économique fut la question prépondérante

qui se posa lors de la campagne présidentielle de

1932. Franklin Delano Roosevelt, le candidat qui

remporta les élections, pensait que le gouvernement

devait jouer un réle important pour réglementer
l'économie de son pays et atténuer les effets négatifs
de la crise.

* Roosevelt a rejeté le socialisme et opté pour une
réforme du systéme capitaliste, Son
gouvernement s'est lancé dans une série de
grands travaux financés par des fonds publics et
visant A réduire le chomage et régénérer-
I'économie chancelante.

¢ Le gouvernement Roosevelt a lancé un certain
nombre de programmes sociaux, relatifs,
notamment, & la retraite des vieillards et aux
prestations d'assurance-chémage, parallélement
4 son programme massif de travaux publics.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

L'intervention gouvernementale

Savoir que 'expérience de la planification
étatique et de la direction des économies de
marché au cours de la Premiére Guerre
mondiale a contribué a déterminer ce que les
gouvernements devaient faire pour réagir a la
crise économique.

Savoir que les démocraties ont compris qu'il fallait
améliorer le niveau de vie de la mgjorité de leurs
citoyens pour empécher la révolution.

Les théories économiques de Keynes

Savoir que J.M. Keynes a élaboré une théorie fondée
sur une politique économique anticyclique, qui
préconisait 'épargne en période de prospérité de
fagon & pouvoir augmenter les dépenses en période
de marasme,

Savoir que beauooup pensaient gu'un certain

socialisme était supérieur au capitalisme.
* Le socialisme scandinave était une forme souple

et pragmatique de socialisme, qui découlait d'une
tradition d'action coopérative au niveau local.

Savoir que les dirigeants syndicaux et les
capitalistes recouraient aussi 4 la tradition de
I'action coopérative pour résoudre leurs problémes
mutuels.

Le capitalisme

Savoir que selon les valeurs fondamentales du

capltahsme
la croissance économique dépend de l'initiative
individuelle;

¢ le meilleur gouvernement est celui qui intervient
le moins;

+ la propriété privée est sacrée.

Savoir que ces programmes de travaux publics ont

procuré de Femplei & des milliers d'Américains.

* L'«Agricultural Adjustment Administration»
planifiait la production alimentaire et assurait
des prix raisonnables aux producteurs agricoles.

Savoir que malgré l'intervention économique sans
précédent du gouvernement américain, le chémage
est demeuré élevé aux Etats-Unis pendant toute la
durée des années 1930.
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Habiletés/Capacités

Apprendre i faire des
généralisations sur un
concept & partir de la
documentation fournie.

S'exercer a appliquer les
attributs essentiels dun
concept 4 des circonstances
historiques.

Valeurs

Dans une société, le besoin
de sécurité et de stabilité
T'emporte-t-il sur le besoin
de liberté d'expression ?

A ce stade-ci, Hitler était-
il fondé 4 agir comme il le
faisait du point de vue
économique, selon des
valeurs utilitaristes?

Comment réagiriez-vous
aux actes de Hitler, si vous
vous fondiez sur des '
valeurs morales?

Si vos réactions sont
différentes, en quel
systéme de valeurs avez-
vous confiance?

La présence de menaces
extérieures, pergues ou
effectives, justife-t-elle
gue le gouvernement
réduise les droits de ses
citoyens?

L'armée doii-elle jouer un
rile important dans la
prise des décisions d'un
pays?

L'accent mis sur le
nationalisme et le
caractére distinetif d'un
pays a-t-il une incidence
sur les droits des
minorités qui y vivent?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
V'évaluation

Incorporer les AEC:

* L'apprentissage autonome
¢ La créativité et le raisonnement critique
¢ Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Lecon d'application de concepts:
I'autoritarisme, le totalitarisme, le contrile
politique, Ia mainmise culturelle, le pouvoir, le

conflit, la force, le mveau de vie et le
nationalisme,

Proposer A certains éléves d'étudier le recours

- systématique a la création d'emplois pour améliorer

les conditions de vie du peuple ainsi que les
croyances nationalistes selon lesquelles seul un Etat
totalitaire rigide permet d'atteindre cet objectif. Ils
ou elles peuvent étudier les méthodes de Hitler et
de Staline,

Ils ou elles peuvent examiner certains problémes en

se posant les questions suivantes :

Comment un pays qui estime avoir pris un
grand retard sur ses concurrents doit-il s'y
prendre pour accélérer son développement
économique?

* Est-il difficile sans contréle dictatorial, d'obtenir
d'an peuple comme celui de I'URSS qu'il renonce
dans l'immédiat aux bienfaits de la société de
consommation?

* Les mesures draconiennes nécessaires pour y

E}awemr sont-elles productives?

n développement effectif et durable a-t-il plus
de chances de se produire dans une démocratie
que sous un régime autoritaire?

Proposer a certains éléves d'étudier comment le
militarisme, la dénonciation d'une menace
extérieure et le nationalisme peuvent assurer & un
Etat totalitaire obéissance et loyauté dans la
population.

Ils ou elles peuvent notamment envisager :

* Targument de Hitler, selon lequel la guerre est
naturelle pour Phumanité et permet de faire
ressortir le meilleur de ce que recéle cette
dernidre,

¢ Quels doivent &tre les rapports entre lEtat
I'armée et le complexe industriel?
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L'ére des agresseurs: Les impératifs
économiques et 1a montée des forces armées
japonaises

Le Japon était un pays asiatique assez particulier. *
En effet, n'ayant pas été colonisé, il n'était pas
inféodé & des puissances europdennes, 3 la
différence de la plupart des pays d'Asie.

*  Au début des années 1860, le japon a
consciemment oeuvré pour acquérir la puissance
militaire nécessaire pour résister aux intrusions
étrangéres et devenir une puissance
industrialisée moderne.

* Au cours des années 1920, le Japon n'était pas
seulement le premier pays industriel d'Asie,
mais encore la seule puissance asiatique
indépendante qui possédait son propre empire
colonial,

e A titre d'allié victorieux au cours de la Premiére
Guerre mondiale, le Japon avait, en effet, occupé
les colonies asiatiques de 1'Allemagne.

* Le Japon avait au préalable exercé sa mainmise

sur Formose et 1a Corée.

Les relations du Japon avec les puissances
occidentales, en particulier avec son ancien
allié, la Grande-Bretagne, se sont détériorées
au cours des années 1920.

* L'accord naval de 1920 avait restreint la
taille de la marine japonaise par rapport a
?}al!e de la Grande-Bretagne et des Etats-

nis.

¢ La loi américaine d'exclusion et la

© législation canadienne du méme type qui
arrétajent l'immigration japonaise en
Amérique du Nord irritérent les Japonais,

Les iles de 'archipel nippon manquaient de
ressources, notamment d% charbon et du fer
par exemple, qui étaient nécessaires pour
alimenter une société industrialisée,

+ Les ressources de la Mandchourie, qui était
une province chinoise, avaient attiré
d'importants investissements japonais et
une présence japonaise dans cette province.

L'irruption de la crise économique de 1929 a

beaucoup touché I'économie japonaise.

* La principale exportation de ce pays, celle de la
soie grege, ayant baissé de 50 p. 100, le pays
n'avait plus assez de devises pour acheter du riz.
Cette situation faisait prévoir des pénuries
alimentaires pour le peuple japonais.

* Les exportations de produits manufacturés ont
diminué des deux tiers. Des millions
d'agriculteurs se sont trouvés ruinés par la
baisse des prix et de la demande des denrées et
des matiéres premiéres,

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Savoir que la politique japonaise a I'égard des

cultures étrangéres était une politique

d'accueil. Les Japonais conservaient leur

culture tout en adoptant la technologie de

1'Occident.

* Le Japon a emprunté des idées et des
connaissances techniques 4 1'Occident.

Savoir que le Japon était déterminé A devenir une

grande puissance mondiale, De plus, il était

mécontent de la facon dont les puissances

européennes et les Etats-Unis le traitaient.

. e Japon avait des intéréts stratégiques qui
étaient en conflit avec ceux d'autres pays.

La position des militaires dans la société
japonaise

Savoir que le prestige traditionnel des samourais
n'avait pas diminué au XX® siécle, Les militaires
avaient un grand pouvoir ét beaucoup d'influence au
sein de la société japonaise.

Les influences économiques sur la politique
étrangére

Savoir que les iles japonaises n'ont pas les
ressources naturelles clés nécessaires pour
alimenter un pays trés industrialisé.

Les impératifs nationaux

Savoir que la principale préoccupation d'un

gouvernement, c'est 1a survie de son peuple,

+ La population croissante du Japon épuisait
de plus en plus les capacités de production
alimentaire limitées de ce pays.

Savoir que I'économie japonaise était trés
dépendante du commerce international, et que la
crise économique de 1929 a beaucoup réduit la
quantité et la valeur du commerce international.

L'impérialisme

Savoir que l'un des principaux motifs qui ont poussé
le pays a s'approprier des terres étrangéres était son
désir d'obtenir les matidres premiéres qui lui étaient
essentielles,
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Habiletés/Capacités

S'exercer a poser les
/ problémes avec lesquels

une société est confrontée.

S'exercer & utiliser des
critéres pour prendre des
décisions,

Valeurs

Le recours a I'armée est-il
parfois justifié pour
répondre 4 des
préoccupations
intérieures?

Le commandement
militaire d'un pays doeit-il
jouer un réle important
dans la détermination de
sa politique étrangére?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

* L'apprentigsage autonome )
* La créativité et le raisonnement critique
¢ Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Legon d'acquisition de concepts: la rareté, les
questions intérieures, la politique extérieure
et les options politiques.

Cette activité de simulation permet aux éléves de
jouer le rile de décideurs japonais en matiére de
politique étrangére en 1941,

-Indiquer a-la classe la situation avee laquelle le

Japon était confronté au milieu de 1'année 1941 :

*  sa population croissante exergait des pressions
sur lui pour qu'il se procure des sources
supplémentaires d'aliments et d'autres richesses:

* TParmée japonaise avait occupé 'Indochine
frangaise;

* T'armée japonaise participait & de grandes
opérations militaires sur le continent chinoeis;

* en réponse aux activités militaires japonaises,
les Américains et les Britanniques avaient
instauré un boycott pétrolier a 'encontre du
Japon;

* au bout de quelques mois, la pénurie de pétrole
eut de graves répercussions sur 1'économie
nipponne et les opérations militaires du Japon;

* le peuple nippon est toujours irrité par les lois
relatives i I'immigration en Amérique du Nord
diseriminatoires a 1'égard des citoyens japonais;

* les militaires japonais exergaient des pressions
sur le gouvernement pour le conduire &
s'engager dans une opération militaire contre les
puissances occidentales et a se procurer les
ressources pétrolidres nécessaires aux Indes
orientales hollandaises.
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Contenu

Tandis que la crise se poursuivait, les ressources

naturelles de la Mandchourie se révélérent de plus

en plus nécessaires aux Japonais.

¢+ Led apon insista donc sur la nécessité d'avoir
une présence militaire significativedans cette
province pour protéger ses intéréts.

Les militaires fomentérent, sans 'approbation
du gouvernement japonais, un incident pour
justifier leur occupation de toute la province
de Mandchourie, Cette occupation eut lieu en
décembre 1931, Et ils mirent en place un
régime qui était & leur dévotion pour légitimer
leur annexion.

Le Japon ne subit aucune pénalité tangible pour
g'étre approprié des territoires sur le continent

as1at1que
Certes, la Chine langa un appel 4 la Société des

Nations en lui demandant de prendre des
mesures contre les Japonais,

* La SDN condamna 1'agression japonaise et
envoya la commission Lytton enquéter sur la

gituation en Mandchourie.
* (Cette commission recommanda au Japon de

quitter la Mandchourie et de laisser la SDN

ouverner cette rovince.
. Japon répondit i cela en quittant la SDN, et
en conservant la Mandchourie.

Cet état de chose compromit gravement l'idée
que la Sociéié des Nations pouvait protéger ses
membres conire une agression de la part d'une
grande puissance.

L'invasion de la Mandchourie a aceru le prestige et
le pouvoir de 'armée japonaise, et elle lui a permis
d'exercer des pressions énormes sur le gouvernement
japunals pour l'inciter a adopter une politique

ex ansion impérialiste.

n Juﬂlet 1937, 1a deuxiéme phase de l'expansion
japonaise prit pour cible les principaux ports
chinois,

* La guerre entre la Chine et le Japon se déroulait
désormais sur une grande échelle et suscitait de
plus en plus d'inquiétudes au niveau
international.

Les opérations militaires du Japon en Chine et la
croissance de ses forces armées mquietaient
partlcuherement le gouvernement américain.
Les Etats-Unis avaient des intéréts économigues
et politiques trés importants dans tout
I'Extréme-Orient, et ils étaient déterminés i les
rotéger.
. e Japon fut de plus en plus considéré comme
une menace potentielle.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

La crédibilité \/ j

Savoir que la Société des Nations était confrontée &
son premier cas d'agression d'un de ses membres

importants contre un autre membre.
* La SDN n'avait pas de solution militaire pour

faire face & cette agression.

Savoir que d'autres grandes puissances ont
remarqué que le dapon pouvait commettre une

agressxon sans étre gravement pénalisé.
meapacxte de 1a SDN de remedier aux actes

d'agression du Japon a gravement affaibli la
confiance que les petits pays avaieni en elle,

Le «nouvel ordre»

Savoir que le Japon a essayé de justifier son
agression en disant qu'elle était dirigée contre des
non-Asiatiques : il a donc essayé de se gagner l'appui
du peuple asiatique.

Savoir que les succés militaires du Japon ont permis
4 son armée d'exercer des pressions massives sur le
gouvernement civil et l'ont conduit 4 adopter une
politique d'expansion impérialiste.

La prise de décisions politiques

Savoir que les autorités civiles japonaises
n'avaient pas de pouvoir effectif sur les forces
armées du pays. b

e

Les intéréis stratégiques

Savoir que souvent les intéréts stratégiques
d'un pays vont a 'encontre des intéréts
strateglques d'autres pays.

* Les intéréts strateglques japonais en Asie du
Sud-Est allaient A l'encontre des intéréts
stratégiques de plusieurs puissances
européennes,
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Habiletés/Capacités

S'exercer & formuler des
hypothéses en énoncant
une proposition qui puisse
dtre vérifiée et indiquer
une ligne de conduite 4
suivre.

S'exercer 4 s'en tenir aux
faits, 4 une bonne
argumentation et 4 un
raisonnement sain pour
étayer ses opinions.

Valeurs

Au sein d'une société, quel

groupe doit jouer un réle

important dans la prise

des décisions nationales ;
le gouvernement élu?

* Je pouvoir militaire en

lace?

* Jes industriels?

* le peuple?

+ laristocratie (non
8lue)?

* les bureaucrates?

Quelles conditions

favorisent l'expansion de

linfluence des militaires

dans une société?

*+ des facteurs
intérieurs?

* des facteurs
extérieurs?

Le recours aux militaires
pour mener des opérations
d'agression est-il parfois
justifié?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et .
I'évaluation

Incorporer les AEC:

+ L apprentissage autonome
¢ La créativité et le raisonnement critique
¢ Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Suite de la legon d'acquisition de concepts: la
rareté, les questions intérieures, la politique
extérieure et les options politiques.

Parler des solutions dont disposait le gouvernement
japonais pour faire face aux difficultés imputables a

la crise économique :

¢ (Continuer & recourir aux militaires pour se
procurer les ressources essentielles nécessaires
pour nourrir le peuple Japonais et alimenter
1'économie,

* Réagir aux pressions américaines et retirer ses
forces militaires du continent asiatique.

* Instituer une politique intérieure destinée &
ralentir la croissance de la population et a
réduire les attentes du peuple quant a

I'amélioration de son niveau de vie.
* Mener une campagne militaire contre les bases

américaines, britanniques et néerlandaise
gituées dans la région.

Demander aux éléves, répartis par groupes,
d'adopter une des politiques possibles et de préparer
un court devoir qui indique les avantages de la
solution politique qu'ils ou elles ont choisie. Ils ou
elles doivent aussi indiquer ses conséquences a court
et a long terme de leur politique étrangére.

Chaque groupe doit présenter sa politique 3 la
classe et défendre ses positions, Les membres de la
classe peuvent ensuite essayer de se mettre d'accord
sur la politique a adopter.

Fournir aux éléves une description des mesures que
le Japon a prises et de leurs conséquences.
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Pour masquer ses intentions impérialistes, le Japon
annonga que ses opérations militaires visaient &
mettre fin 4 1a mainmise exercée par les Européens
sur des Asiatiques, et & créer un «nouvel ordre» qui
permettrait 4 des Asiatiques d'avoir le contrile de
mainmise sur I'Asie.

Le Japon voulait tout particuliérement annexer les
colonies hollandaises, francaises et britanniques
d'Asie du Sud. Il considérait, en effet, que le
caoutchouc de la Malaisie et le pétrole d'Indonésie
étaient essentiels & sa croissance. Toutefois, pour
obtenir ces ressources appréciables, le Japon devait
participer 4 une guerre mondiale majeure.

L'agression et 1'échec de 1a SDN

Mussolini révait de faire de 1'Italie une grande

puissance impériale. Il voulait avoir un empire

comme les Britanniques et les Francais. I

fallait, & son avis, que la Méditerranée

devienne un lae italien.

* La premiére annexion faite 4 l'étranger par
I'ltalie, celle de I'Albanie en 1924, n'a pas suscité
d'intérét a l'étranger.

Cependant, les menées de Mussolini en

Ethiopie devaient avoir des ramifications

internationales.

¢+ Alafin de 1934, les forces italiennes et
éthiopiennes s'affrontérent, Mussolini, qui ne
voulait pas d'un réglement pacifique, refusa
d'accepter la création d'une commission
d'arbitrage pour régler le différend. Et l'armée
italienne envahit I'Ethiopie.

¢ Et les forces italiennes s'emparérent en mai 1936
de la capitale éthiopienne.

Un autre échec de 1a SDN

La Société des Nations déclara que 1'Italie était

V'agresseur et instaura des sanctions

économiques contre le régime de Mussolini.

Toutefois, ces sanctions ne portaient pas sur

des ressources essentielles comme le pétrole, le

fer et 'acier.

¢  Pour pousser davantage l'Italie & mettre fin aux
hostilités, le Canada et d'autres membres de la
SDN cherchérent a faire aussi porter 'embargo
sur le pétrole.

¢ La Grande-Bretagne et 1a France espéraient
toutes deux s'assurer I'appui de 1'Italie pour
freiner 'Allemagne nazie.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Savoir que la puissance grandissante du Japon et
son influence en pleine expansion menagaient les
intéréts politiques et économiques de I'Europe et des
Etats-Unis en Chine.

* Les colonies européennes d'Asie du Sud-est
possédaient des ressources comme le pétrole et le
caoutchouc dont I'économie de tous les pays
industrialisés avait besoin.

¢ Les Etats-Unis ont instauré un certain nombre
de restrictions commerciales pour limiter les
l'expansionisme japonais.

Savoir gue Mussolini et ses fascistes n'étaient pas
élus au gouvernement, mais qu'ils brandigsent la
menace d'une guerre civile pour obtenir le pouvoir,

L'Ethiopie

Savoir que 'Ethiopie était I'un des deux pays
d'Afrique qui n'étaient pas sous la mainmise
eurgpéenne.

Savoir que les forces italiennes disposaient de tanks,

d'avions et de gaz toxiques pour lutter contre des

Ethiopiens mal équipés.

* Les forces éthiopiennes manquaient d'armes
modernes.,

Savoir que l'empereur Hailé Sélassié a lancé
un appel a la Société des Nations pour lui
demander d'arréter l'invasion italienne,

Les sanctions

Savoir que les sanctions que la SDN a imposées
a I'Iltalie ne portaient pas sur les produits
essentiels en temps de guerre tels que sont
1'acier, le fer, le charbon et le pétrole.

* - Savoir que la SDN, plus particulidérement la
Grande-Bretagne et 1a France, ne voulaient pas
s'aliéner I'Italie de peur que Mussolini se voit
ainsi forcer de conclure une alliance avec
I'Allemagne d'Hitler,

Savoir que Hitler a remarqué le succeés italien
en Ethiopie et l'incapacité de la SDN a prendre
des mesures efficaces contre I'agression
italienne.

242

()

1

JRp—



S

Habiletés/Capacités

S'exercer & instaurer des
critéres pour évaluer des
idées et des décisions.

S'exercer a faire des
hypothéses fondées sur des
suppositions et des
inférences raisonnables.

Exercer ses capacités a

lanalyse
en 1nd1quant quelles
sont les parties
principales;

* en décrivant les
relations de cause &
effet,;

* en exposant comment
les parties du tout sont
relides les unes aux
autres,

Valeurs

Sur quoi les
gouvernements nationaux
se fondent-ils pour
déterminer leur politique
etrangere"
Les considérations
intérieures
I'emportent-elles sur
les autres?
* La «moralité» des
opérations & I'étranger

détermine-t-elle Ia -

politique du
gouvernement?

Les priorités
internationales
l'emportent-elles sur les
questions intérieures?

Y a-t-il des raisons qui
puissent justifier qu'un
pays commette des actes
d'agression contre une
autre puissance?
comme son ingérence
dans les affaires
intérieures d'un autre
pays, par exemple?

+ comme le respect des
traités ou des accords
internationaux, par
exemple?

L'intérét du pays

l'emporte-t-il toujours sur

ses engagements
internationaux?

Quel est le critére sur
leguel se fondent les
gouvernements nationaux
pour déterminer leur
politique étrangére étant
donné les problémes
intérieurs?

La menace d'une action
militaire est-elle le moyen
le plus efficace pour
mettre fin & l'agression de
certains pays contre
d'autres?

Stratégies suggérées pour 'enseignement et -
I'évaluation

Incorporer les AEC:

+« L apprennssage autonome
* La créativité et le raisonnement critique
s Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Lecon d'acquisition de concepts:
I'impérialisme, les intéréts nationaux, Ia
sécurité collective, les sanctions et le
perfectionnement technique. Pour de plus
amples renseignements, consulter le guide
d'activités, unité deux, activité sept.

- Sensibiliser les-éléves A la situation géographique de

lEthmple et de I'Italie. Leur fournir les éléments ci-
apres au sujet de lEthlople
L'Ethiopie avait un statut politique unique en
Afrique, car c'était un des seuls pays
indépendants. En effet, ce n'était pas une colonie
européenne,

* L'Ethiopie ne possédait pas de ressources qui
auraient eu une grande valeur pour un pays
industrialisé.

* L'armée éthiopienne n'était moderne ni par son
matériel ni par son entrainement.

Demander aux éléves d'indiquer des motifs
éventuels qui pouvaient expliquer pourquoi
Mussolini voulait absolument conquérir I'Ethiopie. -

Indiquer Ia réponse de la Société des Nations. Poser

les questions suivantes :

. ourquoi la SDN n'a-t-elle pas pris des mesures
sévéres pour s'opposer 4 I'invasion de I'Ethiopie

ar I'ltalie?

. omment les tendances opposées que sont
linternationalisme d'une part et 'intérét
national d'autre part, se sont-elles affrontées
pendant le différend?

YT

Demander aux éléves répartis par groupes de choisir

une grande puissance mondiale au cours des années

1930, puis de préparer un exposé pour indiquer la .

position gu'elle prendrait au sein de la SDN pour £

arréter I'agression, et sa réaction directe aux

manoeuvres de 1'Ttalie.

* Les groupes doivent présenter leurs exposés & la
classe, Ils doivent étre préts & défendre la ligne
de conduite de leur pays.

Pour conclure cette activité, on peut faire participer
la classe 4 un débat sur la question de la réticence
des pays a sacrifier leurs intéréts pour répondre a
des préoccupations internationales.
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Les fruits de 'agression; une lecon pour les
dictateurs

L'affaire éthiopienne a prouvé que la SDN ne
pouvait pas faire grand-chose pour empécher
une grande puissance de commettre une
agression.

*  Les petits pays perdirent leur confiance en
cette organisation et cherchérent d'autres
moyens de se protéger.

¢ Les dictateurs ont observé que 'agression
semblait ne comporter que peu de risques
pour le pays agresseur.

Aussi, en mars 1936, Hitler envoya-t-il l'armée

allemande en Rhénanie, au mépris des

conditions du traité de Versailles.

¢+ Le gouvernement francais était prét a
I'arréter en mobilisant son armée et en lui
envoyant un ultimatum pour demander le
départ de I'armée allemande,

+ Les Britanniques n'étaient cependant pas
disposés & recourir a la force, si elle
s'avérait nécessaire pour arréter Hitler,

L'alliance des dictateurs

Les relations entre I'Allemagne et Fltalie

s'améliorérent avec l'accord austro-allemand, qui fut

conclu en juillet 1936.

¢ En effet, dans cet accord, Hitler promettait de
respecter l'indépendance de I'Autriche.

* Or, en étant indépendante, ' Autriche devenait
un Etat tampon entre I'Allemagne et I'Ttalie, ce
que souhaitaient les Italiens.

L'éclatement de la guerre civile espagnole, en juillet

1936, a aussi donné 4 ces deux derniers pays

T'occasion de collaborer sur la scéne internationale.

¢ De fait, ils ont apporté un appui militaire aux
forces de Franco au cours de cette guerre,

Et en octobre 1936, le traité formant 'axe
Rome-Berlin fut signé. Il précisait que
I'Allemagne reconnaitrait I'annexion de
I'Ethiopie par I'Italie en contrepartie de
concessions économiques. Le Japon s'allia, peu
aprés, avec les puissances de 'Axe pour
conclure un pacte anti-communiste.

La guerre civile d'Espagne : un conflit enfre
deux idéologies

La société espagnole était tourmentée par une
division profonde entre l'oligarchie dirigeante, d'une
part, et les paysans et les ouvriers, d'autre part.
L'oligarchie était formée par les grands propriétaires
terriens, I'armée et I'Eglise. Elle n'avait nullement
l'intention de partager son pouvoir avec les masses.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Savoir que l'incapacité des puissances
occidentales & se mettre d'accord sur une
politique commune relative au respect du
traité de Versailles a permis & Hitler de violer
les conditions de ce traité sans subir de
conséquences néfastes.

Les alliances

Savoir qu'un pays est disposé a conclure une
alliance avec un ou plusieurs autres pays si
Yaccord d'alliance prévoit des conditions qui
répondent & des besoins nationaux, comme
celui de sécurité ou de promotion économique,

Savoir que 1'Italie avait peur de I'expansion de
I'Allemagne en Autriche.

Savoir que Hitler avait clairement fait part dans
Mein Kampf de son intention d'unir I'Autriche &
I'Allemagne.

Savoir que les intéréts italiens en Méditerranée
allaient A l'enconire des intéréts stratégiques de la
Grande-Bretagne et de la France.

Le pacte de l'Axe

Savoir que le traité formant l'axe Rome-Berlin
fut signé en octobre 1936, Il précisait que
I'Allemagne reconnaitrait 'annexion de
I'Ethiopie par I'Italie en échange de
concessions économigues.

e Savoir que peu de temps aprés la signature
de I'axe Rome-Berlin, le Japon s'allia avee
les puissances de I'Axe pour conclure un
pacte anti-communiste.

La hiérarchie

Savoir que 'Kglise et les grands propriétaires
terriens exergaient une mainmise sur la société
espagnole depuis des siécles.
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Habiletés/Capacités

S'exercer a utiliser des
grilles pour analyser
T'information.

S'exercer a4 comparer et &
opposer.

S'exercer & faire des
hypothéses fondées sur des
suppositions et des
inférences raisonnables.

Valeurs

Pourquoi certaines

personnes sont-elles prétes

4 renoncer & leurs libertés
ou & les réduire, et 4
permettre 4 une personne
ou 4 un petit groupe de
prendre les décisions pour
leur pays?

Y a-t-il des situations
intérieures qui favorisent
la mentée des régimes
totalitaires?

Les régimes totalitaires
ont-ils une maniére
commune {paradigme) de
percevoir la communauté
mondiale?

De quel critére un
dirigeant totalitaire se
servirait-il pour
déterminer ses relations
avec d'autres pays?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

* L'apprentissage autonome .
* La créativité et le raisonnement critique
* Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Lecon d'acquisition de concepts: le leadership,
I'autoritarisme, le totalitarisme, et
l'opportunisme politique.

Demander aux éléves de préparer une grille a deux
colonnes : une intitulée Hitler et I'autre, Mussolini.
Ils ou elles peuvent pour chacune de ces colonnes
envisager les sujets ci-aprés : .

¢ Attitude envers le traité de Versailles.
Tactique employée pour obtenir le pouvoir.
Tactique employée pour conserver le pouvoir,
Style de commandement.

Ennemis pergus, .

Politique a l'egard des diverses races.

Attitude envers le changement social.

* "0 0

Demander aux éléves classe de se lancer dans un
débat destiné & déterminer lequel de ces deux
dirigeants a été le plus efficace?

Les éléves doivent préparer un court devoir sur l'un

des sujets qui suivent : .

¢+ Quel role la crise économique de 1929 a-t-elle
joué dans l'accession au pouvoir de Hitler ou de
Mussolini?

*  Pourquoi les gens ont-ils renoncé & certains de
leurs droits individuels et accepté un régime
dictatorial en Allemagne et en Italie?

¢ Préparer une formule destinée a4 permettre a un
politicien désireux d'instaurer une dictature de
réussir. Quelle situation faudrait-il eréer et
quelles mesures recommanderiez-vous?
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En Espagne, pendant les premiéres décennies du
XX* siécle, les ouvriers des usines prirent des
positions de plus en plus radicales et demandérent
une redistribution de l'immense fortune de 1'Eglise et
des propriétaires terriens. Dans les régions rurales,
les paysans voulaient le morcellement de vastes
domaines.

L'Espagne est devenue une république en 1931,
Cette nouvelle république n'avait pas l'appui de

lanclenne oligarchie. Le pa{s était donc divigé.
Le gouvernement républicain gauchiste de 1936

prit l'initiative de programmes de morcellement
des domaines des grands propriétaires terriens.

Cela entraina des violences.
¢ En juin, I'armée s'éleva contre le gouvernement

républicain. Or, I'armée était appuyée par -
I'Eglise et par les propriétaires terriens.

L'intervention étrangére: un banc d'essai pour
les techniques modernes de guerre

Les forces nationalistes de droite étaient conduites

par le général Franco. Hitler et Mussolini prétérent

main forte & Franco.

* En effet, leurs armées participérent a la guerre
civile et ils approvisionnérent. les forces
nationalistes de ce dernier en Espagne.

La guerre a permis 4 Hitler et 4 Mussolini de mettre

i l'épreuve leur matériel et leurs stratégies

militaires. Hitler s'attendait aussi & recevoir une

aJde de la part de Franco dans toute guerre future.
L'armée de l'air allemande a bombardé beaucoup
de villes et de villages espagnols. Une de ses
cibles a été Guernica, un village sans grande
valeur militaire et qui n'était protégé.

Les forces républicaines ne regurent, en revanche,
qu'un appui restreint de la part des démocraties.
L'Union soviétique fut le seul grand pays a accorder
un soutien important & la république espagnole. Et
avec la poursuite de la guerre, les communistes en
vinrent a4 dominer les forces républicaines,

Les forces nationalistes de Franco sont
parvenues a vaincre les forces républicaines au
début de 1936.

La guerre civile espagnole a prouvé que les grandes
démocraties d'Europe n'étaient pas disposées a
recourir & la force pour se protéger mutuellement.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

La guerre civile d'Espagne

Savoir que la guerre civile avait des causes
d'ordre 1déologique et qu'elle a eu des
répercussions profondes sur la politique’
mondiale.

Les idéologies

Savoir que l'application de prineipes
idéologiques spécifiques & l'organisation d'une
société entraine une nouvelle répartition des
pouvoirs de prise de décision.

Savoir que des idéologies différentes se traduisent
par une répartition différente du pouvoir au sein de
la société,

L'intervention étrangére

Savoir que les forces nationalistes espagnoles
de Franco ont recu une aide militaire
importante de la part de I'Allemagne et de
I'Ttalie.

* L'appui de la puissance aérienne de 'Allemagne
et de I'Italie a considérablement aidé la cause
nationaliste et a eu des répercussions sur

l'opinion publique dans toute I'Europe.
*  Savoir que les bombardements des villes

espagnoles effectués par la Luftwaffe et les
pertes civiles élevées qui en ont découlé ont
donné aux dirigeants britanniques et francais
une vision réaliste de ce que serait une guerre

mondiale & grande échelle,
¢ (Cela accroissait leur désir d'éviter une telle

guerre.

Savoir que les forces républicaines, qui étaient

dominées par les communistes, ont été appuyées par

I'Union soviétigu

* Les «brlga((i‘es internationales» envoyées par un
certain nombre de démocraties ont lutté pour
appuyer le gouvernement républicain.

L'opportunisme politique

Saveir que les dirigeants d'un pays tirent souvent
parti de I'instabilité politique, sociale ou économique
de ce dernier pour atteindre leurs buts,
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Habiletés/Capacités

S'exercer 4 ranger les

données par catégories et &

les classer de fagon a
pouvoir tirer des
inférences.

Exercer plusieurs de ses
habiletés en matiére de
communication.

S'exercer & instaurer des
critéres pour évaluer les
idées et les décisions.

Valeurs

Y a-t-il des raisons «justes»
pour gu'un pays s'intéresse
i la politique intérieure
d'un autre?

Quels critdres peut-on

employer pour déterminer

gi une intervention a

T'étranger est justifiée?

¢ une souffrance sur une
grande échelle de la
gopu]qt;ion civile?

hd es raisons
idéologiques?

¢ sa propre défense?

Y a-t-il des interventions
étrangéres qui sont
«acceptables»?

Comme, par exemple :

¢ l'envoi de médicaments
et de nourriture?

¢ les tentatives de
médiation?

* les approvisionnements
en armes d'une partie
dans un conflit
intérieur?

* la protection des
ressources de valeur?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

* L'apprentissage autonome .
* La créativité et le raisonnement critique L
¢ Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Lecon d'acquisition de concepts: les idéologies,
I'intervention étrangere, et les intéréis
nationaux. Pour de plus amples renseignements,
consulter les pages II - 34 4 II - 39 de l'unité deux
du guide d'activités.

Faire aux éléves un exposé sur les deux adversaires
qui se sont affrontés pendant la guerre civile
d'Espagne. Leur signaler :

¢ les groupes la sociaux qui étaient favorables au

Fouvemement républicain élu;

es pays et les groupes, hors d'Espagne, qui

étaient partisans du gouvernement républicain;

¢ Jles groupes de la société favorables aux forces
qui cherchaient i renverser le gouvernement;

* les pays et les groupes, hors d'Espagne, qui
étaient partisans des forces de Franco;

¢ les positions idéologiques des deux camps
0pposés;

e l'intervention étrangére dans la guerre civile.

Diviser la classe en groupes correspomdants aux
grandes puissances, puis examiner la réaction de
chacune d'entre elles & la guerre civile.

Chague groupe doit : .
e déterminer les objectifs politiques de son pays;
* expliquer la logique des actions de ce dernier.

Des représentants de chacune des puissances, des
deux camps qui se sont opposés pendant la guerre
civile, et de 1a SDN doivent participer & une
conférence convoquée pour mettre fin aux hostilités,
4 l'intervention étrangére et pour résoudre le conflit,
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Contenu

Hitler et I'échec de la conciliation

Les hommes qui dirigérent la Grande-Bretagne
et la France au cours des années 1930 avaient
connu les bouleversements entrainés par Ia
Premiére Guerre mondiale. Ils voulaient
absolument éviter une auire guerre mondiale,
+ Leur politique de conciliation était fondée
sur le calcul qu'Hitler serait satisfait si on
lui faisait certaines concessions resireintes.
La seule autre solution, celle de la guerre,
leur apparaissait inacceptable.
¢ Le premier ministre britannique, M. Neville
Chamberlain se fit le champion de cette politique
de conciliation.

En 1935, Hitler institua une conscription militaire
générale et déclara que I'Allemagne n'acceptait plus
les dispositions «inégales» du traité de Versailles en
matiére de désarmement.

L'abrogation du traité de Versailles et
I'absence de réaction des démocraties

La France protesta contre I'abrogation des clauses
sur le désarmement du traité de Versailles; par
ailleurs, d'autres pays ont pris davantage conscience
de la menace montante que constituait Hitler et une
Allemagne réarmée.

¢ L'installation des forces allemandes en
Rhénanie sonna le glas du traité de
Versailles.

+ Les grandes puissances européennes : la
France, la Grande-Bretagne et 'Union
soviétique se sont contentées de protester
contre I'occupation allemande de la
Rhénanie,

s  Beaucoup d'Européens voyaient en Hitler et en
une Allemagne forte un bastion contre le
communisme.

L'Anschluss: 1a fin de I'Autriche indépendante

La politique suivie par Hitler en matiére d'annexion

des pays n'a pas été une surprise. En effet, ce

politicien avait clairement fait part dans Mein

Kampf de son intention d'unir tous les Germains au

sein d'une Grande Allemagne; par ailleurs, il avait

insisté sur la nécessité de trouver un espace vital
supplémentaire qui permette le développement du
peuple allemand.

. itler, qui était Autrichien de naissance, désirait
depuis longtemps 'union de I'Allemagne et de
son pays. En conséquence, en février 1938, il alla
rencontrer le chancelier autrichien et exigea que
ce dernier lui fasse un certain nombre de
concessions qui devaient limiter l'indépendance
de I'Autriche.

ConceptdObjéctifs relatifs aux:
Connaissances

Les optidns possibles en politique étrangeére ¢ j

Savoir que les principaux pays d’'Europe
avaient quatre solutions pour répondre au défi
grandissant posé par Hitler. Ils pouvaient :

* faire une guerre préventive et se

débarrasser de Hitler;
+ lancer un programme de réarmement

massif et recourir leurs armées importantes
pour dissuader les Allemands de commettre
une agression;

¢ conclure des accords internationaux de
désarmement. Hitler avait, toutefois,
clairement fait part de son intention de
réarmer l'Allemaéne'

+ confier a la Société des Nations le soin de
régler les différends internationaux,
Toutefois, le fait que la SDN ne soit pas
parvenue a faire cesser l'agression
japonaise en Mandchourie ni celle de
I'Italie en Ethiopie avait prouvé son
incapacité A résoudre les conflits.

La coneciliation

Savoir que les dirigeants et le peuple des
démocraties occidentales n'avaient pas envie
de connaitre une fois encore la calamité d'une
autre guerre mondiale : ils étaient donc
disposés a faire des concessions aux autres
grandes puissances pour l'éviter.

Savoir que la France et la Grande-Bretagne
n'étaient pas disposées & se lancer dans une
guerre de grande envergure contre
I'Allemagne.

¢ La France était une nation divisée sur le plan
idéologique. Beaucoup de membres de la droite
frangaise admiraient ouvertement Hitler et son
Etat fasciste. Ils voyaient en Hitler le champion
de 1a défense de I'Europe contre les
communistes.

* La Grande-Bretagne ne s'était pas relevée du
bouleversement économique entrainé par la crise
de 1929, En outre, elle n'avait pas investi
suffisamment au cours des années 1930 dans ses
forces armées pour les maintenir & un niveau
constant,

* En Grande-Bretagne, beaucoup estimaient que
les Allemands n'avaient pas été traités
équitablement par le traité de Versailles.
Nombre de Britanniques nourrissaient de forts
sentiments pacifiques, qui découlaient de leur
souvenir des horreurs de la précédente guerre
mondiale,

R
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Habiletés/Capacités

Examiner comment on
pose les problémes
auxquels une société est
confroniéde.

S'exercer a faire des
hypothéses fondées sur des
suppositions et des
inférences raisonnables.

Déceler les conséquences a
court et 4 long terme des
actions.

Valeurs

De quel critére un pays
doit-il se servir pour
déterminer s'il doit ou non
recourir a la force?

Est-il possible que des
populations diverses du
point de vue ethnique
vivent «pacifiquement» au
sein d'une méme pays?

Quelles sont les
conséquences du soutien
intérieur accordé par un
peuple a son
gouvernement dans ses
négociations avec d'autres
pays?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation .

Incorporer les AEC:

* L'apprentissage autonome .
La créativité et le raisonnement critique
* Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Lecon d'acquisition de concepts: la
conciliation, les intéréts stratégiques, les
options politiques et 1a dialectique.

Passer en revue les événements qui ont entouré le
différend territorial qui a surgi entre I'Allemagne et
la Tchécoslovaquie.

Diviser la classe en groupes qui représentent :

* un petit pays eurcpéen situé en bordure de la
frontiére allemande;

* ['Union soviétique;

* la Tchécoslovaquie et sa population non
allemande;

* la population allemande des Sudétes, en
Tchécoslovaquie; )

* le gouvernement et le peuple américains;

¢ les anciens combattants de la Premiére Guerre

mondiale;
¢ les groupes anti-hitlériens d'Allemagne.

Chaque groupe doit employer une argumentation
dialectique pour déterminer s'il est nécessaire de

recourir a la force pour régler ce probléme. Il doit
présenter sa position a la classe et &tre prét 4 la

défendre.
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En mars 1938, le parti nazi autrichien prit le

ouvoir en Autriche sous la menace d'une
invasion allemande, et le lendemain les troupes
allemandes entrérent en Autriche.

La conciliation en marche : Munich et la
disparition de la Tchécoslovaquie

3 millions d'Allemands du point de vue

ethnique y habitaient, ce qui fournissait &

Hitler un prétexte pour exiger une partie du

territoire tchéque.

+ La Tchécos(llovaquie possédait aussi des
industries trés développées qui devaient
ajouter beaucoup a la puissance
belligérante de I'Allemagne.

» Les groupes nazis qui se trouvaient parmi la
pepulation allemande des Sudétes en
Tchécoslovaquie fomentérent de nombreuses
révoltes, puis lancérent un appel 4 Hitler pour

u'il vienne les protéger,

*+ Kn septembre 1938, Hitler a condamné avec
violence le gouvernement tchéque en l'accusant
de persécuter les Allemands des Sudétes, et il a
menacé de recourir i la force pour les protéger.

Chamberlain a indiqué clairement & la France

et 4 I'Allemagne qu'aucune coalition ne serait

conclue pour résister aux revendications et

aux menaces allemandes.

* Aux Etats-Unis, 1'opinion publique s'opposait &
ce que ce pays se méle des intrigues de la

olitique et des guerres européennes. .
» e gouvernement canadien était favorable & la

politique d'apaisement poursuivie par la
Grande-Bretagne et par la France.

Pour éviter la guerre, Daladier et Chamberlain sont
allés le 15 septembre écouter les exigences Hitler a
Berchtesgaden, au nem de la France et de la
Grande-Bretagne au sujet de I'annexion des zones
sudétes,

Le gouvernement tchéque s'est opposé aux exigences

de Hitler au sujet du territoire des Sudates.

* Les Britanniques et les Francais ont fait
savoir qu'ils n'accorderaient pas leur
soutien militaire aux Tchéques si
I'Allemagne attaquait la Tchécoslovaquie.
Ils acceptérent cependant de protéger les
nouvelles frontiéres de la Tchécoslovaquie
si les Tchéques renoncaient au territoire
des Sudétes.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Savoir que le but supréme de Hitler était l'expansion

territoriale pour faire place &4 une race allemande

«supérieure», Toutes ses activités visaient &

atteindre ce but.

* Savoir qu'en 1937, Hitler se préparait &
occuper 'Autriche et la Tchécoslovaquie.

Le traité de Versailles

Savoir que le programme de réarmement de Hitler
commengait juste 4 étre mis en geuvre et que
l'armée allemande n'était pas assez forte pour
résister 4 1'armée francaise. Hitler avait donné
T'ordre a ses troupes de battre en retraite si les
forces frangaises prenaient l'initiative d'une
opération militaire.
¢ Savoir que la France n'était pas disposée a
s'attaquer 3 1'Allemagne sans s'étre assurée que
la Grande-Bretagne l'appuierait,.

La Tchécoslovaquie

Savoir que le traité de Versailles avait créé la

Tchécoslovaquie et que beaucoup d'Allemands

d'origine étaient devenus des citoyens de ce

nouveau pays a contrecoeur,

* Savoir que la Tchécoslovaquie possédait
une industrie et une population active
instruite.

La propagande

Savoir que le gouvernement allemand menait une
«guerre de propagande» contre la Tchécoslovaquie en
prétendant que les Tchéques maltraitaient la
minorité sudete, Or, 1a plupart de ses accusations
n'étaient pas fondées,

Savoir qu'en mars 1938 Chamberlain déclara a
la Chambre des communes, que la Grande-
Bretagne ne promettait pas d'appuyer la
France si cette derniére attaquait 'Allemagne
au cas oi1 ce pays s'en prendrait a la
Tchécoslovaquie.

La conscription

Saveir que pendant la Premiére Guerre mondiale, la
question de la conscription avait tendu a l'extréme
les relations entre les anglophones et les
francophone du Canada.
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Habiletés/Capacités

Apprendre i se fonder sur
les critéres des paradigmes
pour faire des évaluations

et prendre des décisions.

S'exercer a identifier les
rapports entre les
composantes d'une
situation

S'exercer a appliquer les
critéres de justice idéale &
des situations réelles.

S'exercer a faire une
synthése de toutes les
parties pertinentes en un
tout afin d'élaborer une
théorie valable pour la
situation,

Valeurs

Quels sont les critéres
appliqués par les
gouvernements pour faire
leurs choix en matiére de
politigue étrangére?

Quels critéres un
gouvernement peut-il
appliquer pour déterminer
si sa politique étrangére
est un «succés» ou un
«échec».

Sur quels critdres une

nation devrait-elle se baser

pour décider des situations
ot il est nécessaire de
régler par les armes ses
différends avec un autre

pays.

Pourquoi n'a-t-on pas
considéré les inquiétudes
et les «besoins» de tous les
pays intéressés comme
ayant une importance
égale?

Stratégies suggérées pour 'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

¢ L'apprentissage autonome »
* La créativité et le raisonnement critique
¢ Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Lecon d'application de concepts: La
conciliation, la propagande, le nationalisme et
les conséquences.

Discuter avec les éléves de la réaction des pays dont
les valeurs fondamentales sont démocratiques et
fondées sur I'autorité de la loi. Ces pays désirent
maintenir une politique étrangére pacifique face 4 1a

- politique extérieure agressive-d'une autre nation,

Voici quelgues questions sur lesquelles ils devraient

réfléchir:

* Le concept de dissuasion; O se trouve
I'équilibre approprié entre le pacifisme et le
militarisme? )

¢ Qu se trouve le juste équilibre entre une réponse
conciliatrice et une réaction agressive?

* De combien de preuves avez-vous besoin avant
de décider que quelque chose est entiérement
mal et irrationnel, et qu'en tant que tel, on ne

eut y faire face d'une facon normale?

. 5uand un pays devrait-il faire un compromis
moins que satisfaisant afin d'éviter la mort et la
destruction?

. Les résultats de la conférence de Munich n'ont pas

été salués universellement dans les démocraties
occidentales.
¢ En effet, 4 son retour en Grande-Bretagne, aprés
la conférence de Munich, Chamberlain a déclaré
que la conférence avait permis d'assurer «la paix
R&m}‘ notre épogue». . :

ais Winston Churchill déclara, pour sa part :
«Nous avons été vaincus sans méme avoir fait la
guerre...»

Demander aux éléves de préparer I'éditorial d'un
quotidien du jour de ces déclarations, qui soit
favorable soit & la position de Chamberlain, soit &
celle de Churchill, au sujet de la conférence de
Munich.

¢+ Les éléves peuvent imaginer qu'ils ou elles
écrivent dans un journal de Tchécoslovaquie,
d'Union soviétique, d'Italie, d'Allemagne, de
Pologne, de Grande-Bretagne, de France, du
Canada ou des Etats-Unis.

* Les informer que les résultats de la conférence
de Munich ont suscité un débat dans les
démocraties. Il y avait des partisans fant de
Chamberlain gque de Churchill, Leurs éditoriaux
peuvent toutefois adopter la position de I'un ou
de l'autre de ces deux hommes,

* Les éditoriaux des journaux d'Allemagne,
d'Italie et d'Union soviétique doivent refléter la
position des régimes totalitaires de ces pays.
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Hitler fit part d'exigences nouvelles, et les Tchéques
se mobilisérent. L'Union soviétique déclara
publiquement qu'elle viendrait en aide aux Tchéques
en cas de guerre. Les hostilités semblaient
imminentes.

La conférence de Munich

Les dirigeants de 1'Allemagne, de 1a Grande-
Bretagne, de la France et de 1'Italie se
réunirent en septembre 4 Munich pour essayer
de résoudre le probléme tchéque et d'éviter la
guerre. Mais ni les Tchéques ni les Soviétiques
ne furent invités i participer a la conférence.

A l'issue de la conférence de Munich, Hitler

obtint ce qu'il demandait. Chamberlain

repartit pour Londres en déclarant que les

accords conclus assuraient la «paix pour notre

épolqlue».

. itler avait en effet donné aux autres
puissances l'assurance que le territoire des
Sudeétes faisait 'objet de sa derniére
exigence en matiére territoriale,

La fin de la conciliation et I'entrée dans une
nouvelle guerre mondiale

Il apparut désormais clairement aux
Britanniques et aux Frangais que leur
politique de conciliation n'avait pas empéché
I'agression allemande. Ils se préparérent donc
4 la guerre.

Dans ses préparatifs, Hitler voulait neutraliser
1'Union soviétique pour que I'Allemagne ne soit
pas IEjrise dans une guerre sur deux fronts.

. signa donc en aoiit 1939 un pacte de non-
agression avec 1'Union soviétique. Ce pacte
comprenait une clause secréte qui divisait
I'Europe de I'Est en deux sphéres
d'influence, Hitler déclara vouloir protéger
les minorités allemandes qui se trouvaient
a Dantzig et dans le territoire polonais
avoisinant. La Grande-Bretagne et la
France lui firent savoir qu'elles entendaient
Erotéger la Pologne.

n septembre 1939, 'armée allemande
envahit la Pologne. Et deux jours plus tard
la Grande-Bretagne et la France
déclarérent la guerre a I'Allemagne.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Savoir qu'Hitler promit que le territoire des
Sudétes serait «le dernier probléme important
qgu'il fallait régler» et qu'il se déclara prét a
entrer en guerre pour résoudre ce probléme,

Savoir que les Tchéques étaient obligés de choisir
entre signer les accords de Munich et lutter seuls
contre les Allemands. Ils ont préféré signer les
accords,

Savoir que 1'Union soviétique craignait, étant
donné les politiques de conciliation de la
Grande-Bretagne et de la France, de devenir
une cible de I'agression allemande. Elle avait
peur d'étre forcée de devoir faire face seule a
la machine de guerre allemande.

Les conséquences de la conciliation

Savoir que la réticence manifestée par les
puissances occidentales pour s'opposer aux
annexions allemandes, au cours des années
1930, rendaient incertaine leur réaction
militaire & la suite de l'invasion de la Pologne,

Savoir gue le comportement de la Grande-Bretagne
et de la France a convaincu Hitler que les
démocraties étaient faibles et craignaient a ce point
la guerre que toute revendication territoriale future
de I'Allemagne lui seraient accordées sans qu'on ait
a recourir 4 la guerre.
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Habiletés/Capacités

S'exercer a tirer des
inférences des données
historiques disponibles.

Apprendre & définir des
critéres et & les appliquer

pour prendre des décisions.

Valeurs

Quelle est la stratégie la

plus efficace 4 suivre face

& une puissance agressive?

¢  Adopter une politique
de conciliation et faire
au besoin des
concessions?

¢ Se préparer
militairement et
déclarer &tre disposé a
recourir i la force?

Quel est I'impact au

nivean international d'un

pays qui posséde des

effectif militaires

importants?

¢  (Cela ménera-t-il 4 une
course internationale
aux armements? ou
bien

¢ (Cela dissuadera-t-il
d'autres pays de poser
des gestes agressifs?

Arrive-t-il un moment
dans les relations
internationales ot toute -
concession ou tentative de
conciliation est sans
espoir?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

* L'apprentissage autonome
¢ La créativité et le raisonnement critique
¢ Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Lecon d'application de concepts: La
conciliation, les intéréts nationaux, les options
politigues et les conséquences. Pour de plus
amples renseignements, consulter le guide
d'activités, unité deux, activité huit.

Examiner la réaction de la Grande-Bretagne et de la
France aux exigences de Hitler et aux mesures qu'il

a prises: :
¢ la remilitarisation de la Rhénanie par
1'Allemagne;

* les exigences de 1'Allemagne & propoes du
territoire des Sudétes;
* L'occupation allemande de la Tchécoslovaquie.

Débattre pourquoi les dirigeants occidentaux ont
adopté une politique de conciliation,

Demander & des groupes d'éléves d'agir a titre de
conseillers politiques des dirigeants de I'Allemagne,
de la Pologne, de la Grande-Bretagne, de la France
et de 'Union sovidtique.

Chaque groupe doit préparer des recommandations
qui permettent 4 son gouvernement de réagir au
sujet du probléme posé par le corridor qui reliait Ia
Pologne a la ville de Dantzig,

Le rapport de chacun des groupes doit répondre aux

gquestions suivantes :

¢ Quelles mesures les autres grandes puissances

rendront-elles probablement 7

* ne médiation a-t-elle des chances de donner
des résultats?

* La menace de la guerre peut-elle empécher les
hostilités? :

* Y a-t-il dans le peuple des partisans de la guerre
sur la question du corridor de Dantzig?

* Les exigences de Hitler quant au corridor de
Dantzig allaient-elles &tre ses derniéres
exigences territoriales?

Les divers groupes doivent présenter un rapport a
une conférence convogquée pour frouver une solution
pacifique au conflit territorial qui oppose la Pologne
a I'Allemagne.
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La question de la nature humaine

A la fin du XIX® sicle, les suppositions

communément acceptées étaient les suivantes :

¢ Les étres humains sont raisonnables : si on leur
donne assez de connaissances, ils prendront de

bonnes décisions.
¢ La science permetira de déterminer en dernier

ressort la nature fondamentale de la réalité.
¢ Le progrés humain est inéviiable.

Toutefois, ces suppositions étaient contestées par
Sigmund Freud, qui élaborait sa théorie de
linconscient, selon laquelle une bonne partie du
comportement humain n'est pas du tout fondée sur
la raison.

Les penseurs commencaient & se rendre compte que
les événements de la Premiére Guerre mondiale
étaient plus conformes aux vues de Freud qu'a celles
de I'humanisme ou du libéralisme.

La croissance du pluralisme

Pour de nombreux penseurs chrétiens, les horreurs
¢t la barbarie de la guerre mondiale indiguaient qu'il
fallait abandonner la théologie de la raison que
représentait 'humanisme.

La philosophie chrétienne

Selon Karl Barth les humains sont des créatures
imparfaites, qui vivent dans le péché, dont l'esprit et
le raisonnement sont viciés.

* Les humains ne peuvent connaitre la vérité
religieuse que par la grace de Dieu et cette
derniére doit &tre acceptée avec déférence,
confiance et obéissance.

* Les humains ne peuvent escompter «rationaliser
Dieu ni ses voies.

D'autres philosophes ont adopté une maniére trés
différente d'envisager cette question.

L'existentialisme
& Selon les existentialistes comme Sartre et
Camus, les étres humains existant tout
simplement, ils ne peuvent compter sur une force
de I'extérieur pour leur venir en aide.
*  Tout étre humain honnéte doit admettre deux
choses : un, qu'il est seul, et deux, qu'il doit agir.
¢ En faisant quelque chose, les étres se définissent
4 certains égards et réduisent 1'absurdité de leur
existence.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

L'empirisme logique

s  Selon Wittgenstein, on ne peut discuter des
grandes guestions morales relatives a la vérité,
la moralité et la beauté, parce qu'il est
impossible d'en faire la preuve scientifique ni de
les quantifier en recourant a la logique des
mathématiques.

¢ En conséquence, Wittgenstein en est venu a la
conclusion que I'on doit garder le silence sur ce
dont on ne peut_parler»,

La nature humaine

Savoir que Freud a enseigné que la source
fondamentale du comportement humain n'est pas du
tout rationnelle, mais découle des niveaux
inconscients de 1'esprit, qui n'ont pas grand-chose en
commun avec la raison,

Savoir que pour beaucoup, il est apparu difficile
d'expliquer le comportement de certaines sociétés
dites «civilisées» pendant la guerre mondiale en
recourant aux paradigmes de I'humanisme et du
libéralisme.

Le pluralisme

Savoir qu'a partir des années 1920, il n'y avait pas
de consensus sur ce que la société devait accepter
comme certain au sujet de la nature de 'humanits et
de sa place dans la réaliié.

Savoir que pour beaucoup, la terreur et l'angoisse
d'un monde irrationnel, dangereux, ne faisaient que
réduire la foi en un &tre surnaturel.

Savoir que d'autres personnes voyaient dans les
horreurs de la guerre l'expression de la réalité, selon
laguelle les &tres humains sont seuls dans I'univers
et ne doivent se fier qu'a leurs propres ressources
pour mener une existence significative.

Savoir gue selon certains philosophes, il est

impossible de parvenir 4 des certitudes en ce qui a

trait & la moralité, 4 Yesthétique et a la vérité en

recourant au raisonnement scientifique ou

lﬁlathématique, il faut donc se fonder sur d'autres
ases,
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Habiletés/Capacités

S'exercer A recourir aux
attributs essentiels des
paradigmes pour classer
des données et faire une
analyse.

S'exercer 4 faire des
schémas conceptuels pour
analyser des donndes.

S'exercer a définir et &
appliquer des critéres pour
élaborer des inférences,

Valeurs

Un paradigme politique,
définissant comment une
société doit fonctionner,
peut-il permettre de régler
équitablement divers
problémes économiques et
sociaux?

Peut-on analyser toutes les
conséquences de
l'application d'un
paradigme donné pour
déterminer celui qu'il faut
utiliser pour un probléme
particulier?

Quelles sont les
conséquences pour les
droits individuels et les
droits collectifs de
l'application de divers
paradigmes politiques tels

que : ]
¢ le paradigme
conservateur?

* le paradigme radical?
* le paradigme modéré?

Stratégies suggérées pour 'enseignement et
I'évaluation

Incorpbrer les AEC:

¢ L'apprentissage autonome
* La créativité et le raisonnement critique
¢ Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Lecon d'application de concepts: 'obligation
politique de rendre des comptes, les
paradigmes politiques, les paradigmes
économiques et le paradigme économigue
conservateur. Pour de plus amples

. renseignements, consulter le guide d'activités.

Exposer aux éléves les paradigmes politiques et
économiques fondamentaux qui ont dominé les
débats et les problémes au cours des années 1920,

Les groupes d'éléves devront :

¢ adopter un paradigme donné et en faire un
schéma conceptuel qui illustrera comment on
peut agencer de fagon logique les idées, les
croyances et les valeurs propres a chaque
paradigme;

* préparer en groupe des réponses en se fondant
sur la fagon dont leur paradigme résoudrait les
problémes sociaux ci-aprés : gréves, droits des
femmes, assurance-chémage, etc.;

¢ préparer un court exposé qui permetie de
comparer les différentes approches.

La classe peut débattre les différentes approches
possibles pour résoudre les problémes et Ia
meilleure solution & ceux-ci.
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Unité trois : La souveraineté nationale et la sécurité collective
Vue d'ensemble

Une des priorités de tout gouvernement national doit étre la protection de la souveraineté du
pays. Des situations intérieures et des événements externes auront une influence sur la
souveraineté du pays et le bien-étre de sa population. Les pays croient qu'il est parfois nécessaire
de conclure des ententes avec d'autre pays en vue d'assurer leur sécurité respective. Quelquefois,
des pays qui n'ont pas d'idéologie, de valeurs et de plans en commun se voient forcer de
rechercher des alliances afin de faire face & un danger commun auquel il pourraient difficilement
faire face seuls.

Dans cette unité, nous étudierons:

* les principaux événements politiques et nnlltalres liés a la Deuxiéme Guerre mondiale, plus
particuliérement la nature de l'alliance conclue en temps de guerre entre les démocraties
occidentales et 1'Union soviétique;

* les divergences entre les projets politiques d'aprés-guerre des démocraties occidentales et ceux
de I'Union soviétique, divergences qui ont mené a une lutte & 'échelle mondiale;

* des événements précis de la «guerre froide» dont le développement de la bombe atomique, la
formation d'alliances rivales, I'OTAN et le Pacte de Varsovie, le blocus de Berlin, la revolutlon
chinoise, la guerre de Corée et la crise des missiles de Cuba;

* lafacon ‘dont 1a menace nucléaire inhérente 4 la confrontation entre les superpuissances
allait affecter la prise de décisions et les choix politiques des grandes puissances en matiére
de politique étrangére.

Formée dans le but de résister a Hitler, l'alliance entre les démocraties occidentales et le
régime communiste de 1'Union soviétique n'était pas fondée sur la confiance ni sur des
valeurs communes. C'était une alliance conclue par nécessité et qui n'existait que pour
assurer la souveraineté nationale de ses membres. Pour y arriver, ses membres ont dii
s'unir pour vaincre les puissances de I'Axe.

Dans cette unité, nous étudierons la nature de cette alliance conclue 4 la faveur de la
guerre, et attirerons l'attention sur le fait que, sauf l'objectif commuyn de vaincre Hitler,
ses membres n'avaient de plans ou d'objectifs politiques communs. A mesure que la guerre
tirait a sa fin, les plans ou objectifs politiques des membres refirent surface et menérent
finalement a la dissolution de l'alliance. Les nouvelles relations qui se développérent
pendant I'aprés-guerre entre 1'Union soviétique et les démocraties occidentales,
particuliérement les Etats-Unis allaient grandement influencer le cours des relations
internationales au cours des décennies a venir.

La guerre froide, depuis ses débuts au cours des derniéres années de la Seconde Guerre mondiale
et jusqu'a 'époque du régime de Khrouchtchev, servira de contexte historique pour cette unité.
Le conflit idéologique entre les superpuissances influera sur les principaux événements
internationaux de cette époque. Le développement de la bombe atomique, la création des Nations
unies, la création de I'OTAN et du Pacte de Varsovie, la révolution chinoise, la guerre de Corée,
et la menace nucléaire inhérente 4 une confrontation entre les superpuissances constituent
quelques uns des développements étudiés au cours de cette unité.
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Unité trois : Objectifs généraux
Conecepts : La souveraineté nationale et la sécurité collective o )
Objectifs relatifs aux connaissances |

Les éleves doivent:

e savoir qu'un rble essentiel et traditionnel du gouvernement consiste & protéger la société ainsi que
son territoire d'invasions ou d'ingérence de la part d'autres peuples.

* gsavoir que la réaction d'un pays et de ses dirigeants & des situations ou a des événements
internationaux refléteront des facteurs liés a sa politique intérieure.

‘'savoir que le génocide est un plan visant 4 détruire dans sa totalité une population distincte.
savoir que des pays réclament parfois comme zone d'influence primordiale une région du globe
qu'ils croient &tre dune importance stratégique pour leur bien-étre.

* gsavoir que chaque pays identifiera certains facteurs qu'il considére essentiels & sa sécurité et &
son bien-étre. .

* savoir que des urgences ou des événements actuels peuvent submerger ou prendre la préséance
sur des questions litigieuse non résolues entre des pays.

* savoir que des pays percoivent parfois que des mécanismes d'alliances ou l'adhésion a des
organisations internationales dédiées & la préservation de lmtegnte de leurs Etats membres
constitue la meilleure facon d'assurer leur sécurité et de préserver leur souveraineté.

* savoir que des pays considérent parfois leur souveraineté nationale comme «menacée» par leur
appartenance & des organisations visant i assurer la sécurité collective.

Objectifs relatifs aux habiletés

Les éléves doivent:

¢ apprendre et pratiquer les habiletés d'analyse suivantes:
* définir les parties principales.
* décrire les rapporis de cause i effet.
* décrire comment les parties d'un tout sont reliées entre elles.
apprendre et s'exercer A appliquer et A se fonder sur des critéres pour faire des évaluations.
apprendre et s'exercer i définir un probléme a énoncer une hypothése qui peut servir a la
résoudre, et A trouver les données qui confirmeront ou réfuteront cette hypothése.

. apprendre a s'exercer & utiliser des faits, une bonne argumentation et un raisonnement juste pour
appuyer leurs oplmons

* apprendre et s'exercer i utiliser et 4 se fonder sur les cnteres des paradigmes pour faire des
évaluations.

‘\*—../4‘

Objectifs relatifs aux valeurs

Les éléves doivent discuter des questions suivantes:

» Existe-t-il des conditions ou des situations auxquelles une société démocratique doit faire face et a
cause desquelles les autorités civiles doivent se subordonner aux autorités militaires?

* Existe-t-il des situations critiques d'importance nationale qui justifient que I'on restreigne les
droits civils d'une partie de la population d'un pays?

* TUn pays donné a-t-il moralement le droit de s'ingérer dans la souveraineté d'un autre pays pour
lui imposer ses valeurs politiques?

* Quels critéres les dirigeants d'un pays devraient-ils appliquer lorsqu'ils prennent des décisions
ayant un impact sur la vie de leurs citoyens et sur celle des citoyens d'un autre pays?

¢ Les médias d'un pays devraient-ils dépendre uniquement du gouvernement pour obtenir et
rapporter I'information lors de situations critiques d'importance nationale?
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Matiéere obligatoire pour l'unité trois

Contenu obligatoire

Les dirigeants et la prise de
décision a I'échelle nationale
(p. 306)

* Les réactions des
dirigeants face au
déclenchement de la
guerre (p. 306)

* La «guerre éclair»
{(Blitzkrieg) en Pologne et
la guerre totale (p. 312)

¢+ La guerre en Europe de
I'Est: l'opération
Barberousse (p. 316)

¢ La solution finale: le
génocide (p. 318)

Les alliés: une alliance de
circonstance (p. 328)
* La méfiance croissante et
les divergences d'objectifs
%). 328)

a bombe atomique et
I'alliance (p. 332)
* La sécurité collective et les

Nations Unies (p. 332)

Le «rideau de fer» et la fin de
la grande alliance (p. 334)
* La doctrine Truman et la
politique d'endiguement
(p. 336)
.* La guerre froide sur le
théatre asiatique (p. 342)

Khrouchtchev et la coexistence

pacifique (p. 346)

¢+ La résistance au
communisme en Europe de
I'Est (p. 348)

* Les sphéres d'influence: le
cas de la Hongrie (p. 350)

Temps alloué & la matisre obligatoire
Temps disponible pour une pédagogie différenciée en fonction du rythme d'apprentissage

Nombre total d'heures de cours

Concepis obligatoires

Le leadershi

La prise de décision
La guerre totale
L'holocauste

La guerre d'usure

L ogportunisme politique
L'idéologie

La sécurité collective

La souveraineté nationale

L'opinion publique
L'endiguement

Les alliances

Lecon d'acquisition de
concepts: a dissuasion
mijlitaire

La coexistence pacifique
les sphéres d'influence

Durée suggérée

4 heures

4 heures

5 heures

3 heures

16 heures
4 heures
20 heures

La matiére obligatoire est imprimée en caractéres gras dans les pages ci-aprés. Les autres

~ éléments n'étant pas obligatoires, les enseignantes et les enseignants peuvent décider soit de les traiter
tous, soit de n'en enseigner que certains, soit de ne pas en parler. Les éléments ci-aprés donnent aux
enseignantes et aux enseignants la possibilité d'individualiser leur matiére selon les capacités
intellectuelles et la motivation de leurs éléves. Il leur suffira souvent d'adapter le rythme de leur
enseignement pour permettre & ces derniers d'en tirer le plus de profit possible. Certains éléves ont besoin
de moins de temps qgue les autres pour assimiler les concepts au programme. En revanche, les seconds
tireront un meilleur parti d'un rythme d'enseignement moins rapide. Les enseignantes et les enseignants
peuvent remplacer au besoin certains éléments par d'autres élaborés sur place, dans les domaines
facultatifs. Ces éléments doivent alors refléter les intéréts de leur collectivité et répondre aux objectifs

généraux,
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Contenu

Le leadership et la prise de décisions nationale

En temps de paix comme en temps de guerre,

les dirigeants d'un pays doivent établir un

ordre de priorité quant aux objectifs de leur

ays.

I-’ yIl est, par exemple, impératif d'adopter une
politique qui garantisse le bien-étre et
l'intégrité territoriale du pays.

¢ En période de crise, comme dans le cas d'une
guerre, le bien-&tre et I'intégrité du territoire
deviennent des préoccupations plus immédiates
et plus réelles,

Un certain nombre de congidérations entrent en

ligne de compte pour établir les objectifs politiques

du pays, 4 savoir :

* Tappui accordé par la population au régime au

ouvoir;

* les ressources dont le pays dispose pour répondre
4 certaines situations d'urgence;

* l'évaluation des menaces réelles ou pergues
contre le pays;

* les mesures que peuvent prendre les pays
étrangers pour répondre A une crise particuliére;

* les répercussions de certains événements ou de
certaines mesures sur la survie du régime et du
gouvernement en place.

Les réactions des dirigeants face au
déclenchement de la Deuxiéme Guerre
mondiale

L'Allemagne :

L'opposition politique des Allemands au régime
hitlérien avait été en grande partie balayée en
septembre 1939,

* Le peuple allemand ne joua pas un grand
réle dans la décision d'entrer dans une

erre importante.

* La décision d'envahir la Pologne et les
autres décisions d'agression en matiére de
politique étrangére ont été prises
uniquement par Hitler.

La Grande-Bretagne

Les Britanniques et le gouvernement qu'ils
avaient élu, se souvenant des ravages de la
Premiére Guerre mondiale, voulaient éviter un
autre conflit mondial.

* Chamberlain et son gouvernement avaient
fondé leur politique étrangeére sur la
stratégie de la conciliation.

¢  Depuis le début de la guerre, les Britannigues
voulaient limiter la participation de la Grande-
Bretagne.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Le leadership

Savoir que le gouvernement d'un pays doit
déterminer les objectifs de ses politiques
intérieure et extérieure,

Savoir qu'en période de crise la population
s'attend a ce que le gouvernement assure le

" bien-étre du pays et de ses citoyens.

La prise de décision dans les Etats totalitaires
et dans les Etats non totalitaires

Savoir que les processus permettant de prendre des
décisions qui se répercutent sur le pays différeront
selon qu'il s'agit d'un état totalitaire ou d'un état
démocratique.

Savoir que dans un régime totalitaire, on tient
peu compte de l'opinion publique.

Savoir que les gouvernements démocratiques
sont informés de ce que pense la population et
que l'opinion publique pése dans la définition
des objectifs nationaux.

Savoir qu'en période de crise. 1a prise de
décision a I'échelle nationale, ainsi que la
participation populaire & celle-ci se trouve
sévérement réduite,
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Habiletés/Capacités

S'exercer & décrire les
relations de cause a effet.

S'exercer 4 définir un
probléme, 4 émettre une
hypothése qui peut servir
a le résoudre, et a trouver
les données qui
confirmeront ou réfuteront
les hypothéses.

Valeurs

En période de crise
nationale, une société
démocratique peut-elle
continuer & garantir et &
respecter les droits civils
de ses citoyens?

Certaines conditions, telles
gu'une grande puerre,
justifient-elles la
suspension des droits
civils?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

* L'apprentissage autonome L
* La créativité et le raisonnement critique
¢ Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Lec¢on d'acquisition de concepts: le leadership,
la prise de décision totalitaire, la prise de
décision démocratique et 'obligation politique
de rendre des comptes.

Demander aux éléves de revoir certaines des
mesures fixées par les gouvernements pendant la
Premisére Guerre mondiale.

* Noter que les gouvernements ont instauré des
mesures pour étendre, en temps de paix, leurs
pouvoirs de réglementation de I'économie
nationale et de la vie de la nation,

* Noter également que les gouvernements
démocratiques et non démocratiques ont pris des
mesures pour restreindre les libertés civiles
pendant la guerre,

Orienter la discussion sur la raison pour laquelle on
a jugé nécessaire une intervention plus marquée du
gouvernement dans la vie du pays.

Demander aux éléves, répartis en petits groupes, de
préparer un dossier favorable au systéme
démocratique ou totalitaire et d'indiquer pourquoi
ils ou elles estiment que le processus décisionnel de
chacun des systémes répond le mieux aux situations
d'urgence créées par la guerre.

Les facteurs que chaque groupe pourrait étudier
comprennent, entre autres :

* le poids de I'opinion publique dans le processus
décisionnel;

* le temps qu'il faut pour prendre des décisions;

¢ les mécanismes permettant de disposer de toute

T'information nécessaire et de connaitre I'opinion

Fub]iq_ue avant de prendre des décisions;

'appui accordé aux décisions par la population;

* la prise en compte du bien-étre de la population
avant de formuler des décisions a 'échelle
nationale.
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Contenu

La France

L'expérience désastreuse de la Premiére

Guerre mondiale, qui avait coiité toute une

génération a la France, hantait la population

francaise; elle influencga la stratégie militaire

de son armée.

* L'armée francaise avait congu une stratégie
militaire défensive,

* La France se trouvait profondément divisée

entre la droite et la gauche.
¢ L'extréme droite admirait ouvertement 1'anti-

sémitisme et les croyances anticommunistes
d'Hitler.

Le Canada

Le Canada anglais et le Canada francais ne
s'accordaient pas du tout sur la participation du
Canada a une autre guerre mondiale.

" Une majorité de Canadiens anglophones étaient
préts a entrer dans la guerre et 4 soutenir les
Britanniques, alors qu'une majorité de
Canadiens francophones s'opposaient & l'entrée
du Canada dans le conflit.

Les Etats-Unis

* Malgré la sympathie que le président Roosevelt
vouait 4 la Grande-Bretagne, la population
n'appuyait guére lengagement des Américains
dans une guerre européenne,

* L'igolationnisme des Etats-Unis, comme le
prouvait leur refus d'adhérer & Ta Société des
Nations, influenca longtemps les décisionnaires
américains,

Les stratégies des belligérants

La Grande-Bretagne et la France prévoyaient
une guerre défensive dans laquelle 1a Royal
Navy, la ligne Maginot et 'affaiblissement de
1'Allemagne par un blocus maritime
assureraient leur défense.

* Les chefs d'Etat occidentaux avaient espéré que
I'agression allemande, en Europe de 1'Est, aurait
abouti 2 un conflit entre 1'Allemagne et 'Union
soviétique. Le Pacte germano-soviétique coupa
court & cette éventualité.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Conciliation

Savoir que beaucoup d'Européens étaient préts a

accepter certaines revendications de I'Allemagne

dans T'espoir d'éviter une auire grande guerre,
Selon certains, 'Allemagne n'avait pas été
traitée équitablement par le traité de Versailles
et ses revendications territoriales étaient

raisonnables.

¢ L'expérience de la Premiére Guerre mondiale a

" augmenté la répugnance du peuple et du
gouvernement francais & s'engager dans une
autre grande guerre.

* Des parties importantes des peuples frangais et
britannique congidéraient 1'idéologie nazie et sa
haine avouée du communisme comme une
doctrine acceptable.

L'unité nationale

Savoir que l'instabilité politique qui caractérisait la
France, dans les années 30, amena une succession
de gouvernements de courte durée qui se solda par
un manque d’homogénéité de la politique étrangére.

Savoir que la participation du Canada a des
événements internationaux, tels que la guerre des
Boers et la Premiére Guerre mondiale, avaient tendu
les rapports entre les Canadiens anglophones et les

Canadiens francophones.
* Le gouvernement canadien ne voulait pas

raviver les tensions entre le Canada anglais et le
Canada frangais.

Savoir qu'une partie importante du peuple américain
s'opposait 4 la participation des Etats-Unis & une
guerre contre 'Allemagne.

La stratégie militaire

Savoir que les autorités politiques et militaires
de divers pays prévoient des scénarios et des
stratégies de guerre.
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Habiletés/Capacités

S'exercer a se servir de
critéres pour vérifier des
hypothéses.

Apprendre 4 se fonder sur
les valeurs comme critéres
d'évaluation.

Valeurs

Y-a-t-il certains droits

civils qu'on ne devrait pas

suspendre ou limiter

pendant une crise

nationale?

* la liberté d'expression?

* la liberté de réunion?

s la Liberté de
mouvement?

+ la liberté de choisir un
métier?

Quels devraient &tre les”
critéres permettant de
définir une situation
d'urgence qui pourrait
justifier la suspension des
droits civils dans une
démocratie?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

* L'apprentissage autonome .
* La créativiié et le raisonnement critique
¢ Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Suite de la lecon d'acquisition de concepts: le
leadership. la prises de décision totalitaire, la
prise de décision démocratique et 1'obligation
politigue de rendre des comptes,

Aprés les présentations de chaque groupe, demander
aux éléves de discuter des mesures qu'un
gouvernement, devrait prendre pour réussir 3

poursuivre l'effort de guerre :

* Un gouvernement devrait-il avoir le droit de
suspendre ou de restreindre la liberté de la
presse et I'opposition politique?

. * Le gouvernement devrait-il avoir le droit

d'exproprier des citoyens?

¢ Le gouvernement devrait-il avoir le droit de
gérer I'activité économique d'une personne?

¢ Le gouvernement devrait-il avoir le pouvoir
d'obliger un citoyen & servir dans 'armée?

Chaque éléve pourrait étudier 1'une des questions ci-
dessus et prendre position, en ayant recours & la
dialectique,
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Le pacte germano-soviétique : un mariage de
raison

Ni Hitler ni Staline ne se faisaient confiance.
Chagque dictateur pensait qu'il était dans son
intérét de ne pas s'engager immédiatement
dans un conflit.

* Staline, craignant une éventuelle invasion
allemande, jugeait raisonnable, sur le plan
stratégique, de conclure un traité qui retarderait
cette dventualité.

¢ Hitler ne voulait pas que les Soviétiques

viennent en aide 4 sa prochaine cible, la Pologne.

Les dispositions secrétes du pacte de non-agression

étaient les suivantes :

¢ diviser la Pologne entre I'Allemagne et 1'Union
soviétique, }

» permettre aux Soviétiques d'occuper les Etats de
}a Baltique et des parties de la Roumanie.

La stratégie militaire allemande : un nouveau
type de guerre

Les plans allemands ne prévoyaient pas une

guerre défensive, mais plutét une stratégie

d'offensive soutenue, une guerre éclair, ou

"Blitzkrieg'.

* Aprés aveir écarté le danger d'une guerre sur
deux fronts, Hitler engagea ses troupes dans la
guerre, le ler septembre 1939.

Cette guerre éclair supposait le déploiement

coordonné de l'aviation et des blindés :

* une attaque aérienne affaiblirait et
démantélerait les forces ennemies, et les chars
enfonceraient les lignes ennemies;

* l'attaque serait permanente, donnant peu
d'occasions a l'ennemi d'organiser une défense
efficace. : '

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

La stratégie militaire

Les facteurs pesant dans la stratégie adoptée

comprendraient :

¢ les ressources militaires dont on dispose,

* les ennemis éventuels,

* la participation de la population & l'effort de

erre,

s |a présence et l'engagement de forces alliées,

¢ les expériences vécues auparavant en temps de
guerre.

Savoir que beaucoup de gens, dans les démocraties
occidentales, détestaient autant I'Union soviétique
que FAllemagne nazie.

La méfiance mutuelle

Savoir que le pacie germano-soviétique
n'entraina pas une confiance mutuelle entre

les deux parties ;

» Hitler avait clairement indiqué, dans ses
discours et dans Mein Kampf, gu'il voulait
détruire le communisme et annexer de
grands territoires de 1'Europe de I'Est pour
y installer des Allemands.

* Quant aux Soviétiques, le fait d'occuper
l'est de la Pologne les éloignait des forces
allemandes de 160 kilométres
supplémentaires.

L'intérét national

Savoir que pour assurer la sécurité du pays, il faut
parfois prévoir des ententes entre les idéologies et
les pays rivaux.

La guerre éclair

Savoir que cette stratégie militaire mettait I'accent
sur la mobilité et s'éloignait radicalement de la
stratégie de défense statique utilisée dans les
conflits antérieurs.
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Habiletés/Capacités

S'exercer & concevoir un
systéme de classement qui
puisse servir & résumer et
A ordonner les données
pour les présentations, les
discussions et les analyses.

Revoir les habiletés et les
aptitudes nécessaires au
travail en groupe.

Revoir I'habileté consistant
A utiliser et a se fonder
sur des critéres pour faire
des évaluations. '

Valeurs

Les critéres permettant de
diriger efficacement un
pays différent-ils en temps
de paix et en temps de
guerre?

Un dirigeant peut-il
réussir dans une période
de crise nationale et
échouer en temps de paix?

Est-il plus facile de diriger

un pays dans une
situation durgence qu'en
temps de paix?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

« L'apprentigssage autonome
* La créativité et le raisonnement critique
* Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Legon d'application de concepts: le leadership
et la prise de décisions. Pour de plus amples
renseignements, consulter le guide d'activités, unité
trois, activité deux.

Dans le cadre d'une discussion de classe, établir un
ensemble de critéres permettant d'évaluer les

-dirigeants en période de crise, comme dans le cas

d'une guerre importante,

Les critéres d'un bon leadership sont-ils différents
en période de paix?

Demander aux éléves, travaillant seuls ou en
groupes, de choisir I'un des dirigeants suivants :
+  Winston Churchill

Adolf Hitler

Benito Mussolini

Franklin Roosevelt

Joseph Staline

Tito
Charles De Gaulle

Ils feront une étude sur le dirigeant qu'ils ont choisi
et I'évalueront, 4 I'aide des critéres déja fixés qu'ils
peuvent, & leur gré, élargir ou modifier.

Des éléves pourraient évaluer certains dirigeants en
jouant le réle d'un ressortissant de pays ennemi =
comme, par exemple, celui d'un Allemand évaluant =
Winston Churchill.

Les présentations des éléves peuvent mener 4 une
discussion sur les points communs ou les
divergences entre les dirigeants.

o)
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La «guerre éclair» (Blitzkrieg) en Pologne et la
guerre totale

La Luftwaffe décima rapidement l'armée de

I'air polonaise,

* La supériorité aérienne de la Luftwaffe hui
permit de bombarder les villes polonaises sans
défense, comme Varsovie, qui perdit des milliers
de civils.

¢ A la mi-septembre, les Allemands avaient
pratiquement anéanti la résistance polonaise.

La victoire rapide et totale que les Allemands
remportérent surprit les pays occidentaux et
renforcga leur répugnance a engager le combat
contre eux,

* La réaction des Britanniques et des Francais &
l'invasion allemande reflétait bien leur stratégie
défensive. Ilg ne tentérent méme pas d'attaguer
les allemands le long de la frontiére francaise.

A la lumidre de l'antisémitisme d'Hitler,
l'occupation de la majeure partie de la Pologne
par l'Allemagne se répercuta sur I'importante
population juive polonaise.

Les agissements de 1'Union soviétique en
Europe de 1'Est

Appliquant les dispositions du Pacte germano-
sovidtique, I'armée soviétique occupa l'est de la
Pologne.

. e 17 octobre, la Pologne cessait d'exister.

Craignant une future guerre avec Hitler, les
Soviétiques consolidérent leur domination en Europe

de I'Est.
* Les revendications territoriales des Soviétiques
rovoquérent une guerre contre la Finlande;
. E’Union soviétique sortit victorieuse de la guerre,
mais ses agissements détériorérent ses relations
avec la Grande-Bretagne et la France.

La victoire allemande en Europe de I'Quest

Pendant les premiers mois de 1940, les troupes

britanniques et frangaises, installées le long des

frontiéres francaises, restérent inactives.

* Mais les Allemands, eux, ne I'étaient pas. En
avril 1940, ils occupérent la Norvége.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

La Pologne

Savoir que la Pologne possédait des désavantages

géographiques et militaires: '

¢+ La Pologne était physiquement séparée de
1'Europe occidentale et ne possédait aucune
barriére géographique importante le long de ses
frontiéres.

¢ Lagrande armée polonaise n'était pas aussi
mécanisée que les forces allemandes, comptant
Elus sur sa cavalerie que sur les blindés.

e ['armée de |'air polonaise était considérablement
inférieure en nombre et en technologie 4 la
LuftwafTe.

La guerre totale

Savoir que les forces allemandes ne faisaient
aucune distinction entre les cibles militaires et -
les cibles civiles. Hitler, furieux de la

résistance polonaise, ordonna de détruire
complétement Varsovie.

Savoir que 'armée britannique et 'aymée francaise
n'avaient aucun plan pour fournir une aide militaire
conséquente & la Pologne.

L'antisémitisme

Savoir que 1'un des objectifs d'Hitler était
d'éliminer les Juifs d'Europe qu'il considérait

comme une race «inférieure», responsable de la -

plupart des maux de 1a société.

Savoir que prés de trois millions de Juifs vivaient en
Pologne.

Les conséquences politiques du Pacte
germano-soviétique

Savoir que le Pacte germano-soviétique détériora les

relations entre 1'Union soviétique et les deux alliés,
la France et la Grande-Bretagne.

Savoir que la guerre de 1'Union soviétique contre la
Finlande envenima davantage ses relations avec les
pays cccidentaux.
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Habiletés/Capacités

S'exercer a faire des
comparaisons et des
oppositions

S'exercer a décrire les
relations de cause & effet.

Apprendre a utiliser les
habiletés d'analyse

suivapteg: L
» définir les principales
parties,

¢ décrire les relations de
cause a effet,

* indiquer comment les
parties d'un tout sont
relides entre elles.

Valeurs

Est-il possible, pour une
démocratie, d'entreprendre
une campagne militaire
efficace et d'autoriser les
partis d'opposition &
continuer d'essayer
d'influencer 1'opinion
publique?

Est-il possible de "jouer
suivant les régles” dans
une guerre et de réussir?

La direction de la politique
militaire et des autres
questions qui s'y
rattachent devrait-elle étre
entre les mains de civils
en temps de guerre?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

¢ L'apprentissage autonome

¢ La créativité et le raisonnement critique

¢ Les capacités et valeurs personnelles et sociales
¢ l'initiation 4 l'analyse numérique

Lecon d'acquisition de concepis: la stratégie
militaire, la guerre éclair, la prise de décision
et le leadership.

Pendant l'invasion de la Pologne par les Allemands,
les armées frangaise et britannique restérent en
grande partie inactives.

Débattre de la stratégie militaire des Frangais.

* la construction de la ligne Maginet,

la justification d'une siratégie de défense,

les relations entre Frangais et Britanniques,

la neutralité belge,

la mécanisation des armées frangaise et
britannique (nombre de chars et autre matériel
mobile).

Demander aux éléves de comparer la position
défensive des Frangais et des Britanniques 4 la
stratégie de guerre éclair des Allemands, En
préparant leurs comparaisons, les éleves doivent
répondre 4 un ou deux des points suivants :

¢ J'efficacité de Ia direction et de I'unité politiques
et militaires du pays;

* pourquoi les Frangais ont-ils adopté une
stratégie de défense militaire, comme le prouve
la construction de la ligne Maginot?

+ Expliquer ce que la stratégie de «guerre éclair»
avait de nouveau et trouver les objectifs de cette
stratégie. '

» Analyser l'état de 1'armée polonaise et expliquer
ga défaite rapide et désastreuse en 1939,

¢ Quels facteurs ont poussé les chefs d'Etat
polonais d'avant-guerre & ne pas céder aux
exigences d'Hitler 4 propos de Danzig?

* Quels ont été les effets de ce nouveau type de
guerre sur les civils? En quoi cette guerre
différait-elle des précedents conflits?

Demander aux groupes d'éléves de préparer leurs
rapports et de les présenter a la classe.
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La chute de la France et le discrédit des
gouvernants britanniques

L'échec de la conciliation pour empécher la

guerre, la série de victoires allemandes, et

l'inaction des démocraties, discréditérent

Chamberlain.

¢ Le 10 mai, jour de l'invasion allemande aux
Pays-Bas et en Belgique, Chamberlain
donnait sa démission, et Winston Churchill
devenait le premier ministre britannique.

L'armée allemande fit incursion aux Pays-Bas, en

Belgique, puis en France. Le corps expéditionnaire

britannique était pris au piége au port de

Dunkerque.

* Les Britanniques réussirent & évacuer plus de
330 000 hommes de Dunkerque.

¢ Les troupes évacuées laissérent leur équipement
derridre elles, mais eurent la vie sauve.

*» Ala vue de la victoire allemande, Mussolini
déclara la guerre a la France.

Le gouvernement frangais était trés divisé, ne

sachant s'il devait ou non continuer la guerre.

* Le maréchal Pétain, héros de la Premiére Guerre
mondiale, devint premier ministre,

* Le 22 juin, la France signait une armistice avec
I'Allemagne.

La bataille de Grande-Bretagne

Le 16 juin, Hitler ordonnait de commencer les
préparatifs pour envahir la Grande-Bretagne, Pour
réussir, les Allemands devaient avoir la supériorité
aérienne au-dessus de la Manche.

La bataille de Grande-Bretagne démarra & la fin du

mois d'aofit :

+ Les bases des avions de chasse de la RAF
devinrent les principales cibles de 'armée de

T'air allemande.

s L'objectif consistait 4 anéantir la RAF afin de
permettre aux forces allemandes de traverser la
Manche,

* La Royal Air Force, inférieure en nombre,
bénéficiait de la technique du radar.

¢  Beaucoup de pilotes canadiens participérent a la

bataille de Grande-Bretagne.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

La ligne Maginot

Savoir que I'armée frangaise avait compté sur la

hgne Maginot pour stopper une invasion allemande.
La ligne Maginot etIlJes autres fortifications ne
s'étendaient pas le long de la frontiére franco-
belge.

L'unité nationale

Savoir que le peuple britannique n'avait plus

- confiance dans ses chefs politiques.

Savoir que le gouvernement francgais, comme la

société frangaise, était extrémement divisé sur le

plan idéologique.
Cette division génait la prise de décision aux
plus hauts échelons.

* Les politiciens de la droite francaise prirent le
contrdle du gouvernement et firent pressmn pour
mettre fin aux hostilités.

La propagande

Savoir que tous les gouvernements utilisent les
médias pour faire appel & 'enthousiasme
collectif afin de réussir a poursuivre l'effort de
guerre.

La suprématie de la marine de guerre

Savoir que la puissance de la Royal Navy rendit la
traversée de la Manche difficile aux Allemands.

Savoir que les effectifs de la Royal Air Force étaient
bien inférieurs & ceux de la Luftwaffe.

Savoir que les bombardiers allemands visaient, au
début, les bases aériennes britanniques, et que de
nombreux avions de chasse britanniques furent
détruits au sol.
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Habiletés/Capacités

S'exercer a utiliser de
l'information familiére afin
d'apprendre & former des
concepts,

S'exercer 4 déterminer des
critéres afin d'évaluer des
événements et des actions.

S'exercer 4 distinguer les
faits des opinions, des
valeurs et des conclusions.

Valeurs

Le maintien de I'unité
nationale, en péricde de
crise, justifie-t-il que le
gouvernement réglemente
et oriente l'information
transmise au public?

Existe-t-il des différences
essentielles entre la
réglementation et
I'orientation de
Tinformation fournie a la
population d'un pays dans
un Etat totalitaire et dans
un Etat démocratique?

Quel sont les critéres qui
permettent de déterminer
¢e qu'on entend par
propagande et par
information «objective»?

Stratégies suggérées pour 'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

. L'app;en_ti_ss}age autonome
* La créativité et le raisonnement critique
* Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Lecon d'acquisition de concepts: Ia
propagande, 'opinion publique, I'unité
nationale et les médias.

Discuter de 'utilisation de la propagande pour
s'assurer le soutien du peuple dans l'effort de
guerre. Prendre note des innovations technelogiques
que les médias ont connues depuis la Premiére
Guerre mondiale.

Pour mieux comprendre 1'utilisation de la
propagande dans les médias, on pourrait discuter de
plusieurs guestions ou événements contemporains.

Noter qu'en temps de guerre la propagande vise
surtout :

¢ A décrire les vertus de son camp et de son pays;
a encourager l'unité & l'intérieur du pays;

4 promouvoir les «mérites» de l'effort de guerre;
a divertir la population;

et 4 intimider les civils qui pourraient désobéir.

Demander aux éléves de représenter les pays
suivants : Grande-Bretagne, France, Etats-Unis,
Allemagne, Italie, Union soviétique et Canada.

Le Canada peut étre représenté par deux groupes :
le Canada anglais et le Canada francais.
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Les cibles civiles

A la fin d'aofit, les bombardiers allemands

bombardérent Londres, par accident.

* En représailles, les Britanniques bombardérent a
leur tour Berlin.

¢ Furieux, Hitler décida de bombarder les villes et
les centres industriels plutét que les bases
aériennes.

* Cette décision permit 4 la RAF de rassembler ses
maigres ressources,

* A la mi-septembre, les plansg d'invasion de la
Grande-Bretagne étaient remis 4 une date
indéterminée.

La guerre en Europe de I'Est et 1'opération
Barberousse

Le 22 juin 1941, 153 divisions allemandes,
composées de trois millions d’hommes,

envahissaient 1'Union soviétique.

* L'opération Barberousse semblait &étre, au
départ, une répétition du succés de la
guerre éclair menée en Europe occidentale.
Hitler était persuadé que la guerre, dans les
%ays de I'Est, se terminerait d'ici 1'hiver 1941,

n quelques semaines, les Allemands avaient
tud ou capturs trois millions de soldats
soviétiques, détruit 5 000 avions et 15 000 chars
de 'Armée rouge.
¢ Néanmoins, les Soviétiques comptaient toujours

prés de cinq millions de soldats en armes.

En aoiit 1941, I'armée allemande avait tellement

progressé que 1'Allemagne ne parvenait plus a

soutenir et & approvisionner ses troupes.

¢ En décembre 1941, Farmée allemande entourait
Leningrad et menacait Moscou. Elle allait
assiéger Leningrad pendant 30 mois, sans
réussir 4 prendre la ville.

Tactique de la terre brialée

Les Soviétiques reculérent sur des centaines de

kilomatres. Ils instituérent la politique de la «terre

briilée», qui consiste 4 détruire les récoltes, le bétail

et les batiments,

» En conséguence, les troupes allemandes se
trouvérent privées de nourriture et d'abris.

» L'hiver russe allait faire beaucoup de
victimes parmi les allemands mal préparés.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

La bataille d'Angleterre / \

Savoir que le nombre considérable de pertes chez les

Allemands, pendant la bataille de Grande-Bretagne,

persuada les autorités allemandes de retarder

Tinvasion.

¢ Dans la bataille, 'Allemagne perdit 1 733 avions,
et la Grande-Bretagne, 915 avions.

* Les bombardiers allemands continuérent de viser
les villes britanniques.

* Les derniers mois de 1941, plus de 13 000
Londoniens furent tués. -

Dieppe

Savoir qu'en 1942, les forces armées canadiennes
testérent les points de défense cotidre allemande a
Dieppe. L'opération se révéla désastreuse, et 3 000
soldats canadiens furent tués ou capturéds.

Opération Barberousse

Savoir que les Allemands s'attendaient de
remporter une victoire rapide contre 'Union
soviétique:

* Les troupes aériennes et terrestres
allemandes furent transférées en Europe de
1'Est, pour se préparer i envahir 1'Union
soviétique.

s Les tactiques militaires allemandes de la guerre :
éclair avaient connu un succés sans précédent en . )
1939 et 1940. ’

* 1la Pologne avait été vaincue en cing semaines;

+ la France avait été défaite en six semaines.

* Staline venait de purger les rangs des officiers, &
la suite d'une baisse de moral et d'esprit de
leadership dans l'Armée rouge;

* Les Allemands croyaient que les diverses
nationalités gui composaient 1'Union soviétique
ne défendraient pas le régime communiste avec
le méme enthousiasme.

Le combat idéologique

Savoir qu'Hitler désirait depuis longtemps détruire
le communisme et 'Union soviétique.
* L'armée allemande avait pour ordre de «liquider»
tous les commissaires politiques communistes
glul étaient capturés.

itler considérait les peuples slaves
d'Europe de I'Est comme une race
inférieure qu'il fallait déplacer pour faire
de la place aux Allemands.

e
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Habiletés/Capacités

S'exercer & jouer des rbles
afin de mieux comprendre
les concepts.

Apprendre i faire une
synthése des parties en un
tout significatif,

Apprendre 4 associer les
attributs essentiels d'un
concept & un
raisonnement.

Valeurs

Quel devrait étre le role
des médias dans une
grande guerre?

Les médias devraient-ils
uniquement dépendre du
gouvernement pour obtenir
leurs renseignements et
des directives
gouvernementales pour
rapporter des événements
dans une situation de
guerre?

Est-il posmb]e de
maintenir la <liberté
d'expression» en temps de
guerre?

Stratégies suggérées pour 'enseignement et
F'évaluation

Incorporer les AEC:

L'apprentissage autonome
* La créativité et le raisonnement crxthue
* Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Suite de la legon d'acquisition de concepts: la
propagande, I'opinion publique, I'unité
nationale et les médias.

Chaque groupe analysera son effort de guerre
national respectif et préparera une émission radio
de dix minutes pour promouvoir cet effort de guerre.

L'émission pourrait comprendre les éléments

" suivants ;

¢ bulleting d'information sur les victoires
militaires

pidces radloPhonlques,

musique militaire,

participation de civils

remonter le moral de la population,
présenter les personnalités du jour, ainsi que
des annonces des services publics,

L'émission pourrait également comporter des
observations négatives sur les pays ennemis et leurs
chefs.

Les éléves devront faire des répétitions avant de
faire leur présentation en direct ou sur bande
magnétique.

Autre activité possible:

A Dunkerque, les Britanniques purent évacuer
340 000 hommes qui durent laisser pratiquement
tout leur équipement derridre eux. On a qualifié
cette évacuation de défaite militaire et de victoire.

Les éléves prépareront des éditoriaux, du point de
vue britannigue ou allemand, en décrivant
I'évacuation de Dunkerque. Les édiforiaux visent 4
influencer l'opinion publique et A placer I'événement
sous son angle le plus favorable.
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La politique allemande envers la population de
I'Europe de I'Est

Beaucoup de groupes ethniques accueillirent
les forces nazies en libérateurs du
communisme et de l'autorité russe.

¢« Toutefois, les Allemands ne firent aucune
distinction entre les Russes et les autres
groupes ethmques et instaurérent une
Boht:que de répression.

» endant 1'été de 1941, des groupes d'intervention
spéciale opérérent dans toutes les zones de
Pologne et d'Union soviétique occupées par
1'Allema,

¢ Leur taci?a consistait a trouver tous les Juifs et
les communistes et 4 s'en débarrasser.

Hitler voyait la campagne de Russie comme

une guerre d'extermination des «peuples

inférieurs» et de l'idéologie communiste.

* Des millions de prisonniers de guerre soviétiques
furent affamés, torturés et/ou exécutés,

La solution finale : le génocide

Le massacre des populations civiles ne commenga
pas avec l'occupation de la plupart des pays
eurtifeens par 1'Allemagne :
ia fin des années 30, le régime hitlérien avait
déja commencé a exterminer les opposants an
régime et les malades mentaux en Allemagne.

En janvier 1942, la conférence de Wansee

voyait la finalisation du plan d'extermination

systématique de la race juive, dont on parle

souvent comme «solution finale».,

* Les 8.8, et leurs groupes d'extermination
recurent la responsabilité de ces camps.

¢ Au début de 1942, six camps
d'extermination recevalent des prisonniers
en Europe de 1I'Est,

¢ Des Juifs de toute I'Europe y furent
transportés.

* Les témoins de Jéhovah, les gitans, les
communistes et les malades mentaux furent
également la cible de 'extermination.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

La race et l'idéologie

Savoir que le régime nazi voulait employer des
méthodes sévéres méme au sein de I'Allemagne
pour atteindre ses objectifs politiques :
Savoir que l'objectif d'une race pure,
exposé par le parti nazi, était en place bien
avant le début de la guerre.
*  Savoir qu'en Allemagne, le parti communiste
était banni et que ses chefs étaient persécutés,

Les camps de concentration

Savoir que des camps de concentration ont été
installés en Allemagne, & la fin des années 30, et
que les opposants politiques et les Juifs allemands y
étaient emprisonnés.

Le génocide

Savoir que le génocide est Ia destruction d'un
groupe ethnique complet.

L'holocauste

Savoir que l'exécution massive des Juifs
d'Europe a été appelée I'<holocauste». En 1945,
six millions de Juifs avaient été exécutés.

Savoir que le Canada, les Etats-Unis et d'autres
pays limitaient avant 1939 le nombre d'immigrants
juifs qu'ils acceptaient.

Les camps d'extermination
Savoir que le camp d'Auschwitz pouvait exterminer

12 000 personnes par jour.
* Savoir gu'environ six millions de non-Juifs

ont également été victimes des camps de la

mort ou des pelotons d'exécution 8.S.

318

&



™.,
e

Habiletés/Capacités

S'exercer A appliquer des
critéres d'idéaux de justice
aux circonstances
historiques.

S'exercer 4 distinguer les
faits des opinions, des
valeurs et des conclusions.

S'exercer i classer les
éléments d'information en
recourant aux idées, aux
croyances et aux valeurs
qui correspondent 4 des
paradigmes.

S'exercer & tiver des
inférences des événements
passés et présents.

S'exercer & définir des
critéres pour évaluer des
idées et des décisions.

S'exercer i se servir des
concepts pour classer
I'information par
catégories,

Valeurs

Existe-t-il une preuve
établie pour étayer la
croyance qui veut qu'une
race ou un groupe
ethnique goit
génétiquement inférieur 4
un autre groupe?

Est-il possible pour
différents groupes
ethnigues d'établir des
relations durables et
valables dans un pays?

Les situations d'urgence
nationale, telles qu'une
guerre, renforcent-elles ou
affaiblissent-elles 1'unité
des pays composés d'une
multitude de groupes
ethniques?

Quel est le critére qui
permet de déterminer la
force relative d'un pays et
de relever des défis aussi
importants que ceux d'une
guerre?

Stratégies suggérées pour 'enseignement et
I'évaluation '

Incorporer les AEC:

* L'apprentissage autonome
* La créativité et le raisonnement critique
¢ Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Legoﬁ d'acquisition de concepts: I'idéologie, le
racisme, la stratégie militaire, la propagande
et l'unité nationale,

Discuter avec les éléves de certaines croyances
raciales d'Hitler concernant les peuples non
germaniques, de sa haine du communisme et de ses
désirs de s'assurer de zones de production
alimentaire suffisantes pour une population
allemande destinée & s'accroitre.

En juin 1941, I'armée allemande envahissait 1'Union

soviétique. Demander 4 des groupes d'éléves de faire

des recherches sur les questions suivantes :

* Pourquoi l'idéologie de I'Union soviétique
communiste était-elle opposée a celle de
I'Allemagne nazie?

*  Pourquoi 'Union soviétique représenterait-elle
un défi militaire difficile 4 I'Allemagne?

* Comment les populations non russes de 'Union
soviétique réagirent-elles & I'invasion
allemande?

* (Comment l'envahisseur allemand a-t-il traité les -
groupes ethniques qu'il a rencontrés? Aurait-il
dii employer une meilleure stratégie?

*  Pourquoi 'Armée rouge semblait-elle si mal
préparée a l'invasion allemande? Quelles
tactiques a-t-elle employées pour parer 'attaque
allemande?

+ L'invasion de I'Union soviétique par Hitler était-
elle inévitable?

* Comparer les points forts et les points faibles
des deux pays.

Les gouvernements soviétique et allemand

préparérent des campagnes de propagande afin de )
s'assurer le soutien de la population pendant la —
guerre. Ces campagnes étaient destinées & justifier P
les actes des gouvernements respectifs et & '
conserver le soutien de la population.

Das qu'il a terminé, chaque groupe doit présenter
son rapport & la classe.

Demander a quelques. éléves de préparer un
éditorial qui indique la position officielle de leur
pays. (Revoir les éléments de propagande abordés
dans les activités suggérées auparavant.)
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Le Canada et les Etats-Unis : le processus
d'intégration

La Deuxiéme Guerre mendiale allait transformer le
Canada. Elle eut d'importants effets sur la structure
sociale, économique et politique du Canada.

*+ La guerre marqua une nouvelle ére
d'influence américaine qui allait se
répercuter considérablement sur la prise de
décisions politiques au Canada.

Avant méme de s'engager dans la guerre, les Etats-

Unis avaient, établi des relations militaires et de

protection avec le Canada :

¢ Au début de 1938, le président Roosevelt
indiquait que les Etats-Unis ne permettraient
aucune invasion du Canada par une puissance
étrangére,

¢ L'accord d'Ogdensburg, entre le Canada et les
Etats-Unis, concrétisait la fondation du Comité
permanent de défense mutuelle, chargé de la
défense de I'Amérique du Nord.

L'Amérique du Nord : I'arsenal des Alliés

Les infrastructures économiques et sociales du
Canada et des Etats-Unis ne furent pas détruites
comme celles deg pays qui servaient de champs de
bataille.

Eloignée du champ de bataille et riche de ressources
Eatérielles, 'Amérique du Nord servit d'arsenal aux
liés :

¢ Les industries nord-américaines s'orientérent
vers la production de guerre.

* Le secteur agricole servit de grenier aux alliés
européens.

¢ Dans les usines, les fernmes remplacaient les
hommes engagés dans les forces armées. Au
Canada, plus d'un million de femmes occupérent
des postes dans l'industrie.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

o
Savoir que les SS étaient responsables de la mise en . \

oeuvre de la «solution finale».

* Les 5.8. ne faisaient pas partie de 'armée

" allemande réguliére et qu'ils n'étaient pas
obligés de suivre les pratiques militaires
habituelles.

¢ Les S.S. dépendaient directement d'Himmler.

La guerre totale

Savoir que les Alliés possédaient les ressources
nécessaires pour soutenir l'effort de guerre.

Savoir qu'en termes de ressources
alimentaires, d'équipement de guerre et de
production industrielle les puissances de 1'Axe
étaient considérablement en retard.

La participation des femmes a l'effort de
guerre

Savoeir que les exigences liées a la production de
guerre et au service militaire permirent & un grand
nombre de femmes d'entrer dans le monde du travail
et de s'engager dans 'armaée,

Les sphéres d'influence

Savoir que les grandes puissances
revendiguent souvent un droit d'intervention
dans une zone territoriale qu'elles considérent
d'une certaine importance sur le plan
stratégique.

Savoir que les Etats-Unis, comme l'annonce la
doctrine de Monroe, estimaient que I'Amérique
du Sud et I'Amérigue centrale faisaient partie
de Ia sphére d'influence américaine.

Saveir que les Ktats-Unis considéraient la

situation géographique du Canada comme un

élément important des plans de défense

ameéricaine. .

* Avant la Premiére Guerre mondiale, les Etats-
Unis avaient indiqué qu'ils étaient préts a
défendre l'intégrité territoriale du Canada.

L'intégration

Savoir que leur participation 4 la Deuxiéme Guerre
mondiale renfor¢a leurs liens avec le Canada.
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Habiletés/Capacités

Apprendre 4 définir et &
utiliser les critéres pour
prendre des décisions.

Apprendre a choisir et &
appliquer des valeurs
comme critéres
d'évaluation des mesures
et des événements,

S'exercer a appliquer les
critdres relatifs aux idéaux
de justice aux situations
réelles.

Valeurs

Existe-t-il des valeurs et
des régles de
comportement qui
Femportent sur des régles
de conduite civiles ou
militaires?

Une personne peut-elle
échapper 4 la
responsabilité de ses actes
en suivant simplement les
instructions de ses
supérieurs?

La liberté d'action dun
individu et le degré de
responsabilité de ses actes
sont-ils modifiés en temps
de guerre?

Une société peut-elle, en
temps de crise, accorder &
chacun de ses membres le
droit de refuser d'obéir aux
régles et aux directives de
la société?

Stratégies suggérées pour 'enseignement et
Févaluation

Incorporer les AEC:

* L'apprentissage autonome
La créativité et le raisonnement critique
¢ Les capacités et valeurs personnelles et sociales

-

Lecon d'acquisition de concepts: le génocide,
les camps de concentration et l'obligation de
rendre compte.

Décrire les activités des médecins nazis dans les
camps de concentration, Noter les activités de
médecins tels que Mengele.

Présenter 3 la classe le serment d'Hippocrate que
prétent tous les médecins & la remise de leur
dipléme. Débattre de la signification du serment en
posant plusxeurs questions ;
Tous les médecins observent-ils le serment
d'HlﬁpGCrate‘?

* Quelles sont, a votre av1s, les principales raisons
qui incitent les gens & entrer dans la profession
médicale? .

* De guelles fagons les médecins nazis rompaient-
ils le serment d'Hippocrate?

Noter que bon nombre des médecins des camps de
concentration prétendaient qu'ils suivaient
simplement les ordres de leurs supérieurs ou qu'ils
faisaient de simples recherches médicales.

Les éléves doivent préparer de courts devoirs sur les
questlons suivantes :
Une personne devrait-elle obéir & un ordre du

iouvernement sans poser de questions?
es instructions émanant d'autorités supérieures

libérent-elles la personne d'une responsabilité
morale?
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Le Japon : I'établissement d'un empire

Le Japon avait déterminé que son bien-étre
politique et économique devait passer par
l'acquisition de matiéres premiéres essentielles
et de marchés pour écouler les produits
Japonals.
L'armée servirait a accomplir cet objectif;
* l'acquisition de ressources et de marchés allait
provoguer des conflits avec les puissances

européennes en Asie orientale.
* Les dirigeants du Japon étaient conscients

du fait que leur pays ne possédait pas les
ressources nécessaires pour soutenir une
guerre prolongée. Ils espéraient qu'une
série de victoires rapides forcerait 'ennemi
& négocier la paix.

Une alliance avec I'Allemagne et 1'Ttalie permettrait
au Japon de ne pas se retrouver seul face aux
Européens et aux Américains dans un futur conflit.

Les activités militaires

Ala fin des années 30, les militaires avaient la

mainmise sur les régions de Chine industrialisées et

pleines de ressources;

¢ en juillet 1941, I'armée japonaise occupait
I'Indochine franpalse

Les Etats-Unis réagirent a l'intervention japonaise
en étendant leurs sanctions économiques sur le
commerce avec le Japon par un embargo pétrolier.

Le Japon devait intervenir par voie militaire s'il
voulait devenir maitre des posgessions européennes
riches en ressources.

Pearl Harbor

Le 7 décembre 1941, les forces navales et
aériennes japonaises attaquaient la flotte
américaine du Pacifique installée a Pearl
Harbor. La flotte américaine subit des dégits

considérables.
¢ Les Etats-Unis déclarérent la guerre au
Japon.

La phase initiale de cette stratégie semblait

connaitre du succes :

* En 1942, le Japon avait la mainmise sur les
territoires britanniques, américains et hollandais

en Asie orientale.
¢ L'Australie, la Nouvelle-Zélande et I'Inde

sentaient peser la menace de I'armée japonaise.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

L'intérét national

Savoir que chague pays identifiera les facteurs
qu'il juge essentiels & sa sécurité et & son bien-
étre.

Savoir que pour accroitre son économie, le
Japon devait avoir accés aux riches ressources
(pétrole et caoutchouc) que contrdlaient alors
les puissances européennes.

-‘Les sphéres d'influence

Savoir que les Etats-Unis représentaient la
plus grande force de dissuasion militaire et
pohthue face a I'expansion japonaise
Les Etats-Unis dominaient les Philippines
et étaient déterminés a étendre leur
influence éconoquue et polltxque au
Pacifique et a 1'Asie.

L'état de préparation militaire

Savoir que les puissances européennes
réservaient leurs ressources militaires & Ia
guerre en Europe et qu'elles n'avaient que trés
peu d'effectifs militaires dans le Pacifique et
étaient mal préparés a conirer l'attaque
militaire des Japonais,

Savoir que les militaires japonais, 4 la vue des
victoires allemandes en Europe, pensaient que la
tactique d'une attaque surprise massive était la
véritable clé du succés.
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Habiletés/Capacités

S'exercer a utiliser les
habiletés d'analyse

suivantes:
¢ définir la principale
partie,

¢ décrire les relations de
cause a effet,

* indiquer comment les
parties d'un tout sont
reliées entre elles.

S'exercer & définir des
critdéres pour analyser
I'information.

S'exercer 4 se servir de
critéres pour faire des
évaluations,

Valeurs

Un pays doit-il posséder
un pouvoir militaire
important et moderne pour
étre considéré comme une
grande puissance
mondiale?

De nos jours, comment les
pays exercent-ils leur
pouvoir?

Est-il possible d'atteindre

des objectifs politiques par

des méthodes non

militaires?

¢ 1a diplomatie?

¢ Tutilisation des

ouvoirs économiques?

¢ les liens culturels et

traditionnels?

Les besoins économiques
représentent-ils le
principal facteur qui
pousse les pays a
commettre des actes
d'agression contre d'autres
pays?

Stratégies suggérées pour I'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

* L'apprentissage autonome
» La créativité et le raisonnement critique
* Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Lecon d'acquisition de concepts: les sphéres
d'influence, et le pouvoir politigue et
économique. Pour de plus amples renseignements,
consulter les pages III - 9 a III - 13 du guide
d'activités, unité trois.

Discuter en classe des facteurs contemporains qui

font la force d'un pays. .

* Pourquoi certains pays sont-ils considérés
comme des grandes puissances?

¢  Pourquoi certains pays sont-ils considérés
comme sous-développés?

* Y a-t-il un rapport entre l'infrastructure d'un
pays au niveau de 1'enseignement et sa
puissance économique ou politique?

*  Quels sont les points forts du Canada?

Demander aux éléves d'établir un critére qui puisse
servir 4 déterminer les points forts et 1a capacités
d'un pays.

Expliquer aux éléves quelle était la situation
politique, militaire et économique en Extréme-
Orient, 4 la fin des années 30.

Demander aux éléves, répartis en groupes, de faire
des recherches et des analyses sur la situation au
Japon et aux Etats-Unis, a4 I'aube de la Deuxiéme
Guerre mondiale, sur la base des critéres fixés,

Chaque groupe doit préparer une réponse a la
question suivante :

Le combat entre les Etats-Unis et le Japon pour
dominer le Pacifique était-il égal?
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Les limites du pouvoir japonais

Malgré leurs succes, les Japonais étaient allés
au-dela de leurs possibilités, I1s devaient
maintenant faire face au géant industriel
américain qui pouvait produire plus qu'eux et
les écraser,

Les forces navales et aériennes nippones essuyérent

leur premier gros revers lorsqu'elles tentérent

d'occuper 'ile de Midway en juin 1942,

* Aprés leur victoire & Midway, les Etats-Unis
entamérent une campagne afin de déloger les

Japonais des iles du Pacifique.
s (Cette opération s'avéra trés colteuse. Les
troupes japonaises refusérent de se rendre et la
Elupart se battirent jusqu'au bout.
e nombre de pertes dans les rangs des Alliés et
des Japonais fut trés élevé.

Le traitement des personnes de souche
japonaise pendant la guerre, en Amérique du
Nord

La guerre contre le Japon eut d'importantes

répercussions sur les Japonais installés au

Canada et aux Etats-Unis,

¢ On craignait qu'ils jouent le réle d'agents pour le
compte du Japon :

¢ Une politigue d'internement fut instituée dans
les deux pays.

¢+ Les Japonais résidant le long de la cote ouest
furent emmenés de force et internés dans des
camps & l'intérieur du pays,

¢+ Bien qu'un grand nombre d'entre eux aient été
citoyens de I'un des deux pays, ils perdirent
leurs droits civils et leurs biens et devinrent la
cible des soupcons et de la haine de la
population.

La bataille de Stalingrad

La bataille de Stalingrad s'avéra étre le
tournant décisif de la guerre entre I'Allemagne
et I'Union soviétique.

» Staline et Hitler considéraient la bataille comme
un combat personnel et refusérent de laisser
leurs troupes battre en retraite;

* la Sixiéme armée allemande, menée par Von
Paulus, se trouva encerclée, mais n'eut pas le
droit de battre en retraite. Le 31 janvier 1943,
91 000 troupes allemandes capitulaient.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

La capacité de production industrielle

Savoir que le Japon ne possédait pas une
grande guantité de ressources naturelles
nécessaires pour soutenir un effort de guerre
important et intensif.

Savoir que les Etats-Unis possédaient des capacités
de production plus importantes que l'infrastructure
industrielle japonaise..

Les stéréotypes

Savoir qu'on ne jugea pas les peuples de

. descendance japonaise d'aprés leur fidélité en

tant gqu'individus, mais qu'on les considéra
comme un «risque» collectif pour la sécurité du
pays.

L'internement

Savoir que les personnes d'origine japonaise furent
obligées de quitter leur domicile et d'abandonner
leurs moyens d'existence pour &tre internées dans
des camps.

La diserimination

Savoir que ces gens, pour beaucoup citoyens du

Canada ou des Etats-Unis, furent privés des droits

civils et de la protection que la Loi leur assurait.

* Savoir que les personnes d'origine allemande ou
italienne ne furent pas internées pendant la
guerre,

La direction totalitaire et la prise de décision

Savoir que les chefs d'Etat qui possédent des
pouvoirs de dictateurs et ne rencontrent aucune
opposition dans les domaines politique et militaire,
peuvent déterminer les prioriiés dans ces deux
domaines.

Stalingrad

Savoir que Stalingrad, malgré sa situation de
centre industriel, n'avait pas beaucoup de
poids militaire.

+ La ville de Stalingrad devint un objet de
convoitise personnelle entre Hitler et
Staline.

= Hitler n'acceptait pas que les troupes aliemandes
installées & Stalingrad se replient.
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Habiletés/Capacités

S'exercer & jouer des rbles
pour mieux comprendre les
concepts.

S'exercer & émettre des
hypothéses fondées sur des
suppositions et des
inférences raisonnables.

Valeurs

Quels facteurs permettent
& une majorité de
personnes, au sein d'uhe
société, de voir une
menace dans les
minorités?

Les sentiments racistes
contribuent-ils & une
conception stéréotypée des
autres groupes?

Comment les minorités
peuvent-elles étre
protégées dans un conflit?

Quelles sont les
responsabilités d'un
citoyen & I'égard de la
protection des droits
d'autres citoyens?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

¢ L'apprentissage autonome
* La créativité et le raisonnement critique
¢ Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Lecon d'acquisition de concepts: les
stéréotypes, l'internement et la discrimination.
Pour de plus amples renseignements, consulter le
guide d'activités, unité trois, activité trois.

Demander & la classe de discuter de l'internement
des Canadiens d'origine japonaise, pendant la

-Deuxiéme Guerre mondiale.-La discussion pourrait

porter sur les raisons invoquées pour interner ces
personnes, sur l'opinion que se fait le Nord-
Américain moyen sur les Japonais et sur I'équité de
cette mesure.

Demander aux éléves, répartis en groupes,
d'analyser la facon dont ils réagiraient en tant que
membres d'une minorité distincte, s'ils étaient
emprisonnés pendant la guerre.

Les groupes pourraient répondre aux guestions
suivantes :

*  Quelles sont les dix choses «essentielles» qu'ils
emporteraient avec eux dans le camp? -

*  Que ressentiraient-ils face a la majorité qui les
aurait internés dans les camps?

* Pourquoi cette politique est-elle injuste?

* La minorité mérite-t-elle une compensation pour
les «pertes» qu'elle a subies pendant son
internement?

*  QQuels biens, quelles activités, quels droits et
quels autres éléments faudrait-il prendre en
compte pour trouver un montant de
compensation?

Les groupes doivent présenter leurs rapports a
I'ensemble de la classe.

Une discussion pourrait suivre en classe sur la
question de savoir si ce genre de mesure
(emprisonnement d'une minorité) pourrait se
produire aujourd'hui.

Notre société peut-elle offrir des garanties afin
d'éviter que ce genre d'événement ne se reproduise?
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Le plus grand combat de chars gue l'histoire ait

connu eut lieu &4 Koursk, en Union soviétique, en

juillet 1943, :

* Les Soviétiques écrasérent l'armée allemande et
I'incitarent & battre graduellement en retraite
Jjusqu'a la fin de la guerre.

La participation de la Russie & la guerre fut

essentielle 4 la cause des Alliés :

¢ On évaluait & 75 % le pourcentage des
iﬁroupes allemandes engagées sur le front

st.

* Les Soviétiques payérent un lourd tribut a l1a
guerre devant la puissance de I'armée
allemande.

¢ L'Union soviétique perdit 20 millions de soldats
et de civils dans la guerre. |,

* La Grande-Bretagne et les Etats-Unis en
perdirent 800 000.

Qutre celles du front de 'Est, les armées allemandes

subirent également d'autres défaites importantes,

* En novembre 1942, les troupes britanniques
écrasérent I'Afrikakorps de Rommel a la bataille
de El Alamein. Cette victoire des Alliés assura a
la Grande-Bret%&ne le contréle du canal de Suez.

* En mai 1943, I'Afrikakorps capitula, et les Alliés

envahirent bientdt la Sicile et 1Ttalie.

L'effondrement du II1° Reich

Les Soviétiques, durement talonnés par I'attaque des

nazis, continuaient d'intercéder en faveur d'un

débarquement en Europe occidentale.

¢ Le 6 juin 1944, le débarquement si
longtemps attendu des Alliés en Europe
commencait, sous le nom d'«Opération
Overlord» : i

+ Les divisions, commandées par le général
Dwight Eisenhower, comptaient des soldats
américains, britannigues et canadiens.

¢ Les troupes allemandes se repliérent; le
26 aoiit, Paris était libérée.

Hitler devait désormais faire face & un combat

terrestre sur deux fronts : _

¢ les Russes faisaient pression prés de la frontiére
allemande, & T'est;

¢ les Britanniques, Jes Américains et les
Canadiens repoussaient réguliérement I'armée
allemande, a l'ouest.

Tentant désespérément d'endiguer le flot des

défaites, Hitler ordonna d'utiliser ses armes

_ secrétes :

¢ les roquettes V1 et V2 étaient impressionnantes

sur le plan technologique;

¢ elles étaient toutefois trop peu nombreuses et
arrivaient trop tard pour modifier l'issue finale
du conflit.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Le conflit entre les Soviétiques et les Nazis

Savoir que la plupart des troupes allemandes

étaient engagées dans le combat contre 1'Union

soviétique. :

¢ Hitler prévoyait utiliser les vastes zones de
production alimentaire de 1'Union soviétique
pour nourrir une population allemande
grandissante. I! comptait d'ailleurs sacrifier les
peuples slaves et non allemands.

Savoir que la guerre entre les Allemands et les

- Soviétiques fut particuliérement sauvage :
- ¢ -Des milliers de villes soviétiques furent

détruites,

* Des millions de civils furent tuss ou déplacés.

* L'importante population juive habitant les zones
occupées par les nazis fut envoyée dans les
camps d'extermination.

Savoir que FUnlon soviétique regut une quantité
considérable d'équipements de guerre de ses alliés
occidentaux.

Le deuxiéme front

Savoir que I'Union soviétique avait instamment prié
la Grande-Bretagne et les Etats-Unis d'établir un
deuxiéme front en Europe, afin de soulager la

pression que l'armée allemande exercait sur le front

est.

Savoir que le contrdle du canal de Suez avait une
importance capitale pour la Grande-Bretagne,
puisque ¢'était la principale voie de transport
maritime vers I'Inde et I'Asie du Sud.

Savoir que dans les cent jours de débargquement en
Normandie, plus de deux millions de soldats alliés
avaient débarqué en France.

L'amenuisement des ressources

Savoir que les Allemands ne pouvaient pas
remplacer continuellement les lourdes pertes
d'’hommes et d'équipement qu'ils subissaient
sur le front est.
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Habiletés/Capacités Valeurs Stratégies suggérées pour l'enseignement et

I'évaluation
S'exercer 3 déterminer des Quels critéres les chefs Incorporer les AEC:
critéres pour évaluer les d’'Etat devraient appliquer , .
idées et les décisions. lorsqu'il leur revient de * L'apprentissage autonome .
prendre des décisions : %a cge;tx:_lg:gsett]e liassonnement clxiltrqlte 1
S'exercer ﬁ se servir de : inﬂl.lant sur ]a Vie de leurs EB | ?. ﬂ_ 1 e\ ? valeurs per§0‘nne es et sociales
hypothéses. citoyens d'autres pays? Lecon d'application de concepts: le leadership,

la prise de décisions et les intéréts
stratégiques. Pour de plus amples renseignements,
consulter la page III - 17 du guide d'activités, unité
trois. '

- Donner l'information suivante aux éléves :

¢ Pendant la majeure pai'tie de la guerre, I'Union
soviétique se trouva face au gros des troupes
allemandes.

+ En 1944, les Soviétiques furent confrontés a
228 divisions allemandes, alors que 61
seulement étaient postées en Europe occidentale,

* Les Soviétiques subirent des pertes massives. A
la fin de la guerre, 'U.R.S.S. avait perdu
20 millions de civils et de soldats.

¢ Les Soviétiques demandérent instamment aux
grandes puissances occidentales de lancer un
«second front» en Europe et de faire ainsi sortir
certaines des troupes allemandes de leur pays.

Les éléves doivent jouer le rdle de Staline et rédiger
une lettre qu'ils adresseront soit & Churchill, soit &

Roosevelt, afin de lui montrer la nécesgité de lancer
un deuxiéme front contre 1'Allemagne en Europe de
I'Quest.
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Contenu

La guerre touchant a sa fin, les questions politiques

ardues concernant I'avenir de 'Europe de I'Est,

maintenant occupée en grande partie par 'Armée

rouge, refirent surface, :

. e 29 avril 1945, Hitler se suicidait. Le 7 mai,
les commandants allemands rendaient les armes,
La guerre en Europe était ferminée.

Les alliés : une alliance diciée par la nécessité

L'alliance entre les Soviétiques et les pays de

1'Ouest n'était pas fondée sur la confiance

mutuelle. Les sources de ¢ce mangue de

confiance remontaient & la période précédant

la Deuxiéme Guerre mondiale.

¢ Pendant la guerre civile de Russie, les pays
occidentaux étaient intervenus de fagon trés
active pour tenter d'anéantir les bolcheviks;

¢ les Soviétiques avaient été exclus de la
conférence de Munich, tout comme leurs intéréts;

¢ of réciproquement, le pacte que Staline passa
avec Hitler, & la veille de la Deuxiéme Guerre
mondiale, fit peu pour le faire apprécier par
I'Occident.

Une méfiance grandissante et des objectifs
différents

Staline avait pensé que les puissances
occidentales ne voulaient pas ouvrir un second
front, préférant voir I'Allemagne nazie et
1'Union soviétique communiste s'infliger
mutuellement d'énormes dégéats;

+ l'avenir de 'Europe aprés la guerre devint
un sujet de mésentente,

¢ La charie de I'Atlantique, signée par la
Grande-Bretagne et les Etats-Unis, exigeait
la paix sans acquisition de territoires,
l'autodétermination nationale et des

élections libres.
 Les conditions de la charte se heurtaient

aux revendications de Staline qui voulait
repousser plus & l'ouest les frontiéres
occidentales de I'Union soviétique,
annexant ainsi des terres non soviétiques.

Pour que l'unité des Alliés et la poursuite de V'effort
de guerre puissent se poursuivre avec efficacité, les
questions de litiges politiques furent repoussées
jusqu'a la fin de la guerre.

Les conférences de guerre des Alliés permirent
de metire en lumieére les différents desseins de
chaque pays.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

La Grande alliance

Savoir que l'alliance contre Hitler n'était pas
une alliance idéologique, mais plutét militaire
pour combattre un ennemi commun,

Savoir que les paradigmes politigues divergeaient au
sein de l'alliance contre I'Allemagne nazie. Les
démocraties libérales des pays occidentaux
partageaient peu de valeurs communes avec la
dictature extrémement centralisée de 1'Union
soviétique.

Savoir que Staline se méfiait beaucoup de ses alliés

de guerre. ]
¢ I craignait que les puissances occidentales

concluent un traité de paix séparé avec Hitler,
L'opportunisme politique

Savoir que des événements présents peuvent
prendre temporairement le pas sur des points
de discorde non résolus entre les pays.

Savoir que pour soutenir l'effort conjoint de
guerre contre Hitler, les principaux alliés
reportérent leurs litiges a la fin des hostilités.

Savoir que la libération des pays d'Europe de I'Est
par Yarmée soviétique inquiéta les démocraties
occidentales. Elles craignaient en effet que les

Soviétiques imposent des régimes communistes dans

toute I'Europe de I'Est.

Les relations germano-soviétiques au XXe
siecle

Savoir que les Allemands avaient envahi 1'Union

soviétique (Russie) deux fois en quarante ans.

*  Savoir gue les Soviétiques avaient subi
d'importants dommages et perdu plus de
20 millions de personnes pendant la Deuxiéme
Guerre mondiale.

¢« Savoir que les Soviétiques craignaient le
retour d'une Allemagne militairement forte.
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Habiletés/Capacités

S'exercer a se servir des
critéres pour analyser
I'information.

S'exercer & utiliser les
critéres des attributs
essentiels d'un concept
pertinent.

S'exercer 4 définir un
probléme, & établir une
hypothése qui peut servir
A résoudre le probléme ot
4 trouver des données qui
confirmeront ou
infirmeront cette
hypothése.

S'exercer & décrire les
relations de cause a effet.

Apprendre et s'exercer a
communiquer des idées
complexes sous forme de
séminaire.

Passer en revue les
aptitudes diverses requises
par la communication.

Valeurs

Les accords
internationaux, tels que
les traités, assurent-ils
une meilleure sécurité du
pays que le recours a la
force militaire?

Les événements de la
Deuxiéme Guerre
mondiale ont-ils influencé
1a stratégie que les
principaux pays ont .

adoptée pour garantir leur

sécurité future?

Comment le
développement de la
bombe atomique s'est-il
répercuté sur les
mécanismes que les pays
utiliseront pour assurer
leur sécurité?

La menace du nucléaire
permet-elle de promouvoir
la paix ou d'encourager des
interventions militaires
non nucléaires?

Stratégies suggérées pour 'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:;

e L'apprentissage autonome .
¢ La créativite et le raisonnement critique .
¢ Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Lecon d'application de concepts: la politique
étrangére, l'idéologie, les intéréts stratégiques
et la sécurité nationale. Pour de plus amples
renseignements, consulter le guide d'activités, unité
trois, activités trois, quatre et cing.

“Pasger en revue la situation militaire en Europe en

avril 1945, - -
* Noter que les Alliés s'inquiétaient beaucoup de
l'avenir de I'Allemagne.

La classe pourrait discuter des facteurs (critéres)
qui influencent les politiques étrangéres des pays.

Demander aux éléves de trouver certains des
principaux facteurs politiques, économiques et
militaires qui se sont répercutés sur le processus
décisionnel en 1945,

Les élaves, répartis en groupes, doivent représenter
l'un des pays suivants : I'Union soviétique, les Etats-
Unis, la Grande-Bretagne, la France, Ia Pologne et
I'Allemagne.

Chague groupe doit :

* identifier les principaux facteurs qui pésent sur
les décisions de politique étrangare du pays qu'il
représente;

e trouver les objectifs a4 court terme et 4 long
terme de son pays.

¢ établir sa vision de 1'Allemagne d'aprés-guerre :
ses frontiéres, son potentiel économique et
militaire;

* trouver les moyens d'empécher une future
agression allemande et d'assurer une stabilité a
long terme en Furope;

Chaque groupe doit présenter ses propositions et

discuter de leur justification.

¢ Les groupes doivent ensuite se rencontrer, en
organisant une conférence, et tenter d'arriver &
un accord de politique commune pour résoudre
le cas de 1'Allemagne d'aprés-guerre.

Les él2ves devraient comparer les propositions avec
les véritables positions que les grandes puigsances
ont adoptées et les mesures qu'elles ont prises.
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Contenu

La conférence de Yalta

A 1a conférence de février 1945, la Grande-
Bretagne, I'Union soviétique et les Etais-Unis
signérent une entente sur la répartition de
I'Europe aprés la guerre :

* T'Allemagne serait divisée en zones d'occupation
et palerait des indemnités de guerre;

* les pays de 1'Europe de I'Est avaient le droit
d'organiser des élections libres, mais les
gouvernemenis devaient étre en faveur des
Soviétiques.

* dans toutes la région, l'installation de
gouvernements de coalition dominés par des
communistes devint la régle,

Truman et la montée de la méfiance parmi les
pays de I'alliance

Le 12 avril 1945, Roosevelt mourait et Harry

Truman lui succédait.

¢ Truman était convaincu que les Soviétiques
avaient beaucoup plus besoin de 1'Occident

ue I'Occident n'avait besoin d'eux.

. diminua l'aide accordée aux Soviétiques
sous forme de prét-bail et menaca de mettre
fin &4 I'aide économique américaine si
I'Union soviétique ne satisfaisait pas les
exigences des Etats-Unis au sujet de
I'Europe de l'Est.

La conférence de Potsdam

A la dernidre conférence gqui réunit les trois grandes

puissances, Truman exigea 'organisation immédiate

d'élections libres dans les pays d'Europe de 'Est;

¢ Staline refusa, prétendant que cette mesure
entrainerait 1'élection de gouvernements anti-
soviétiques.

A défaut d'une guerre, les puissances
occidentales ne purent pas faire grand-chose
pour obliger les Soviétiques & reliacher leur
emprise sur I'Europe de 1'Est,

Certains accords furent conclus A Potsdam :

* Les Soviétiques repoussaient leur frontiére assez
loin dans I'ancienne Pologne.

* En compensation, la Pologne recevait I'ancien
territoire allemand situé a l'est de la riviére
(Oder-Neisse.

+ L'Allemagne était divisée en zones d'occupation,
jusqu'a la signature du traité de paix final.

. n accord fut conelu sur la formation d'un
organisme international qui chercherait a
résoudre les conflits internationaux et 3 éviter
une autre guerre mondiale,

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Les objectifs politiques de 1'Union soviétique '.’_K

¢ Divisée en zones d'occupation, face 4
d'importantes réparations et a des restrictions
sur son réarmement, I'Allemagne ne pourrait pas
représenter une menace militaire pour 'avenir,
L'Ellemagne avait été fortement soutenue par les
gouvernements anti-soviétiques de toute I'Europe
de I'Est. L'établissement de gouvernements pro-
soviétiques «amis» ferait obstacle 4 de futures
invasions allemandes.

Savoir qu'au moment de la conférence de Yalta, les

Soviétiques étaient en position forte - I'Armée rouge

se trouvait 4 150 kilométres de Berlin et occupait la

majeure partie de I'Europe de 'Est.

¢ La présence de 'Armée rouge dans tous les pays
d'Europe de I'Est plagait ces régions dans la
sphére d'influence soviétique.

Savoir que le président Truman ne se fiait par aux
Soviétiques et qu'il était prét a user du pouvoir
politique et économigue des Etats-Unis pour obliger
les Soviétiques & se conformer A ses exigences,

Considérations de politique intérieure

Savoir que la population des démocraties
occidentales était épuisée par la guerre et
n'était pas préte 4 engager le combat avec
1'Union soviétique en Europe de 1'Est. !
* L'alliance de guerre avec I'Union goviétique avait

apaisé la crainte des occidentaux a 'égard de ce
pays.

Savoir que 1'Armée rouge s'empara de Berlin.
La méfiance mutuelle des alliés

Savoir que la grande alliance contre Hitler prit
fin, car les préoccupations d'aprés-guerre de
chaque membre devinrent plus immédiates.

* Savoir que la méfiance gu'inspirait 'Union
soviétique aprés la guerre aux démocraties
occidentales refit surface au fur et 4 mesure que
la guerre approchait de la fin.
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Habiletés/Capacités

S'exercer & utiliser son

esprit d'analyse pour :

¢  définir les principales
parties,

* décrire les relations de
cause 2 effet,

* indiquer comment les
parties d'un tout sont
reliées entre elles.

Apprendre certaines des
compétences nécessaires a
Ia médiation.

Valeurs

Certaines des principales
puissances modernes
autorisent-elles les pays
avoisinants A exercer des
politiques étrangéres
complétement
indépéndantes?

L'existence de grandes
puissances empéche-t-elle
les petits pays de mettre
en place des options de
politique étrangére?

Est-il justifié pour un pays
de s'immiscer dans les
affaires intérieures d'un
autre pays?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:"

* L'apprentissage autonome
* La créativité et le raisonnement critique
* Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Lecgon d'application de concepts; les intéréts
stratégiques, les sphéres d'influence et
I'idéologie. Pour de plus amples renseignements,
consulter la page III - 25 du guide d'activités, unité
trois,

Discuter avec les éléves des objectifs de 1'Union

soviétique et des pays occidentaux aux conférences

de Yalta et de Potsdam.

* Noter les deux points de vue opposés sur l'avenir
de I'Europe de I'Est et de I'Allemagne.

Demander aux éléves d'utiliser la dialectique pour
choisir le point de vue soviétique ou occidental de
I'Europe de I'Est, afin de déterminer celui qu'ils
considérent comme le plus approprié pour assurer
une paix a long terme en Europe.

Les élaves peuvent présenter leurs résultats a la
classe et se préparer a défendre leur position,

Evaluation :

Aprés avoir discuté des deux visions opposées
concernant I'Europe aprés la guerre, les éléves
peuvent préparer un court devoir décrivant un
compromis qui aurait pu satisfaire i la fois les
Soviétiques et les puissances occidentales.
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Contenu

La bombe atomique et l'alliance

Pendant que les chefs des trois grandes puissances

ge réunissalent 4 Potsdam en juillet 1945, la guerre

dans le Pacifique connaissait une fin désastreuse :

*  Depuis novembre 1944, les iles japonaises ne
cessaient d'étre bombardées.

¢ L'un des bombardements de Tokyo avait
provoqué la mort de 80 000 personnes.

Ni les Américains ni les Britanniques ne

voulaient gue les Soviétiques entrent

officiellement dans le conflit contre le Japon :

* L'idée de voir les Soviétiques recevoir une part
de l'occupation du Japon et d'autres territoires
en Extréme-Orient ne rassurait pas les chefs
d'Etat occidentaux.

¢  Une conclusion rapide du conflit contre le Japon
éviterait aux Soviétiques d'avoir des vues sur
certains territoires,

Le prix que les chefs américains devraient payer en
pertes humaines pour envahir le Japon était une
autre de leurs préoccupations. Des centaines de
milliers de soldats américaing seraient tués pendant
l'opération.

L'invasion ne se matérialisa jamais. En aoiit,
les Américains lichérent la bombe atomique
sur Hiroshima et Nagasaki :

"¢ Plus de 100 000 personnes périrent dans les

deux villes.
* Le 14 aofit, le Japon acceptait officiellement les

conditions des Alliés et, le 2 septembre, le
général MacArthur acceptait la reddition
officielle de toutes les troupes japonaises.

Comme 1'Allemagne, le Japon allait étre occupé. Il ne
serait toutefois pas divisé en zones d'occupation
alliées, Les Américains occuperaient le pays et
Douglas MacArthur le dirigerait, transformant le
Japon en une société démocratique démilitarisée.

La sécurité collective et les Nations Unies

Les Soviétiques et les pays occidentaux
acceptérent de former 1'Organisation des
Nations unies et se réunirent & eette occasion a
San Francisco en juin 1945,

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Le secret de la bombe atomique

Savoir que les puissances occidentales avaient

de nombreuses raisons de développer la bombe

atomique 4 l'insu des Soviétiques, notamment:

+ des craintes idéologiques suscitées par le
communisme;

+ le fait d'étre le seul a posséder la bombe
atomique pourrait servir de moyen de
pression diplomatique pour amener les

Soviétiques & faire des concessions;
¢ le maintien d'un avantage militaire aux
dépens des Soviétiques. -

La politique intérieure

Savoir que Ia politique intérieure, le nombre
de pertes possibles parmi les Américains et le
désir de voir la guerre se terminer rapidement,
agirent sur la décision des Américains
d'utiliser la bombe atomique.

Savoir que I'on ne connaissait pas tout a fait

I'ampleur de la force destructrice de la bombe .

atomique au moment ot I'on bombarda les
deux villes japonaises.

Le prix d'une guerre moderne en pertes
humaines

Savoir que la Deuxiéme Guerre mondiale se

solda par des millions de morts.

¢ On estime qu'environ 34 millions de

ersonnes périrent rien gu'en Europe,

. € bombardement massif des populations,
conjugué aux programmes d'extermination
des nazis, fut 4 l'origine de ces lourdes
pertes,

La sécurité collective

Savoir gu'a la vue des immenses dégits que la
guerre avait causés, les pays estimaient qu'il
fallait concevoir d'autres moyens pour
résoudre les différends et les conflits
internationaux.

Savoir que la participation des Etats-Unis aux
Nations unies montrait que ce pays n'était pas prét
4 revenir a sa politique d'isolationnisme
international d'avant-guerre.
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Habiletés/Capacités

Apprendre a se servir de

son esprit d'analyse pour :

» définir les principales

arties,

¢ décrire les relations de
cause a effet,

* indigquer comment les
parties d'un tout sont
reliées entre elles.

Valeurs

Quels critéres un chef
d'Etat devrait-il établir
pour déterminer & quel
moment utiliser ses armes
nucléaires?

Stratégies suggérées pour 'enseignement et
1'évaluation

Incorporer les AEC:

* L'apprentissage autonome .
* La créativité et le raisonnement critique
¢ Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Lecgon d'application de concepts: les
considérations de politique intérieure, les
options politiques et la guerre moderne.

Lors d'une discussion en classe, indiquer aux éléves
que les facteurs militaires et politiques suivants ont
servi dans la guerre du Pacifique contre le Japon :

* Les soldats japonais refusaient de se rendre et
voulaient combattre jusqu'a la mort. Cette
volonté de résister et l'utilisation de pilotes
kamikazes causeérent de lourdes pertes aux
Alliés.

* La population des pays alliés, lasse de la guerre,
désirait une fin rapide des hostilités contre le
Japon.

Le nouveau président américain, Harry Truman,
avait plusieurs options pour vaincre le Japon.
Indiquer ces options a la classe :

* faire la démonsiration de la nouvelle arme
atomique sur une ile non peuplée pour montrer
sa puissance aux Japonais;

¢ encourager 1'Union soviétique & se joindre au
combat contre le Japon.

* prganiser une invasion massive du Japon par les
Américains;

* imposer un blocus maritime au Japon pour

* Tobliger & se rendre;

* licher la bombe atomique sur une cible
japonaise.
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Contenu

La nouvelle Charte des Nations unies prévoyait une

assemblée générale ou :

* tous les membres des Nations unies étaient
représentés;

*  chaque membre avait un droit égal de vote;

s chaque membre le pouvoir de discuter un grand
nombre de questions et d'approuver l'entrée de
nouveaux membres dans l'organisation;

s les résolutions prises ne liaient les membres en
aucune fagon.

La Charte donna également naissance au

Conseil de sécurité :

¢ c'est lui qui possédait réellement le pouvoir
de décision;

* les grands ﬁ‘.tats devinrent membres
permanents du Conseil de sécurité;

+ chague membre permanent avait un droit
de veto qui lui permettait de refuser une
mesure proposée par le Conseil;

+ seul le Conseil pouvait sanctionner le
recours & la force ou a d'autres mesures de
coercition au nom des Nations unies,

La nouvelle organisation avait plusieurs

avantages sur son prédécesseur, la Société des

Nations :

* toutes les grandes puissances étaient d'accord

our se joindre & la nouvelle organisation;

¢ la Charte prévoyait la création de forces de
maintien de la paix pour faire respecter les
décisions du Conseil de sécurité ou pour
maintenir simplement la paix.

Les différences de plus en plus présentes entre
les Soviétiques et les pays occidentaux
rendirent le processus décisionnel difficile au
sein des Nations unies.

*» Le recours au droit de veto empéchait
effectivement les Nations unies d'agir &
l'encontre des intéréts des membres
permanents du Conseil.

Le «rideau de fer» et la fin de l'alliance

Au début de février 1946, Staline proclamait
que la guerre contre le capitalisme était
inévitable,

Le 5 mars 1946, Churchill faisait un discours a
Fulton, dans le Missouri. Le président Truman
1'avait présenté a I'auditoire. Churchill fit sa
fameuse déclaration selon laquelle un «rideau
de fer» était tombé sur I'Europe, divisant le
continent entre les Etats policiers de I'Est et
les démocraties de I'Ouest,

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Le conseil de sécurité

Savoir que ce sont les membres permanents du
Conseil de sécurité qui possédent le pouvoir réel des
Nations unies. Eux seuls donnent leur approbation,
au nom des Nations unies, pour instaurer les
mesures visant a résoudre les litiges internationaux,

La souveraineté nationale

Savoir que les pays n'aiment pas abandonner
leurs pouvoirs décisionnels importants au
profit d'une autorité supranationale.

¢ La Charte des Nations unies interdit de
s'immiscer dans les affaires internes de ses
membres.

+ Les pouvoirs accordés au Conseil de
sécurité et aux membres permanents des
pays alliés victorieux montraient
clairement que les grandes puissances
n'avaient pas l'intention de laisser les
Nations unies restreindre leurs
programmes respectifs.

Savoir que les Nations unies, tout comme la Société
des Nations, ne possédaient aucune armée, a part
celle de ses membres.

Le droit de veto

Savoir que les antagonismes politiques
opposant les deux grandes puissances (1'Union
soviétique et les Etats-Unis) leur firent utiliser
leur droit de veto, paralysant du méme coup
l'action des Nations unies.

L'opinion publique

Savoir que les hommes politiques ont souvent
recours aux discours publics dans le but
déterminé d'influencer l'opinion publique.

Le pouvoir national

Savoir que le pouvoir national est une expression de
la puissance économique d'un pays, de son
infrastructure industrielle, de I'accés 4 ses”
ressources essentielles et de sa puissance militaire.
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Habiletés/Capacités

S'exercer a définir des
critéres et les utiliser pour
faire une évaluation.

S'exercer a utiliser des
grilles pour classer
I'information & analyser.

Valeurs

Le danger du recours aux
armes nucléaires
diminuerait-il si la plupart
des pays pouvaient mettre
au point ce type d'arme?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
l'évaluation

Incorporer les AEC:

* L'apprentissage autonome
¢ La créativité et le raisonnement critique
o Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Suite de la lecon d'application de concepts: les
considérations de politique intérieure, les
options politiques et la guerre moderne.

La classe peut également trouver d'autres options
pour mettre fin & la guerre contre le Japon.

. Diviser la classe en groupes. Chaque groupe regoit

ou choisit deux des options possibles,

Le groupe doit préparer un court devoir et indiquer
I'une des options qu'il aura choisie, en utilisant le
modéle de raisonnement dialectique,

Le groupe pourrait utiliser une grille d'analyse pour
choisir l'option qu'il préfere.

Avant de choisir son option, le groupe doit tenir
compte :

¢ du temps qu'il faut pour mettre fin aux
hostilités;

* des prévisions en pertes humaines du coté allié

- selon les options;

¢ du nombre de morts parmi les civils;

¢ du soutien accordé a telle ou telle option par la
population américaine;

* du soutien des Alliés i I'égard de l'option
choisie,

335

e oL



Contenu

La méfiance mutuelle

Les Soviétiques et les puissances occidentales
avaient des objectifs d'aprés-guerre trés
différents :

¢ les Etats-Unis préconisaient une politique
économique de porte ouverte, caractérisée par le
libre-échange, l'absence d'obstacles a
l'investissement, la démocraiie et
Yautodétermination.

* La politique d'aprés-guerre des Soviétiques
consistait surtout a protéger leur frontiére
européenne en dominant I'Europe de 1'Est;

* 1'Union soviétique voyait également dans
l'occupation de ce territoire une juste
compensation des nombreuses pertes qu'elle
avait subies pendant la guerre.

Aux yeux des Américains, les activités des
grands partis communistes de France et
d'Italie, la guerre civile en Gréce et la pression
soviétique en Turquie indiquaient toutes que
I'Union soviétique ourdissait un sinistre
comﬁ)lot pour dominer le monde.
¢ Les révélations, 4 1a fin de 1945, indiquant que
les Soviétiques possédaient des réseaux
d'espionnage bien établis en Amérique du Nord
et en Grande-Bretagne pendant la guerre,
renforcérent l'opinion des Occidentaux sur les
mauvaises intentions des Soviétiques.

Le leadership américain et la guerre froide

La Grande-Bretagne avait subi beaucoup de dégéits

pendant la guerre. Sa situation de grande puissance

mondiale était remise en question :

¢ Ses ressources étaient limitées et elle ne pouvait
plus se charger de ses sphéres d'influence
traditionnelies.

* En février 1947, la Grande-Bretagne informait
les Etats-Unis qu'elle ne pouvait plus continuer
a fournir une aide économique et militaire 4 la
Gréce et 4 la Turquie.

¢ Les Etats-Unis étaient préts 4 assumer cette
responsabilité.

La doctrine de Truman : la politique
d'endiguement

La «doctrine de Truman» fut proclamée le
12 mars, lorsque le président Truman demanda

-au Congrés américain d'instituer des lois pour

© fournir une aide militaire et économique a la

- Gréce et & la Turquie,

" » Dans sa déclaration de principe, Truman
indiquait que les Etats-Unis viendraient en
aide aux «({,euples libres résistant 4 une
tentative de soumission de la part de
minorités armées ou victimes de pressions
extérieures.»

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Les intéréts stratégiques

Savoir gue les desseins d'aprés-guerre des
membres de I'alliance ne se ressemblaient pas.

Savoir qu'un intérét stratégique consiste soit a

prot{e)ger soit & étendre un pouvoir.

. ne priorité 4 I'échelon national consisterait a
garantir la sécurité du pays. :

Savoir que les Soviétiques étaient déterminés &
éviter une autre invasion dévastatrice de leur pays.

La percepi:ion du public

Savoir que les Occidentaux voyaient de plus en plus
1Unijon soviétique comme un ennemi hostile et
agressif,

Savoir qu'un grand nombre d'Américains

croyaient que les groupes communisies, ou que

ce soit, étaient tous contrdlés par Moscou.

¢ Beaucoup d'Américains et d'Occidentaux
croyaient que 'objectif du cornmunisme était de
dominer le monde.

Les expressions du pouvoir

Savoir que le pouvoir peut s'exprimer par :
* le recours a la force;

¢ l'exercice de l'autorité; et/ou,

¢ Tl'usage de l'influence,

Savoir que l'infrastructure industrielle ainsi que les

ressources économiques et politiques de la Grande-

Bretagne furent durement touchées pendant la

guerre.

* La Grande-Bretagne n'avait plus les ressources
nécessaires pour dominer avec efficacité
certaines zones géographiques.

La politique d'endiguement

Savoir que les Etats-Unis étaient préts a offrir
une aide économique et militaire & tout
gouvernement menacé d'insurrection par un
pays communiste ou pro-communiste.
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Habiletés/Capacités

S'exercer a utiliser ses
diverses capacités de
communiquer,

Apprendre 4 décrire les
rapports de cause a effet
que contiennent les
données,

S'exercer & s'en tenir aux
faitg, 4 une bonne
argumentation et & un bon
raisonnement pour étayer
ses opinions,

S'exercer & faire des
généralisations.

Valeurs

La liberté d'expression et
la libre circulation de
l'information et des idées
menacent-elles une -
saciété?

* une démocratie?

* une société totalitaire?

La réduction de la libre

circulation de I'information

et de 1a liberté

d'expression, dans une

démocratie, est-elle

toujours justifiée?

¢ dans les situations
d'urgence, commse une

erre?

¢ Jorsque cette
information menace la
structure sociale de la
société?

* Jorsqu'elle s'en prend a °

une minorité ou a4 une
religion?

Devrait-il y avoir des
limites & la liberté
d'expression dans une
démocratie?

Est-il nécessaire que la

propagande transmette des :

renseignements «faux» ou
trompeurs au public?

Stratégies suggérées pour I'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AE'C:

* L'apprentissage autonome N
* La créativité et le raisonnement critique
* Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Le%on d'application de concepts: I'opinion
publique, les médias, le totalitarisme et la
propagande.

Passer en revue les caractéristiques des régimes
totalitaires et comparer ces régimes avec les sociétés
démocratiques pour ce qui est de la diffusion de
T'information au public.

Nopter que toutes les formes de média utilisées dans
I'Etat totalitaire sont réglementées par le
gouvernement, qui réduit la liberté d'expression et
1a libre circulation de l'information,

: Noter que 1'Occident fit parvenir un flot constant
- d'informations aux gouvernements d'Europe
© orientale sous dominance soviétique. Les messages
" condamnaient le systéme et la présence des
- Soviétiques en Europe de I'Est et vantait la liberté

et la richesse de 1'Ouest.

. Demander aux éléves de préparer une émission
-+ radio de dix minutes pour I'Europe de I'Est sur la

station «La voix de la liberté». L'émission doit faire
T'éloge du systéme démocratique et condamner les
régimes communistes de 1'Europe de I'Est.

. Demander 4 des éléves de préparer une émission

' semblable sur la station Radio Moscou, destinée a
' 1'Europe de 1'Ouest. L'émission doit faire I'éloge du
.. systéme communiste et de I'Union soviétique et

- condamner les puissances capitalistes occidentales.
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Le plan Marshall destiné a stopper le
communisme

Les pays d'Europe étaient dévastés par la guerre et

manguaient de fonds pour rebatir leur économie. Seuls

les Etats-Unis avaient la richesse nécessaire.

En juin 1947, le secrétaire d'Etat américain,

George Marshall, annoncait le programme de

reconstruction européenne (le plan Marsghall);

» 15 milliards de dollars seraient mis & la

disposition des pays européens sur une

R‘ériode de trois ans.

ous les Etats européens, y compris 1'Union

soviétique, y étaient admissibles.

» L'Union soviétique refusa l'offre et enjoignit
les Etats de I'Europe de 1'Est de refuser
également,

Seize pays d'Europe de I'Ouest formérent
1'Organisation de coopération et de développement
économiques (OCDE), qui coordonna la relance
économique générale.

La prise de la Tchécoslovaquie par les
communistes, en février 1948, persuada le
Congrés américain réticent de fournir les fonds
nécessaires au plan Marshall.

Les soviétiques resserrent leur étreinte sur
I'Europe de I'Est

En réaction a la docirine de Truman et au plan
Marshall, Staline renfor¢ca sa domination en

Europe de I'Est;
* en 1948, tous les pays d'Europe de I'Est

étaient sous la coupe des communistes.

La Yougoslavie, malgré son gouvernement
communiste, resta en dehors de 1a domination
directe des Soviétigues.

Le secret des armes atomiques : la fin d'un
monopole

La fin du développement de la bombe atomique
et I'accés a la technologie nécessaire & son
développement symbaolisérent la méfiance
mutuelle que se vouaient les Soviétiques et
1'Occident.

En 1945, seuls les Etats-Unis étaient en mesure

de fabriquer la bombe atomique.
¢« Les plans visant & placer la fabrication et le

contrdle des armes atomiques entre les mains

d'organismes internationaux n'aboutirent
jamais.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

La prospérité économique

Savoir que l'instabilité politique augmente
souvent pendant les périodes d'instabilité
économique.

Savoir que la structure industrielle et économique des
Etats-Unis n'avait physiquement pas souffert pendant
la Deuxidme Guerre mondiale.

Savoir qu'une Europe économiquement riche

profiterait aux Etats-Unis :
* _elle ouvrirait des marchés appréciables aux

exportations américaines;

* Ja prospérité économique réduirait le risque de voir

les communistes gagner du terrain en Europe de
I'Est.

Le plan Marshall

Savoir que le plan Marshall facilitait la reprise

économique des pays d'Europe de 'Ouest.

¢ Au fur et & mesure que I'économie se relevait en
Europe occidentale, 1a menace de victoires
électorales des communistes, en France et en
Italie, s'éloignait.

Les alliances

Savoir que les pays forment des alliances pour des
raisons économigues, politiques, militaires et sociale’
¢ Les pays forment des alliances surtout lorsqu'ils®

sentent la menace d'une intervention extérieure,

La souveraineté nationale

Savoir que les gouvernements d'Europe de 1'Est

n'avaient qu'un pouvoir limité sur le processus

décisionnel de leurs pays respectifs.

* Ala fin des années 40, I'Union soviétique
dirigeait les politiques étrangéres des pays
d’Europe de I'Est.

Savoir qu'en réaction contre le plan Marshall, 'Union

soviétique et les pays d'Eurcpe de I'Est formérent leur

propre alliance économique, .
* Savoir que les économies des pays d'Europe de
1'Est furent «soviétisées» :

+ Tagriculture devait étre collectivisée, les industries

étaient nationalisées, des plans industriels
quinquennaux furent institués et la propriété
privée fut abolie.
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Habiletés/Capacités

S'exercer & utiliser des
grilles pour ranger la
documentation en
catégories et la classer de
fagon & pouvoir 'analyser.

S'exercer i définir et &
appliquer des critéres pour
faire une évaluation,

Valeurs

L'existence de plusieurs
grandes puissances qui
possédent toutes des
installations nucléaires,
favorise-t-elle ou
compromet-elle la paix et
la stabilité mondiales?

Aprés la guerre froide, est-
il indispensable qu'un pays
posséde des installations
nucléaires pour étre
considéré comme un pays
puissant?

Quels critéres permettent

4 un pays d'acquérir et de

conserver une position de

grande puissance?

» la population?

¢ linfrastructure
industrielle?

* la disponibilité de ses
principales ressources?

* son infrastructure en
matiére
d'enseignement?

* Timportance de son
armée?

Stratégies suggérées pour l'enselgnement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

L'apprentlssage autonome

La créativité et le raisonnement critique

Les capacités et valeurs personneiles et sociales
L'initiation 4 I'analyse numérique

-« 9 a9

Lecon d'application de concepts: les
superpuissances et les intéréts sitratégiques.
Pour de plus amples renseignements, consulter le
guide d'activités, unité trois, activité huit.

La Deuxiéme Guerre mondiale se solda par un
changement considérable des rapports de pouvoir
entre les pays. De nouvelles superpuissances virent
le jour en 1945,

A Y'aide de grilles d'analyse, demander aux éléves
d'identifier les criteres qui déterminent la puissance
politique, militaire et économique d'un pays.

Les élaves doivent tenir compte des éléments
suivants :
. la Polfulatlon

le des forces armées,
11m ortance de son réseau ferroviaire et routier,
I'industrie lourde
1a puissance economlque (importance du
commerce),
le budget natmnal
la disponibilité des ressources essentielles,
l'unité au sein du pays,_
l'infrastructure nécessaire a I'enseignement et &
la recherche.

Demander aux groupes d'utiliser leurs grilles pour
déterminer quelles étaient les grandes puissances en
1939 et en 1945 et de classer ces pays.

Pourquoi les rapports de pouvou' ont-ils changé ces
années-1a7

Comment la guerre a-t-elle modifié les critéres qui
permettent de connaitre la puissance d'un pays?
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Contenu

+ Les Etats-Unis et 1'Union soviétique
continuérent 4 metire au point leurs
propres programmes atomiques, dans le
Elus grand secret.

es Américains furent stupefa.lts d apprendre
que les Soviétiques avaient réussi les essais d'un
appareil atomique en 1949,

En 1250, 1a population américaine apprit que les

Sowethues avaient obtenu des secrets atomiques,

grace & J'espionnage :

* un couple américain, Ethel et Julius Rosenberg,
fut accusé de trahlson puis exécuté.

Le blocus de Berlin

Alafindela guerre, les Britanniques, les Francais
et les Américains demandérent et regurent des zones
doccupatmn 4 Berlin,
Mécontents des agissements des
Occidentaux en Allemagne de 1'Quest, les
Soviétiques fermérent toutes les routes
artant de Berlin-Ouest en 1948,

. es Sowethues espéraient cbliger les puissances
occidentales & sortir de Berlin;

*  1'Occident reag1t en orgamsant un pont aérien
massif de vivres qu'ils achemmérent vers la ville
pendant prés d'une année compléte;

s en mai 1949, les Soviétiques levaient le blocus;

+ Taffaire assombrit davantage les relations entre
les Soviétiques et les puissances occidentales,

L'OTAN et le pacte de Varsovie

L'Organisation du traité de l'Atlantique Nord
fut créée en avril 1949 :
La majeure partie de lEurope occidentale, le
Canada et les Etats-Unis y participaient;
¢ chaque pays s'engageait 4 assurer la défense
mutuelle de tous les membres de I'organisation;
¢ Tl'Allemagne de I'Ouest et un certain nombre
d'Etats d'Europe occidentale allaient finalement
se joindre 4 I'OTAN.

La réaction des Soviétiques

1955 voyait naitre le Pacte de Varsovie,
contrepartie communiste de 'OTAN. Il
officialisait Je statu quo qui divisait 'Europe
en deux camps militaires opposés.

Le statu quo européen devait rester en vigueur
pendant plusieurs décennies.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

L'espionnage

Savoir que dans toute I'histoire, les pays ont fait de
I'espionnage, La découverte d'espions étrangers et de
réseaux d'espionnage peut avoir des effets qui vont
bien au dela de ce transfert illégal de
renseignements.

L'Agence centrale de renseignements

Savoir que I'Agence centrale de renseignements
(CIA) a été créée en vertu-de la Loi sur la sécurité
nationale de 1947 afin d'intervenir dans ia collecte
de renseignements étrangers et 'espionnage,

Les options géographiques et politiques

Savoir que Berlin était située dans la zone
d'occupation soviétique et que ses liens avec
I'Occident dépendaient de la complaisance des
Sowethues
L'isolement géographique de Berlin, Ia
présence de I'Armée rouge, et le manque de
soutien des populations occidentales pour
s'engager dans une autre grande guerre,
rendaient difficile une intervention
militaire contre le blocus.

Les options politiqﬁes

Savoir que les puissances occidentales (

n'étaient pas prétes i se retirer de Berlin-

Ouest.

¢ L'Occident était prét a organiser un
important pont aérien pour fournir
I'essentiel a Berlin.

Les alliances

Savoir que le Canada fut l'un des premiers
partisans de I'OTAN,

Savoir que I'Europe, avec ses deux alliances
opposées, se trouvait dans la méme situation
politique et militaire qu'a la veille de la
Premiére Guerre mondiale.
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Habiletés/Capacités

S'exercer 3 formuler des
hypothéses d'aprés des
suppositions et des
inférences raisonnables.

S'exercer A faire des
généralisations au sujet
d'un concept,

S'exercer A se servir des
attributs essentiels d'un
concept pertinent comme
critéres.

Valeurs

Quel est le critére qui
permet de déterminer -
quune idée ou une
croyance menace
réellement le bien-étre du

pays?

Qui devrait déterminer si
une idée ou une croyance

particulidre représente un
tel défi?

Quel type de société est

davantage portée a tenter

de restreindre I'accés du

public & I'information?

* une société
démocratique?

* une société totalitaire?

Les démocraties
occidentales et les régimes
communistes sont-ils tous
deux coupables d'ingérence
dans les affaires
intérieures d'autres pays,
lorsqu'ils tentent d'imposer
leurs systémes de
gouvernement?

Les dirigeants des
démocraties occidentales et
ceux des régimes
totalitaires sont-ils tous
deux coupables d'essayer
de restreindre 1'accés a
l'information et aux idées
& leurs ressortissants
respectifs?

Stratégies suggérées pour 'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC;

* L'apprentissage autonome .
* La créativité et le raisonnement critique
* Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Lecon d'application de concepts:
I'endiguement, la société démocratique et la
société totalitaire.

Organiser une discussion en classe sur la question

suivante ;

*  Pourquoi I'«endiguement» d'une idée est-il plus
difficile a réaliser que celui d'une maladie?

Demander aux éléves de discuter et d'énumérer las
options que les gouvernements peuvent choisir pour
tenter de restreindre l'information et les idées qui
menacent le systéme de prise de décision en place.

Amener les groupes d'éléves a indiguer, par la
dialectique, lequel des deux Etats, entre 'Etat
démocratique et I'Etat totalitaire (son dirigeant y
compris), est plus apte & «endiguer» des idées
menagantes au sein de sa société?

Autre activité possible

Les éléves pourraient chercher des exemples
particuliers d'application de politiques
d'endiguement par les puissances occidentales afin
de contenir V'expansion du communisme ou les
tentatives menées par I'Union soviétique pour
restreindre la diffusion d'idéaux démocratiques dans
ses Etats clients.

Les pays suivants pourraient figurer dans les
exemples :

*  Amsérique centrale

Vietnam

Corée

Malaisie

Hongrie

Tchécoslovaquie
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Contenu

La révolution chinoise et la guerre froide sur
le théitre asiatique

. La Seconde Guerre mondiale avait interrompu
.. la guerre civile acharnée qui opposait les
. nationalistes chinois du Kuo-min-tang de

Chiang Kai-shek aux communistes chinois sous : :

' ;' la direction de Mao Tsé-tung.

Ce conflit visant & contrdler la nation la plus

populeuse du monde datait d'avant la guerre.

Bien qu'un mouvement communiste ait participé
4 une guerre civile pendant les années 1920,
1'Union soviétique fournit des conseillers
militaires au Kuo-min-tang pour l'aider a faire
l'unité du pays

* A loceasion, les communistes chinois aidérent le
Kuo-min-tang 3 unir la nation.

+ En 1927, le Kuo-min-tang lan¢a une campagne
dans le but de faire disparaitre les communistes
chinois. Des milliers de personnes furent
exécutées,

¢ Sous la direction de Mao, ce qui restait du parti
communiste s'enfuit vers l'intérieur du pays et se
réfugia dams la province de Hu-nan.

s Il s'attira un appul considérable de la part des
paysans grice a sa promesse de s'emparer des
terres appartenant aux grands propriétaires

terriens et de les remettre aux paysans.
e En 1930. les forces armées du Kuo-min-tang de

Chiang recommencérent leurs attaques contre
I'Armée de libération populaire de Mao.

La guerre contre le Japon,

En Juﬂ]et 1937, le Japon se lanca dans une invasion
massive de la Chine. Ils avaient au prealable occupé
la Mandchourie,

* TUne alliance difficile fut formée entre le
Kuo-min-tang et les communistes.

s Pendant la guerre, 'Armée de libération
populaire de Mao (ALP) put libérer de vastes
régions du nord de 1a Chine et les soustraire au
contrile des Japonais.

* Dans les régiens libérées, on donna des terres
auX paysansg.

* Alafin de la guerre, les armées de Mao
contrdlaient d'importantes régions de la Chine
septentrionale.

La guerre civile chinoise .

Ala fin de la guerre, les Américains tentérent
de se faire médiateurs entre les deux
dirigeants chinois.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

La guerre civile chinoise

Savoir que la guerre civile opposant les forces

communisie et non communistes en Chine

datait d'avant la Seconde Guerre mondiale.

+ La guerre civile constituait en partie un
conflit entre deux idéologies.

Les idéologies

~ Savoir qu'une idéologie est semblable & un
;. paradigme

- Bavoir que toutes les idéologies ont des
caracter1st1ques communes;

un ensemble d'hypothéses;

. "+ une interprétation et une explication du passé et

du présent;

‘s une vision de I'avenir et une stratégie pour

réaliser cette vision;

* une représentation simple et credible de la

réalité.

Savoir qu'a la fin des années 1920, le Kuo-min-tang
entreprit une campagne visant & détruire le parti
communiste,

+ La «Longue marche» fut un périple de 6 000
milles (9 660 km) sur un terrain trés difficile.

* Des 100 000 membres de 'ALP qui
V'entreprirent, seuls 20 000 d' entre eux sur
vécurent a la Longue marche qui se termina a
Yunnan en octobre 1935.

Savoir que la population totale de la Chine se
composait de 97% de paysans.

La guérilla

Savoir que les forces armées de Mao
entreprirent une campagne d'attaques-éclairs
contre les Japonais, suivies d'une retraite
rapide vers l'intérieur des terres.

L'intervention soviétique

Savoir qu'a la fin de la Deuxiéme Guerre
mondiale, les Soviétiques n'aidérent pas

beaucoup les communistes chinois.

¢ L'Union soviétique conclut un traité ave Chiang,
reconnaissant par le fait méme la légitimité du
Kuo-min-tang en tant que gouvernement de la
Chine.

¢ Les forces armées soviétiques envahirent la
Mandchourie et emportérent en Union soviétique
de 1'équipement industriel d'une valeur de deux
milliards de dollars.
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Habiletés/Capacités

S'exercer & se servir des
attributs essentiels des
paradigmes pour analyser
les données.

S'exercer i formuler des
hypothéses d'aprés des
suppositions et des
inférences raisonnables.

S'exercer 4 concevoir des
cartes de concept afin

d'analyser des données et -

d'identifier relations et
conséquences.

Valeurs

Quels devraient étre les
critéres qui permettent de
déterminer si une
technologie ou une
connaissance particuliére
devrait étre partagée et
contrflée par la
communauté
internationale?

La possession par un pays
d'une technologie militaire
supérieure suffit-elle &
favoriser ou a
compromettre la stabilité
internationale?

Est-il plus difficile de
conserver une alliance
étroite entre les pays en
temps de paix, qu'en
temps de guerre?

Une agence internationale
peut-elle réglementer des
technologies telles que la
puissance nucléaire avec
autant d'efficacité que lese
pays qui possédent la
technologie en question?

Stratégies suggérées pour 'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

* L'apprentissage autonome

* La créativité et le raisonnement critique

¢ Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Lecon d'application de concepts: les intéréts

“stratégiques, les perceptions idéologiques et

les sphéres d'influence. Pour de plus amples
renseignements, consulter la page III - 25 du guide
d'activités, unité trois.

Revoir en classe les domaines de désaccord croissant

- entre I'Union soviétique et ses alliés occidentaux &

la fin de la Deuxiéme Guerre mondiale.
Les différences idéologiques;

* lavenir de I'Europe orientale occupée par les
Soviétiques;

¢ le futur décou age de I'Allemagne;

¢ la popularité des partis communistes en Europe
occidentale;

o les activités des communistes en Gréce;

* le maintien dlmportantes forces militaires

soviétiques face a la démobilisation des
puissances occidentales.

Noter que les Etats-Unis et la Grande-Bretagne
n'avaient pas dévoilé aux Soviétiques le secret de la
bombe.

Noter que la seule possession de la bombe atomique
créa un débat aux Etats-Unis sur la meilleure fagon
d'utiliser la bombe pour garantir la paix et des
avantages politiques & 'Occident.

Demander aux groupes de préparer des arguments
pour ou contre le partage du «secret» avec les
Soviétiques, le contrile de 1a bombe par les Nations

‘unies, ou la conservation du «secret» a des fins

d'avantage politique.

Chaque groupe doit également préparer un schéma
conceptuel indiquant les conséquences de sa
stratégie 4 court terme et a long terme.
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Les efforts de médiation des Américains
échouérent et la guerre civile recommenca en
1947

¢ Le Kuo-min-tang contrdlait les centres urbains
tandis que les communistes contrilaient la
majorité des régions rurales,

* Le Kuo-min-tang regut des Etats-Unis une aide
militaire importante.

¢ Au début de 1949, Mao contrdlait le Nord de la
Chine et ses troupes marchérent sur la capitale.

* Les armées de Chiang s'effondrérent et ce qui
restait de I'armée du Kuo-min-tang se réfugia
dans l'ile de Taiwan. '

+ Le ler octobre 1949, Mao proclama la
République populaire de Chine.

* Le pays le plus populeux du monde se trouvait
maintenant sous le contrdle de communistes.

La guerre de Corée

Les événements qui allaient se produire dans la
péninsule de Corée allaient faire intervenir la
politique d'endiguement de Truman.

La Corée avait été divisée en deux zones

d'occupation apreés la guerre :

¢ le nord était occupe par les Soviétiques qui
avaient mis en place un régime
communiste; _

- » le sud était occupé par les Américains gui

avaient mis en place un régime anti-

communiste. -

En juin 1950, 'armée nord-coréenne envahissait la
Corée du Sud. Truman riposta en ordonnant aux
troupes américaines postées au Japon d'intervenir.

La participation des Nations unies

Les Etats-Unis parrainérent une résolution
auprés du Conseil de sécurité demandant aux
membres des Nations unies d'envoyer des
troupes pour protéger la Corée du Sud.

Les Soviétiques auraient pu user de leur droit
de veto pour stopper cette résolution, mais ils
n'assistaient pas aux séances du Conseil de
sécurité, Le Canada était prét a faire partie
d'un détachement mandaté par les Nations
unies,

Le leadership américain

L'opération menée par les Nations unies fut

essentiellement américaine :

* le commandant en chef était le général
américain Douglas MacArthur;

¢ les Etats-Unis possédaient plus de 50 % des
forces terrestres, 86 % des forces navales et 93 %
des forces aériennes.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

La victoire communiste

Savoir que nombre de facteurs ont contribué a la

défaite du Kuo-min-tang:

¢+ La résistance efficace de son armée face aux
Japonais amenérent le peuple a percevoir Mao et
son Armée de libération populaire comme les
vrais défenseurs de l'indépendance de la Chine.

+ les paysans étaient satisfaits de la facon dont
I'ALP les avait traités pendant la guerre contre
le Japon.

+ .Les régions de 1a Chine qui étaient sous le

contrile du Kuo-min-tang étaient dirigés par des

iou_verpements durs et corrompus.

'aide importante que Chiang avait regue des
Américains faisait qu'il était per¢u comme leur
marionnette.

Savoir que les forces nationalistes s'enfuirent a
Taiwan aprés la victoire des communistes sur le
continent chinois.

Savoir que les pays occidentaux pergurent la
victoire des communisies en Chine comme le
sigm(a1 évident d'un plan visant & conquérir le
monde.

La politique d'endiguement

Savoir que la politique d'endiguement du
communisme préconisée par les Etats-Unis
prévoyait le recours & la force militaire pour
empécher l'expansion du communisme,

" Le droit de veto

Savoir que 'Union soviétique boycottait e Conseil de
sécurité sur la question de savoir qui représenterait
la Chine au Conseil.

La doctrine de Truman

Savoir que Truman réaffirma que sa doctrine

s'appliquait & I'Asie :

+ en ordonnant & la Septié¢me flotte
américaine de patrouiller entre la Chine et
Taiwan;

* en étendant l'aide militaire aux Francais
d'Indochine; et

* en ordonnant de faire appel an personnel
militaire des Nations unies en Corée.
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Habiletés/Capacités

Apprendre i synthétiser

les parties pour en faire

un tout qui a du sens, a

les intégrer, et A créer une

régle, une théorie ou un
produit nouveau en:

* identifiant les
éléments 4 combiner
ainsi que les rapports
entre eux;

¢ identifiant un théme
ou un principe
d'organisation;

* identifiant une
maniére de présenter
le tout gui fonctionne
bien.

S'exercer & élaborer des
schémas conceptuels pou
analyser les données ainsi
que les rapports entre
celles-ci.

S'exercer 4 décrire les
rapports de cause a effet.

Valeurs

Un pays puissant devrait-
il s'impliquer dans les
affaires intérieures d'un
autre pays?

Quels devraient-&tre les

critéres pour décider de

toute intervention de ce

type?

*  des considérations de

olitique intérieure?

. es considérations de
politique
internationale?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:;

¢ L'apprentissage autonome

* La créativité et le raisonnement critique

¢ Les capacités et les valeurs personnelles et
sociales

Lecon d'acquisition de concepts: I'idéologie, la
guérilla, la stratégie militaire et l'intervention
étrangére. Pour de plus amples renseignements,
consulter les pages IIT - 40 4 III - 47 du guide
d'activités, unité trois.

Discuter avec les éléves de certains des facteurs qui
ont favorisé la victoire des communistes aux dépens
des nationalistes lors de la guerre civile chinoise.

¢ Le régime de Chiang Kai-shek n'a pas réussi &
instituer les réformes agraires nécessaires pour
donner aux paysans le contréle des terres qu'ils
cultivaient. Il perdit donc I'appui des paysans
qui constituaient le groupe social le plus
important de la Chine.

¢ Dans les régions qu'ils contrélaient, les
communistes ont mis en oeuvre des réformes
agraires et, en conséquence, se sont acquis
T'appui des paysans.

* La corruption trés répandue et la mauvaise
gestion des dirigeants nationalistes a résulté en
un gaspillage de 1'aide américaine,

* La guerre contre les Japonais avait épuisé les
forces armées nationalistes et a affaibli les
ressources qu'ils pouvaient consacrer a la lutte
contre les communistes.

¢ L'occupation soviétique de la Mandchourie
pendant les derniers jours de la Deuxidme
Guerre mondiale a privé Chiang de l'accés aux
ressources industrielles précieuses de cette
région.

" » Les Etats-Unis hésitaient & intervenir

militairement du coté des nationalistes dans la
guerre civile de Chine.

Demander aux éléves d'élaborer un schéma
conceptuel illustrant les rapports entre les forces en
présence qui ont contribué a la défaite des
nationalistes et la victoire des communistes.

Une autre activité possible consiste 4 demander aux

éleves de faire appel a la dialectique pour rédiger

une courte dissertation répondant & la question

suivante;

e Les Etats-Unis auraient-ils di intervenir dans
la guerre civile chinoise afin d'empécher que les
communistes ne remporte la victoire?
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Contenu

L'intervention chinoise

Le détachement des Nations unies ayant fait
reculer les Nord-Coréens jusqu'a la frontiére
chinoise, la Chine avertit les Nations unies que
son armée inferviendrait si I'on menacait son

intégrité territoriale.

. ‘armée chinoise intervint et fit reculer les
troupes des Nations unies jusqu'au sud de
la péninsule; ,

* au début de 1953, les troupes des Nations
unies avaient récupéré toute la Corée du -
Sud;

. c'était l'impasse militaire,

L'orientation de la guerre

Truman et le général MacArthur n'étaient pas
d'accord pour étendre le conflit au-dela de la

Corée :

*  MacArthur voulait envahir la Chine
communiste;

* Truman voulait limiter la guerre i la Corée
et ne pas étendre le conflit au monde
entier.

* Truman releva MacArthur de son

commandement.

La crainte de la menace du communisme : le
sénateur Joseph McCarthy

L'expansion du communisme en Europe
orientale et en Asie persnada beaucoup
d'Occidentaux que les communistes étaient
déterminés a se rendre maitres du monde.

¢ Certains politiciens cccidentaux tirérent profit de -

_cette crainte du public. Le sénateur américain
Joseph McCarthy lan¢a un mouvement pour
dénicher les sympathisants et les espions
communistes dans la société américaine et au

ouvernement,

. a campagne de McCarthy réussit a obliger le
gouvernement américain i adopter une position
moins conciliante avec 'Union soviétique.

* L'influence de McCarthy et la peur d'une
conspiration communiste s'infiltrérent jusqu'au
Canada.

Khrouchtchev et «la coexistence pacifigue»

Joseph Staline mourait en mars 1953. De 1955 a

1964, toutes les grandes politiques soviétiques furent

dirigées par son successeur, Nikita Khrouchtchev.

* rouchtchev lanca le processus de
libéralisation, qui prit le nom plus connu de
«déstalinisation» :

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

La participation américaine

Savoir que la vaste majorité du personnel
militaire des Nations unies engagé en Corée
était américain,

Savoir que le gouvernement chinois-avertit
1'Occident qu'il n'allait pas laisser les troupes des
Nations unies traverser la riviéere Yalu ou
bombarder le territoire chinois.

La prise de décision et I'obligation de rendre .
compte

Savoir que MacArthur déclara publiquement
qu'il fallait réunifier la Corée et que les Etats-
Unis devraient aider Chang Kai-check &
attaquer la Chine.

La dissuasion militaire

Savoir que les Etats-Unis laissérent beaucoup de
personnel militaire en Corée du Sud, aprés la fin de
la guerre de Corée.

.L'opinion publique

Savoir que la victoire communiste en Chine et
la guerre de Corée fournirent & McCarthy la
preuve d'un plan communiste d'agression &

I'échelle mondiale. McCarthy gagna partout le

soutien du public.

Savoeir que le sénateur McCarthy insistait sur le fait
que la victoire des communistes en Chine avait été
largement soutenue par des «traitres» au
gouvernement américain.
¢ En tant que président du comité du Sénat
américain sur les opérations gouvernementales,
McCarthy dirigeait des audiences pour dénoncer
une grésumée subversion dans les forces armées.
* Des fonctionnaires du gouvernement, des
enseignants, des acteurs et des journalistes
furent tous la cible de ces enquétes. Beaucoup
furent accusés d'étre en faveur du communisme.

: La déstalinisation

- Savoir que le programme de déstalinisation

- prévoyait d'accorder certaines libertés aux
- Soviétiques, sans toutefois libéraliser la prise
. de décisions politiques.

* Le Parti communiste resta le seul parti
: Eolitigue reconnu par la loi.
¢+ Les dissidents politiques étaient toujours
poursuivis,
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Habiletés/Capacités

S'exercer 4 formuler des
hypothéses d'aprés des
suppogitions et des
inférences raisonnables.

S'exercer 4 établir des
critéres qui peuvent servir
a évaluer I'hypothése.

S'exercer & définir un
probléme,

S'exercer 4 définir des
critéres afin d'analyser et
d'évaluer les idées et les
décisions.

Valeurs

Une société démocratique
peut-elle connaitre des
situations dans lesquelles
les autorités civiles
devraient obéir aux
autorités militaires?

Qui devrait décider des
objectifs d'une société dans
les situations de crise
telles qu'un grand conflit?

Lorsqu'il y a péril
national, qui devrait

posséder le pouvoeir ultime

de prendre des décisions
pour le pays?

En gituation de guerre,
quels devraient &tre les
critdres qui permettent de
déterminer si les ‘autorités
civiles ou les autorités
militaires devraient étre
responsables d'un acte
particulier?

Les chefs militaires et
civils devraient-ils rendre
les mémes comptes & la
population au sujet des
décisions qu'ils ont prises?

Stratégies suggérées pour 'enseignement et
l'évaluation

Incorporer les AEC:

* L'apprentissage autonome
* La créativité et le raisonnement critique
¢ Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Leg¢on d'application de concepts: la prise de
décisions politiques et 'obligation de rendre
compte. Pour de plus amples renseignements,
consulter les pages III - 47 & III - 49 du guide
d'activités, unité trois.

Organiser une discussion en classe sur la question
de savoir a qui déléguer le pouvoir décisionnel dans
une société démocratique?

‘Devrait-on changer la personne responsable de

prendre des décisions dans les situations d'urgence
nationale telles qu'une guerre?

Faire prendre conscience i la classe des désaccords
qui existaient entre le président Truman et le
général MacArthur, sur les objectifs militaires et
politiques de la guerre de Corée.

Débattre des questions suivantes :

Pourquoi Ma ur et Truman avaient-ils des

objectifs différents?

¢ Demander a certains éléves de jouer le rile de
Truman et d'établir les critéres qu'ils
utiliseraient pour formuler ses décisions.

*  Demander a certains éléves de jouer le rile de
MacArthur et d'établir les critéres qu'ils
utiliseraient pour formuler ses décisions.

+ Demander aux éléves d'utiliser la dialectique
pour déterminer quelle était la meilleure
politique & suivre dans ce conflit.

Das qu'ils ont terminé, les éléves peuvent former des
groupes plus importants, selon la personne sur
laguelle ils enquétent, et tenter d'établir un accord
sur les critéres essentiels.

Demander aux deux groupes importants de se
réunir et de trouver les différences de critéres chez
les deux hommes.

Evaluation :

Demander aux éléves de préparer un court devoir en

indiquant qui, entre les chefs militaires ou les

autorités civiles, devrait détenir le pouvoir

décisionnel d'un pays, en période de crise?

¢ 1l faudra noter les conséquences de ces choix &
court terme et 4 long terme.
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Contenu

Le discours que Khrouchtchev prononca lors

du XX° econgrés du Parti commmuniste, en

février 1956, reflétait le changement d'attitude

que les chefs soviétiques avaient adopté.

¢ Dans ce discours «secret», Khrouchtchev dénonca
longuement les agissements de Staline.

Pour un pays habitué 4 entendre I'éloge de Staline

tout en le craignant, ce discours fut un choc :

*  Pendant le régime de Staline, les critiques de ses
politiques disparurent simplement,.

Khrouchtchev indiquait qu'il était essentiel

que les pays occidentaux et les pays

communistes cohabitent en paix. Il préconisait

une «coexistence pacifique»,

¢ La nouvelle du discours de Khrouchtchev
se répandit i travers toute I'Union
soviétique, 'Europe orientale et 1'Occident.

Le gouvernement soviétique tenta, avec des résultats

mitigés, d'améliorer la vie de ses citoyens :

s la production de biens de consommation, tels gue
téléviseurs et réfrigérateurs, s'accrut;

* les salaires des ouvriers non agricoles
augmentérent sensiblement;

* les améliorations, dans le secteur agricole,
s'avérérent plus difficiles,

* 11 fallut importer de grandes quantités de blé
Eour répondre gux besoins du pays.

. e Canada devint un important K)urnisseur-de
blé pour I'Union soviétigque.

L'Europe de I'Est: la résistance face au
communisme

Les réformes de Khrouchtchev et sa
dénonciation des méthodes de Staline avaient
poussé beaucoup de personnes d'Europe de
I'Est 4 penser que des réformes semblables
arriveraient dans leur pays et qu'ils pourraient
obtenir une plus grande indépendance de
Moscou.

Il y avait des limites au degré de relichement de Ia

domination soviétique sur I'Europe de 1'Est.

* En Pologne, Wladislaw Gomulka, réformateur
communiste et ancien prisonnier politique, fut
autorisé & instituer un certain nombre de
mesures populaires. Toutefois, il n'essaya pas de
sortir la Pologne de la sphare d'influence
soviétique.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Savoir que la dénonciation des méthodes de Staline, \/ w

par Khrouchtchev, ne se voulait pas une déclaration
publique,

La coexistence pacifique

Savoir que Khrouchtchev cherchait a4 réduire
les dépenses militaires de 1'Union soviétique et
a les affecter & la production de biens de
consommation,

Le niveau de vie

Savoir que le niveau de vie des Soviétiques, & la fin

des années 50 et au début des années 60, s'améliora,

I! restait toutefois sensiblement inférieur i celui des
ressortissants d'Europe occidentale.

Les sphéres d'influence

Savoir que 'Union soviétique considérait la

domination des pays de I'Europe de I'Est comme

l'une des conditions nécessaires pour assurer sa
sécurité.

» Staline et Churchill en étaient arrivés 4 un
accord, pendant la Deuxiéme Guerre mondiale,
précisant quelle grande puissance dominerait les
pays d'Europe de I'Est, et les Sovidtiques
pensaient que cet accord devrait toujours tenir.

Savoir que I'Union soviétique a imposé des
limites & la mesure d'indépendance et de
liberté accordée aux pays d'Europe de 1'Est.
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Habiletés/Capacités

S'exercer aux habiletés
propres i la discussion et
a I'apprentissage
coopératif.

S'exercer i formuler une
hypothése d'aprés un
principe qui guidera le
comportement,

S'exercer 4 définir des
critéres afin d'évaluer les
idées et les décisions.

S'exercer a décrire les
relations de cause a effet,

Valeurs

Lorsqu'il formule une
politique nationale, le chef
d'un régime totalitaire
doit-il se préoccuper des
sentiments de la
population?

Existe-t-il toujours un
degré de tension entre les
autorités militaires et les
autorités civiles dans une
s0ciété?

Quels devraient étre les
critéres qui permettent a

un chef de déterminer =i la:

coopération ou la
concurrence est la
meilleure position
politique & adopter?

Stratégies suggérées pour 'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

 L'apprentissage autonome N
* La créativité et le raisonnement critique
¢ Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Lecgon d'acquisition de concepts: la coexistence
pacifique, les options politiques ainsi que les
conséquences a court terme et a long terme,
Pour de plus amples renseignements, consulter la
page III - 52 du guide d'activités, unité trois.

Demander aux éléves, répartis en groupes, de jouer
le rile de groupes d'intérét particuliers qui se
préoccupent activement de la direction de la
politique étrangére, en Union soviétique.

Les groupes pourraient représenter :

* Tétat-major de I'armée soviétique

* la direction du Parti communiste

s l'ensemble des citoyens soviétiques moyens

¢ les anciens combattants de la Révolution de
1917,

Chaque groupe préparerait la position qu'il a
adoptée sur la direction de la politique étrangére
soviétique :

* La politique étrangére soviétique serait une
politique de détente et de coexistence pacifique;

ou

* la politique étrangére soviétique serait plus
agressive, entrainant l'expansion du
communisme, rivalisant activement avec
1'Occident dans le développement des nouveaux
pays indépendants, et déstabilisant les
démocraties occidentales.

Chaque groupe devrait identifier les conséquences a
court terme et 4 long terme de 'adoption d'une
option politique particuligre pour le groupe
d'intéréts que les éléves représentent et la société
soviétique toute entiére.
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Les spheres d'influence: la Hongrie

En octobre 1956, la population de Budapest organisa
une manifestation et obligea le gouvernement
1mpopu}an'e & quitter la capitale.
Imre Nagy, réformateur communiste, devint
premier ministre. Nagy promit des élections
libres et le retrait des soldats soviétiques de la
Hongrie.

L'annonce selon laguelle la Hongrie se
retirerait du Pacte de Varsovie mit les
Soviétiques en colére, Le 4 novembre, 'armée
soviétique envahissait 1a Hongrie, et des
combats acharnés s'ensuivirent,

* La révolte fut écrasée, mais & un prix élevé,
Trente mille Hongrms furent tués et prés de
deux cent mille s'enfuirent de leur pays.

* Le message était clair pour le reste de I'Europe
de I'Est : la région était dans la sphére
d'influence soviétique.

La .non-lnterventlon de I'Occident révélait «de
facto» que I'Europe de I'Est était bien sous
domination soviétique,

L'Amerlque du Nord: une sphére d'influence
américaine

La principale préoccupation dun pays est d'assurer

son intégrité territoriale;

* Les Eli—:‘ats-Unis se sentaient de plus en plus
vulnérables face & la progression des
installations d'offensive soviétiques.

La défense de I'Amérique du Nord était d'une

supreme importance pour les Etats-Unis.
Pour contrer la menace d'une attaque aérienne
soviétique, trois lignes de surveillance radar
furent installées dans le nord canadien.

» Les Etats-Unis financerent et équipérent en
grande partie les installations.

L'Accord sur la defense aérienne de I'Amérique
du Nord

En 1958, I'Accord sur la défense aérienne de
I'Amérique du Nord (NORAD) voyait le jour.
L'accord uniformisait la défense aérienne du

continent.
¢ Son commandant était un américain.

La menace soviétique qui semblait se
matérialiser ne venait pas de l'extréme nord,
mais plutét de l'ile de Cuba.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Le nationalisme

Savoir que les régimes communistes de
I'Europe de I'Est et 1a présence de I'Armée
rouge sur son territoire eréaient un
ressentiment 4 1'égard de 1'Union soviétique.

La résistance

Savoir que la population hongroise fut secondée par
des groupes de I'armée hongroise pour résister aux
soldats soviétiques.

L'intervention étrangére |

Savoir qu'en raison de l'intervention militaire
britannique et francgaise en Egypte, il était difficile
pour les puissances occidentales d'accuser les
Soviétiques d'agression envers un autre pays
indépendant.

La confrontation des superpuissances

Savoir que la présence de 'Armée rouge
signifiait que I'intervention occidentale en
Hongrie aboutirait & un conflit militaire entre
les deux grandes puissances et peut-étre a
l'utilisation des armes nucléaires.

Savoir que l'on considérait vraiment 1'Union
soviétique comme la principale menace envers
1a sécurité de I'Amérique du Nord.

La vulnérabilité

Savoir que la technologie militaire rendait les Etats-
Unis vulnérables 4 une attaque soviétique venant du
Nord.

L'intégration

Savoir que le Canada et les Etats-Unis avaient
organisé un plan de défense conjointe pendant la
Deuxlem,e Guerre mondiale.
Les Etats-Unis possédaient les ressources
économiques et militaires nécessaires pour
maintenir un poste de défense important dans la
région de I'Arctique,
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Habiletés/Capacités

S'exercer a se servir des
attributs essentiels de
paradigmes pour classer
les données et faire des
analyses.

S'exercer a se servir des
critéres pour évaluer les
idées et les décisions.

Exercer ses capacités et
son attitude pour
travailler en groupe.

Valeurs

Un pays a-t-il le droit
«moral» d'imposer ses
valeurs et ses structures
politiques 4 un autre pays?

Quel devrait étre le critére

qui permet de déterminer
ce qu'est une sphére
d'influence?

L'intervention d'un pays
dans les affaires d'un

autre pays se Justlﬁe-t-eller_*

dans les cas de :
considérations d' ordre
humanitaire?

* considérations d' ordre
stratégique et
militaire?

* soutien du pays en
faveur d'une
intervention?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
1'évaluation

Incorporer les AEC:

s+ L'apprentissage autonome
* La créativité et le raisonnement critique
¢ Les capacités et valeurs personnelles et gociales

Le;:on d'apphcatlon de concepts: l'intervention
étrangére, les sphéres d'mﬂuence, et la
confrontation des superpuissances. Pour de plus
amples renseignements, consulter la page III - 53 du
guide d'activités, unité trois.

Dlscuter en classe de la violence et des disparitions

qu'a entrainées I'insurrection hongroise de 1956.
» Indiquer que beaucoup de Hongrois pensaient

que les puissances occidentales les aideraient
contre les Soviétiques et les communistes
hongrois.

Les pays occidentaux n'aidérent pas matériellement
les Hongrois. Fournir aux éléves un certain nombre
de raisons possibles pour lesquelles les Occidentaux
ne sont pas intervenus.

+ Les pays occidentaux pensaient gue les Russes
avaient raison d'intervenir en Hongrie,

*  L'Occident avait peur que sa participation active
en Hongrie ne prolonge la guerre et aboutisse a
une guerre nucléaire entre les grandes

uissances.

. n 1956, I'Occident était davantage préoccupé
par les événements qui se passaient au canal de
Suez.

¢ ]l est possible que les pays de I'Duest aient
pensé qu'ils avaient peu de chances de réussir
militairement en Hongrie.

Demander aux éléves, répartis en groupes, de
discuter de ces questions et de fournir d'autres
explications. Chaque groupe doit sélectionner
I'explication ou I'ensemble d'explications qu'il croit
convenir le mieux et préparer une courte
présentation pour étayer son choix.
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Unité quatre : L'autodétermination et la fin de la guerre froide
Vue d'ensemble

La situation politique qui existait A la veille de la Seconde Guerre mondiale ne survécut pas 4 la
guerre. L'ampleur de la guerre diminua les ressources des puissances coloniales européennes et
leur empressement ou capacité de continuer & exercer un contréle sur des possessions coloniales
réparties a travers le monde. La population des colonies était en outre préte a contester le retour
a la situation qui existait avant la guerre ou la reprise de celle-ci. En réalité, il n'était pas
possible de revenir i la situation qui existait avant la guerre. Suite & la Deuxiéme Guerre
mondiale, deux superpuissances allaient faire leur apparition. Les Etats-Unis et 1'Union
soviétique étaient les seuls pays a posséder les ressources et le potentiel leur permettant
d'exercer une influence sur les événements et les politiques & 1'échelle mondiale.

Dans cette unité, nous étudierons:

* la facon dont la montée du nationalisme chez les peuples colonisés et leurs revendlcatlons en
faveur de l'indépendance affectérent les puissances coloniales et les peuples colonisés. Les
parties concernées réagirent de facons différentes et utilisérent des tactiques diverses au
cours de la lutte pour l'indépendance;

* l'impact des événements de la guerre froide et de 1a confrontation entre les superpuissances
sur le processus de décolonisation;

» l'impact de la lutte entre les superpuissances sur la situation partout dans le monde pendant
plusieurs décennies

* les nombreux facteurs d'ordre économique, social et politique dont I'influence au cours des
derniéres décennies du XXe siécle devait mener a I'éclatement de 1'Union soviétique.

Dans cette unité, nous nous pencherons sur les décennies qui ont suivi la Seconde Guerre
mondiale et sur les réalités nouvelles qui allaient dominer cette époque. La montée du
nationalisme chez les peuples colonisés fut l'une de ces réalités. Ce nationalisme s'exprima par le
truchement de divers mouvements indépendantistes. Des tactiques tant violentes que non
violentes caractérisérent le processus qui permit aux colonies d'accéder a l'indépendance.

La lutte idéologique entre les deux nouvelles superpuissances mondiales, ]'Union soviétique et les
Etats Unis constitua une autre caractéristique insidieuse de la guerre froide. Les réalités de la
guerre froide, la confrontation entre les superpuissances et la réaction des diverses puissances
coloniales face au réalités nouvelles, tous ces facteurs allaient avoir une influence sur le
processus de décolonisation.

La lutte entre les superpuissances allait se poursuivre pendant quatre décennies dont
I'éclatement de 1'Union soviétique allait constituer le point culminant. A la faveur de l'éclatement
de 1'Union soviétique, diverses formes de nationalisme ethnique refirent surface au sein des
républiques dont elle avait été constituée jusque la. En Europe de I'Est, ses anciens vassaux
délogérent leurs gouvernements communistes impopulaires et réaffirmérent leur indépendance.
Lafin dle cette soi-disant guerre froide créa de nouvelles réalités politiques d'une ampleur
mondiale.
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Unité quatre : Objectifs généraux

Concepts: L'autodétermination et les superpuissances

Objectifs relatifs aux connaissances

Les éléves doivent:

*

savoir que tous les pays doivent déterminer la maniére d'utiliser les ressources humaines et
matérielles disponibles et que cela aménera a faire des choix entre les demandes pergues et réelles
dont ces ressources font l'objet.

savoir que la rareté est un phénomeéne qui se produit parce que les désirs ou besoins sans limite
excédent leg regsources limitées qui sont disponibles pour y répondre.

savoir que des événements ou des situations exceptionnelles comme les guerres affecteront la

disponibilité des ressources dun ufays et la manigre dont elleg sont utilisées. .
savoir qu'a l'intérieur d'une population donnée, des groupes distincts chercheront & contréler les

processus de prise de décision qui affectent leurs vies, . o

savoir que les groupes qui désirent atteindre leurs objectifs ont le choix entre plusieurs moyens
différents pour les atteindre, notamment le recours & des tactiques violentes et non violentes.

savoir que des pays considérent parfois certaines zones géographiques, y inclus d'autres pays, comme

ayant une importance stratégique pour leurs intéréts nationaux et chercheront 4 exercer une

- influence prépondérante dans ces régions.

savoir que toute société doit établir des critéres fondamentaux qu'elle pourra utiliser pour attribuer le
pouvoir supréme A certains individus ou groupes.

Objectifs relatifs aux habiletés

Les éléves deivent:

Apprendre 4 synthétiser les parties pour en faire un tout qui a du sens, & les intégrer, et & créer une
régle, une théorie ou un produit nouveau en:

* ~identifiant les éléments 4 combiner ainsi que lég rapports entre eux;
¢ identifiant un théme ou un principe d'organisation; )
* identifiant une maniére de présenter le tout qui fonctionne bien.

apprendre et s'exercer a définir et 4 appliquer des critéres comme fondement pour prendre des

décisions et effectuer des évaluations; :

apprendre et pratiquer les habiletés d'analyse suivantes:

*  définir les parties principales;

¢ décrire les rapports de cause a effet;

* décrire comment les parties d'un tout sont reliées entre elles; . s
apprendre et s'exercer 4 émettre des hypothéses fondées sur des suppositions et des inférences

raisonnables.

Objectifs relatifs aux valeurs

Les

éléves doivent discuter des questions suivantes:

Les considérations intérieures devraient-elles avoir la priorité sur les considérations extérieures ou

internationales? . . . . . ..

Les considérations extérieures ou internationales devraient-elles avoir la priorité sur les
considérations intérieures? . .
Comment les gouvernements déterminent-ils ou identifient-ils les besoins auxquels ils répondront &
l'aide des ressources a leur disposition?

Est-ce %ue la fin justifie les moyens ou est-ce l'inverse?

Existe-t-il des causes ou des enjeux qui justifient le recours a la violence? .
Est-i] possible Bour des peuples différents de vivre en harmonie au sein d'une méme entité politique?
Est-il possible de limiter ou de restreindre un idéal politique & une zone géographique?

De quels critéres un pays devrait-il se servir pour déterminer sa politique étrangére?

Est-il possible de «sortir victorieux» d'une guerre nucléaire? '

Est-il possible de dimiter» une guerre nucléaire? . ) ) .

Est-il possible de comparer d'une maniére juste et précise le niveau de vie de la population de pays

différents? o
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Matiére obligatoire pour 'unité quatre

Contenu obligatoire Concepts obligatoires Durée suggérée
Les nouvelles réalités Les priorités nationales 6 heures
politiques de la période de Les superpuissances

l'aprés-lguerre (p. 406) %auto_ étermination

*  La lutte pour a résistance

l'indépendance; La fin de le nationalisme

I'ordre ancien (p. 406)
* La résistance &

I'indépendance des
colonies (p. 414)

L'endiguement du %:_entdigue:[#ent : . 6 houres
communisme (p. 414) ‘ intervention
<"Tiintervention américaine %ﬁs tspheni:si dlggluenge

au Viét-nam (p. 414) Iniérvention eirangere

¢ La confrontation des Les stratégies militaires

superpuissances: La crise
des missiles de Cuba (p.

418)
¢ L'intervention accrue des

Etats-Unis au Viét-nam .

(p. 420) Lo u o 5heures
La fin de la guerre froide et e niveau de vie .
Yaugmentation des disparités po et Sconomiques
économiques (p. 422 . La Perestroika
¢ Mikhail Gorbatchev reléve Le contrat social
les défis (?. 424) La diversité ethnique
* La fin de I'hégémonie
- soviétique en Europe de
I'Est: La montée de
Solidarité (p. 428)
» L'effondrement de 1'Union
soviétique (p. 430)
Temps alioué a la matidre obligatoire 16 heures
Temps disponible pour une pédagogie différenciée en fonction du rythme d'apprentissage 4 heures
Nombre total d'heures de cours 20 heures

La matiére obligatoire est imprimée en caractéres gras dans les pages ci-aprés. Les autres
éléments n'étant pas obligatoires, les enseignantes et les enseignants peuvent décider soit de les traiter
tous, soit de n'en enseigner que certains, soit de ne pas en parler. Les éléments ci-aprés donnent aux
enseignantes et aux enseignants la possibilité d'individualiser leur matiére selon les capacités
intellectuelles et la motivation de leurs éléves. Il leur suffira souvent d'adapter le rythme de leur
enseignement pour permettre & ces derniers d'en tirer le plus de profit possible. Certains éléves ont
besoin de moins de temps que les autres pour assimiler les concepts au programme. En revanche, les
geconds tireront un meilleur parti d'un rythme d'enseignement moins rapide. Les enseignantes et les
enseignants peuvent remplacer au besoin certains éléments par d'autres élaborés sur place, dans les
domaines facultatifs. Ces éléments doivent alors refléter les intéréts de leur collectivité et répondre aux
objectifs généraux.
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Contenu

La période d'aprés-guerre : les nouvelles
réalités politiques

La période suivant la Seconde Guerre
mondiale fut celle d'un nouvel ordre politique,
accompagné de nouvelles réalités politiques.

*  Cette période vit la fin des empires européens,
illustrant, en partie, le rdle de plus en plus faible
que les anciennes puissances européennes
allaient jouer gur la scéne internationale,

¢  Une nouvelle réalité politique devait
donner naissance i deux grandes
puissances politiques et militaires, les
Etats-Unis et 1'Union soviétique.

¢ Leur rivalité allait dominer et influencer Ia
politique internationale.

La lutte pour l'indépendance et la fin de
l'ordre ancien

Le statu quo politique d'avant-guerre se caractérisait
par des puissances coloniales qui gardaient une

main ferme sur leurs possessions. L
* La guerre diminua le pouvoir de domination de

I'Europe dans d'autres régions du monde.

+ Les puissances coloniales, comme la France, la
Belgique, les Pays-Bas, la Grande-Bretagne et le
Japon, avaient toutes pris une part active dans

Savoir que la domination qu'exergaient certains pays

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

L'impérialisme

Savoir que les pays européens tiraient des avantages
économiques de la possession de colonies et
ressentaient peu le besoin de changer leurs relations
politiques avec les colonies.

Savoeir que le sous-continent indien fournit un
nombre considérable de troupes a I'effort de guerre
britannique.

Des ressources limitées

Savoir que la guerre détruisit I'économie et la
puissance militaire d'une grande partie des
belligérants. Beaucoup de pays sortirent de la
guerre, privés des capacités leur permettant de
réaffirmer leur ancien leadership et leur ancien
pouvoir.
¢ Savoir que les ressources en équipement et en
main-d'oeuvre dont disposaient les pays
européens se trouvérent limitées 4 lafin de la
Seconde Guerre mondiale,

Les priorités nationales

Savoir que les gouvernements doivent déterminer la
quantité de ressources & dépenser, et que I'opinion
publique influe sur la fagon dont on les utilise.

la guerre et avaient subi des pertes a la mesure o . e~ N
de leur engagement. colonialistes sur leurs colonies a été interrompue par J
+ Ces pays avaient perdtil1 beaucoup d&a nllain- la guerre.
' e, conséquence des ravages de erre. s
. %gs? 1\liflx"uzl:.l:&ires ja%onaises montraglent agu Les superpuissances
manifestement que des pays non européens Savoir que suije a la deuxiéme guerre
pouvaient réussir & défier les grandes puissances  mgndiale, les Etats-Unis et I'Union soviétique
europeennes. étaient les seuls pays a posséder les ressources
Options politiques permettant d'influencer de maniére
significative le cours des événements sur les
Ces pays devaient déterminer comment politiques d'autres gouvernements et sur le
affecter les ressources limitées dont ils cours des événements dans d'autres parties du
disposaient en 1945. Ils se trouvaient face 4 un monde,
certain nombre d'options politiques a la fin de . )
la guerre : Savoir que les grandes puissances
» utiliser leurs ressources et leur main- considéraient les mouvementis d'indépendance
d'oeuvre pour répondre aux besoins de comme l'occasion d'étendre leur influence ou
reconstruction de l'infrastructure comme des défis contre leur influence
économique; _— présente.
+ dépenser des ressources appréciables pour
tenter de regagner le contréle de leurs
colonies; , :
* accepter de perdre leurs colonies et réduire
* au minimum le démantélement qu'il
supposait.
)
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Habiletés/Capacités

S'exercer a classer les
documents en catégories
selon un systame établi
afin de les rendre
significatifs.

Exercer ses habiletés en

recherche ;

*  pour classer
P'information en
catégories
significatives;

* pour faire la
distinction entre
T'information

ertinente et
‘information non
pertinente;

* pour résumer
l'information.

S'exercer a élaborer une
grille qui peut servir &
ordonner les données et &
les classer en catégories.

S'exercer A établir des
critéres pour évaluer les
décisions.

Valeurs

Dans la prise de décision &
I'échelon national, les
besoins dan groupe de
personnes ou d'une région
particulidre ont-ils la
priorité sur les besoins
d'autres groupes ou
d'autres régions?

Les considérations

intérieures devraient-elles:

avoir la priorité sur les
considérations
internationales et/ou
coloniales?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

L'apprentissage autonome .

La créativité et raisonnement critique )
Les capacités et valeurs personnelles et sociales
L'initiation a I'analyse numérique

Lecon d'acquisition de concepts: les priorités
nationales, les options politiques, et
l'impérialisme. Pour de plus amples
renseignements, consulter la page IV - 6 du guide
d'activités, unité quatre.

Demander a la classe d'identifier les éléments qui

rendent un pays fort sur le plan politique et

économique, Leur faire remarquer les facteurs

suivants: .

* l'infrastructure des transports et des
communications;

* le niveau de l'emploi;

* le niveau de scolarisation et I'état de santé de la

opulation;
* |a sécurité nationale.

Discuter de I'étendue des dégiits que la Seconde
Guerre mondiale a provoqués en Europe. Noter la
situation économique des pays européens en 1945,

Demander aux éléves, répartis en groupes, de
représenter I'un des pays européens qui possédent
toujours des colonies.

Les responsabilités de chaque groupe consistent :

¢ 3 étudier les conditions économiques, sociales et
politiques de leur pays en 1945;

¢ 3 déterminer les avantages et les coiits

qu'entrainait le maintien des colonies; )

* A préparer un schéma conceptuel ou une grille
analytique pour illustrer les conséquences &
court terme et & long terme du maintien ou non

des colonies; . .
¢ 3 préparer une recommandation politique pour

le gouvernement qu'il représente.

Chaque groupe doit présenter son rapport a la
classe et &tre prét & défendre sa position.

407



Contenu

Influences sur les mouvements de
décolonisation

Les mouvements indépendantistes qui ont
émergé a la suite de la Seconde Guerre
mondiale subirent l'influence de plusieurs _
forces contemporaines d'importance mondiale.
* Le combat idéologique entre 1'Union
soviétique et les Etats-Unis internationalisa
souvent la lutte pour I'indépendance
régionale et se transforma en combats
idéologiques entre les grandes puissances.

* La disgémination de la connaissance et de la
technologie augmenta les attentes en matiére de
niveau de vie, et chaque pays se battit pour leg
droits de Thomme.

¢ Les peuples coloniaux s'inspirérent des idéaux
occidentaux pour exiger l'indépendance politique.
Les démocraties occidentales trouvaient illogique
d'avoir fait la guerre pour la liberté, et de
refuser cette méme liberté aux peuples colonisés,

Gandhi: la non-violence et l'indépendance

Mohandas Gandhi joua un grand réle dans le
déroulement du mouvement d'indépendance dans le
sous-continent indien. et les mouvements militant en
faveur de l'indépendance des colonies dans d'autres
parties du monde, .

s 1l offrit également un modaéle tactique, le recours
4 la non-violence pour faire face 4 la résistance
politique, modéle qui pourrait servir i d'autres
mouvements d'indépendance.

Avocat formé en Grande-Bretagne, Gandhi allait
étre le premier 4 défendre activement les droits de la
population indienne en Afrique du Sud.

¢ Deés son retour en Inde, Gandhi allait prendre la
téte du mouvement du Congrés.

* Le mouvement du Congrés, créé en 1885,
unigsait divers groupes ethniques et régionaux
ayant pour objectif final de se libérer du joug

olitique de 1la Grande-Bretagne.

. andhi croyait pouvoir parvenir a
l'indépendance indienne grice 3 des méthodes
non violentes.

¢ Sa doctrine attira des partisans a la fois hindous
et musulmans et fit naitre un mouvement de
masse,

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

L'autodétermination

Savoir que I'article 3 de la Charte de
l'Atlantique de 1942 reconnaissait «le droit,
pour tous les peuples, de choisir le régime
gouvernemental sous lequel ils vivent».

L'émancipation

Savoir que des groupes, qui n'avaient pas accés aux
processus décisionnels au niveau national,
demandeérent de plus en plus 1'égalité des chances.

L'influence de I'Ocecident sur les mouvements
d'indépendance

Savoir que beaucoup de chefs de mouvements

d'indépendance firent leurs études dans les

démocraties occidentales, ot ils apprirent les valeurs

inhérentes de leur pays d'accueil.

¢ Mohandas Gandhi, en Inde, Julius Nyerere, en
Tanzanie, et Jomo Kenyatta, au Kenya,
comptaient parmi les chefs de gouvernement
indépendants qui étudiérent en Occident,

* Savoir que les éléments en faveur de la liberté
coloniale se servirent des idéaux occidentaux
pour justifier leurs causes respectives.

Le nationalisme ethnique et 'unité nationale ; 3

Savoir que la volonté de certains groupes
ethniques d'avoir une 1égitimité politique, en
tant que groupes distinets, fait pression sur
'unité nationale du pays d'accueil,

Le parti du Congrés

Savoir que le parti du Congrés, 4 prédominance
hindoue, devint le principal mouvement
d'indépendance de I'Inde.

La non-violence

Savoir que Gandhi faisait reposer son mouvement
d'indépendance sur le principe de la désobéissance
civile non violente.

Savoir que Gandhi pratiqua le droit en Afrique du
Sud et participa 4 la promotion des droits civils de la
minorité indienne.

-
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Habiletés/Capacités

S'exercer a définir et &
utiliser les critéres pour
prendre des décisions.

S'exercer 4 émettre des
hypothéses fondées sur des
suppositions et des
inférences raisonnables.

S'exercer & décrire les
relations de cause & effet.

Valeurs

La fin justifie-t-elle les
moyens, ou est-ce le
contraire?

Y a-t-il des causes ou des

enjeux qui justifient le

recours a la violence pour

attemdre ses objectifs :
l'égalité des hommes?

* ]a préservation de Ia
vie?

* la fin des persécutions
raciales ou ethniques?

Stratégies suggérées pour 'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

. L'apprentlssage autonome

¢ La créativité et raisonnement critique

¢+ Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Lecon d'acquisition de concepts: la

‘non-violence, les tactiques politiques et les

conséquences. Pour de plus amples
renseignements, consulter la page IV - 7 du guide
d'activités, unité quatre.

PDemander aux éléves de discuter des mérites des

tactiques de la violence et de Ia non-vielence pour

arriver 4 un changement politique. Orienter la

dlscussmn sur plusieurs questions fondamentales :
Quels sont les «coits» du recours & la violence
pour atteindre un objectif politique?

* Quelles sont les conséquences & court terme et 2
long terme du recours a la violence pour
atteindre des objectifs?

*  Quelle tactique permet d'atteindre 1'objectif le
plus rapidement possible, lorsqu'on veut obtenir

- l'indépendance politique?

Discuter des répercussions de la violence sur
I'opinion publique, & la fois dans une colonie qui
tente de gagner son indépendance, et dans le pays
colonisateur. (Noter les effets que peuvent avoir, sur
l'opinion publique, les médias qui rapportent des
événements tels que la guerre du Viét-nam.)

Demander aux éléves de préparer un court devoir -z
pour ou contre le recours a la violence dans le but
d atteindre des objectifs politiques,
Noter les conséguences a court terme et a long
terme des deux tactiques,
+ Les éléves pourraient utiliser des grilles ou des
schémas conceptuels pour illustrer leur position.

* Ils pourraient utiliser des exemples
contemporains & 'appui de leurs affirmations.

D'autre éléves pourraient étudier les tactiques

employées par de groupes de pression contemporains

afin d'atteindre leurs objectifs, notamment:

* les peuples autochtones;

* les minorités linguistiques ou religieuses;

* La population de I'Irlande du Nord, du Soudan
ou de I'Irak.
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Contenu

Les relations de Gandhi avec les autorités

britanniques s'envenimérent 4 plusieurs occasions,

¢ (Gandhi refusa de soutenir l'effort de guerre
britannique malgré la promesse d'indépendance
que la Grande-Bretagne lui avait faite aprés la
guerre, Pendant la guerre, Gandhi fut
emprisonné pour son refus de coopérer.

La diversité ethnique et les tensions

L'Inde abritait beaucoup de religions et de
groupes ethniques, les deux plus grands
groupes étant composés d'hindous et de
musulmans. Les relations entre les deux
groupes, parfois iendues, finissaient dans la
violence.

Les desseins divergents des Hindous et des

Musulmans compliquaient la marche vers

l'indépendance : i

* Beaucoup de Musulmans voulaient un Etat
musulman indépendant et non appartenir 4 un

ays libre comptant une majorité d'Hindous.

. andhi espérait combler 1'écart entre les groupes
et créer un pays qui engloberait les divers
peuples,

L'indépendance et le partage du sous-continent
indien

Des querelles religieuses de plus en plus nombreuses
accompagnérent I'annonce de la Grande-Bretagne
qui prévoyait l'indépendance de I'Inde pour 1948.

Les tentatives visant a diviser le sous-
continent en frontiéres religieuses s'avérérent
difficiles :

» dans les régions telles que le Pendjab, les
populations musulmanes et hindoues étaient
mélangées et en nombre égal;

* la présence d'autres grands groupes ethniques ou
religieux, telles que les Sikhs, compliquérent
davantage la situatien politique.

La Ligue musulmane préchait en faveur d'un Etat
musulman distinct, et ne voulait pas vivre dans un
pays a4 dominance hindoue, Les dirigeants du
Congrés hindou acceptérent i contrecoeur la création
d'une Inde a prédominance hindoue et d'un Pakistan
musulman,

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

La diversité ethnique

Savoir que le sous-continent indien était

composé d'une multitude de groupes ethniques,

lingﬂxistiques et religieux.

. es groupes religieux du sous-continent
comptant le plus de membres étaient les
Hindous et les Musulmans.

La tolérance religieuse

Savoir que Gandhi croyait que les groupes religieux

de I'Inde devaient pouvoir cohabiter.

¢« Sa doctrine attira des Musulmans et d'autres
adeptes du mouvement d'indépendance.

Savoir que la promesse d'indépendance faite par les
Britanniques intensifia le débat entre les groupes
musulmans et hindous sur leurs futures relations
politiques.

Le partage du territoire fondé sur la religion

Savoir que la création de deux pays distincts, 1'Inde

et le Pakistan, dispersa des millions de gens,

+ d'aprés les évaluations, 12 millions de personnes
émigrérent pendant le partage du territoire dans
des zones sous domination musulmane ou
hindoue, ‘

Les querelles religicuses

Savoir que le plan de partage ne régla pas la

position d'importantes minorités religieuses, telles

que les six millions de Sikhs de la région du

Pendjab.

¢ Les querelles religieuses n'ont pas toujours
opposé qu'Hindous et Musulmans, mais
également d'autres minorités religieuses,
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Habiletés/Capacités

S'exercer a faire des
comparaisons entre des
situations connues et de
nouvelles situations.

S'exercer 4 définir le
probléme ou les problémes
d'une société.

Apprendre & définir et &
utiliser les critéres pour
prendre des décisions.

S'exercer a identifier les
rapports de cause a effet,

Exercer certaines des
habiletés qu'exige la
médiation.

S'exercer a définir et 4
utiliser des critéres pour
prendre des décisions.

S'exercer & définir un
probléme, & formuler une
hypothése qui peut servir
4 traiter le probléme et &
trouver des données qui
confirment ou réfutent
I'hypothése.

Valeurs

Est-il possible pour un
pays d'arriver 4 un
engagement politique
stable, s'il est composé de
divers groupements
ethniques?

Quel systéme de prise de
décision & I'échelle
nationale convient le
mieux 3 une société
composée de nombreux
groupes distincts :
* un systéme de prise de
décision démocratique?
¢ un systéme de prise de
décision autoritaire?

L'objectif d'un pays
devrait-il &tre d'atteindre
une plus grande
«universalité» des cultures,
des religions et des
attitudes parmi ses
ressortissants?

Une politique qui favorise
le maintien de la diversité
culturelle nuit-elle a
l'anité du pays?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

. L'app;en_ti_sslage autonome - .
¢ La créativité et raisonnement critique )
* Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Le¢on d'acquisition de concepts:
l'autodétermination, la diversité ethnique et le
nationalisme ethnique. Pour de plus amples
renseignements, consulter la page IV - 9 et T'activité
un du guide d'activités, unité quatre.

Discuter des difficultés qui peuvent se produire
lorsque des groupes divers vivent au méme endroit.
{Orienter la discussion vers les défis que connait le
Canada, en particulier les relations entre les
communautés francophone et anglophone.)

Revoir en classe la diversité ethnique de I'Inde, en

notant le grand nombre de langues, d'une part, et la

présence de nombreux musulmans et hindous,

d'autre part,

¢ Diviser la classe en groupes représentant la
population hindoue, la population musulmane,
les partisans de (Gandhi et les autorités
britanniques.

Chaque groupe doit préparer un rapport, en
indiquant sa position a I'égard de I'indépendance
indienne. Le groupe doit indiquer a quoi
ressemblerait un sous-continent indien aprés
l'indépendance, ainsi que les relations entre les
divers groupes ethniques et, le cas échéant, avecla
Grande-Bretagne.

Aprés la présentation du rapport de chaque groupe,
la classe peut essayer d'arriver &4 un consensus sur
un %l‘an d'indépendance indienne.

. asser en revue les principaux événements
historiques qui ont abouti 4 l'indépendance
indienne, y compris la création de deux pays, le
Pakistan et 1'Inde.

* Comparer le dossier historique aux plans
d'indépendance des groupes de la classe.

Les éléves pourraient préparer des rapports
individuels en prenant I'une des questions suivantes
comme théme ;

¢ A-t-on répondu aux besoins de tous les groupes
intéressés, dans la réalisation de l'indépendance
indienne?

* Le réve que faisait Gandhi d'un pays multiracial
vivant dans la paix et le respect mutuel est-il
possible? (Les éléves pourraient utiliser des
situations contemporaines comme celle qui
existe en Irlande du Nord pour appuyer leurs
arguments).
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Contenu

L'instabilité politique

L'assassinat du Mahatma Gandhi, au début de 1948,
fit répandre la violence entre Hindous et
Musulmans.

Les frontiéres établies au moment du partage du
territoire firent l'objet de contestations. Le Pakistan
et I'Inde s'engagérent dans plusieurs conflits & ce
sujet.

Le vent du changement en Afrique

" En février 1960, le Premier ministre britannique,
Harold Macmillan, de passage en Afrique, faisait la

déclaration suivante : )
e  «Un vent de changement souffle sur ce continent

et, qu'on le veuille ou non, cette prise de
conscience nationale de plus en plus grande est
une réalité politique.»

Méme en reconnaissant la montée du nationalisme
africain, les Britanniques rencontrérent des
difficultés et furent victimes d'actes de violence

lorsiu'ils accordérent l'indépendance & leurs colonies.
[ ]

u Kenya, les Mau-Mau organisérent une
campagne de violence contre les dignitaires
britanniques et les colons.

¢ Jomo Kenyatta, chef des Mau-Mau, fut
emprisonné pendant, trois ans,

« En 1961, Kenyatta était libéré et devenait le
premier président du Kenya, en 1963.

Le recours a des tactiques de violence ne se
limita pas aux mouvements d'indépendance

des Noirs.

* La minorité blanche de la Rhodésie du Sud
connaissait 'autonomie depuis longtemps
et n'était pas préte a ¢éder ses pouvoirs a
un gouvernement majoritairement noir,

s Lorsque la Grande-Bretagne refusa d'accorder
I'indépendance a la Rhodésie sans un régime a
majorité noire, le gouvernement dominé par des
Blancs présenta une Déclaration d'indépendance
unilatérale en 1965.

La guérilla sévit entre 1966 et 1977 :

*  Malgré ses succés militaires, le gouvernement
rhodésien subit des pressions démesurées,

s Aprés des négociations, des élections eurent lieu
en 1980 et assurérent la victoire d'un
gouvernement i majorité noire.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

La méfiance mutuelle et I'hostilité

Savoir que la guerre entre le Pakistan et I'Inde
éclata au Cachemire. Les hostilités donnérent lieu &
des accrochages militaires 4 plusieurs occasions
aprés l'indépendance.

* Les désaccords 4 propos du territoire entre le
Pakistan et 'Inde ont entrainé une méfiance
mutuelle et une course aux armements entre les
deux pays.

La transition pacifique

* Savoir que la plupart des possessions britanniques

en Afrique et en Asie obtinrent leur indépendance de
fagon relativement pacifique, au cours des
années 60,

L'indépendance et le recours a la violence

Savoir que tous les mouvements
d'indépendance n'adoptérent pas la stratégie
de non-violence de Gandhi pour gagner
l'indépendance politique.

Au Kenya, les Mau-Mau s'engagérent a déloger les
colons blancs et attaquérent plusieurs colons
britanniques. La Grande-Bretagne proclama 1'état
d'urgence et arréta Kenyatta.

La résistance face & I'indépendance noire et & un
régime a majorité noire

Savoir que la population blanche de la Rhodésie du
Sud comptait 250 000 personnes et représentait une
minorité par rapport aux quatre millions d'habitants
du pays.

Savoir que Jan Smith, dont le parti avait gagné les
50 siéges attribués & des électeurs blancs, lors des
élections de 1964, organisa le mouvement en faveur
d'une Déclaration d'indépendance unilatérale,

Les sanctions économiques

Savoir que les Nations unies imposarent des
sanctions économiques A la Rhodésie, qui ne furent
toutefois pas toujours respectées et ne portérent pas
un gros préjudice a 1'économie rhodésienne.
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Habiletés/Capacités

Apprendre 4 synthétiser
les parties en un tout
significatif, & les intégrer,
et 4 créer un nouveau
produit, une nouvelle régle

ou théorie :
en identifiant les

parties a combiner et
les rapports entre ces

parties;
* en trouvant un théme

ou un inducteur;
* en trouvant un moyen

de présentation
efficace.

Apprendre a chercher les
tendances et les
hypothéses en
communication et &
évaluer leur validité.

Apprendre a distinguer les
faits des opinions.

Exercer ses habiletés 4 la
communication.

Valeurs

Quel est le critére que l'on
devrait utiliser pour
déterminer la validité du

- message?

* la source du message?

¢ les antécédents &
propos de la source ou
du probléme?

Devrait-on toujours savoir
qui sont les auteurs de
I'éditorial oz du message?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
l'évaluation

Incorporer les AEC;

* L'apprentissage autonome
¢ La créativité et raisonnement critique
* Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Lecon d'application de concepts: la
propagande, l'opinion publique et les médias.
Pour de plus amples renseignements, consulter les
pages IV - 15 3 IV - 23 du guide d'activités, unité
quatre.

Discuter avec les éléves des effets de la propagande

sur l'opinion publique.
Noter que les gouvernements et les groupes
utilisent tous la propagande pour présenter
leurs intéréts sous leur meilleur angle,

¢ Noter que l'auditoire qu'ils visent peut &tre soit
la population du pays, soit celle des pays
étrangers,

Demander aux groupes d'éléves de préparer des -
émissions radio ou des éditoriaux pour ou contre la
continuité dun gouvernement contrdlé par les
Blancs en Rhodésie du Sud.
Les groupes ou les partis préparant les
megsages destinés au pubhc comprendraient :
* le gouvernement a4 domination blanche;
les mouvements de résistance afrlcame,
le gouvernement britannique;
le gouvernement sud-afrlcam
les Nations unies;
les pays africains voisins,

* & & & @

* Les émissions radio ou les éditoriaux peuvent
s'adresser a la population rhodésienne ou
influencer 'opinion mondiale.

* Les éléeves pourraient inclure parodies,
entrevues, information publique, bulletins de
nouvelles, musique, etc., a leur présentation.
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Contenu

La résistance a l'indépendance des colonies:
La France et le rétablissement de l'ordre
ancien

Les tentatives de la France pour récupérer

I'Indochine rencontrérent une certaine

résistance.

¢ En réalité, la résistance vietnamienne au
gouvernement frangais en Indochine datait
d'avant la Seconde Guerre mondiale,

* L'un des chefs de la résistance, H6 Chi Minh,
avait fait ses études en France.

Le Viet Minh, dirigé par des communistes, obtint un
grand soutien de la population dans sa guerre contre
T'occupant japonais.

* En 1945, le Viet Minh contrélait le nord de
I'Indochine et avait installé un gouvernement
indépendant a Hanoi,

* Les Frangais récupérérent le sud du Viét-nam,
mais durent faire face & 1a résistance du Viet
Minh, au nord.

* La France proposa de créer un gouvernement
autonome dans le nord, dans 'Indochine
francaise, mais le Viet Minh refusa.

e Encouragéds par les Américaing, les Francais et le
Viet Minh réussirent a s'accorder une tréve qui
ne dura que jusqu'en 1947,

L'endiguement du communisme
L'intervention américaine au Viét-nam

Le conflit entre les Francais et le Viet Minh eut

des répercussions mondiales avec la victoire

des communistes en Chine,

» Les Etats-Unis étaient déterminés & enrayer
l'expansion du communisme,

¢ L'agression communiste en Corée intensifia
la peur de l'expansion du communisme chez
les Américains.

Les Etats-Unis annoncérent qu'ils soutiendraient la
France en fournissant armes et vivres 4 son armée,
Les troupes dHé Chi Minh regurent le soutien des
Chinois.

Apres leur défaite 4 Dién Bién Phu, les Frangais

n'essayérent plus de dominer le Viét-nam, et I'on

instaura un cessez-le-feu.

¢ Des négociations aboutirent 4 une division
temporaire du Viét-nam entre le nord et le sud.

* Le nord était sous la domination du Viet Minh;

¢ le sud était sous la domination francaise,;

¢ Des élections furent prévues en 1956 pour

_ réunifier le pays.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

La résistance

Savoir que 1'Indochine avait été occupée par
les Francais & la fin du dix-neuviéme siécle, et
qu'en 1930, l'opposition au régime francais
s'installa chez les Vietnamiens,

Ho6 Chi Minh

Savoir que Ho Chi Minh était l'un des membres
fondateurs des partis communistes vietnamien et

- francais,

. & était un nationaliste vietnamien engagé, qui
n'était pas influencé outre mesure par les
communistes soviétiques ou chinois.

¢ 1l essaya de solliciter 'aide américaine pour
instaurer un Viét-nam indépendant.

Le nationalisme

Savoir que le désir d'indépendance des Vietnamiens
était partagé par de nombreux groupes, y compris
par des groupes non communistes, :

La théorie des dominos

Beaucoup d'occidentaux croyaient qu'une fois
les communistes en possession d'un pays, les
voisins de ce pays seraient les prochaines
cibles de leur expansion

L'endiguement

Savoir que plusieurs responsables politiques
occidentaux croyaient que les communistes,
sous la direction de Moscou, avaient l'intention
de répandre leur doctrine et d'exercer leur

autorité politique partout dans le monde.

» 1I s'avérait nécessaire de faire face a
I'agression communiste afin d'empécher les
communistes d'atteindre leur objectif
consistant 4 dominer le monde.

Les Etats-Unis et d'autres pays occidentaux
étaient préts & employer leurs ressources,
notamment leurs forces armées, afin de
mettre un terme a la «propagation» du
communisme.

L'intervention

Savoir qu'entre 1950 et 1954, les Etats-Unis
offrirent & la France prés de deux milliards de
dollars d'aide militaire pour les efforts qu'elle
avait déployés au Viét-nam.
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Habiletés/Capacités

S'exercer a user de son

esprit d'analyse ;

* " pour définir les
principales parties,

s pour décrire les
relations de cause a
effet,

* pour indiquer comment
les parties d'un tout
sont reliées entre elles.

S'exercer a identifier des
rapports séquentiels ainsi
que des relations dans le
temps et dans 'espace.

S'exercer A reconnaitre les
critéres qui peuvent servir
4 évaluer d'autres

. gituations.

Apprendre & synthétiser
les parties en un tout
gignificatif, 4 les intégrer,
et & créer un nouveau
produit, une nouvelle régle
ou théorie : .

* en identifiant les
parties 4 combiner et
les rapports entre ces
parties;

* en trouvant un théme
ou un inducteur;

-+ . en trouvant un moyen

de présentation
“efficace,

Valeurs

Est-il possible de limiter
une théorie politique 4 une

- zone géographique?

Quelle serait la méthode la
plus efficace pour contester
une idéologie qui
représente une menace
pour votre société?

la censure?

¢ la présentation d'une
idéologie plus
acceptable?

* lemploi de la
propagande pour
montrer les vertus de
cette idéologie?

* Tlassociation de cette
idéologie a des
éléments négatifs?

Un pays devrait-il
s'immiscer dans les
affaires iniérieures d'un
autre pays,
idéologiquement parlant?

Quels devraient étre les
critéres qui permettent de
déterminer la politique
étrangére d'un pays :

* la sécurité naéonale?
* les intéréts des alliés?
* Jle soutien de la

opulation?
* |'éventualité d'un
conflit?
* le soutien d'autres
ays?

. Fes conséquences des
options politiques?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

+ L'apprentissage autonome .
¢ La créativité et raisonnement critique .
* Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Lecon d'application de concepts:

l'endiguement, les intéréts stratégiques,
l'opinion publique et les options politiques.
Pour de plus amples renseignements, consulter 1a
page IV - 27 du guide d'activités, unité quatre.

Discuter de la théorie des dominos gu'un grand
nombre d'Américains appliquérent aux événements
politiques de I'Asie.

¢ - Pourquoi les gens croiraient-ils a cette théorie?

* noter que Marx et ses partisans idéologiques

avaient prédit et préconisé I'expansion du
© communisme;

* noter la victoire des communistes en Chine
et dang la guerre de Corée;

* noter la domination soviétique en Europe de
1'Est;

* noter le blocus de Berlin,

Préciser aux éléves que, dans les années 50, les
Etats-Unis disposaient de plusieurs options
politiques et stratégies pour enrayer 'expansion du
communisme :
+ la présence de I'armée américaine au
Viét-nam;
s Toffre d'une aide et d'une formation
militaires importantes aux forces non

communistes (les Frangais) dans la région;

¢ la promotion d'une association régiona%}e de
défense des pays non communistes dans
cette région;

¢ Tlinstauration d'une entente pacifique entre
les groupes communistes et les groupes non
communistes de la région.

* Mettre en place une aide économique
massive des Américains pour promouvoir la
prospérité et la stabilité de la région;

* encourager la participation des Isations
unies 3 Ia résolution pacifique du conflit;

* promouvoir une action conjointe avec 'Union
soviétique pour apaiser les conflits.

Demander aux éléves, répartis en groupes, de
choisir une option politique ou une combinaison
d'options et de préparer un court devoir en
recommandant au gouvernement américain
d'adopter une mesure particulidre.

Les élaves doivent savoir que l'opinion publique, en
Occident, influence les politiciens et que les
recommandations choisies doivent s'accompagner
d'une bonne justification.

Chaque groupe doit présenier son rapport a la
classe et défendre ses recommandations.
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La gquestion de savoir qui contrélerait le sud du
Viét-nam se posa avec le début de 'évacuation des
Franeais.

®

Les Américains appuyaient un non-communiste,

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Le régime de Diém
Savoeir que Ngbo Dinh Didm était un catholique

vietnamien et qu'il faisait partie, comme tel, d'une
minorité distincte dans un Vidt-nam 3 dominance

Ngd Dinh Diém,

Les Etats-Unis acceptaient de payer, de former
et d'équiper l'armée de la nouvelle république du
Viét-nam,

Le gouvernement de Diém organisa une campagne
anti-communiste et instaura un régime de répression
politique.

L ]

Didm, catholique, éloigna la majorité bouddhiste.
1l exila les paysans en donnant son appui aux
%ros ropriétaires terriens.

n 1960, le Viét-nam du Sud opposa une
farouche résistance & son gouvernement.
Un groupe d'opposition, le Viet Cong, se heurta a
Tarmée de Diém.
Beaucoup de paysans soutenaient le Viet Cong,
En novembre 1963, le gouvernement de Diém
était renversé par 'armée sud-vietnamienne,

L'Algérie : une France divisée

L'Algérie, colonisée par la France en 1830, abritait
plus d'un million de résidents francais. La France
considérait 1'Algérie comme faisant partie intégrante
de son territoire.

>

La population francgaise et 1a majorité

musulmane considéraient I'Algérie comme leur

meére patrie, mais avaient, toutefois, des objectifs
olitiques différents ;

es résidents frangais voulaient que I'Algérie

fasse partie de la France a part entiére;

les nationalistes arabes voulaient leur

indépendance.

1954, la guerre civile sévissait en Algérie :
Cette situation menagait la stabilité de la France
elle-méme,
L'impasse politique amena Charles de Gaulle &
Brendre le pouvoir.

e Gaulle était réaliste et prét 4 accorder son
indépendance a 'Algérie.

- Malgré plusieurs révoltes militaires de certaing

éléments de 'armée francaise, 1'Algérie gagnait
son indépendance en 1962,

bou

ddhiste.,
Le régime de Diém n'était pas en mesure de
s'agsurer le soutien important de la
gopulation du Viét-nam du Sud.

on gouvernement institua des politiques qui
attirérent la colére de la majorité bouddhiste.
Le Viégt-nam du Sud n'était pas une démocratie
multipartiste, modelée sur I'Occident.
Les opposants au régime étaient étiquetés
comme communistes, poursuivis et persécutés.

Savoir que les paysans représentaient la vaste

maj

orité de la population vietnamienne,

Savoir qu'au début des années 60, le Viet Cong
remporta des succés militaires contre le
gouvernement de Didm et ses troupes équipées par
les Américains, - '

La

France et I'Algérie

Savoir que 1'Algérie était 1a patrie de plus d'un
million de colons fran¢ais qui y habitaient depuis des
générations et la considéraient comme faisant partie
intégrante de la France.

Savoir que l'armée frangaise n'était pas préte a

lais

ser se reproduire en Algérie 1a débécle militaire

qu'elie avait connue en Indochine,

La guerre civile

Savoir que pendant la guerre civile algérienne, les
deux camps furent appuyés par 'extérieur :

le Front de libération nationale était soutenu par
I'Egypte;

les résidents frangais 1'étaient par l'armée et la
droite francgaise,

Savoir que la guerre pour l'indépendance algérienne
fut marquée par la violence du combat auquel
participérent les civils lorsqu'ils n'étaient pas pris

pou

r cibles.
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Habiletés/Capacités

S'exercer a se servir des

- attributs essentiels des

concepts et des valeurs
comme de critéres pour
évaluer des circonstances
historiques.

S'exercer a élaborer des
grilles pour analyser
l'information.

S'exercer & décrire les

relations de cause a effet.

Valeurs

Pour quelle raison les
grandes puissances
conservent-elles des
sphéres d'influence?

Quelles sont les
conséquences, pour les
pays qui se trouvent dans
les sphéres d'influence des
grandes puissances, d'une
prise de décision
indépendante?

Quels sont les principaux

éléments dont les

dirigeants d'un pays

tiennent compte avant de

prendre des décisions?
des considérations
intérieures?

¢ des considérations
extérieures?

_ négatifs qu'aurait pu avoir la mise en place de

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
l'évaluation

Incofporer les AEC:

* L'apprentissage autonome
La créativité et raisonnement critique
* Les capacités et valeurs personnelles et sociales

-

Lecon d'application de concepts: les options
politiques, la confrontation des
superpuissances et les sphéres d'influence.
Pour de plus amples renseignements, consulter la
page IV-- 27 du guide d'activités, unité quatre.

Discuter avec les éléves des options qu'avait le
président Kennedy face & la construction de bases
de missiles & Cuba :

* une attaque aérienne américaine pour détruire
les bases de missiles;

* Tinvasion de Cuba par les Américains et le
renversement du régime de Castro;

¢ des négociations avec les Soviétiques afin de
démanteler les installations et retirer les
missiles;

* un embargo de I'ile de Cuba pour empécher
T'arrivée d'autres missiles soviétiques et obliger
le gouvernement cubain 4 mettre fin & son
programme.

Demander aux éléves de préparer une grille
analytique en indiquant les résultats positifs et E

chacune des options.
Demander aux éléves de choisir 'option qu'ils

préférent et de préparer un argument 4 l'appui de
leur choix.
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La confrontation des superpuissances; La crise
des missiles & Cuba

Une révolution contre la dictature de Batista

amena Fidel Castro au pouvojr en 1959. Les

relations entre Castro et les Etats-Unis

s'envenimérent bient6t :

¢ La nationalisation des raffineries de sucre
appartenant aux Américaing mit ceux-ci en
colére. .

* En représailles, les Etats-Unis refusérent
d'acheter le sucre cubain.

¢ (Castro réagit en saisissant 100 millions de
dollars de propriétés américaines 4 Cuba,

Les relations diplomatiques entre les deux

pays furent suspendues en janvier 1961.

« L'invasion de Cuba par des exilés cubains
formés aux Etats-Unis n'améliora pas les
relations entre les deux pays. Fidel Castro
les repoussa a la baie des Cochons.

En octobre 1961, les Etats-Unis se rendirent compte

que Cuba possédait des missiles soviétiques,

¢ Le nouveau président américain, John Kennedy,
ordonna un blocus militaire sur Cuba.

* Tous les navires soviétiques qui approchaient
I'ile de Cuba devaient s'arréter et étre fouillés.

¢ Les navires transportant des missiles devaient
rebrousser chemin.

Kennedy, dans un message adressé a la

population, annonga clairement qu'une attague

de missiles cubains, sur 1'un des pays du

continent américain, serait considérée comme

une attaque de 1'Union soviétique contre les

Etats-Unis.

+« Les Américains y répondraient par une
attague nucléaire.

¢ Pendant une semaine, les deux grandes
puissances semblérent 4 la veille d'une guerre
nucléaire.

Khrouchtchev ordonna aux navires soviétiques de

retourner en Union soviétique et accepta de retirer

les missiles de Cuba.

* La retraite apparente des Soviétiques joua
probablement un réle dans la fin politique de
Khrouchtchev, deux ans plus tard.

En échange du démantélement des bases de missiles
soviétigues 4 Cuba et du retrait de ces missiles de
Tile, les Etats-Unis acceptérent de ne pas envahir
Cuba.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

o

L'unité nationale

Savoir que la population francaise était divisée sur

la question d'accorder ou non l'indépendance a

I'Algérie.

¢ Des groupes en faveur du maintien de I'Algérie
comme possession frangaise tentérent & plusieurs
reprises d'assassiner de Gaulle et de renverser le
gouvernement francais,

La sphere d'inﬂt;éﬁce

Savoir que les Etats-Unis considéraient depuis

longtemps que I'Amérique centrale faisait partie de

leur sphére d'influence.

¢ Cuba est située juste 4 150 kilométres du
continent américain.

Savoir que des Américains et des compagnies

américaines avaient de gros investissements & Cuba.

* Les politiques de Castro et ges relations de plus
en plus fréguentes avec 1'Union soviétique
menacaient les intéréts américains 4 Cuba.

L'intervention étrangére

Savoir que les Etats-Unis équipérent et

entrainérent les exilés cubains anti-castristes

qgui organisérent l'invasion de Cuba. ‘

¢ L'armée américaine n'intervint pas pendant les |
étapes cruciales de l'invasion de Cuba par les
exilés,

Savoir que les avions espions américains U2 avaient
détecté la présence de misgiles sovidtiques et la
construction d'aires de lancement de missiles a
Cuba.

Savoir que les deux grandes puissances
restérent continuellement en contact pendant
la crise des missiles de Cuba.

Savoir que les relations entre les Etats-Unis et le
Canada furent mises & l'épreuve lorsque le
gouvernement canadien refusa de mettre son armée
en état d'alerte militaire, comme 'avaient fait les
Américains, pendant la crise des missiles de Cuba.
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Habiletés/Capacités

S'exercer a tirer des

inférences des événements.

S'exercer & comparer et &
analyser les données afin
de tirer des inférences.

Valeurs

Quels sont les critéres qui
devraient. guider le
gouvernement d'un pays
pour décider de
I'opportunité d'employer
des armes nucléaires?

Est-il possible de sortir
victorieux d'une guerre
nucléaire?

Est-il possible de limiter
une guerre nucléaire?

Stratégies suggérées pour 'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

* L'apprentissage autonome .
* La créativité et raisonnement critique .
* Les capacités et valeurs personnelies et sociales

Suite de la lecon d'application de concepts: les
options politiques, 1a confrontation des
superpuissances et les spheéres d'influence.
Pour de plus amples renseignements, consulter la
page IV - 20 du guide d'activités, unité quatre.

Informer la classe de la facon dont la crise des

missiles a été résolue. Noter :

¢ le blocus maritime américain;

* le retrait des missiles soviétiques de Cuba;

* la promesse des Américains de ne pas envahir
Cuba.

Dans le cadre d'une discussion, la classe pourrait
débattre afin de déterminer lequel des deux camps
«I'emporta».

Evaluation

Les éléves pourraient préparer un court devoir,
indiquant quels sont les dangers d'une telle |
confrontation entre I'Union soviétique et les Etats-
Unis, et quelle legon on pourrait tirer de la crise des
missiles cubains,

ou

ils pourraient préparer des éditoriaux en
recommandant I'application d'une option politique
particulidre, Les éditoriaux pourraient refléter un
certain nombre de points de vue nationaux :

¢ journal américain
¢ journal soviétique
¢ journal cubain

¢ journal canadien,

419



Contenu

L'intervention accrue des Etats-Unis au Viét-
nam

Dans les années 60, les Américains envoyérent de
plus en plus de troupes pour appuyer le
gouvernement du Vidt-nam du Sud.

+ En 1968, 550 000 soldats américains se
trouvaient au Viét-nam.

L'engagement des Etats-Unis dans la guerre du
Viét-nam devait s'avérer cofiteux,

e 55 000 soldats américains furent tugs.

¢ La guerre divisa profondément les Etats-Unis.
*  Un important mouvement se créa contre la

guerre.

+ Malgré le bombardement massif du Viét-nam du
Nord, le déploiement de milliers de soldats
américains et les milliards de dollars dépensés
en équipement, les Américains furent incapables
de gagner la guerre.

* D'apres les évaluations, la guerre cotitait aux
Etats-Unis deux milliards de dollars par
semaine.

Le retrait des Etats-Unis du Viét-nam

En 1968, le nouveau président américain, Richard

Nixon, commenca & retirer les troupes américaines

du Viét-nam.

» Le retrait des Américains s'accompagna d'un
bombardement intensif du Viét-nam du Nord.

Cette attague aérienne avait plusieurs

objectifs :

+ anéantir I'ennemi et continuer la guerre en
détruisant l'infrastructure industrielle du
Viét-nam du Nord;

+ couper les routes de ravitaillement des
communistes entre le Viét-nam du Nord et
le Viét-nam du Sud;

¢ limiter le nombre de pertes du coté
américain.

Des négociations secrétes furent organisées entre les
Etats-Unis et le Viét-nam du Nord.

e En février 1973, les Etats-Unis, les deux
Viét-nam et le Viet Cong s'entendaient sur un
cessez-le-feu.

Malgré le cessez-le-feu, les combats se poursuivirent

entre le Viét-nam du Nord et le Vidt-nam du Sud.

+« En 1975, le Nord avait gagné la guerre et le
Viét-nam était unifié et aux mains des
communistes,

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

L'escalade militaire

Savoir qu'en 1962 le président Kennedy fit
passer le nombre de conseillers militaires
américains au Viét-nam du Sud de 500 a4 10 000,
¢« Le président Lyndon Johnson augmenta
considérablement le nombre de soldats
américains au Viét-nam entre 1963 et 1968,

La stratégie militaire

Savoir que l'armée américaine chercha a
utiliser sa supériorité technologique pour
remporter une victoire au Viét-nam.

Savoir qu'en février 1965, I'armée de I'air américaine
organisa un bombardement 4 grande échelle du
Viét-nam du Nord.
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Habiletés/Capacités

S'exercer & définir et &
appliquer des critéres pour
prendre des décisions.

S'exercer & décrire les
relations de cause a effet.

S'exercer a s'en tenir aux
faits, 4 une bonne
argumentation et 4 un bon
raisonnement pour étayer
ses gpinions,

S'exercer & émettre des
hypothéses fondées sur des
suppositions et des
inférences raisonnables.

Valeurs

Un pays devrait-il
s'immiscer dans les
affaires intérieures d'un
autre pays?

Quels facteurs devraient

devenir les priorités d'un

pays qui définit sa

politique étrangére?

* des considérations
intérieures?

¢ le bien-étre des
ressortissants du pays?

¢ e bien-8tre des
ressortissants d'autres

pays? .. .

e maintien des idéaux,

comme la justice et les

droits de la personne?

* laide 4 des pays ayant
la méme facon de

enser?

¢ l'observation d'une
politique qui vient
appuyer une idéologie
particuliére?

Les grandes puissances
doivent-elles se soumettre
aux mémes restrictions et
pratiques acceptées que
d'autres pays moins
puisants, dans les affaires
internationales?

Le degré d'unité nationale
{soutien de la population)
est-il un critére egsentiel
pour un pays qui s'engage
dans une longue guerre?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
l'évaluation

Incorporer les AEC:

* L'apprentissage autonome .
* La créativité et raisonnement critique .
¢+ Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Lecon d'application de concepts:
I'endiguement, les intéréts stratégiques,
I'idéologie, l'opinion publique et les options
politiques. Pour de plus amples renseignements,
consulter les pages IV - 35 & IV - 37 du guide
d'activités, unité quatre,

Pendant toutes les années 60, la présence
américaine s'accentua au Viét-nam,

Aprés I'assassinat de Kennedy, le nouveau
président, Lyndon Johnson, avait le choix entre
plusieurs options politiques concernant l'engagement
des Etats-Unis au Viét-nam.

Discuter de ces options en classe ;

¢ La politique actuelle consistant & envoyer de
I'aide et des conseillers militaires pourrait se

gursuivre. .

. es Etats-Unis pourraient retirer toutes leurs
troupes du Viét-nam du Sud et négocier un
traité de paix.

* L'activité militaire américaine pourrait
s'intensifier au Viét-nam.

* Les Américains pourraient lancer une attaque
mili:'iaire 4 grande échelle contre le Viét-nam du
Nord,

+ Les Etats-Unis pourraient inciter les Nations
unies 4 participer aux événements en organisant
des négociations entre les belligérants.

* Les Etats-Unis pourraient menacer le Viét-nam
du Nord d'une attaque nucléaire.

Les éléves deivent jouer le role d'un conseiller
politique du président. Ils doivent préparer une note
(recommandation) indiquant au président la
meilleure mesure 4 prendre,

Comparer les politiques adoptées pour le Viét-nam a
celles qui ont 6t choisies dans 'activité suggérée
précédemiment.
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La fin de la guerre froide

Une disparité économique croissante entre
I'Est et 1'Quest

En 1964, Khrouchtchev était démis de ses

fonctions et remplacé par Leonid Brejnev. Le

recul soviétique a Cuba avait ébranlé les

nouveaux dirigeants soviétiques.

¢ Pendant les années 60 et 70, les Soviétiques
organisérent un important réarmement qui
permettrait 4 leur armée de pouvoir intervenir
dans le monde entier.

¢ La modeste libéralisation qu'avait connue le
régne de Khrouchtchev prenait fin.

* Toute tentative de réformer ou de démocratiser
le communisme en Europe de I'Est fut écrasée.

La remise en question de la domination
soviétique en Europe de 1'Est: la doctrine de
Brejnev

A la fin des années 60, 'Europe de 'Est
remettait en question le régime communiste.
Toutefois, les Soviéiiques n'étaient pas préts a
abandonner le contréle qu'ils y avaient.

* En réponse aux réformes politiques
entreprises par le gouvernement Dubcek,
en Tchécoslovaquie, les troupes de Varsovie
dirigées par des Soviétiques occupérent ce

pays.

La doctrine de Brejnev exigeait I'intervention

de l'armée soviétique dans tout pays d'Europe

de I'Est, afin de maintenir le statu quo

communiste. .

¢  Pendant toutes les années 1970, 1'élite dirigeante
sembla en sécurité, sécurité qui ne reposait
toutefois pas sur une économie prospére.

La faiblesse de la productivité caractérisa 1'économie

soviétique des années 70 :

¢ Le PNB soviétique chuta de 6 & 5 % entre 1950
et 1970, et de plus de 3 % au cours des
années 70,

¢ Pendant que le PNB baissait, les dépenses
militaires augmentaient, ce qui réduisait les
ressources disponibles pour produire des biens de
consommation.

* L'invasion de 'Afghanistan par les Soviétiques,
en décembre 1979, se solda par un embargo de
1'Occident sur la vente de produits
technologiques & 'Union soviétique, empéchant
du méme coup la modernisation de 'économie
soviétique,

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Le produit national brut

Savoir que Fune des mesures de la richesse est le
produit national brut (PNB) qui représente la valeur
totale de tous les biens et services produits dans un
pays, pour une année donnée.

Les ressources

Savoir que les ressources sont des choses qui servent

a produire les biens et les services dont les membres

‘de la société ont besoin ou envie.

La rareté

Savoir qu'il y a pénurie lorsque les désirs illimités
dépassent les ressources limitées disponibles pour
satisfaire ces désirs.

L'économie

Savoir que I'économie est une discipline qui permet

d'étudier comment les individus et les sociétés

affectent deg ressources rares parmi plusieurs

tlltilisations possibles afin de déterminer leur niveau
e vie.

La conception du monde

Savoir que la vision qu'une société se fait du monde

donne un ensemble de valeurs servant de critéres

pour déterminer comment répondre aux questions

économiques fondamentales :

* quels biens et services devrait-on produire?

» comment la société devrait-elle s'y prendre pour
produire des biens et des services?

* pour qui devrait-elle produire ces biens et ces
services?

L'infrastructure

Savoir que les sociétés industirielles doivent leur
existence 4 un systéme complexe d'organisations
politiques et économiques.
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Habiletés/Capacités

S'exercer a utiliser de
l'information familidre afin
d'apprendre i former des
conceptis.

S'exercer & tirver des
inférences d'événements
présents,

Valeurs

Existe-t-il une hiérarchie

parmi les besoing?

¢ Les besoins physiques
sont-ils plus
importants que les
besoins affectifs ou
spirituels?

Dans quelle mesure les
besoins sont-ils déterminés
par des normes sociales et
culturelles?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

IncorporerAles AEC:

L'apprentissage autonome

La créativité et raisonnement critique

Les capacités et valeurs personnelles et sociales
L'initiation 4 I'analyse numérique

L IR BN B

Lecon d'acquisition de concepts: le niveau de
vie, les disparités économiques, la prise de
décision et la conception du monde, Pour de
plus amples renseignements, consulter les pages
IV - 39 A IV - 42 du guide d'activités, unité quatre.

Discuter avec les éléves de ce qu'ils prennent pour
acquis dans leur vie quotidienne,

Noter des éléments comme :

*+ les soins médicaux,

la disponibilité des produits alimentaires,
I'électricité et d'autres formes d'énergie,

des logements convenables,

des routes en bon état et de bons systémes de
transport, :

¢ un choix de divertissements et de nouvelles,

* Jl'abondance de l'approvisionnement d'eau, etc.

Fournir aux éléves certaines statistiques sur le
niveau de vie de la plupart des Canadiens. (Il
importe de noter que tous les Canadiens n'ont pas le
méme niveau de vie.) .

Discuter des questions suivantes :

+  Pourquoi les Canadiens ont généralement un
niveau de vie élevé par rapport 4 celui d'autres
ays?
. uels facteurs aident & déterminer le niveau de
vie d'une société?

Au cours de 1a discussion, noter les facteurs comme :

¢ la présence de ressources naturelles essentielles,

les installations de production alimentaire du
ays,

les niveaux d'éducation de la population,

les types d'emplois offerts aux citoyens,

le niveau des revenus,

la disponibilité des biens de consommation,

les infragtructures en matiére de

communications et de transport,

le climat,

les expériences que le pays a vécues pendant la

guerre, telles que les pertes que provoque une
rande guerre

fes libertés poiitiques.
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Les rapides changements de dirigeants qui suivirent

la mort de Brejnev, en 1982, amenérent une certaine

instabilité politique. Les successeurs de Brejnev,
Iouri Andropov et Konstantine Tchernenko,
disparurent peu aprés avoir accédé au pouvoir.

L'autre Europe : la relance et la prospérité de
I'Europe de 1'0Ouest

Les pays d'Europe de I'Ouest furent dévastés par la
Seconde Guerre mondiale. Leur reprise rapide fut
attribuée 4 un certain nombre de facteurs :

* Aprés la guerre, les partis politiques de la droite
et de la gauche modérées firent leur apparition
et gagnérent un grand soutien auprés de la

Eop_ulation. . .

'aide économique massive des Américains
apportée par le plan Marshall eut des résultats
positifs ;

Mikhail Gorbatchev et la fin de la guerre
froide

En mars 1985, Mikhail Gorbatchev prenait la

téte de 1'Union soviétique.

+ L'héritage politique et économique qui lui
était légué, ses actions et les autres facteurs
hors de son conirdle décisionnel, devaient
aboutir a la fin de 1'Union soviétique et
metire un terme a la guerre froide.

Gorbatchev se trouvait face 4 un certain
nombre de situations qui menacaient
gravement la position de grande puissance de
I'Union soviéfigue :

* Les groupes ethniques non russes de
1'Union soviétique n'appréciaient pas la
domination russe et demandaient une
indépendance politique plus grande a
Moscou,

¢« L'opposition & I'hégémonie soviétigue se
faisait de plus en plus entendre en Europe
de I'Est.

+« La course aux armements et & l'espace avec
les Etats-Unis ruinait 'Union soviétique,
I'empéchant d'augmenter les dépenses
destinées a la production des biens de
consommation.

* La guerre contre I'Afghanistan semblait
interminable, et 'opposition de la
population soviétique i cette guerre
augmentait, Le conflit empéchait également
de resserrer les relations avec les pays
occidentaux prospéres et de recevoir leur
aide financiére et technique.

+ Les progrés de la technologie des
communications firent de la planéte un
véritable «village mondial».

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

La reprise économique

Savoir qu'en 1963, I'Europe occidentale produisait,
dans l'ensemble, deux fois et demie plus qu'avant la
guerre.

Savoir que chacun des pays d'Europe de I'Ouest

concocta sa propre recette de participation

gouvernementale & la prise de décisions

économiques.

* La prise de décision économique supposait un
équilibre entre le gouvernement et les forces du
marché.

Le niveau de vie

Savoir que le niveau de vie est une mesure de la
quantité et de la qualité des biens et des services
dont dispose la population.

Savoir que la perception du niveau de vie dépend
des attentes de chacun.

Savoir qu'un certain nombre d'indicateurs peuvent
servir 4 définir un niveau de vie. Certains d'entre
eux sont les suivants :

* le niveau des revenus;

la consommation de biens et de services;

la productivité nationale;

le niveau des soins médicaux;

les possibilités d'enseignement;

les choix offerts au peuple.

La disparité économique

Savoir que pendant les années 60 et 70, la
croissance économique de 1'Europe de I'Oust
dépassa largement celle de 1'Europe de I'Est.

Les facteurs de déstabilisation

Savoir qu'un certain nombre de facteurs
présents dans un pays peuvent contribuer a
semer la division, rendant du méme coup le
processus décisionnel difficile, au niveau
national. Ces éléments peuvent comprendre :
* les traditions et I'histoire régionales,

le bien-étre économique,

la diversité ethnolinguistique,

les différences religieuses,

le nationalisme,

l'idéologie.
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Habiletés/Capacités

S'exercer & définir et &
appliquer des critéres pour
faire une évaluation.

S'exercer a élaborer une
grille qui peut servir &
ordonner les données et &
les clagser par catégories.

Exercer ses compétences

en recherche :

* en trouvant
l'information;

* en faigant la
distinction entre
T'information
pertinente et
l'information non

pertinente;
* en résumant

T'information;
+  etc.

S'exercer & comparer et a
analyser les données afin
de tirer des inférences.

S'exercer & émettre des
hypothéses fondées sur des
suppositions et des
inférences raigonnables,

Valeurs

Est-il possible d'arriver &
une comparaison juste et
exacte du niveau de vie de
la population de deux pays
différents?

Est-il possible de
déterminer un ensemble
de besoins qui
s'appliqueraient A tous les
hommes de la terre?

Lorsqu'ils tentent de
satisfaire les besoins de
leur population, sur quelle
base les gouvernements
déterminent-ils leurs
priorités en matiere de
programmes'?

les incidences sur la

popularité du

ouvernement?

* Jes ressources
disponibles?

* les priorités et les
pratigues
traditionnelles?

* Tlefficacité des
politiques et leurs
effets?

*+  ete.

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
l'évaluation

Suite de la legon d'acquisition de concepts: le
niveau de vie, les dispariiés économiques, la
prise de décision et la conception du monde.
Pour de plus amples renseignements, consulter les
pages IV - 39 & IV - 42 du guide d'activités, unité
quatre,

Demander aux éléves d'élaborer une grille qui donne
1a liste des facteurs sur lesquels ils se sont
entendus. '

Demander aux éléves, répartis en groupes, de se
servir de cette grille pour s'interroger sur le niveau
de vie d'un pays de 1"Europe de I'Est en particulier,
pendant les années 70 ou 80.

Demander aux élaves de g'interroger ensuite sur le
niveau de vie d'un certain pays d'Europe de I'Quest.
ou d'’Amérique du Nord,

dans la méme période.

Les éleves doivent préparer des présentations qui :
indiquent les principaux contrastes qui existent

entre les deux pays;
» indiquent comment ces différentes conditions se

répercutent sur le niveau de vie du pays en
cause,

* Expliquer la raison d'une telle disparité
économique entre les pays du monde
communiste de I'époque et les pays développés
du monde non communiste.
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Contenu

¢ Les ressortissants des pays communistes
connaissaient maintenant la disparité qui
existait entre leur monde aux libertés et aux
perspectives limitées et la richesse et les libertés
des sociétés occidentales.

Pour relever les défis, Gorbatchev mit au point
une stratégie consistant :

r

« # améliorer ses relations avec les Etats-Unis

et I'Occident en retirant ses troupes
d'Afghanistan,

* & conclure des accords sur la réduction de
I'armement et des troupes, réduisant du
méme coup les dépenses militaires,

* & améliorer I'économie soviétique en
modérant les excés de 1'Etat totalitaire et
en redistribuant les priorités en matiére de
dépenses et de production.

Les initiatives de Gorbatchev: De nouveaux
rapporis avec 'Ouest

¢ Elle faciliterait le transfert des connaissances
technologiques occidentales en Union soviétique
ui aideraient 4 moderniser l'industrie russe.
. lle permettrait de réduire les dépenses
militaires et d'augmenter les dépenses
intérieures pour les biens de consommation.

Gorbatchev et Reagan organisérent plusieurs

réunions au sommet qui aboutirent & un certain

nombre d'accords importants sur les réductions

militaires,

¢ La mésentente entre les deux pays se poursuivit
sur l'initiative de défense stratégique américaine,
ou guerre des étoiles.

Il indiquait qu'il réduirait 'armée soviétique de

500 000 hommes et ordonnerait le retrait de ses

troupes de I'Europe orientale.

* L'armée soviétique quittait en effet I'Afghanistan
a la fin des années 80,

Le réexamen de l'histoire soviétique faisait partie de

1a nouvelle ouverture de la société russe.

*  On dénonca le pacte germano-soviétique de non-
agression de 1939, et l'on déclara illégale la prise
de possession soviétique des Etats baltes.

¢ Les autorités soviétiques se montrérent prétes a
reconnaitre la catastrophe nucléaire de
Tchernobyl survenue en 1986.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

La diversité ethnique et les tensions

Savoir que la présence de divers groupes
ethniques ou religieux au sein d'une société
peut devenir une source de conflits et de
tensions, si un groupe ou des groupes
particuliers sentent que leur nature distincte
est menacée par la société dans sa majorité.

L'Afghanistan

Savoir que l'intervention militaire russe codita cher a
1'Union soviétique. Des milliers de jeunes conscrits
soviétiques furent tués, ce qui provogqua la rancoeur
de la population soviétique 4 I'égard de la guerre.

Savoir que pendant 1'ére de Staline, ol censure
stricte et fermeture des frontiéres étaient de rigueur,
les citoyens du monde communiste avaient peu de
contacts directs avec I'0Occident et savaient peu ce
qui s'y passait.

La prise de décision

Savoir que le maintien d'un niveau de vie acceptable

passe par des choix difficiles, comme :

¢ décider de ce qui constitue un niveau de vie
aceeptable;

¢ savoir comment organiser la société pour que les
biens et les services nécessaires au maintien de
ce niveau de vie puissent &tre produits de fagon
efficace, bon marché, et sans dépasser les limites
de I'homme;

* savoir comment distribuer ces biens et ces
services & tous ceux qui en ont besoin, d'une
fagon satisfaisante pour la majorité.

Les réalités économiques

Savoir qu'une réduction des dépenses militaires

permettrait & un pays dutiliser ses ressources pour

satisfaire d'autres besoins économiques, sociaux

et/ou politiques.

¢ Les dépenses militaires des Soviétiques, pendant
les années 70, augmentaient 3 raison de 10 %
par an.

La politique étrangére

Savoir que la détermination de certaines politiques
étrangéres est influencée par des considérations
intérieures, telles que le soutien de la population et
I'effet de ces politiques sur I'économie nationale.
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Habiletés/Capacités

Exercer son esprit

d'analyse :

* pour définir les
principales parties,

¢ pour décrire les
relations de cause &
effet,

¢ pour indiquer comment
les parties d'un tout
sont reliées entre elles.

S'exercer & s'en tenir 4 une
bonne argumentation et a
un bon raisonnement pour
étayer ses opinions,

Exercer ses habiletés 4 la
discussion et au travail en
groupe.

Valeurs

Les critéres servant &
déterminer les décisions
politiques et les priorités
en matiére de programmes
sont-ils, dans un pays
démocratique, différents de
ceux qu'utilise un pays
totalitaire?

Est-il plus facile de mettre
en place des lois
impopulaires dans un
régime totalitaire que dans
une démocratie?

Quel devrait &tre I'aspect
le plus important pour un
gouvernement :

* faire passer des lois
impopulaires?

¢ rester au pouvoir?

* adopter des mesures
qui profiteront au plus
grand nombre de
citoyens?

Dans une société complexe,
certains groupes d'intérét
devraient-ils avoir
préséance sur d'autres
groupes d'intérét lorsqu'ils
interviennent dans les
processus de prise de
décision, a 1'échelle
nationale?

Dans quelle mesure les
groupes d'intérét
devraient-ils sacrifier leurs
propres intéréts au profit
du pays tout entier?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC: .

* L'apprentissage autonome

¢ La créativité et raisonnement critique

» Les capacités et valeurs personnelles et sociales
L ]

L'initiation 4 1'analyse numérique

Lecon d'application de concepts: le leadership,
1a prise de décision, le changement, les
groupes de pression et les conséquences. Pour
de plus amples-renseignements, consulter la page
IV - 43, I'activité trois et T'activité quatre du guide
d'activités, unité quatre.

Revoir avec les éléves la situation économique,
sociale, politique et militaire qui s'offrait a
Gorbatchev lors de sa prise de pouvoir en 1985.
Naoter les circonstances suivantes :

* les dépenses militaires,

* la stagnation de l'économie soviétigue,

s l'incapacité, pour 'économie russe, de produire
suffisamment de biens de consommation,

» la résistance de plus en plus forte contre la
centralisation du pouvoir, dans un certain
nombre de républigues soviétiques;

* la montée du nationalisme en (kurope orientale.

Demander aux éléves ou aux groupes d'éleves de

jouer le riéle d'un conseiller politique de Gorbatchev.

¢ Ils ou elles doivent produire une liste de
recommandations afin de régler la situation.

* Les conseillers doivent représenter différents
groupes d'intérét en Union soviétique et dans les
pays relevant de sa sphére d'influence (Europe
de I'Est):

* la hiérarchie militaire soviétique;

¢ la direction officielle du parti communiste
soviétique;

* les dirigeants des républiques de 1'Unipn
soviétique, telles que 'Ukraine et les Etats
baltes;

* les chefs des gouvernements communistes
d'Europe orientale;

* les ressortissants de I'Union soviétique;

les chefs des démocraties occidentales;

les ressortissants de I'Europe de I'Est..
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La Perestroika

Gorbatchev croyait que pour augmenter la

disponibilité et la qualité des biens de

consommation, 1'économie et le gouvernement

soviétiques devaient entreprendre une

restructuration.

¢ On a offert des primes de rendement aux
ouvriers et aux travailleurs agricoles.

* Dans certains métiers et professions, on a permis
la propriété privée.

¢ On a permis a plusieurs dissidents en vue et &
un plus grand nombre de Juifs d'émigrer

Les effets de la nouvelle politique étrangére
soviétique.

L'impact de la nouvelle politique étrangére
soviétique

Gorbatchev obtint un soutien important, en

Occident, pour ses propositions de réduire les

effectifs de 1'armée et le nombre de missiles.

¢ Les peuples d'Europe orientale voyaient le
retrait des troupes soviétiques de leurs

ays comme la possibilité de regagner leur

indépendance et de mettre fin au régime
communiste. .

* Les bureaucrates politiques et militaires
critiquaient ses réformes, car elles mettaient en
danger leurs positions privilégiées.

La fin de 'hégémonie soviétique en Europe
orientale: la montée de Solidarité

Un certain nombre d'éléments remirent en

question le pouvoir communiste en Pologne :

¢ Le nouveau pape polonais, Jean-Paul II,
était prét a se servir de la grande autorité
de I'Eglise pour défier le régime
communiste.

* Les ouvriers des chantiers navals de Gdansk
formérent un syndicat non communiste,
Solidarité. En 1981, le syndicat comptait neuf
millions de membres.

Les tentatives du gouvernement visant 4 restaurer
son autorité aboutirent & une déclaration de la loi
martiale en 1982. Beaucoup de chefs du mouvement
Solidarité furent arrétés.

Avec l'arrivée de Mikhail Gorbatchev
s'installaient une nouvelle situation et une
nouvelle orientation politiques en matiére de
Eolitique étranlgére._ . .
‘annonce qu'il avait faite sur le retrait des
troupes soviétiques de 1'Europe orientale
remettait en cause le statu quo politique,
notamment le régime communiste.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances _

()

La réduction de 'armement

Savoir qu'au sommet de 1985, Gorbatchev et Reagan
s'entendirent sur : .
¢ une réduction des armes & longue portée de
50 %;
* le bannissement des armes chimiques et la
destruction de tous les stocks existants.

Savoir que Gorbatchev déclara que son but était
d'éliminer toutes les armes nucléaires d'ici I'an 2000.

Les groupes d'intérét

Savoir que les groupes d'intéradt sont des
groupes de personnes qui partagent les mémes
voeux ou préoccupations et font appel &
d'autres groupes ou a la société pour maintenir
ou promouvoir leur position ou leurs objectifs.

Savoir que certains groupes d'intérét croient souvent
que ce qui est bon pour leurs membres 1'est
également pour le reste de la société.

La Perestroika

Savoir que 1'un des buts de la Perestroika ou
restructuration était de démocratiser le
gouvernement et 'économie soviétigques.

Le nationalisme dans les Etats de la Baltique / )

Savoir que pendant les années 80, les Etats baltes '

de la Lituanie, de I'Estonie et de la Lettonie firent

pression pour obtenir leur indépendance.

¢ La dénonciation officielle du pacte germano-
soviétique par les Russes fit naitre un sentiment
nationaliste en faveur de 'indépendance dans
chacun des Etats baltes.

La liberté

Saveir que la liberté de vivre sa vie selon la voix de
sa propre conscience est une valeur importante dans
la société canadienne.
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Habiletés/Capacités Valeurs

J

S'exercer & concevoir une Comment une société
grille qui puisse servir a devrait-elle tenter de
résumer et 4 ordonner les résoudre les conflits entre
données pour les les groupes d'intérét qui la
présentations, les composent?

discussions et les analyses. , . .
Qu'est-ce qui devrait

S'exercer i faire des inciter un gouvernement i
comparaisons et des décider entre des points de
oppositions. vue fortement opposés?

S'exercer & établir une
relation entre la preuve et
les suppositions, d'une
part, et une argumentation
et/ou des conclusions,
d'autre part.

Stratégies suggérées pour 'enseignement et
1'évaluation

Incorporer les AEC:

. L'apprenti_sslage autonome .

* La créativité et raisonnement critique )

* Les capacités et valeurs personnelles et sociales
L ]

L'initiation a I'analyse numérique

Suite de la lecon d'application de concepts: le
leadership, la prise de décision, le
changement, les groupes de pression et les
conséquences. Pour de plus amples
renseignements, tonsulter la page IV - 43, l'activité
trois et l'activité quatre du guide d'activités, unité
quatre.

Les groupes pourraient essayer de trouver un

consensus sur certaines questions, telles que :

¢ la réforme de 'économie,

* les niveaux de dépenses militaires,

¢ les relations avec les démocraties occidentales,

¢ les relations entre I'Union soviétique et les pays
d'Europe de I'Est,

¢ l'acceptabilité des processus décisionnels actuels
et le degré de participation de la population,

Stratégie d'évaluation possible :

Demander aux éléves de concevoir une grille
donnant la liste des questions ci-dessus. Chaque
groupe (ou éléve) doit indiquer ses recommandations
sur chacune des questions.

Les éléeves doivent ensuite étudier et indiquer
comment Gorbatchev a résolu chaque question,

Le groupe doit préparer un court éditorial ou un =
communiqué radio de trois minutes précisant

comment Gorbatchev a réussi ou pas & résoudre les
problémes, et sur les conséquences de ses décisions.
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La vitesse a laquelle les régimes communistes
des divers pays d'Europe orientale
s'effondrérent surprit le monde :

+  Aofit 1989 - un membre de Solidarité devient.
Premier ministre en Pologne, Pour la premiére
fois en 40 ans, un gouvernement non
communiste est parvenu au pouvoir en Europe
de 'Est.

¢  Décembre 1989 - la Tchécoslovaquie élit son
premier gouvernement nen communiste depuis
1948. Vaclav Havel, ancien prisonnier politique
des communistes, est élu président.

* Mars 1990 - les communistes hongrois subissent
une écrasante défaite dans les premiéres
élections multipartistes en 40 ans,

L'unification allemande

Pendant toute I'année 1989, des milliers d'Allemands

de I'Est exprimérent leur désillusion face au régime

communiste en manifestant et/ou en fuyant vers

I'Europe de 1'Ouest.

* Le gouvernement est-allemand ouvrit ses
frontiéres avec 1'Occident, dans un effort visant &
réduire cette désillusion.

Les Soviétiques indiquérent qu'ils n'avaient aucune
objection contre la réunification de I'Allemagne de
I'Est et de I'Allemagne de 1'Ouest, qui eut lieu le

3 octobre 1990.

La Roumanie

Le régime roumain de Nicolae Ceausescu était prét a

recourir & la violence pour rester au pouvoir.

* La chute de ce régime se solda par des milliers
de morts, dont celle de Ceausescu.

L'effondrement de 1'Union soviétique

Des éléments agissaient en Union soviétigque
pour déstabiliser le statu quo politique :
¢ 1'Union soviétique n'était pas un simple
%ags composé d'une population homogéne :
'etait 'union de 15 républiques distinctes.
Les peuples des différentes républiques
comprenaient divers groupes ethniques
Eratiquant différentes religions.
eaucoup de ces groupes étaient devenus, a
contrecoeur, partie intégrante de 'empire
russe, aprés les conquétes des siécles
passés.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Le contrat social

Savoir que dans une société, les gens vivent
comme g'il y avait un contrat social qui définit
les droits et les devoirs des dirigeants et les
régit de fagon explicite et implicite.

La liberté et l'ordre

Savoir qu'un équilibre entre l'ordre et la liberté est

essentiel au bon fonctionnement dune société.

¢  Savoir que diverses sociétés ou cultures
parviendront A différentes conclusions sur
I'équilibre qu'il convient d'établir entre ces
concepts.

L'ordre

Savoir que les organismes sociaux définissent des
moeurs ou des valeurs qui justifient les sanctions
employées pour réglementer le comportement
humain :

La légitimité

Savoir que chaque société doit définir des

critéres fondamentaux qui peuvent servir a

justifier 1'attribution du pouvoir supréme a

certaines personnes ou & certains groupes,

¢ Le pouvoir politique peut 8tre préservé de la
menace d'une guerre civile seulement s'il existe
dans la communauté un accord sur les principes
de base du régime (contrat social).

L'unification allemande

Savoir que pendant I'année 1989, des millions

d'Allemands de I'Est utilisérent les pays de 1'Europe

orientale environnants pour émigrer de 'Allemagne

de 'Est vers les pays non communistes de 'Europe

occidentale.

* Le 9 novembre 1989, le mur de Berlin s'ocuvrait
pour laisser les Allemands de I'Est traverser en
Allemagne de I'Ouest.

Savoir que le passage d'un systéme communiste a
une démocratie s'effectua relativement sans heurts,
dans la plupart des pays d'Europe orientale.

Savoir que le régime communiste roumain de

Nicolae Ceausescu n'abandonna pas le pouvoir de

son plein gré,

* La chute de ce régime entraina des milliers de
morts.
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Habiletés/Capacités

Apprendre a se servir de

gon esprit d'analyse :

*  pour définir les
principales parties,

* pour décrire les
relations de cause a
effet,

* pour indiquer comment
les parties d'un tout
sont reliées entre elles.

S'exercer a tirer des
inférences des situations
historiques.

S'exercer & formuler des
hypothéses d'aprés des
suppositions et des
inférences raisonnables,

Valeurs

Existe-t-il des méthodes
efficaces pour limiter
l'agression injustifiée d'un
pays envers un autre?

* la persuasion morale?

* le boycottage
économique?

* la menace d'une
opération militaire
internationale contre
l'agresseur?

¢ les critiques des autres
pays du monde?

Quelle est la meilleure

sécurité qu'un pays peut

avoir contre un agresseur?

* la sécurité collective
par l'intermédiaire

- d'organisations

internationales telles
que 'ONU?

¢ le maintien d'une
imposante armée qui
jouerait un role de
dissuasion face 4 une
agression étrangere?

Siratégies suggérées pour 'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

. L'app;eqtigqage autonome o
* La créativité et raisonnement critique .
¢ Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Lecon d'application de concepts: la
souveraineté, les intéréts nationaux, la
sécurité et I'unification.

Demander aux éléves (répartis en groupes) de
choisir un pays européen, le Canada ou les Etats-
Unis.

Chaque groupe doit préparer un devoir montrant sa
position sur les conséquences de l'unification
allemande. Les éléments 4 envisager
comprendraient :

¢ les relations passées entre son pays et
I'Allemagne,

* les relations économiques entre les deux pays,

¢ la capacité de son pays d'assurer son intégrite et
sa sécurité territoriale,

¢ le niveau d'unité nationale au sein de son pays,

* ete.

Gréce a l'information qu'ils ont obtenue, les éléves
doivent présenter, dans leurs rapports, la position
(le point de vue) de leur pays sur l'unification de
TAllemagne.

Le groupe doit également proposer une stratégie,
impliquant les pays d'Europe et/ou la communauté
internationale, pour assurer paix et stabilité en
Europe.
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* Un certain nombre de républiques et de
oupes ethniques refusaient la domination
imposée par les Russes sur leur prise de
décisions politiques.

* Les relations entre les divers groupes
ethniques reflétaient souvent les conflits
gu'ils avaient vécus dans le passé a4 propos

e revendications religieuses ou
territoriales.

Les divisions ethniques et politiques au sein de

1'Union soviétique étaient aggravées par de gros

problémes économiques :

* la production alimentaire était de 30 %
inférieure aux besoins du pays en 1990;

¢ environ 28 % de la popu]a{)ion vivait en dessous
du senil de la pauvreté.

Les probléemes politiques face ay monopole du
gpuvoir communiste: le coup d'Etat du mois
acit

Au début de 1991, des manifestations en faveur

de la démocratie eurent lieu & Moscou.

¢ En juin, 1a République de Russie,
connaissant ses premiéres élections libres,
élisait Boris Eltsine,

¢ Eltsine était désormais le rival politique de

Gorbatchev.
¢ Tous les membres du parti communiste ou du

gouvernement n'étaient pas partisans des

réformes lancées par Gorbatchev ou ne voulaient -

pas abandonner leur pouvoir.

Les partisans commupistes de la ligne dure

tenterent un coup d'Etat au mois d'aofit. Leurs

objectifs visaient a préserver 1'Union

soviétique contre le démantélement et &

protéger le monopole politigue communiste.

+ L'opposition au coup d'Etat fut dirigée par
le président russe, Boris Eltsine.

* La population n'appuya pas l'opération de
facon marquante,

¢« Le coup d'Etat échoua, lorsque les unités
militaires ne prétérent pas main forte 4 ses
instigateurs,

Les conséquences du coup d'Etat manqué

Les organisateurs du coup d'Etat étaient des
chefs du parti communiste, et leurs actions
discréditerent le parti.

e Elisine acquit la faveur du public et un
pouvoir moral considérable en s'opposant
au coup d'Etat.

¢ (Cette opération manquée persuada
beaucoup de républiques qu'elles ne
pouvaient gagner leur liberté politique

u'en quittant I'Union soviétique.

. orbatchev perdit tout ce qu'il lui restait
de pouvoir,

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Savoir que 'ethnie russe ne composait que
50 % de l'ensemble de la population de
l'ancienne Union soviétique,

Savoir que seule la présence d'un
gouvernement fortement centralisé,
accomgagné d'un appareil policier efficace,
empécha la violence de s'installer parmi les
groupes ethniques.

La population musulmane

Savoir que les républiques du sud de I'ancienne
Union soviétique abritent 50 millions de musulmans,

Savoir que le fondamentalisme islamique rivalisait
avec le communisme pour appuyer les communautés
musulmanes dans les républiques du Sud.

Les tensions ethniques

Savoir que des conflits ethniques ou religieux se sont
produits dans les ancienmes républiques soviétiques
de I'Arménie et de 1'Azerbaidjan.

L'opposition aux politiques de Gorbatchev

Savoir que des éléments de la population pensaient
que les réformes de Gorbatchev ne suffisaient pas et

quune démocratisation politique était également 7

nécessaire,
* Eltsine critiquait la lenteur des réformes
politiques et économiques de Gorbatchev,

L'opposition communiste aux réformes

Savoir que tous les membres du parti
communiste n'étaient pas en faveur des
réformes économiques et de la libéralisation
politique proposées par Gorbatchev.

Savoir que 'opposition de certains éléments de

la hiérarchie communiste aux réformes de

Gorbatchev venait de plusieurs facteurs :

¢ Certains des défenseurs de la ligne dure
s‘ofpposaient idéologiquement & toute
réforme menacant 'orthodoxie communiste.

*» D'autres craignaient que les réformes aient
des effets négatifs sur leurs priviléges
personnels.
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Habiletés/Capacités

Apprendre a se servir de
ses connaissances comme
source de données utiles
pour comprendre les
concepts.

S'exercer a classer les
éléments par catégories
selon un systéme défini
afin de le rendre
significatif.

Apprendre A utiliser des
grilles pour organiser
l'infoermation afin de
l'analyser.

Valeurs

Des organisations sociales,
comme les gouvernements,
devraient-ils servir a
utiliser des sanctions pour
surveiller et diriger le
comportement humain?

Devrait-on imposer des
limites 4 ce pouvoir?

Le conformisme devrait-il -
avolr priorité sur
lindividualisme?

Stratégies suggérées pour I'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

s L'apprentissage autonome )
* La créativité et raisonnement critique )
¢ Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Activité d'application de concepts: la
Iégitimité, le contrat social, la prise de
décision, la liberté et l'ordre.

Organiser une digcussion de classe centrée sur le
besoin de liberté et d'ordre dans une société.

Demander aux éléves de préparer une grille dans
laquelle ils établiront la liste d'un certain nombre
d'activités & faire réguliérement. Dans une colonne
supplémentaire, les éléves doivent indiquer quelles
sont, dans la liste, les activités limitées, d'une
certaine maniére, par la société (droit, pratique
courante), et quelles sont celles qui ne comportent
aucune de ces restrictions.

Discuter pour savoir si les restrictions imposées par
notre société sont nécessaires et équitables. Utiliser
plusieurs exemples de notre époque, réglementés
par la loi:

* Talcool au volant
* la quantité de poiluants que les industries

euvent rejeter dans 'air ou dans l'eau.
» ['école obligatoire jusqu'a un certain age.

Demander aux éléves de s'entendre & propos d'une
loi existante gu'ils considérent injuste et de discuter
de ce qu'ils pourraient faire pour changer cette loi
«injuste».

433



Contenu Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

La Communauté des Etats indépendants L'opposition communiste a la réforme

Le 8 décembre, les républigques de Russie, Sayvoir que dans les mois qui suivirent le coup

d'Ukraine et de Biélorussie annongaient la d'Etat manqué, la plupart des 15 républiques

formation de la Communauté des Etats de I'Union soviétique déclarérent leur

mdependants (CED. intention d'obtenir une indépendance totale et
utres républiques dé l'ancienne Union de quitter I'Union sothlque.

sov:ethue rejoignirent les rangs de la CEL La .
nature des relations entre les républiques
indépendantes est en train de changer.

u milieu de décembre, la population

ukrainienne vota en faveur de son

indépendance compléte de Moscou.

La transition du communisme : la poursuite - La Communauté des Etats indépendants

des difficultés économiques

Savoir Que la CEI, telle qu'elle est établie, n'a pas de

Les difficultés économiques qui harcelaient gouvemement centrahse ni de président.

I'Union soviétique continuérent aprés son
démantélement.
Les facteurs qui ont contribué a ces difficultés sont,
entre autres :
* le passage d'anciennes industries étatisées & un
marché libre; .
¢ l'inexpérience des entreprises et des particuliers
face au capitalisme et i la liberté des marchés;
¢ la résistance des bureaucraties bien implantées; .
* la poursuite des tensions et de la violence parmi
les groupes ethniques.

Savoir gue la CEI prevoyalt centraliser le
contrile des armes nucléaires de 'ancienne
Union soviétique, coordonner la politique
étrangére et instituer une zone économique
commune,

On estime que Ianc1enne Union soviétique
possédait plus de 27 000 ogives nucléaires

stratégiques et tactiques.
La plupart des armes nucléaires se trouvent

dans quatre républiques : la Russie, I'Ukraine, le
Kazakhstan et la Biélorussie.

Les intéréts de I'Duest Savoir que les pays occidentaux ont promis d'aider la

L'Occident a un intérét vital & promouvoir la

CEI a évoluer progressivement vers la démocratie.

stabilité économique et politique : Le capitalisme

e L'arsenal nuclqtl'aalre est éparpillé dans P _
l'ancienne Union sov1ei_:1que, et il n'existe . Savoir que le capitalisme est un paradigme
aucun contrdle centralisé de ces armes qui econom1que dans lequel ;

soit efficace,

¢ L'instabilité économique toujours présente
pourrait menacer le soutien de lg
population envers les toutes jeunes .
démocraties et amener le retour d'une
certaine forme de totalitarisme.

¢ Les tensions nationalistes et ethniques,
accompagnées de violence, risqueraient de
s'étendre au-dela des frontiéres de
l'ancienne Union soviétique et de
déstabiliser d'autres régions avoisinantes.

1a capacité de produlre des biens et des services

est entre les mains de particuliers ou de groupes;

et

le marché sert & prendre des décisions sur la

fagon de répondre aux questions économiques

fondamentales que se posent les individus et la

société :

¢ quels biens et services devrait-on produire?

¢ comment la société devrait-elle s'y prendre
pour produire des biens et des services?

¢ pour qui devrait-elle produire ces biens et ces

services?

Les nouvelles réalités politiques .

Le marché
Les derniéres décennies du vingtieme siécle ont été ) . '
le théatre de grands changements. Le statu quo Savoir que la loi de I'offre et de la demande est
politique, la guerre froide, qui dominait et considérée comme un mecanisme 1111}3?1‘1313]_(1“1
influencait les politiques de cette époque, prenait fin. permet de det.e’n{nner les décisions économiques de
Le monde devait faire face a d'autres défis base de la société.

importants.
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Habiletés/Capacités

S'exercer a utiliser de
I'information familiére afin
d'apprendre a former des
concepts.

S'exercer & tirer des
inférences des relations
que contiennent les
données,

Apprendre a se servir de

son esprit d'analyse :
pour définir les
principales parties;

¢ pour décrire les
relations de cause &
effet;

*  pour mdlquer comment
les parties d'un tout
sont reliées entre elles.

S'exercer &4 émettre des
hypothéses fondées sur des
suppositions et des
inférences raisonnables.

Apprendre & établir une
relation entre la preuve et
les suppositions, d'une
part, et une argumentation
et/ou des conclusions,
d'autre part.

Valeurs

Quel devrait &tre
Yéquilibre entre la liberté
et 'ordre dans la société?

Quelle est I'opinion la
mieux placée pour
prédominer dans ce
processus décisionnel?

Devrait-on estimer que la
liberté est plus importante
que l'ordre dans la société?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

e LI apprentusage autonome
¢ La créativité et raisonnement critique
* Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Suite de la I'activité d'application de concepts:
la légitimité, le contrat social, la prise de
décision, la liberté et l'ordre.

Leur faire remarquer que dans notre société
démocratique, les citoyens peuvent influencer et
fan-e changer les lois. -
Noter que nous avons des élections qui nous
&ermettent de choisir nos législateurs.
oter que nous avons un systéme judiciaire qui
protége les droits des citoyens et poursuit les
contrevenants.
* Les citoyens sont libres de plaider et de
s'organiser pour changer une loi ou une pratique
particulidre.

Demander aux éléves de discuter de la maniédre dont
ils pourraient s'y prendre pour faire changer cette
méme loi injuste s'ils habitaient dans F'ex-Union
soviédtique.

*  Que ferait-on pour changer cette loi?

Demander aux éldves répartis en groupes de
discuter de la fagon dont le mode de vie, sous un
régime totalitaire, se répercute sur les activités
figurant dans la grille des activités quotidiennes
qu'ils ont déja créée.

*  Auriez-vous avoir un choix de films & voir ou de
livres a lire?

¢ Auriez-vous la liberté d'aller 13 oix vous voulez?

» Seriez-vous libres de dire ce que vous pensez?

Demander aux éléves de préparer un court devoir

sur les questions suivantes :

¢ Timportance de Vordre dans une société;

* l'importance de la liberté dans une soc1ete

+ le besoin d'arriver & un équilibre entre Yordre et
la liberté dans une société.
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Unité cinq : Les enjeux mondiaux
Vue d'ensemble

On ne peut supposer que la fin de la guerre froide verra naftre une nouvelle période de paix et de
calme dans le monde. D'autres défis sont apparus, et tous les peuples de la terre doivent prendre
immeédiatement les mesures qui s'imposent pour les relever.

Dans cette unité, nous étudierons:

* le désir des populations d'obtenir davantage de pouvoir décisionnel et une plus grande
maitrise de leur vie et le fait que ce changement pourrait bien contribuer a causer de
l'instabilité sociale et politique;

* l'existence au sein de certaines sociétés de groupes formés selon l'origine ethnique, la race, la
langue et le sexe qui croient n'avoir pu accéder librement aux processus décisionnels qui
affectent leur vie;

* la facon dont les peuples et les pays continuent & employer la violence pour atieindre des
objectifs politiques ou sociaux précis;

* la maniére dont les progrés techniques ont donné aux étres humains le pouvoir de changer de
fagon significative 'environnement sur la planéte;

* la fagcon dont l'impact de l'augmentation de la population mondiale et des pressions
grandissantes qu'elle exerce sur l'environnement cause de nombreuses inquiétudes;

* la maniére dont la nature des rapports entre les étres humains et 1'environnement pourrait
bien définir la nature et la qualité de la vie humaine dans les années a venir.

Méme si certains de ces enjeux peuvent compromettre le bien-8tre des étres humains, ils peuvent
aussi stimuler et mobiliser la communauté mondiale, afin que tous s'unissent pour entreprendre
une action soutenue pour améliorer la qualité de vie de cette génération et des générations
futures.

Bien que ces enjeux aient chacun leurs propres particularités, ils ont certaines caractéristiques
communes. Ils peuvent tous influer de fagon considérable sur la qualité de vie des étres humains
et, par conséquent, méritent une attention et une intervention immédiates. Ils rendent, dans une
certaine mesure, les conditions de vie actuelles instables et 'avenir encore plus imprévisible.

Les populations souhaitant davantage de pouvoir décisionnel et une plus grande maitrise de leur
vie, l'instabilité politique et sociale s'installe. Dans certaines sociétés, des groupes formés d'aprés
I'ethnie, la race, la langue et le sexe, estiment qu'ils n'ont pu acecéder librement aux processus
décisionnels qui déterminent leur vie et leurs droits. On étudiera ce que ces groupes ont vécu et
les combats qu'ils ont livrés.

Il émane toujours de ces combats une prédisposition des gens a recourir a la violence pour
atteindre des objectifs politiques ou sociaux particuliers. On étudiera les conséquences de cette
prédisposition.

Le 20e siécle a connu une révolution technologique qui a donné aux hommes les moyens
d'intervenir de fagon importante sur l'environnement. Cette révolution technologique a également
été a l'origine d'une croissance démographique mondiale sans précédent. Les effets sur
I'environnement d'une population croissante, armée de nouvelles technologies, est devenue une
préoccupation majeure. La nature des rapports entre les hommes et leur habitat pourrait bien
déterminer la nature et la gualité de la vie humaine dans les années a venir.

503

T



Unité cinq : Objectifs généraux

Concept: les enjeux mondiaux

Objectifs relatifs aux connaissances

Les éléves doivent:

savoir qu'il existe des défis et des enjeux mondiaux dont les effets se font sentir sur toute la terre et
qui exigent la participation de tous afin de trouver des solutions

savoir que les paradigmes qui entourent un défi ou un enjeu donné affecteront les réactions qu'ils
provoquent et le choix des stratégies adoptées pour y faire face. .

savoir que les droits de la personne sont les droits auxquels un individu a droit du simple fait qu'il est
un &tre humain.

savoir que l'emploi de la force -1'option militaire- demeure une option viable tant pour les
gouvernements qu pour les groupes non gouvernementaux.

savoir que le nationalisme fondé sur 1'appartenance a une ethnie insiste sur le caractére distinct d'un
peup%e et prone 'emploi de mesures visant A assurer le bien-étre et la réalisation des aspirations de ce
peuple, ,
savoir que la montée ou la remontée du nationalisme ethnique a provoqué la déstabilisation du statu
quo existant dans certaines régions.

savoir que la simple présence d'étres humains affecte l'environnement.

savoir que l'acquisition et 'emploi de connaissances techniques et scientifiques a donné aux étres
humains le pouvoir de changer de fagon importante l'environnement de la planéte.

Objectifs relatifs aux habiletés

Les

L]
L

éléves doivent:

apprendre et s'exercer 4 employer des critéres comme base pour I'analyse d'éléments d'information,

apprendre et s'exercer & choisir et 4 appliquer les habiletés suivantes & un probléme ou & une question;

¢ la résolution de problémes

* la dialectique

+ la prise de décisions

s la résolution de conflits

s'exercer 4 formuler une proposition qui, a la lumiére des faits établis ou en vertu d'un principe ou

d'une théorie, soit tout & fait probable.

s'exercer 4 mettre en application les habiletés/capacités intellectuelles suivantes:

* énoncer des critéres sur lesquels on peut se fonder pour prendre une décision,

» présenter des facons d'en vérifier I'opportunité, comme la prise en considération des conséquences,
afin de justifier les critéres qu'on a choisis.

g'exercer & utiliser des gilles pour analyser l'information.

apprendre et pratiquer les habiletés d'analyse suivantes:

s définir les parties principales;

¢ décrire les rapports de cause a effet;

* décrire comment les parties d'un tout sont reliées entre elles,

Objectifs relatifs aux valeurs

Les

élaves doivent discuter des questions suivantes:

Tout individu est-il habilité A jouir de certains «droits» du seul fait qu'il est un &tre humain?
Devrait-il exister des critéres pour déterminer ce qui constitue un droit fondamental de la personne?
Y a-t-il des méthodes acceptables ou inacceptables qu'un individu ou un groupe puisse employer pour
s'assurer de pouvoir jouir des «droits» qui Iui sont dus?

Les &tres humains et les sociétés continueront-ils & vouloir utiliser la force ou la violence pour
atteindre leurs buts?

Y a-t-il des raisons qu'on peut invoquer comme justification de la violence?

Quelles sont les causes fondamentales des inégalités qui existent présentement dans la répartition de
la richesse et des ressources?

Quels critéres devrait-on employer pour déterminer si une innovation technologique est bénéfique ou
nuisibles aux &tres humains? .

De quels critéres devrait-on se servir pour décider de 1a maniére dont les ressources, les espéces
animales et les essences végétales de la terre devraient étre utilisées?

Doit-i] nécessairement exister un conflit entre les «intéréts» de 1'étre humain et ceux de la nature?
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Matiére obligatoire pour l'unité cing

Contenu obligatoire Concepts obligatoires Durée suggérée
La période suivant la guerre Les enjeux mondiaux 4 heures
froide: les enjeux mondiaux et Les paradigmes
les réalités nouvelles (p. 506)
Une révolution sociale : Les droits de la personne
I'émancipation (p. 508) L'obéissance civile 4 heures
¢ Le débat sur les droits de La désobéissance civile

la personne (p. 510)
* Les défis & relever pour

atteindre une justice

sociale (p. 516)
Le recours a la violence La prolifération des armes 4 heures
(p. 524) nucléaires ‘
* La prolifération des armes Le nationalisme ethnique

nucléaires (p. 526) La stabilité politique
¢ Alarecherchedela

séeurité nationale: les

options (p. 528)
* L'instabilité politique : 1a

montée du nationalisme

ethnique (p. 528) 4 heures
La répartition inégale des Les pays développés
ressources de la planéte Les pays en voie de
(p. 536) développement
¢ La pauvreté dans les pays La croissance supportable

en voie de développement

_ (p. 536)

* Les défis posés par

l'accroissement de la

population: des

paradigmes opposés

(p. 538)
Le lien vital entre les humains L'interdépendance
et I'environnement (p. 544) Les ressources
* Les colits du Les ressources renouvelables

développement et les défis Le cofit

environnementaux (p. 546) Les conséquences
¢ La condition humaine et La résolution de problémes

T'environnement: des La dialectique

paradigmes opposés La gestion tutélaire

(p. 552)
Temps alloué a la matiére obligatoire 16 heures
Temps disponible pour une pédagogie différenciée en fonction du rythme d'apprentissage 4 heures
Nombre total dheures de cours 20 heures

La matiére obligatoire est imprimée en caractéres gras dans les pages ci-aprés. L'enseignant ou
I'enseignante peut, si il ou elle le désire, traiter tous les éléments qui ne sont pas «obligatoires»; il ou elle
peut également n'en traiter que certains ou méme aucun. Il ou elle doit considérer que ces éléments lui
permettent d'individualiser 1'enseignement dispensé a des éléves dont les capacités intellectuelles et la
motivation sont différentes. Les éléves dont le rythme d'apprentissage est plus lent ont besoin de
davantage de temps que d’'autres pour assimiler les concepts. L'enseignant ou l'enseignante peut aussi
décider de remplacer certaines parties par du matériel élaboré localement. Ces éléments doivent refléter
les dintérléts de la collectivité et correspondre aussi aux objectifs établis en matiére de concepts, d'habiletés
et de valeurs.

505



Contenu

L'épogue suivant la guerre froide : enjeux
mondiaux et nouvelles réalités

Le monde d'aprés la guerre froide connait
aujourd'hui un certain nombre de défis et
d'enjeux aux répercussions mondiales.

Certains de ces défis sont le résultat des
révolutions scientifiques et technologiques de
notre siécle. Les étres humains ont maintenant
les moyens d'agir sur I'environnement mondial,

Notons parmi les défis et les nouvelles réalités:

Le désir des populations d'assurer et de

conserver un niveau de pouvoir décisionnel

plus élevé sur les facteurs qui influencent leur

vie.

¢ Ce «combat» se situe aux nijveaux international
et national.

*  Que ce soit individuellement ou collectivement,
les gens se sentent «privés de leurs droits» et
défient, T'ordre politique et social en place.

La prédisposition constante des pays et des
groupes a faire usage de la force militaire et de
la violence pour atteindre leurs objectifs
encourage l'instabilité politique. Un certain
nombre de circonstances favorisent cette instabilité :
* Beaucoup de pays sont maintenant en mesure de
fabriquer ou d'obtenir des armes. nucléaires.

* La stabilité politique imposée par I'hégémonie
communiste dans toute I'Europe de I'Est et dans
1'ex-Union soviétique a fait place 4 une
instabilité politique et sociale.

¢ La disparité que I'on retrouve aujourdhui dans
1a distribution de la richesse et des ressources
est devenue un facteur de déstabilisation interne
aussi bien qu'externe.

La relation entre les étres humains et leur

habitat est également un sujet de

préoccupation et de débat de plus en plus

grave.

¢ Les progrés technologiques et les niveaux actuels
de consommation exigent que l'on puise de plus
en plus dans les ressources mondiales.

¢ La rapide croissance démographique et les
besoins qu'elle crée ont des incidences sur
I'environnement mondial.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Les enjeux mondiaux |

Savoir qu'il existe des défis et des enjeux
mondiaux dont les effets se font sentir sur
toute la terre et qui exigent la participation de
tous afin de trouver des solutions.

~ o Certains de ces défis viennent de la période

de la guerre froide,
* Beaucoup résultent des effets cumulés de
l'industrialisation et de la technologie.

La technologie et le changement

Savoir que le matériel technologique et les
systémes qui ont été créés pour changer
I'aspect physique du monde en ont également
modifié I'aspect social.

Le caractére distinctif

Savoir que les groupes cherchent souvent & protéger
les caractéristiques ou attributs qu'ils jugent
esgentiels A leur identité.

La menace du nucléaire

Savoir que le danger de la prolifération des armes
nucléaires se répercute sur les conflits régionaux et
les activités des groupes terroristes.

L'instabilité politique /

|

Savoir que 'absence dun pouvoir central dans l'ex-

)

Union soviétique a intensifié les conflits ethniques et

régionaux du pays.
La disparité de la condition humaine

Savoir que les conditions de vie ne sont pas

uniformes dans tous les pays du monde.

* 1l existe une grande différence de richesse entre
les hommes, qui est le fruit de I'industrie et de la
technologie.
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Habiletés/Capacités

S'exercer & représenter
graphiguement des
événements historiques
pour indiquer une
tendance.

Apprendre et s'exercer 3
utiliser des schémas
conceptuels pour montrer
et trouver les rapports qui
existent enire les éléments
d'un événement ou d'une
situation.

Apprendre et. s'exercer a
élaborer une grille
analytique qui peut servir
4 ordonner les données et
a les classer par catégories
aux fins d'analyse.

S'exercer aux habiletés

suivantes :

*  Emettre des
propositions
(hypothases)
vérifiables qui guident-
la recherche des
données.

* Recueillir des données
de facon systématique;
et

.+ Présenter T'analyse des

données de facon &
confirmer ou &
infirmer 1'hypothése,
en ayant recours i la
dialectique,

Valeurs

Le progrés, est-ce:

* vivre en harmonie avec
la nature? ou

* gpprendre a la nature
4 répondre aux besoins
de Thumanité?

Les divers animaux et
plantes qu'abrite Ia nature
ont-ils pour objet :

*  de satisfaire les
besoins des étres
humains? ou

¢ de faire simplement
partie de 1a chaine
alimentaire?

Les systemes

t]echnolog'iques devraient-

ils :

¢ assurer le bien-étre du
plus grand nombre
possible? ou

¢ servir les intéréts de
ceux qui les créent et
les possédent?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

* L'apprentissage autonome

¢ La créativité et le raisonnement critique

* Les capacités et valeurs personnelles et sociales
* L'initiation & I'analyse numérique

Lecon d'acquisition de concepts: la
technologie, le changement et les enjeux
mondiaux,

Demander aux éléves d'élaborer un calendrier
historique qui indique les principaux changements
technologiques qui se sont produits.

+ Noter la fréquence du changement,

Discuter avec les éléves de la fréquence et des effets

des innovations sur la vie au 20e siécle.

¢ L'évolution de I'automobile ou de I'aéronautique
peuvent servir de base de discussion,

Demander aux éléves de choisir des innovations
technologiques particuliéres.

¢ Leur demander d'identifier les effets de ces
innovations sur la société a I'aide d'un schéma
conceptuel.

* Demander aux éleves de faire un
remue-méninges et de dresser une liste des
principaux enjeux des progrés technologiques et
scientifiques du monde contemporain, Ils doivent
disposer ces enjeux sur une grille d'analyse.

* Demander aux éléves de classer ces questions en
ordre d'importance et d'indiquer pourquoi ces
questions sont difficiles 4 résoudre.

Autre activité :

* Demander aux éléves, répartis en groupes, de
discuter des questions relatives aux valeurs.
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Contenu

Le Village mondial ;: une interdépendance
accrue

Chaque défi est différent dans la fagon dont il
se répercute au niveau régional et dans les
groupes d'intérét. Toutefois, ils partagent tous
certaines caractéristiques communes :

+ il s'agit de questions vitales qui méritent
une attention et une intervention
immédiates;

+ tous les défis ont des effets sur notre
environnement immédiat : notre propre
bien-étre, notre communauté et notre pays;
tous ont des répercussions mondiales;
tous possédent des éléments inhérents qui
se perpétueront au 21e siécle;

* tous sont interdépendants de telle sorte que
les progrés réalisés dans 'un des domaines
agiront sur la dynamique des autres défis.

Les défis font 1'objet de controverses :

* pour définir la nature des problémes
complexités qui les entourent;

¢ pour savoir si leur importance justifie
qu'on dépense beaucoup d'énergie et de
ressources;

¢ pour chercher des politiques ou des
solutions satisfaisantes.

Une révolution sociale : 'émancipation

L'envie, chez certains peuples, d'avoir
davantage de pouvoir décisionnel et de diriger
davantage leur vie s'est reflétée dans un
certain nombre de mouvements ;

* Pour les peuples colonisés, 1'indépendance
signifiait que les décisions & leur propos ne
seraient plus prises par des étrangers cherchant
a répondre & des priorités étrangéres.

¢ Dans les pays indépendants, certains groupes
estiment qu'ils n'ont pas suffisamment participé
& la prise des décisions qui influent sur leur vie
et leurs droits.

* Les minorités ethniques, raciales et/ou
linguistiques de certains pays pensent que leur
caractére distinctif est menacé par la majorité.

* (Certaines femmes estiment que les structures
politiques et sociales actuelles leur ont refusé
I'égalité des chances et certains droits.

* (Certains peuples indigénes sont d'avis que leur
position dans la société en général les empéche
d'avoir droit & 1'égalité et met en danger leur
culture unique.

Conceptis/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Les disparités : L

Savoir que les disparités qui caractérisent la
condition humaine se manifestent de bien des
facong :

* lavance technologique et industrielle des
sociétés;

* la productivité et l'accumulation des richesses
des sociétés;

* la possibilité pour les populations de participer 3
la prise de décisions dont les effets se
répercutent sur leur bien-étre;
le niveau de vie;
I'aptitude des sociétés a jouer d'influence dans
les prises de décisions d'autres sociétés;
les niveaux de consommation;

¢ les répercussions sur l'environnement,

Savoeir qu'il existe de réelles disparités entre les
populations et les pays et que beaucoup des défis
contemporains en sont le produit ou le reflet.

Les paradigmes

Savoir que les perceptions (paradigmes) qui
entourent chacun des défis influeront sur les
réactions qu'ils provogquent et sur les choix des

stratégies adoptées pour les relever. .

i

Les droits de 1a personne

Les droits de la personne représentent un paradigme
(un modéle d'idées, de croyances et de valeurs} que
les membres d'une société utilisent collectivement
afin de déterminer comment il faut se comporter
pour maintenir de bonnes relations avec les autres,

* Savoir que les droits de la personne ne sont
pas des droits que 'on accorde a quelqu'un
ou que quelqu'un acquiert, mais plutdt des
droits dont chacun peut se prévaloir du
simple fait qu'il est un étre humain,

L'universalité

Savoir que les droits de la personne sont
universels et, en tant que tels, s'appliquent &
chacun de nous, quels que soient notre
nationalité, notre race, notre religion, nos
croyances politigues, notre ige ou notre sexe,

Les priviléges

Savoir que les priviléges constituent un droit spécial
que l'on peut acquérir ou bien accorder a un individu
ou a un groupe comme faveur ou concession, et qu'on
peut lui reprendre pour une raison guelcongue.
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Habiletés/Capacités

Apprendre et s'exercer a
définir des critéres
pouvant servir & prendre
des décisions sur une ligne
de conduite & adopter.

S'exercer :

¢ 3 élaborer des critéres
qui peuvent servir de
base aux décisions;

* 3 présenter des tests,
comme les
conséquences, qui
justifient les critéres
choisis. )

Valeurs

Quel processus décisionnel
devrait servir a identifier
les droits de la personne
au sein d'une société?

Les institutions
internationales, telles que
T'ONU, ont-elles le droit
d'imposer un ensemble de
droits de la personne 4
tous les pays?

Les individus peuvent-ils

abuser de leurs droits?

*  Quelles devraient &tre
les conséquences de
tels abus?

Un individu devrait-il, en
raison de ses actes, voir
ses droits limités?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

» L'apprentissage autonome

¢+ La créativité et le raisonnement critique

¢ Les capacités et valeurs personnelles et sociales
¢ La communication

Lecon d'acquisition de concepts: les privileges,
les droits de la personne, les obligations et
I'universalité. Pour de plus amples
renseignements, consulter le guide d'activités, unité
cing, activité un.

Discuter avec les éléves du concept des droits de la

personne et identifier les attributs essentiels de ce

concept. :

¢ Noter les attributs essentiels tels que
luniversalité, Ia moralité, TThumanité et
Tinhérence.

Remettre aux élaves la grille fournie dans le guide
d'activités et leur demander s'en servir pour prendre
des décisions de groupe sur les enjeux indiqués.
Préciser aux éléves que chague droit comporte
également des obligations et des devoirs que chaque
citoyen doit accepter.
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Ces groupes, privés de la jouissance de leurs droits,
s'estiment lésés.

Les droits de la personne

La question des droits de la personne porte sur
les droits auxquels les individus ont
moralement droit du seul fait qu'ils sont des
étres humains.

Le débat sur les droits de la personne

11 existe un débat sur les droits fondamentaux

auxquels tous les peuples peuvent prétendre.

+ (ertains prétendent que les droits de la
personne sont principalement des droits
politiques, comme la liberté d'expression et la
liberté de choix.

* D'autres indiquent que les droits de la personne
devraient également tenir compte des questions
sociales et économiques, afin d'inclure la
protection contre la faim et I'accés universel a
T'éducation.

Les Nations Unies ont essayé d'établir une norme

internationale en matiére de droits de la personne

lorsqu'elle a adopté la Déclaration universelle des

Droits de 'homme en 1948,

¢ La Déclaration couvre un large éventail de droits
personnels, juridiques, civils, politiques,
économiques, sociaux et culturels.

Application de la Déclaration

L'égalité des droits individuels, la participation aux
décisions concernant la société et la protection de la
loi varient énormément d'un pays i l'autre.

* La controverse sur les injustices réelles ou
percues est présente tant dans les démocraties
que dans les pays vivant sous un régime
autoritaire,

Sous un régime autoritaire, la question des droits de

la personne semble plus prononcée.

¢ La population se voit limiter ou refuser le droit
de choisir ses chefs politiques.

* La liberté d'expression, de réunion et de religion
est souvent restreinte.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

)

La démocratisation

Savoir que le combat, tant au niveau individuel que

collectif, a été facilité par la réduction du nombre de

gouvernements autoritaires. .

¢ La fin de la guerre froide offre aux peuples de
I'ex-Union soviétique et de 'Europe de 'Est une
chance de jouer un rile important dans les
processus décisionnels de leur pays.

+« En 1985, 83 pays étaient gouvernés soit par des
dictatures militaires 4 un parti, soit par des
monarchies absolues. En 1990, ce nombre
tombait & 60. '

La vision morale

Savoir qu'une vision morale permet de fixer les
normes qui servent a déterminer les critéres
minimum de la dignité humaine.

Savoir que chaque société établira sa propre vision
morale pour déterminer les critéres minimum de Ia
dignité humaine.

* Les droits de 'homme émanent de ces valeurs.

Savoir que, d'aprés certains, les droits de la .
personne comprennent la garantie de conditions -
économiques telles que la protection contre la faim et
I'éducation pour tous. / )

Consensus

Savoir que chacun dans la société, tant
individuellement que collectivement, doit parvenir a
un accord selon lequel un droit particulier devrait
étre un droit inhérent pour tous les membres de la
société.

La déclaration des droits de 'homme

Savoir que selon la Déclaration universelle des :

Droits de 'homme des Nations Unies :

¢ chacun peut, sans considération de son lieu de ’
résidence, se prévaloir des droits et libertés ‘
contenus dans la déclaration; : !

s «La volonté du peuple est le fondement de
I'autorité des pouvoirs publics;

e (ette volonté doit s'exprimer par des élections
honnétes qui doivent avoir lieu périodiquement,
au suffrage universel égal...»
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Habiletés/Capacités

S'exercer & choisir et &

appliquer les habiletés

suivantes :

s résolution de
problémes;

¢ raisonnement
dialectique;
prise de décisions;
résolution d'une
question litigieuse.

S'exercer a4 formuler une
proposition qui soit tout &
fait probable & la lumigre
de faits établis, ou en
fonction d'un principe ou
d'une théorie.

Valeurs

De quels droits chacun
devrait-il se prévaloir
indépendamment de sa
contribution envers la
société?

Quelles obligations croyez-

vous que chague membre
de la société a envers la
dignité d'autrui?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:
L'apprentissage autonome
La créativité et le raisonnement critique

Les capacités et valeurs personnelles et sociales
La communication

Suite de la lecon d'acquisition de concepts: les
priviléges, les droits de la personne, les
obligations et 'universalité. Pour de plus amples
renseignements, consulter le guide d'activités, unité
cing, activité un.

Dés que les éléves ont rempli la grille, leur
demander :

¢ g'lls sont préts 4 accepter les responsabilités qui
accompagnent les droits qu'ils ont choisis et 4 s'y
conformer;

* 3 quoi ressemblerait la vie dans une société sans
certains des droits dont ils ont établi la liste;

* 5i les avantages compensent les coiits
qu'entrainerait le respect de la dignité humaine.

Demander & tous les groupes de se rencontrer et
d'essayer de s'entendre sur une liste des droits
fondamentaux qu'ils croient nécessaires au maintien
de la dignité.

Indiguer aux éléves qu'en étudiant la dignité
humaine, ils doivent tenir compte des éléments
suivants :

e les droits auxquels chacun devrait prétendre
indépendamment de sa contribution envers la
société; et :

* les obligations de tous les membres de la société

- envers la dignité d'autrui,

Dés l'exercice terminé, les éléves pourraient
comparer leur liste avec la Déclaration universelle
des Droits de 'homme des Nations Unies et la
Charte canadienne des droits et libertés.
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Les démocraties et les droits de la personne

La présence d'un systéme de gouvernement
démocratique ne garantit pas nécessairement
le respect intégral des droits de tous les
membres d'une société,

* Dans les démocraties, comme c'est le cas au
Canada et aux Etats-Unis, les peuples indigénes,
les femmes et les immigrants se sont tous
plaints de ne pas participer pleinement a la prise
de décisions nationales et de ne pas recevoir les
droits garantis 3 1'ensemble des citoyens.

* Dans certaines démocraties, plusieurs groupes
ethniques estiment que leur identité culturelle et
leur survie sont menacées. Quelgues-uns de ces
groupes aspirent & une indépendance politique
ou a d'autres changements dans le statu quo
politique.

En période de crise nationale, comme en

période de guerre, les droits fondamentaux des

citoyens, méme dans les démocraties, sont

limités.

¢ L'expérience qu'ont vécue les Canadiens japonais
pendant la Seconde Guerre mondiale refléte cette
suspension des droits.

Dans les Etats démocratiques, 1'engagement envers
la démocratie ne sera pas toujours accepté par tous
les groupes d'intérét. On peut réussir 4 défier une
tradition démocratique:

¢ En 1973, les militaires chiliens renversaient le
gouvernement élu démocratiquement.

* Le président chilien, Salvadore Allende, fut tué
pendant le coup d'Etat, et des milliers
d'opposants au régime militaire furent arrétés,
exilés ou disparurent.

Les droits de la personne : une guestion
d'actualité trés discutée

L'établissement d'un droit n'est pas une entreprise
statique. La société change, et la question
visant a identifier, 4 conserver ou a étendre les
droits de la personne se pose alors...

* Le processus passe par des accords entre les
personnes et les groupes qui composent la
société.

¢ Il suppose souvent une résistance de la part de
certains groupes.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Les groupes de pression

Savoir que le processus démocratique permet
aux groupes d'obtenir un pouvoir politique s'ils
sont préts a utiliser les sources de pouvoir
avec efficacité et imagination.

Les minorités

Savoir que les droits de 'homme ne sont pas
indispensables & ceux qui ont déja pouveir et
position sociale, mais qu'ils le sont & ceux qui
manquent de pouvoir et qui, pour une raison ou une
autre, sont impopulaires aux yeux de la population.

L'autodétermination

Savoir que certains groupes croient que les
droits de la personne comprennent le droit,
pour une population distincte, de contrdler les
institutions nécessaires a la protection de son
caractére distinctif.

Savoir qu'un peuple peut 8tre considéré ou se
percevoir comme distinet selon sa religion, son
ethnie, sa race, sa culture ou encore des facteurs
géographiques.

La résistance

Savoir que 1'établissement de droits de la
personne entraine des débats considérables et
bien souvent des conflits au sein des sociétés,
¢ La croyance selon laquelle tous les citoyens
adultes devraient avoir le droit de vote n'a pas
été acceptée i I'unanimité, et le processus
consistant 4 établir ce droit a pris beaucoup
d'années. '
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Habiletés/Capacités Valeurs

Dans une société civilisée,
guelles devraient étre les
normes minimales de
respect de la dignité

Apprendre et s'exercer a
définir des critéres gui

peuvent servir a prendre
des décisions sur la ligne

de conduite exacte A humaine?

adopter. e les dix

commandements;

S'exercer ; * le Sermon sur la

¢ A établir des critéres Montagne;
qui peuvent servir de * le Code de
base aux décisions; Hammurabi;

* i présenter des tests, * les principes de
comme les Machiavel;
conséquences, qui * le noble octuple sentier
justifient les critéres de Bouddha,;
choisis; o ete.

S'exercer 4 choisir et &
appliquer les habiletés

suivantes :

¢ la résolution de
problémes;

¢ le raisonnement
dialectique;

la prise de décisions; et
la résolution d'une
guestion litigieuse.

Stratégies suggérées pour 'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

L'apprentissage autonome

_ * La créativité et le raisonnement critique

¢ Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Legon d'acquisition de concepts: La conception

du monde, la vision morale, les valeurs et 1a

légitimité. Pour de plus amples renseignements,

(&onsulber le guide d'activités, unité cing, activité
eux,

Demander aux éléves, répartis en groupes, d'essayer
de s'entendre sur ce qit'ils estiment &tre une liste de
droits légitimes nécessaires a la dignité humaine.

‘Indiquer aux éléves qu'il existe beaucoup de

pratiques sociales trés discutées, certaing
prétendant qu'elles contreviennent aux droits de la
personne, d'autres prétendant le contraire.

Demander aux éleves d'examiner une liste de
pratiques sociales types afin de découvrir si elles
sont acceptables d'aprés le Code des droits de la
personne qu'ils viennent juste d'adopter.

Lors d'une discussion en classe, demander aux

groupes :

¢ g'ils voient des droits a ajouter ou a supprimer;

¢ ce qui, dans un comportement moral et éthique,
leur fait croire certaines choses & propos des
droits de la personne.

Demander aux éléves d'examiner certains codes
moraux pour vérifier si leur approche des droits de
la personne repose sur une sorte de code.
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Le réle des Nations Unies et de la communauté
internationale dans la promotion et la
protection des droits de la personne

L'application de la Déclaration universelle des Droits
de I'homme a été considérée comme relevant de la
responsabilité des gouvernements membres des
Nations Unies qui ont reconnu la Déclaration.

11 est difficile de vérifier si tous les pays
membres s'y conforment :
Les gouvernements nationaux n'admettent
généralement pas l'intrusion de forces
étrangéres dans leur processus décisionnel.
+ Les Nations Unies n'ont pas d'armée pour
obliger les pays a respecter les droits de
leurs citoyens.

Le role de garant des droits de tous les peuples

que jouent les Nations Unies est contesté :
certains pays pensent que les Nations Unies
n'ont pas le droit de s'ingérer dans les affaires
intérieures de ses pays membres;

* il ne devrait y avoir d'interventions que dans
certains cas exceptionnels;

» d'autres affirment que les Nations Unies
devraient jouer un réle proactif pour protéger les
droits de la personne et intervenir dans les
affaires intérieures d'un pays, si nécessaire.

La difficulté d'atteindre I'égalité : leadership et
tactiques

Lorsqu'un individu ou un groupe pense qu'on
lui a refusé une participation entiere et égale
dans la société, il dispose d'un certain nombre
d'options ou de tactiques pour exprimer ses
préoccupations et chercher un reméde a la
situation.

Lhistoire donne plusieurs exemples d'expressions de

mécontentement d'individus et de groupes qui ont

défié le statu quo politique en place.

¢ Lénine, 'architecte de la Révolution communiste,
prétendait que la société russe et le régime
tsariste ne pouvaient &tre modifids que par la
force,

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

La souveraineté nationale

Savoir que I'une des principales
responsabilités des dirigeants d'un pays est de
protéger la nation contre I'intrusion de pays
étrangers dans ses affaires intérieures,

Savoir que l'un des objectifs de base des Nations
Unies consiste & protéger l'intégrité et la
souveraineté territoriales de ses pays membres.

La sécurité collective

Savoir que l'une des méthodes visant &
atteindre la sécurité collective est d'établir des
institutions internationales qui
interviendraient dans les différends opposant
les pays.

Savoir que les gouvernements nationaux
remettent en question la sécurité collective,
car elle semble contrecarrer les prérogatives
de la souveraineté nationale,

La résistance active

Savoir que les partisans de la résistance active
croient gue ceux qui profitent du racisme et de la
discrimination continueront de le faire, 4 moins
qu'on les en empéche.

L'obéissance civile
Savoir que, dans l'esprit de beaucoup, rien ne

peut justifier qu'un citoyen d'une nation
démocratique transgresse la loi;

'« parce que si I'on autorise quelqu'un a le faire,

méme si c'est justifié, il faut le permettre i tous
lorsque les circonstances s'y prétent;

* la société se rapprochera alors du chaos et de
I'anarchie, et toute forme de justice sera
impossible.
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Habiletés/Capacités

Apprendre & considérer et
a utiliser les conséquences
comme test d'évaluation
d'arguments logiques.

S'exercer 4 évaluer les
circonstances historiques
pour trouver une preuve
qui appuie ou réfute une
proposition.

S'exercer 4 formuler une
proposition qui soit tout 4
fait probable & la lumiére
de faits établis, ou en
fonction d'un principe ou
d'une théorie.

S'exercer a présenter une
analyse des données pour
confirmer ou réfuter la
proposition :

¢+ @n décrivant et en
définissant les
principales parties;

* en décrivant les
relations de cause 4
effet ou d'autres
relations;

* en montrant comment
les parties sont reliées
entre elles et au tout.

S'exercer a choisir et a

-appliquer les habiletés

suivantes :

¢ résolution de
problémes;

* raisonnement
dialectique;
prise de décisions; et
résolution d’une
question litigieuse,

Valeurs

La fin justifie-t-elle les
moyens?

Pour savoir quoi faire face
a l'injustice systémique
perpétrée dans une société
démocratique :

¢ Thomme devrait-il étre
considéré comme plus
important que la
Jjustice?

+ les groupes opprimés
devraient-ils obéir,
alors qu'ils essaient de
modifier des lois
injustes congues pour
continuer a faire
régner l'oppression?

* e concept de
désobéissance civile
devrait-il étre
considéré simplement
comme une excuse
justifiant des actes
illégaux?

* le point de vue de la
majorité (ou des
PErsonnes au pouvoir)
devrait-il plus se
Jjustifier que celui de la
minorité?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:
¢« L’apprentissage autonome

La créativité et le raisonnement critique
¢ Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Lecon d'acquisition de concepts: le leadership,
les conséquences, Ia désobéissance civile, la
résistance active et les groupes de pression.
Pour de plus amples renseignements, consulter la
page V - 10 du guide d'activités, unité cing.

Indiquer & la classe que ceux qui pensent avoir eu

des droits limités ou restreints peuvent utiliser un

certain nombre de tactiques pour régler leurs

probiémes ;

¢ des tactiques non violentes, telles que
manifestations ou boycottages;

* la promotion d'une législation particuliére en
faisant pression auprés des décisionnaires;

* la participation active a la prise de décisions
nationales, notamment les élections;

¢ le recours aux médias pour gagner le soutien du
public;

* des tactigues violentes comme Ia pose de
bombes;

* Tl'appel a l'aide internationale;

Utiliser les actions des Afro-américains au XXe
sigcle pour fournir aux éléves des exemples
historiques et actuels de certaines tactiques utilisées
par des groupes pur atteindre des buts précis.

Demander aux éléves, répartis en groupes, de
préparer des présentations en effectuant les téches
suivantes :

* chercher les principaux événements et les
principales mesures historigues qui ont
influencé la vie des Afro-américains;

* identifier les divers chefs afro-américains qui
ont recommandé certaines tactiques pour
chercher a améliorer la situation de leur groupe;

¢ noter les approches de Martin Luther King et de
Malcolm X;

* essayer de prévoir les conséquences de chaque
approche pour le bien-étre des Afro-américains
et celui de la société américaine;

* énoncer les moyens d'action qu'ils
recommanderaient aux Afro-américains.

Autres activité

Les éléves pourraient étudier les défis que les
Canadiennes et les peuples autochtones ont relevés
et qu'ils continuent de relever aujourd’hui dans leur
lutte pour 1'égalité.
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Contenu

* Gandhi pensait que 1'objectif de l'indépendance
indienne pouvait étre atteint par des méthodes
non violentes. Il recommandait la résistance
passive et la désobéissance civile massive.

* Lénine et Gandhi réussirent tous deux, méme
s'ils utilisérent des tactiques différentes pour
modifier la société.

Le débat sur les tactiques visant a effacer les
inégalités réelles ou pergues dans la société est
permanent.

* La campagne américaine pour les droits civiques
a créé des discussions chez les Afro-américains
sur la meilleure fagon de réagir face au racisme
et & I'inégalité.

¢ Martin Luther King préchait en faveu_r d'une
politique de non-violence et d'une manifestation
massive pacifique pour la participation égale
dans la société américaine.

* Malcolm X préconisait le recours a la violence en
signe de légitime défense et s'opposait &
I'approche intégrationiste en se pronongant en
faveur du séparatisme afro-américain.

Les défis visant & atteindre une justice sociale :
la révolution sexuelle

Cette révolution a profondément marqué les
sociétés industrialisées du monde occidental.

Des attentes différentes

Les événements qui se produisirent dans les

années 1940 et 1950 devaient influencer les attentes

de la société en matiére de répartition des réles.

* Pendant la guerre, beaucoup de femmes
intégrérent le milieu de travail réservé
habituellement aux hommes,

* On s'attendait, aprés la guerre, a ce que les
femmes reprennent leur place 4 la maigon.

* Toutefois, les faibles taux de natalité pendant les
années 1930, combinés aux répercussions de la
guerre, se soldérent par une pénurie de main-
d'oeuvre dans les années 13950.

* Beaucoup de femmes restérent au travail ou y
retournérent.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

La désobéissance civile \
Savoir que ceux qui pronent la désobéissance

civile agissent ainsi lorsque la majorité est
davantage intéressée par l'ordre que par la

justice. Iis prétendent que :

* La majorité doit comprendre que ' ordre a pour
but de faciliter la justice.

¢ Lorsque l'ordre contrecarre la justice, il fait
dangereusement obstacle au progrés social.

*. (Caette situation méne finalement 3 1'anarchie née
de la frustration et de la violence, ol toute
possibilité d'ordre et de justice disparait.

La 1égitimité

Savoir qu'un droit doit paraitre légitime avant que
celui qui remplit ses devoirs puisse se soumettre aux
obligations déterminées par celui qui exerce les
droits.

Le changement social

Savoir qu'au 20e siécle un certain nombre de
changemenis ont bouleversé les réles, les
droits et les récompenses accordés aux
femmes.

Le sexisme

e ‘“\

Savoir que le sexisme est la conviction que le
sexe d'une personne justifie qu'on la traite
différemment en matiére de droits, de réle
social, de responsabilités et de participation
politique et économique.

Les riles traditionnels

Savoir qu'on discute toujours beaucoup du rle
exact des femmes et des hommes, en
particulier pour ce gui est d'accepter la
responsabilité de la famille,

Les droits des femmes

Savoir que dans les pays développés de I'Occident, le
rile et les responsabilités des hommes et des femmes
change en permanence, bien que ce changement ne
soit pas accepté universellement.
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Habiletés/Capacités

S'exercer a formuler une
proposition qui soit tout a
fait probable a la lumiére
de faits établis, ou en
fonetion d'un principe ou
d'une théorie.

S'exercer i utiliser des
grilles pour analyser
Tinformation. S'exercer &
présenter une analyse des
données pour confirmer ou
refuter la proposition :

en décrivant et en

définissant les

principales parties;

* en décrivant les
relations de cause &
effet ou d'autres
relations;

* en monfrant comment
les parties sont reliées
entre elles et au tout.

Valeurs

Lorsqu'on s'interroge sur
les questions d'injustice
systémique, le droit a
1'égalité en matiére de
traitement reconnu par la
démocratie signifie-t-il :

* que toute forme de
discrimination, méme
si les raisons sont
bonnes, ne peut étre
acceptée? ou

¢+ qu'on ne peut corriger
une injustice
gystémique de longue
date qu'en s'occupant
du cas particulier de
certains groupes, a
trés court terme?

Les gouvernements
devraient-ils participer &
I'institution de
programmes qui octroient
certains droits ou une
certaine protection a des
groupes particuliers?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:
¢ L'apprentissage autonome

La créativité et le raisonnement critique
¢ Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Lecon d'application de concepts: le sexisme,
I'inégalité des sexes, les roles traditionnels, le
changement social et les droits de la femme,
Pour de plus amples renseignements, consulter Ia
page V - 12 du guide d'activités, unité cing.

Au cours d'une discussion en classe, établir les
critéres qui permettent de décider du statut des
individus par rapport 4 ceux de groupes au sein de
1a société.

Les facteurs & considérer pourraient inclure :

* les niveaux de revenu,

* les niveaux d'éducation,

* les possibilités d'emploi,

¢ Tl'accés et la participation & la prise de décisions
nationales,
les restrictions ou les garanties juridiques,

* ete.

Demander aux éléves, répartis en groupes, de faire

des recherches sur la condition féminine dans

plusieurs pays, y compris au Canada. Les éléves

pourraient étudier la Charte dans la feuille

d'information de Yéléve intitulée «La condition

féminine dans certains pays occidentaux».

* (réce au critére établi, les éléves pourraient =
concevoir des grilles afin d'aider & classer
I'information obtenue par catégories.

Demander aux éléves d'essayer de définir la vision
morale de chacun des pays choisis et le paradigme
des droits de la personne qui l'accompagne.
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Les possibilités croissantes d'entrer dans le milieu de

travail n'aboutirent pas nécessairement & 'égalité au

travail, pas plus que dans d'autres secteurs de la

société.

* Les femmes occupaient des pestes moins bien
payés et avaient peu de chance d'étre promues.

Dans les années 1950 et 1960, certaines femmes et
certains groupes exprimérent des opinions qui
défiérent la croyance selon laquelle les femmes
devaient limiter leurs activités aux soins familiaux,

La campagne pour les droits civiques des

années 1960 attira l'attention sur les droits de la

personne et 1'égalité, _

* A mesure que les victoireg législatives
apportaient une plus grande égalité aux
minorités visibles, certaines femmes
commencérent a croire qu'elles faisaient
également partie d'un groupe privé de ses droits.

¢ Elles ressentirent le besoin de mener campagne
pour obtenir I'égalité des chances et des droits.

Le défi consistant & atteindre 1'égalité et
I'acceptation de cette égalité

Dans les derniéres décennies, plusieurs mouvements
de femmes et organisations féminines virent le jour
et luttérent pour I'égalité des sexes.

La voie menant & I'égalité des sexes souleva un

certain nombre de contestations :

* Jes tentatives menées par le mouvement des
Ameéricaines pour enchésser leurs droits dans la
Constitution devinrent une grande question
politique, mais n'aboutirent malheureusement
pas,;

¢ Au Canada, Condition féminine Canada

recommandait d'accorder un traitement spécial

aux femmes, dans certains domaines, afin
d'effacer les effets de la discrimination;

Parmi les sujets briilants :

la législation en matidre de divorce;

les droits et lois sur l'avortement;

la législation sur 'action positive

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

L'inégalité des sexes 4
Savoir que par tradition les gens subissent un

traitement inéquitable en fonction de leur
sexe.

Les droits civiques

Savoir gu'on n'applique pas toujours les droits

civigues & tous les groupes d'une société.

* Savoir que des mesures juridiques et
législatives ont été prises pour garantir
I'égalité des droits civigues & tous les
groupes de la société.

Savoir que la Charte des Nations Unies de 1945
énonce clairement 'engagement de 1'organisation
mondiale envers «l'égalité des droits entre les
hommes et les femmaes».

L'égalité des sexes

Savoir que diverses organisations féminines
réclament toujours des réformes et des programmes
comme le financement public de garderies et des
programmes d'action positive visant & assurer 'accés
des femmes au milieu de travail et aux
établissements d'enseignement.

Savoir qu'un nombre de plus en plus important de
fermmes se lancent dans 1a politique et se font élire.

Des conditions inéquitables

Savoir qu'il reste encore beaucoup a faire, puisque

I'éventail des possibilités, les salaires, les pensions,

les responsabilités familiales restent toujours

inéguitables.

*  Au Canada, le revenu moyen pour des
travailleuses a temps complet était de 67,6 % du .
revenu moyen masculin en 1990. :

Savoir que 'écart entre le revenu moyen des
travailleurs et celui des travailleuses a temps
complet est resté constant tout au long des
années 1980.
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Habiletés/Capacités

S'exercer 4 définir et a
appliquer des critéres pour
faire une évaluation..

S'exercer a choisir et a
appliquer les habiletés
suivantes &4 un probléme
ou & une question:
* résolution de
problémes;
* raisonnement
dialectique;
prise de décisions; et
* résolution d'une
question litigieuse.

Valeurs

Quel est le moyen le plus

acceptable d'atteindre

legahte pour tous :
offrir des programmes
ou des lois qui
favorisent un groupe?

s garantir le respect des
droits de la personne
et des droits civiques
comme le dicte 1a loi?

* s'assurer que les
citoyens ont tous le
méme accés i la loi
afin de protéger leurs
droits?

¢ gérer un programme
d'éducation publique
permanent et
universel qui met
I'accent sur I'égalité de
tous les citoyens?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

L'apprentissage autonome
La créativité et le raisonnement critique
Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Suite de la lecon d'application de concepts: le
sexisme, I'inégalité des sexes, les rbles
traditionnels, le changement social et les
droits des femmes. Pour de plus amples
renseignements, consulter la page V - 12 du guide
d'activités, unité cing.

Chaque groupe préparera sa position sur les
questions suivantes, en fonction de l'information
qu 'il aura obtenue :

Si des membres du groupe ne peuvent s'accorder sur

le bien-fondé d'une discrimination active en
faveur des femmes;
les femmes et les hommes devraient-ils étre

rémunérés pour le travail ménager? Devraient- -

ils avoir dreit & une pension? ,
un mari a-t-il le droit d'abuser, de violer et
d'abandonner sa femme et ses enfants?

la femme a-t-elle autant le droit de travailler
que le mari?

qui devrait préparer les diners, s'occuper de la
lessive, changer les couches et prendre
]'mltlatlve de satisfaire tous les besoins des
enfants?

des points particuliers, on notera les points de vue
divergents lorsque le groupe présentera sa position
a la classe.
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Les défis pour atteindre une justice sociale :
les peuples indigénes

Deux cent cinquante millions d'indigénes
vivent dans 70 pays.

Un certain nombre de facteurs ont rendu beaucoup

de peuples indigénes minoritaires sur leurs propres

terres, Ces facteurs comprennent, entre autres :

* les mouvements migratoires, comme la migration
des Européens vers les Amériques;

* une faible immunité face aux maladies
étrangéres comme la rougeole et la variole;

* des programmes d'extermination comme celle des
Béothuks de Terre-Neuve;

* la disparition, sur le plan économique, des modes
de vie et des sociétés traditionnelles,

* Les effets des contacts prolongés avec les peuples
non indigénes se font encore ressentir
aujourdhui,

Une expérience historique : les premiers
contacts entre peuples indigénes et
colonisateurs

L'arrivée de Christophe Colomb aux Amériques
symbolisa la fin de I'indépendance des peuples
indigénes.

* Le contact avec I'Europe amena les indigénes et
leurs sociétés a composer avec les paradigmes
économiques, politiques et religieux européens.

* L'Europe ne considérait pas les peuples
indigénes comme les membres d'une société
viable et légitime au méme titre que celles
d'Europe, mais plutét comme un nouvel
élément qui devait l'aider & atteindre ses
objectifs,

e Elle comptait les faire travailler sur ses
plantations et les convertir au christianisme.

La réaction du gouvernemént face aux peuples
indigénes: la situation actuelle

Les politiques relatives aux peuples
autochtones mises en place ont varié avec les
époques. Ces politiques avaient cependant en
commun la caractéristique de ne pas permetire
aux peuples autochtones d'avoir voix au
chapitre de facon significative dans les
processus décisionnels qui influaient sur leur
vie.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Les peuples indigénes ou premiéres nations

Savoir que les peuples indigénes descendent
des premiers habitants des terres colonisées
par des étrangers.

Les minorités

Savoir que les indigénes sont des minorités dans le
sens ol ils ont un acceés et une participation limités
4 la prise des décisions nationales.

L'acculturation '

Savoir que I'acculturation est la modification
d'une culture par son contact avec une autre
culture, phénomeéne qui entraine une plus
grande similitude entre les deux cultures.

L'aliénation

Savoir que les peuples indigénes ont vécu
l'effondrement culturel qui accompagne la
perte de ses terres, de sa langue, de ses
systémes sociaux et politiques et de ses
connaissances.

Les motivations & l'origine des explorations et
des conquétes

Savoir que l'exploration du monde par les Européens

avait plusieurs motifs, dont ;

¢ le désir de répandre le christianisme;

* le désir de trouver de nouveaux marchés et des
matiéres premiéres;

e la rivalité entre les pays d'Europe;

* e besoin de richesse et de renommaée;

* la curiosité.
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Habiletés/Capacités

S'exercer & faire des
comparaisons et des
oppositions.

S'exercer & appliquer des
critéres didéaux de justice
aux circonstances réelles,
S'exercer a élaborer des

grilles afin d'ordonner
Tinformation.

Valeurs

A quel degré de conformité
une démocratie devrait-
elle s'attendre de la part
des citoyens?

* Tous les individus
devraient-ils &tre libres
de se comporter selon
la voix de leur
conscience, 4 condition
de ne blesser
personne?

ou

¢ Y a-t-il dans toute
société civilisée un
contrat social qui
détermine le
comportement
fondamental que tout
le monde a accepté et
auquel chacun doit se
conformer?

Le Canada devrait-il &tre
considéré comme une
«société juste» parce qu'il
se comporie aussi bien que
n'importe quel autre pays
moderne et mieux que
beaucoup?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

* L'apprentissage autonome
* . La créativité et le raisonnement critique
» Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Lecon d'application de concepts: le contrat
social, les droits de la personne, le
multiculturalisme et les conséquences.

Discuter de la politique du multiculturalisme telle

gu'on la pratique au Canada,

¢ Noter comment le Canada et notre société
canadienne ont adopté plusieurs cultures et en
ont tiré profit.

* Noter que certaines sociétés n'encouragent pas,
ou méme ignorent, les cultures minoritaires qui
composent la société en général.

¢ (Certaines de ces sociétés font preuve de
discrimination contre les minorités.

¢ Fournir aux éléves plusieurs exemples passés et
présents de ce type de société. (L'Allemagne
nazie, etc.)

Demander aux éléves de construire une grille

indiquant ce qu'ils considerent comme les droits

fondamentaux de la personne.

s (Comparer la grille avec la Déclaration
universelle des Droits de I'homme des Nations
Unies.

Demander aux éléves d'indiquer sur leurs grilles si
les droits figurant sur leur liste sont respectés dans
la société canadienne.

Les éléves, répartis en groupes, doivent choigir un
pays et chercher si ce pays respecte ces droits.

Les groupes se serviront de leur grille pour
présenter leurs résultats a la classe.
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La nature méme d'une économie & 'échelle mondiale

a affecté toutes les régions et toutes les populations

du globe.

* Les progrés dans les pays développés et les pays
en voie de développement n'ont pas toujours
profité aux indigénes.

Les enjeux et les objectifs de notre époque,

comme l'acquisition et le développement de

ressources et le besoin d'une production

accrue de nourriture, ont influencé les

politiques gouvernementales & 1'égard des

populatxons autochtones.
A cause de la concurrence grandissante pour
s'assurer des marchés et des ressources, les
terres arables sont consacrées aux cultures
d'exportation au lieu de répondre aux besoins de
la population locale.

¢ Au Sarawak, le tiers des foréts a été déboisé au

- cours des trente derniéres années.

* Les Penangs, peuple indigéne de 1a forét ont été
décimés.

* La grande majorité des Penangs a été relogée
dans des villages et des villes et a perdu son
indépendance et son autonomie,

En régle générale, les populations autochtones
n'ont pas participé de facon significative au
processus national de prise de décision,

L'avenir des peuples autochtones: les choix

Les populations indigénes se retrouvent devant de
nombreux choix ou défis, comme conserver leur
culture et leur mode de vie «traditionnels» ou
essayer de s'intégrer 4 la société et & la culture de la
majorité,

Des politiques qui, depuis des décennies, favorisent

Y'assimilation n'ont rapporté que peu d'avantages a

bien des peuples indigénes.

* Seuls 4 % des Maoris occupent des postes de
professionnels.

* Le revenu des peuples indigénes aux Etats-Unis
correspond a la moitié de la moyenne nationale.

* Les Indiens Ache du Paraguay, selon les Nations
Unies, ont été mis en esclavage afin de défricher
les ferres des riches propriétaires terriens.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Le racisme

Savoir que des attitudes racistes, empreintes
de préjugés, peuvent justifier le traitement
inéquitable d'un groupe particulier.

La dignité humaine

Savoir que les peuples indigénes n'ont pas accepté
passivement la perte de leurs terres et l'immersion
de leur culture. Ils ont résisté & ces intrusions avec
les ressources dont ils disposaient.

Les formes de racisme

¢  Personnel
® actes perpétrés par un individu qui humilie
son prochain en prenant pour prétexte sa
race ou son ethnie;
+ Institutionnel
* politiques et pratiques employées par des
institutions qui font preuve de discrimination
a V'endroit de groupes de race différente;
* Social
s effets d'une discrimination intentionnelle ou
non intentionnelle & 1'égard de groupes de
race différente, entretenue par la structure
de la société.

L'interdépendance économique et la prise de
décisions

Savoir que dépendre des cultures d'exportation et

des ressources, telles que le caoutchouc et le café,

diminue le pouvoir décisionnel des gouvernements

des pays en voie de développement :

* (Ces pays sont 4 la merci des besoins et des
désirs changeants des pays développés et de
leurs marchés.

Savoir que les foréts tropicales abritent 50 millions
d'indigénes, dont l'existence est aujourd’hui menacée
par le déboisement,
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Habhiletés/Capacités

S'exercer a élaborer des
grilles pour analyser
l'information.

S'exercer a faire des
comparaisons et des
oppositions.

Valeurs

Le traitement d'un groupe

_privé de la jouissance de

ses droits est-il influencé
par sa taille et son
emplacement?

Est-il possible de comparer
avec exactitude les
conditions de vie d'un pays
a celles d'un autre pays?

Quels critéres devrait-on
utiliser pour chercher de
l'information exacte et
impartiale sur les
conditions sociales dans
son propre pays et dans
d'autres pays :

s les sources
d'information du
gouvernement?

¢ les agences non
gouvernementales
internationales?

+ des groupes sociaux ou
ethniques particuliers?

* la presse
internationale?

Les membres d'une société
devraient-ils tous avoir les
mémes droits
fondamentaux?

Stratégies suggérées pour 'enseignement et
Févaluation

Incorporer les AEC:

¢ L'apprentissage autonome
La créativité et le raisonnement critique
¢ Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Lecon d'acquisition de concepts: les Indigénes,
I'adaptation ou 'accommodation,
I'assimilation, le génocide et la ségrégation.
Pour de plus amples renseignements, consulter le
guide d'activités, unité cing, activité trois.

Se servir de l'information portant sur I'Afrique du
Sud dans le guide d'activités pour discuter de la
situation de la majorité noire de ce pays.

Poser les questions suivantes : Existe-t-il une
gituation parallzle au Canada pour ce qui est de la
place des peuples indigénes dans le pays?

Demander & la classe d'élaborer une grille qui
indiquera les aspects ou conditions particuliéres des
noirs d'Afrique du Sud et des indigénes du Canada.

Les facteurs qui pourraient figurer dans cette grille

sont les suivants :

* identifier les droits que 1'on refuse ou que I'on
restreint aux peuples en question;

* les territoires désignés pour les deux peuples;

* les ressources et le potentiel économique de ces
territoires désignés;

* la situation économique de 1a population

(emploi, revenu, etc.);

les niveaux d'éducation;

les conditions sociales (santé, logement, etc.);

ia législation discriminatoire;

T'aceés et la participation des deux peuples a la

‘prise de décisions nationales.

Les éléves, répartis en groupes, devront remplir la
grille suivante en comparant les deux types de
population.

Ils peuvent essayer d'identifier les droits
fondamentaux dont chacun 4 besoin et qui
permettent de participer entiérement et également a
la vie en sociéts.
* Se servir de cette liste pour voir si les
- populations des deux pays jouissent de ces
droits.
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¢ Le taux de chémage chez les aborigénes
australiens est cing fois supérieur 4 la moyenne
nationale.

* Le revenu des indigénes d'Amérique du Nord
correspond & la moitié de la moyenne nationale,

Face aux réalités d'aujourd’hui comme le racisme et
les préjugés, les pressions se manifestent par des
taux de criminalité, de consommation d'alcool et de
suicide élevés :

* Au Canada, le taux de suicide chez les jeunes
indigénes est sept fois supérieur 4 1a moyenne
nationale.

* Toujours au Canada, le taux d'incarcération des
indigénes est trois fois supérieur i la moyenne
nationale,

* Dans certaines régions de Nouvelle-Zélande,

50 % des détenus sont des Maoris.

Ces derniers temps, les peuples indigénes se
sont servi de la structure politique et des
techniques en place, comme les médias, les
organisations sociales, les groupes de pression,
etc., pour atteindre leurs buts politiques.

Le recours & la violence

Les pays, comme les individus, font appel a la

violence dirigée pour atteindre leurs objectifs

ou réagir contre une forme d'opposition ou une

autre.

+ Les guerres entre pays reviennent
réguliérement dans I'histoire.

¢ La prolifération des armes et des groupes
qui veulent les utiliser constitue un danger
a la fois pour les individus et pour le pays.

* La «disponibilité» de la technologie et des
armes nucléaires a galvanisé I'attention du
monde sur la question des armes et de la
guerre.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Les options politiques

Bavoir que les gouvernements ont un certain

nombre d'options politiques a leur portée pour

établir des relations avec les peuples

indigénes :

* Accommodation - le gouvernement national
peut faire participer les indigénes a la
formulation des politiques qui les touchent.

¢ Aggimilation - le gouvernement national
peut instituer des politiques dans le but de
faire abandonner aux indigénes leur
caractére distinctif et leur faire adopter la
culture et les priorités de la société
majoritaire.

*« Génocide - le gouvernement peut recourir a
une politique extréme selon laquelle les
indigénes sont laissés a la merci de groupes
d'intéréts, officiels ou non, dans le but ‘
d'étre exterminés,

¢ Ségrégation - le gouvernement peut établir
des politiques qui visent & confiner les
indigénes dans certaines zones
géographiques jugées inexploitables.

Le changement

Savoir que les groupes qui demandent
réparation aux gouvernements et & la société
dans son ensemble disposent de diverses
méthodes pour obtenir le soutien du public et
promouvoir des changements politiques et
juridiques.

L'obligation de rendre compte de ses décisions

Savoir que certains des pays qui ont mis au
point des installations nucléaires et des armes
chimiques sont gouvernés par des chefs
politiques peu enclins & rendre des comptes,
que ce soit & leurs citoyensou & la
communauté internationale.
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Habiletés/Capaciiés

S'exercer a présenter une
analyse des données pour
confirmer ou réfuter la
proposition :

+ on décrivant et en
définissant les
principales parties;

* on décrivant les
relations de cause a
effet ou d'autres
relations;

* en montrant comment
les parties sont relides
entre elles et au tout.

S'exercer 4 définir des
critdres pour évaluer idées
et décisions.

S'exercer a élaborer des
grilles afin d'analyser
T'information.

S'exercer & appliquer des
concepts aux événements
actuels afin d'ordonner les
données et de les classer
par catégories,

S'exercer a formuler des

- hypothéses d'aprés des

suppositions et des
inférences raisonnables,

Valeurs

Quel critére devrait
déterminer les droits &
accorder aux membres
d'une société?

¢ Je niveau d'éducation
l'dge

la race

le sexe

le statut de citoyen ou
d'immigrant

L'attribution de droits
particuliers & un groupe
privé de la jouissance de
ses droits est-elle
simplement une forme de
discrimination & I'égard
d'autres citoyens?

Lorsqu'on tente de
répondre aux besoins d'un
groupe privé de ses droits
et de réparer d'anciens
torts, faudrait-il accorder
la priorité aux besoins du
groupe ou plutdt & ceux de
1a société?

Devrait-il y avoir un
critére qui permette de
décider & quel moment les
droits du groupe devraient
avoir la priorité sur les
droits de l'individu?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

* L'apprentissage autonome
¢ La créativité et le raisonnement critique
* Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Suite de la legon d'acquisition de concepts: les
Indigénes, 'adaptation ou 'accommodation,
l'agsimilation, le génocide et la ségrégation.
Pour de plus amples renseignements, consulter le
guide d'activités, unité cing, activité trois.

Revoir avec la classe les stratégies et politiques
suivantes que les gouvernements ont appliquées
lorsqu'ils traitaient avec des minorités distinctes :
* Arrangement

Assimilation

Génocide

Ségrégation

Demander aux éléves de la classe, ensemble, ou en
groupes, d'élaborer une grille avec la liste des
politiques ci-dessus, en indiguant leurs
conséquences possibles & court terme et & long
terme pour la population désignée et le pays tout
entier.

¢ Demander i la classe de discuter des

" conséquences,

Demander aux groupes :

¢ de préparer leur position en indiquant quelle est
1'option politique qu'ils recommanderaient aux
gm&vemements du Canada et de 'Afrique du

ud.

* Les groupes peuvent recommander différentes
options politiques pour les deux gouvernements.

* Les groupes doivent se préparer a justifier leurs
choix politiques devant la classe.

* Les groupes recommanderont les tactiques que
les Noirs d'Afrique du Sud et les peuples
indigénes devraient employer pour parvenir a
T'égalité.

¢ Ils doivent se préparer i justifier leurs choix de
tactiques devant la classe.

¢ Ils doivent préparer un plan en cing a dix points
pour résoudre la situation de I'un des deux pays.
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La prolifération des armes nucléaires

Le danger d'une guerre nucléaire entre les deux

grandes puissances s'est éloigné. Toutefois,

l'utilisation possible d'armes nucléaires n'a pas été

éliminée,

¢ Aujourd’hui, les pays et les groupes
terroristes peuvent accéder facilement a la
technologie qui permet de construire des
armes nucléaires.

¢ L'éclatement de 1'Union soviétique préoccupe le
monde, car on ne sait pas qui contréle réellement
l'ancien arsenal nucléaire,

Les tentatives visant & contenir la menace du
nucléaire

Les grandes puissances et les Nations Unies tentent,
par le Traité de non-prolifération des armes
nucléaires, de limiter I'expansion des armes
nucléaires.

¢ le Traité n'a eu qu'un succés limité puisque
certains pays n'autorisent pas les organismes
internationaux a inspecter leurs programmes
nucléaires.

* Les accords entre les Etats-Unis et I'ex-Union
sovidtique pour réduire I'armement nucléaire ont
abouti & la suppression des anciennes armes
moing sophistiquées.

Les dépenses militaires

La fin de 1a guerre froide n'a pas mis fin au

commerce international des armes modernes

que certains pays continuent de promouvoir :

¢ C'est un commerce rentable, Les pays
exportateurs sont, entre autres, les Etats-Unis,
T'ex-Union soviétique, la France, la Grande-
Bretagne et la Chine.

* La guerre du Golfe a parfaitement prouvé
Tefficacité des armes modernes et convaincu
beaucoup de pays de la nécessité d'en posséder.

* Les groupes ethniques, religieux ou raciaux qui
cherchent I'indépendance essaient d'acquérir des
armes trés perfectionnées,

¢ Les terroristes ont accés 4 des armes d'une
technologie trés avancée.

¢ L'instabilité politique caractérise beaucoup de
reglons du monde et se termine souvent par des
épreuves de force.

Concepis/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

La prolifération des armes nucléaires

Savoir qu'officiellement les pays qui possédent des

armes nucléaires sont I'ex-Union soviétique, les

Etats-Unis, la Grande-Bretagne, la France et la

Chme
Un certain nombre d'autres pays comme Israel
1'Inde, le Pakistan et 'Afrique du Sud en
possédent probablement aussi.

* Les pays comme la Corée du Nord, I'Algérie, la
Libye, Taiwan et I'Irak participent activement &
1a mise au point d'installations technologiques
pour fabriquer des armes nucléaires.

Savoir que certaines des nouvelles républiques de
I'ex-Union soviétique ont obtenu le contréle d'armes
nucléaires dés leur indépendance de Moscou.

Le Traité de non-prolifération des armes
nucléaires

Savmr que d'aprés les dispositions du Traité :
si un pays accepte de ne pas mettre au point
d'armes nucléaires, il recevra une aide
internationale pour développer des projets
nucléaires pacifiques;

. lAgence internationale de 1'énergie atomique
examinera les programmes nucléaires des pays -
qui ont signé le traité.

¢ savoir que 140 pays ont signé le Traité de non-
prolifération des armes nucléaires, a 'exception
notable de la Chine.

Savoir que certains pays, comme la Corée du Nord,
refusent de participer au Traité et n'autorisent pas
les organismes internationaux i inspecter leurs
programmes et leurs installations nucléaires.

Les dépenses militaires

Savoir qu'une course régionale aux armements
se produit lorsqu'un pays de la région semble
avoir un avantage sur les autres au niveau des
armes et de Ia puissance militaire dont il
dispose.

Savoir gue les ressources dépensées pour

I'armée et les armements empéchent les

gouvernements de régler d'autres questions

politiques.

¢ les dépenses militaires réduisent les fonds
qu'on pourrait affecter i d'autres projets
non militaires.

¢ le Pakistan, I'Irak, le Zaire, I'Ouganda et la
Chine ont tous des dépenses militaires dont le
montant dépasse les sommes totales affectées &
la santé et a I'éducation.
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Habiletés/Capacités

S'exercer a faire des
séances de remue-
méninges et a échanger de
l'information.

S'exercer & décrire les
relations de cause i effet.

S'exercer a se servir des
critéres pour analyser
l'information.

S'exercer 4 élaborer des
schémas conceptuels pour
définir les rapports entre
les éléments.

Valeurs

La tendance que les pays
montrent pour le recours &
la force et & la violence
est-il le reflet de la nature
fondamentale de 1'homme?

La prédisposition d'une
société ou d'un pays a faire
usage de la force dans les
relations internationales
refléte-t-elle simplement la
violence que cette société
ou ce pays renferme?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

* L'apprentissage autonome
La créativité et le raisonnement critique
* Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Lecon d'acquisition de concepts: la sécurité
nationale, 1a sécurité collective, la stabilité
politique et le maintien de la paix. Pour de plus
amples renseignements, consulter le guide -
d'activités, unité cing, activité quatre.

Demander aux éléves de faire un remue-méninges st
d'établir la liste des conditions et situations qui
peuvent mener & un conflit dans les pays et entre
eux,

Noter les facteurs tels que :

les revendications territoriales;
la diversité et la tension ethniques et
religieuses;

. l'acquisition de ressources indispensables;

¢ les répercugsions des conditions économiques et
sociales telles que pauvreté, famme, ete.

¢ les différences idéologiques;
les anciennes relations;
etc.

Demander aux éléves, répartis en groupes, de
choisir I'un des conflits de notre époque et de
trouver les facteurs qui en sont a l'origine.

¢ Le groupe doit élaborer un schéma conceptuel
qui illustre I'interrelation entre les différents
facteurs & YTorigine des problémes,

e Chaque groupe doit présenter ses résultats a la
classe.
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A la recherche de la sécurité nationale: les
options

L'option traditionnelle

Traditionnellement, les pays ont compté sur le

maintien de forces armées importantes et/ou

sur des alliances temporaires conclues avec

d'autres pays pour protéger leurs intéréts

nationaux respectifs.

* - Ils ont toujours hésité a abandonner leur
souveraineté nationale & quelque
organisme international que ce soit.

L'option de la sécurité collective

Depuis la fin de la guerre froide, les Nations Unies

ont joué un rdle plus actif pour dissuader les pays de

faire appel & l'armée.

* La coalition contre 1'Irak montrait que la guerre
du Golfe était régie par les résolutions des
Nations Unies.

Les Nations Unies et les alliances régionales comme

TOTAN pourraient servir de forces de stabilisation,

* Leur volonté d'intervenir activement n'encourage
pas les actes d'agression,

* (Ces organisations peuvent également mettre en
place des. solutions et des stratégies
internationales pour régler le probléme du
terrorisme.

L'instabilité politique : 1a montée du
nationalisme ethnique

Les événements qui se sont produits en Europe
‘orientale aprés la chute du communisme reflétent Ia
tendance habituelle 4 user de la violence pour
atteindre ses buts politiques.

La fin de I'hégémonie soviétique a créé une
nouvelle réalité politique et amené une
certaine souplesse en Europe de I'Est.

*  Pour les ressortissants de I'Europe de I'Est, la fin
du communisme a été le début d'une époque de
nouvelles libertés et de libres choix dans les
domaines politique, économique et culturel,

* Pour certains des pays, le pouvoir
centralisé qui réunissait diverses
populations ethniques, n'existe plus, et les
aspirations nationalistes refoulées ont
ressurgi.

* Certains groupes ethniques ont vu la fin de
la domination communiste comme une
possibilité de réaliser d'anciens objectifs,
dont I'établissement ou le rétablissement
d'Etats ethniques homogénes.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Savoir que les Etats-Unis, aprés la guerre du Golfe,

ont conclu des accords d'armement avec Bahrein,

I'Egypte, Israél, I'Arabie saoudite et les Emirats

arabes unis, pour un montant de 13,2 milliards de

dollars.

¢ La Chine, la Corée du Nord et la
Tchécoslovaquie ont également fourni des armes
aux pays du Moyen-Orient.

Les priorités nationales

Savoir qu'en 1920, les dépenses militaires mondiales
ont dépassé les dépenses en soins de santé et en
éducation,

La sécurité nationale

Savoir que les pays doivent compter sur le
maintien de forces armées bien équipées pour
assurer la défense de leur territoire et des
intéréts nationaux.

Savoir que les pays de 'OTAN et du défunt pacte de
Varsovie ont réduit leurs dépenses militaires depuis
1a fin de la guerre froide.

Le maintien de la paix

Savoir que les Nations Unies ont employé le
personnel militaire des Etats membres pour
intervenir dans des conflits régionaux ou
nationaux,

Savoir que les forces de maintien de la paix des

Nations Unies ont, entre autres, pour objectif :

¢ de metitre fin & la violence entre les parties en
conflit;

¢ de stabiliser la situation, afin que les parties
engagées cherchent une résolution pacifique.

Savoir que le concept de forces de maintien de la
paix des Nations Unies a été mis au point par un
Canadien, et que e Canada a participé dans le passé
aux missions de maintien de la paix de 'ONU.
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Habiletés/Capacités

S'exercer 4 définir le ou les
problémes que connait une
s0ciété,

S'exercer a formuler des
hypotheéses d'aprés des
suppositions et des
inférences raisonnables.

Valeurs

Existe-t-il, dans une
gociété, des institutions
qui devraient tenter de
limiter les comportements
violents entre les
différents groupes
ethniques?

Y a-t-il des conditions qui
garantissent que des pays
ou des groupes ethniques
ne feront pas usage de la
violence contre d'autres
pays ou populations?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
Févaluation

Incorporer les AEC;

¢ L'apprentissage autonome
* La créativité et le raisonnement critique
¢ Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Suite de la lecon d'acquisition de concepts: Ia
sécurité nationale, la sécurité collective, la
stabilité politique et le maintien de Ia paix,
Pour de plus amples renseignements, consulter le
guide d'activités, unité cing, activité quatre,

La classe peut essayer de trouver les facteurs qui
semblent ressortir des divers conflits.

Aprés avoir choisi 1'un des facteurs a l'origine de la
violence et de la tension entre pays ou a l'intérienr
de ceux-ci, chaque groupe indiguera comment la
communauté internationale pourrait éliminer ce
facteur.

* Les éléves proposeront une stratégie permettant
4 la communauté internationale d'intervenir.

+ 1Ils proposeront une stratégie grice a laquelle la
communauté internationale pourrait dissuader
les pays de choisir I'option militaire.

¢ Les éléves peuvent inclure les stratégies
mentionnées gous forme de plan en dix points
que la communauté internationale pourrait
mettre en place afin de réduire la violence et le
recours a I'armée.

¢ Les élaves présenieront leur plan en dix poinis &
la classe, aprés quoi ils essaieront d'arriver 4 un
consensus.
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e La dispersion des groupes ethniques dans
tous les pays d'Europe orientale signifiait
que les programmes allaient diverger d'un
groupe a l'autre.

Le nationalisme ethnique

Le nationalisme fondé sur l'ethnie met l'accent

sur les caractéres distinctifs d'une population,

comme la religion, la langue, la géographie,

I'histoire et/ou la culture,

¢ Cette force se manifeste de facons qui
semble différentes, mais qui ont des
composantes communes, Elles cherchent
toutes & établir la primauté d'un peuple
particulier et & affirmer la «nécessité» de se
donner les «outils» nécessaires a la survie
et au bien-étre du groupe

La Yougoslavie : une guerre ethnique

Les événements de Yougoslavie, pays aux
populaticns trés diverses, donnent un exemple des
tensions qui ont fait surface dans 1'Europe orientale
post-communiste ;

¢ Les principaux groupes ethniques, Croates,
Serbes et musulmans, voyaient I'union politique
actuelle comme un obstacle 4 leur programme
nationaliste.

e La fragmentation de la Yougoslavie selon un
découpage ethnique, au début des années 1990,
et les revendications territoriales se sont soldées
par un conflit armé.

Il y a toujours le danger que ce genre de conflits
internes s'étendent & d'autres pays.

L'ex-Union soviétique

Les conflits ethniques qui sévissent dans les
nouvelles républiques de I'ex-Union soviétique
présentent également un autre danger préoccupant :
celui de savoir si le contrile de I'ancien arsenal
nucléaire sovidtique est toujours aussi efficace.

La tension et la violence entre différentes

ethnies n'ont pas seulement eu lieu en Europe.

+ Les événements passés et récents au
Moyen-Orient traduisent la complexité
générale de ces problemes.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Savoir que les pays développés dépensent chaque w

année 500 milliards de dollars pour le secteur
militaire et accordent 47 milliards d'aide financiére
aux pays pauvres.

Savoir que les pays en voie de développement ont
huit fois plus de soldats que de médecins.

Savoir que l'option militaire reste une option valable
pour les gouvernements et les groupes non
gouvernementaux.

La stabilité politique

Savoir que la définition des frontiéres est

souvent le résultat de démarches

dlplomathues, d'intrigues des grandes

pmssances et d'un opportunisme politique.
Les peuples de nombreux pays portent en
eux les conséquences de décisions
historiques et politiques.

¢ La présence d'une autorité centrale est
souvent le seul élément qui lie
politiquement des populations trés
diverses.

* Lorsque cette force centrale diminue d'une
facon ou d'une autre, la nature des réalités
politiques s'en ressent,

.

Saveir que 1a Yougoslavie, pays qui n'a pas été créé
par les diverses ethnies qui I'habitent, mais par les
grandes puissances aprés la Premiére Guerre
mondiale, symbolise les tensions ethniques gui ont
fait surface a la fin du régime communiste,

La violence entre ethnies

Savoir que plusieurs ethnies, dans les nouvelles
républiques indépendantes de l'ex-Union soviétique,
se sont violemment affrontées.

* Dans la région du Caucase, les chrétiens
d’Arménie et les musulmans d'Azerbaidjan se
sont battus A propos de revendications
territoriales.

* Dans la république de Moldavie, la population
majoritairement roumaine s'est heurtée aux
minorités russe et ukrainienne.
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Habiletés/Capacités

Apprendre et pratiquer les
habiletés d'analyse

suivantes:
¢ définir les parties
principales.

* décrire les rapports de
cause 4 effet,

* décrire les rapports
entre les parties et le
tout.

S'exercer & faire des
comparaisons et des
oppositions.

S'exercer a formuler des
hypothéses d'aprés des
suppositions et des
inférences raisonnables.

Valeurs

Est-il justifié d'avoir
recours a la violence pour
atteindre des objectifs
avantageux?

Y a-t-il des circonstances
dans lesquelles la
communauté
internationale ne devrait
pas tenir compte du
principe de la souveraineté
nationale?

Les critéres qu'il faudrait
fixer pour que les Nations
Unies ou tout autre
regroupement de pays
intervienne dans les
affaires intérieures d'un
pays indépendant
devraient-ils reposer sur :
¢ la persécution d'une
minorité distincte?

¢ la répartition du
pouvoir établi dans le
pays?

* la famine ou toute
autre menace envers la
population?

¢ la menace que le

- conflit représente pour
la paix mondiale?

Stratégies suggérées pour I'enseignement et
I'évaluaiion

Incorporer les AEC:
¢ L'apprentissage autonome

La créativité et le raisonnement critique
* Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Lec¢on d'acquisiiion de concepts: les tensions
ethniques, le maintien de 1a paix, la sécurité
nationale et la sécurité collective, Pour de plus
amples renseignements, consulter le guide
d'activités, unité cing, activité quatre.

Les éléves, répartis en groupes, cheisiront un conflit
opposant des groupes ethniques et religieux de notre
époque et étudieront les rapports et les facteurs qui
ont modelé les relations actuelles entre les groupes
rivaux.

Demander 4 un ou plusieurs groupes de trouver des
situations conflictuelles entre populations, au
Canada. Les groupes pourraient :

* jndiguer briévement les «différences» qui
existent entre les groupes rivaux;

* indiquer briévement les conditions qui ont
provoqué les problémes actuels;

¢ indiquer quelles options politiques réduiraient la
violence entre les groupes ou y mettraient fin;

* Indiquer quelle «meilleure» option politique,
selon le groupe, mettrait fin aux difficultés
présentes,

¢ DPréciger si la communauté internationale
devrait intervenir pour mettre fin aux hostilités
et trouver une solution au conflit,

Les groupes présenteront leurs résultats et leurs
propositions & la classe.
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Le Moyen-Orient : les droits de la personne et
le recours a la violence

Certaines des questions abordées dans cette unité
sont les problémes que connait aujourdhui le Moyen-
Orient.

* (Certains groupes contestent des régions de ce
pays et prétendent que s'ils n'arrivent pas a
leurs objectifs, ils resteront privés de leurs droits
et victimes du statu quo.

¢ L'héritage de la guerre froide et 1a présence
d'importantes réserves en hydrocarbures ont
encouragé les populations de la région i
conserver une armée importante et bien équipée.

¢+  Malgré les richesses produites par la vente du
pétrole, il existe toujours une grande disparité de
richesses et de modes de vie parmi les
populations de la région,

Des revendications opposées : le choe du
nationalisme arabe et du nationalisme juif

L'objectif consistant & établir un Etat juif en
Palestine allait & 'enconire de Ia réalité, car la
Palestine abritait des milliers d'Arabes.

La Grande-Bretagne, cherchant le soutien des deux
populations au cours de la Premiére Guerre )
mondiale, avait encouragé 1'établissement d'un Etat
juif et indiqué gu'elle soutenait le nationalisme et
llndependance arabes.
Des milliers de Juifs émigrérent d'Europe vers la
Palestine entre les deux guerres.

* La population arabe locale s'alarma devant
V'afflux de Juifs arrivant d'Europe, et les deux
peuples connurent des périodes de troubles.

* La Seconde Guerre mondiale et I'holocauste
persuadérent les Juifs que seule la création
d'un Efat juif en Palestine leur assurerait la
sécurité.

¢  L'holocauste influenga également Y'attitude des
pays occidentaux et joua en faveur de la création
d'un Etat juif en Palestine.

Face a la montée de Ia violence entre les

populations juive et arabe, 1a Grande-Bretagne

annonc¢a en 1947 qu'elle prévoyait de quitter la

Palestine et remettre la question entre les

mains des Nations Unies.

* La Grande-Bretagne n'avait plus ni les
ressources ni la volonté de continuer i exercer
un contrile important sur le Moyen-Orient.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

e
Le nationalisme | j

Savoir que le désir, pour une population

homogéne, d'avoir un territoire bien distinct et

bien défini a contribué a créer un conflit entre

le nationalisme arabe et le nationalisme juif.

* La popalation juive et la population arabe
revendiquent la propriété de 'ancien
protectorat britannique en Palestine.

La déclaration Balfour

Saveir que pendant la Premiére Guerre mondiale, la
Grande-Bretagne, cherchant 4 s'attirer le soutien de
la communauté juive en Palestine, indiqua qu'elle
appuyait I'établissement d'un «foyer national» pour
les Juifs.

Savoir que la Grande-Bretagne avait précisé qu'elle
soutenait I'indépendance politique des peuples arabe
et juif,

Le sionisme

Savoir que des sigcles de perséeution religieuse en

Europe, ajoutés au désir de retourner vers la Terre
Promise, entrainérent la création de 1'Organisation

_sioniste mondiale en 1897, Son but était

I'installation d'un foyer juif en Palestine. >
La persécution religieuse

Savoir qu'un nombre important de Juifs s'établirent

dans toute I'Europe orientale.

¢ De nombreuses restrictions en matiére d'emploi,
de propriété fonciére, d'éducation et de droits
civiques s'appliquérent aux Juifs européens,

*+ Les communautés juives devinrent la cible de
I'oppression et de Ia violence.

La persécution nazie

Bk (8 U

Savoir que l'antisémitisme caractérisait le

mouvement politique d'Hitler et qu'a sa prise de

pouvoir en 1933 Hitler institua rapidement des lois

discriminatoires contre les Juifs d'Allemagne.

¢ Les politiques nazies encouragérent de nombreux
Juifs 4 émigrer en Palestine.
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Habiletés/Capacités

S'exercer a tirer des
inférences des événements
actuels.

S'exercer 4 identifier les
relations de cause A effet.

S'exercer 4 formuler des
hypothéses d'aprés des
suppositions et des
inférences raisonnables.

Exercer son esprit

d'analyse :

* pour définir les
principales parties;

* pour décrire les
relations de cause A
effet ou d'autres
relations;

* pour indiquer comment
iles parties sont relides
entre elles et au tout.

Valeurs

Quels devraient étre les

critéres permettant

d'accepter de nouveaux

immigrants dans un pays :

¢ les besoins du pays
héte en matiére
d'emploi?

* la fuite des
immigrants devant la
persécution?

* la réunion des
familles?

¢ la formation et les
compétences des
immigrants?

* la composition
ethnique du pays hite?

Faudrait-il refuser I'entrée

de certains immigrants au
Canada? '

L'immigration est-elle
bénéfique ou nuisible au
Canada?

Les besoins d'un groupe en
particulier devraient-ils
avoir préséance sur ceux
des autres groupes?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
l'évaluation

Incorporer les AEC:

¢ L'apprentissage autonome
* La créativitéd et le raisonnement critique
¢ Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Lecon d'application de concepts: I'émigration,
les persécutions religieuses, I'holocauste et
I'antisémitisme. Pour de plus amples
renseignements, consulter le guide d'activités, unité
cing, activité cing.

Discuter avec les élaves des diverses raisons pour

lesquelles les gens quittent leur patrie. La

discussion pourrait également porter sur

l'expérience canadienne :

¢ Pourquoi les gens émigrent-ils au Canada?

¢ Devrait-on limiter l'immigration au Canada?

¢ Devrait-on établir un critére de sélection
particulier?

¢ Les nouveaux immigrants devraient-ils avoir les
mémes droits que les citoyens canadiens?

Passer en revue la situation de 1'Europe dans les

années 1930 :

* la montée de l'anti-sémitisme dans I'Allemagne
nazie;

¢ les politiques officielles de discrimination et de
persécution des Juifs allemands;

¢ la réticence de I'Europe et de I'Amérique du
Nord & accepter un nombre important
d'immigrants juifs,

Discuter de T'holocauste :

¢ les conditions de vie dans les camps de
concentration;
le nombre de personnes qui ont été exterminées;
les groupes visés par l'extermination;
le soutien ou l'opposition de la population
européenne face a la perséeution des Juifs;

* ses effets sur les alliés occidentaux a la fin de la
guerre;

* les poursuites intentées aux dirigeants de
1'Allemagne nazie.

Demander aux éléves, répartis en groupes, de
préparer un court devoir sur I'un des sujets
suivants :

¢ Un éditorial encourageant le peuple juif &
émigrer en Palestine immédiatement aprés la
Deuxiéme Guerre mondiale.
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Le plan de. partage du territoire des Nations
Unies

En 1947, les Nations Unies adoptaient une
résolution visant le partage de la Palestine en
deux Etats, un Etat juif et un Etat arabe.

¢ La majorité de la population de la Palestine

était arabe en 1947,

¢+ Le peuple arabe estimait d'ailleurs que le
plan de partage cong¢u par les Nations
Unies ne leur donnait pas suffisamment de
terres.

* Malgré le rejet du plan par les Arabes, celui-ci
fut mis en vigueur; en mai 1948, le nouvel Etat
d'Isragl était créde.

¢  Une guerre l'opposa immédiatement aux
populations arabes environnantes.

* (rice i l'aide substantielle des Américains,
Israél résista aux forces arabes et étendit son
territoire,

Les Palestiniens : un avenir incertain

Le million de Palestiniens arabes qui avaient

fui leur domicile pendant la guerre se

retrouvaient sans toit.

s lis étaient confinés dans des camps de
réfugiés dans les Etats arabes avoisinants.

+ La situation et les aspirations de cette
population devinrent un important sujet
politique dans la région.

L'Organisation de libération de la Palestine

L'avenir des réfugiés palestiniens créa une certaine
tension. Leurs frustrations se soldérent par la
création de 'Organisation de libération de la
Palestine (OLP) en 1964, dont Yasser Arafat prit la
téte en 1968,

* L'OLP cherchait 4 sensibiliser le monde

. entier a la cause palestinienne.

* Des éléments de I'OLP eurent recours i la

violence pour atteindre leurs objectifs.

La guerre des Six Jours

La victoire israélienne, dans la guerre des Six
Jours, en juin 1967, aboutit a l'occupation par

Israél de la péninsule du Sinai, de la rive ouest

du Jourdain (abritant une forte population

arabe anti-Israél}, et des hauteurs du Golan.

* Israél occupait désormais toute la ville de
Jérusalem dont elle fit sa capitale.

¢ Pendant toutes les années 1980, Israél autorisa
la construction de nouvelles installations juives
sur la rive ouest du Jourdain.

* La cohabitation fut 'occasion de troubles
sanglants entre Arabes et Juifs.

Coneepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Le partage du territoire

Savoir que les Nations Unies mirent au point un
plan pour partager la Palestine en deux Etats
distineis, un Etat juif et un Etat arabe,

» L'Egypte, la Jordanie, la Syrie et I'Irak
envoyérent leurs troupes armées pour aider les -
Palestiniens a attaquer Israél,

Israél gagna cette guerre et obtint plus de terres que

les Nations Unies ne lui en avait attribuées dans son

plan de partage.

L'aliénation des Palestiniens

Savoir qu'un million de Palestiniens qui
avaient fui leur domicile pendant la guerre
étaient maintenant réfugiés dans les Etais
arabes limitrophes.

L'Organisation de libération de la Palestine

Savoir qu'a l'intérieur de I'OLP, on retrouve

plusieurs organisations, chacune préconisant une

stratégie différenie pour atteindre les objectifs

palestiniens.

¢ Isragl refusa toujours de négocier avec 1'OLP,

* Les camps de réfugiés palestiniens furent la cible
de I'armée israélienne qui les considérait comme
des bases de I'OLP.

L'anti-occidentalisme arabe

Savoir que beaucoup de pays arabes
considéraient Israél comme un client de
1'Occident, Les succés militaires qu'Israél
remporta augmentérent d'ailleurs la haine de
I'Occident dans les Etats arabes.

Jérusalem

Savoir que le contrdle de Jérusalem fait 1'objet
de litiges depuis que le christianisme, le
judaisme et I'Islam en ont fait une ville sainte,

L'installation des Juifs

Savoir que T'afflux de Juifs soviétiques créa une
nouvelle situation d'urgence dans la région, car il
fallait prévoir des installations pour recevoir ces
immigrants.

La résistance

Savoir qu'a la fin des années 1980, un vaste
mouvement de désobéissance civile envers le
pouvoir israélien fut lancé par les Palestiniens
de la rive ouest du Jourdain. .
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Habiletés/Capacités

S'exercer a la
communication.

S'exercer a appliquer des
critéres d'idéaux de justice
aux situations actuelles.

Exercer son esprit

d'analyse
pour définir les
principales parties;

s pour décrire les
relations de cause &
effet ou d'autres
relations;

* pour indiquer comment
les parties sont relides
entre elles et au tout,

S'exercer 4 appliquer des
critéres d'idéaux de justice
aux situations actuelles.

Valeurs

Qui devrait déterminer les
critéres d'admission
d'immigrants dans une
région ou un pays en
particulier?

Quels critéres devraient
permetire de déterminer
s'il faut autoriser I'entrée
dun plus grand nombre
d'immigrants dans un
pays?

Les immigrants
nouvellement arrivés dans
un pays peuvent-ils se
prévaloir des mémes droits
que les habitants qui y
vivent depuis longtemps?

Est-il possible pour des
populations distinctes de
cohabiter pacifiquement
pendant une longue

- période?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

* L'apprentissage autonome
¢ La créativité et le raisonnement critique
¢ Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Suite de la lecon d'application de concepts:
I'émigration, la persécution religieuse,
I'holocauste et I'antisémitisme, Pour de plus
amples renseignements, consulter le guide
d'activités, unité cing, activité cing.

¢  Devrait-on limiter le nombre de personnes
autorisées & immigrer dans une région ou un
pays en particulier?

* Devrait-il y avoir un critére (ensemble de
conditions) qui détermine quels immigrants le
Canada devrait accepter? Quelles seraient ces
conditions? :

Aprés les présentations des groupes, la classe
pourrait discuter des questions soulevées par 1'afflux
des Juifs en Palestine :

* Quels ont été les effets de l'immigration sur
1'équilibre de la population actuelle en
Palestine?

* Quelles pressions exercerait un afflux
d'immigrants?

* Quelles pressions extérieures la question
palestinienne a-t-elle subies et qui & été de la
partie?

* Les droits des Palestiniens et des immigrants
juifs pourraient-ils étre satisfaits?

Quelles pressions les autorités britanniques ont-
elles subies pour régler la question?

Apres discussion, les éléves, répartis en groupes,
pourraient préparer des rapports qui présenteraient
une stratégie ou un plan visant i réduire les
tensions entre les populations juive et arabe, tout en
satisfaisant les besoins fondamentaux de chaque

groupe.
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Contenu

La répartition inégale des ressources de la
planéte

Dans la plupart des sociétés, 1a répartition du

pouvoir et des ressources est inégale. Elle 1'est

aussi dans la communauté internationale.

¢ Ces deux situations peuvent créer une
instabilité politique et sociale,

Les pays développés, qui représentent moins

de 20 % de la population mondiale, contrélent

80 % des richesses de ce monde. L'écart entre

pays riches et pauvres est renversant :

* En 1988, le revenu moyen par habitant des pays
de 'OCDE était de 17 100 §.

¢ En 1988, le revenu moyen par habitant des pays
sub-sahariens était inférieur a 500 $.

Le produit intérieur brut (PIB) est le moyen le plus
couramment utilisé pour mesurer la taille de
I'économie d'un pays.
e En 1988, le PIB du Canada était de
489 milliards de dollars.
¢+ En 1988, le PIB du Tchad était de 0,86 milliard
de dollars.

Non seulement les pays développés produisent plus,

n{aig ils ont les moyens de s'assurer un niveau de vie

élevé,

* En 1988, le revenu moyen d'un citoyen canadien
était de 18 834 § US.

¢ En 1988, le revenu moyen d'un citoyen de I'Inde
était de 335 $ US.

L'écart de qualité de vie entre pays riches et pays

pauvres, influencé notamment par la garantie d'un

approvisionnement alimentaire et des services

médicaux, est également étonnant :

* Dans les pays de YOCDE, I'espérance de vie est
d'environ 75 ans; dans les pays sub-sahariens,
elle est de 50 ans.

La pauvreté dans les pays en voie de
développement : ses répercussions ;

* Les pays en voie de dévelogpement abritent
80 % de la population mondiale, mais ne
possédent que 20 % des richesses de ce
monde.

* Les conséquences de cette inégalité se retrouvent
dans les statistiques suivantes :

* En 1987, un milliard de personnes vivaient
dans des logements impropres;

s 500 millions de personnes étaient sous-
alimentées, et ‘

¢ plus de 800 millions d'adultes étaient
analphabétes.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Les pays développés

Savoir que la plupart des pays développés
appartiennent 4 I'Organisation de coopération et de
développement économique (OCDE).

* Les pays développés ont les infrastructures
industrielle, politique, économique et
technologique, ainsi gue les services
nécessaires pour subvenir aux besoins de la
population et lui permettre d'avoir un
niveau de vie élevé.

¢ La productivité nationale brute par habitant en
Europe occidentale, en Amérique du Nord et au
Japon est, en moyenne, 40 fois supérieure a celle
des pays en voie de développement.

Les pays en voie de développement

Savoir que beaucoup de pays en voie de
développement onf les mémes points communs,
notamment :

* des taux de croissance démographigque
élevés, dus en grande partie & une chute rapide
des taux de mortalité et aux effets de
I'amélioration des services médicaux;

¢ des taux de chémage et de sous-emploi
élevés;

* une migration de la campagne a la ville, On
estime que chaque jour, 75 000 pauvres vont
dans les villes, surtout dans les pays en voie de
développement, 4 la recherche d'un meilleur
niveau de vie.

¢ (ertains pays en voie de développement ont du
mal a produire ou & fournir suffisamment
de nourriture ou d'eau potable pour léur
population.

* La pauvreté qui touche d'importantes
tranches de population dans les pays en voie
de développement s'étend de plus en plus.

* Distribution inégale des richesses.

+ Dépendance de l'agriculture et d'autres
exportations primaires. L'argent gagné grice
A ces exportations sert &4 payer les biens et
services que les pays en voie de développement
doivent importer, et & payer l'intérét des dettes
internationales.

La pauvreté absolue

Savoir que 1,2 milliard de personnes vivent
actuellement dans des conditions de pauvreté
absolue. Les critéres définissant la pauvreté
absolue sont les suivants ;

» une faible espérance de vie,
l'analphabétisme,

la prédisposition aux maladies,

des conditions de vie misérables,

un taux de mortalité infantile élevé.

. 8
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Habiletés/Capacités

S'exercer & utiliser
l'information connue pour
acquérir des concepts.

S'exercer a la discussion.

S'exercer 4 jouer un role
pour mieux comprendre les
concepts.

S'exercer 4 établir et 2
appliquer des critéres pour
évaluer idées et décisions.

Valeurs

Le pays ou les
établissements préteurs
sont-ils en partie
responsables lorsqu'un
pays s'endette énormément
et & des diffieultés &
rembourser sa dette?

Les politiques fiscales de
ces pays lourdement
endettés devraient-elles
étre guidées par les
recommandations des pays
ou organismes préteurs?

Les riches pays développés
ont-ils un droit de regard
sur les dépenses fiscales
des pays en voie de
développement?

Qui tire profit de l'aide

etrangere
l'organisme ou le pays
préteur?

* le pays emprunteur?

* les groupes de pression
de I'un des deux pays?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

¢+ L'apprentissage autonome

¢ La créativité et le raisonnement critique

*  Les capacités et valeurs personnelles et sociales
¢ L'initiation & l'analyse numérique

Lecon d'application de concepts: la dette
extérieure, les priorités de depenses, les
besoins internes et la pauvreté. Pour de plus
amples renseignements, consulter les pages V- 73 4
V - 78 du guide d'activités, unité cing.

Discuter de la charge de la dette étrangére

gqu'assument beaucoup de pays en voie de

développement.

¢ Discuter de Ia facon dont un pays obtient des
fonds pour payer ses dettes.

Noter que certains pays sont méme incapables de
payer l'intérét de leurs dettes. (Pour traduire
I'importance du montant des intéréts, effectuer
plusieurs caleuls mathématiques afin de montrer a
combien s'élavent les intéréts d'un prét d'un milliard
de dollars.) ‘

Demander aux éléves quelles sont les principales

responsabilités d'un gouvernement qui entrainent

des dépenses considérables. Iis pourraient citer,

parmi les exemples :

* 1'éducation, la santé publique, le respect de la
10i, les dépenses militaires, les routes et les
réseaux de transport, la dette nationale, etc.

Noter que les gouvernements doivent faire des choix
difficiles sur l'affectation des fonds dont ils
disposent.

e s peuvent décider d'affecter la majeure partie
de l'argent a des secteurs qui touchent
directement le pays, comme l'éducation.

+ Ilis peuvent aussi choisir d'affecter cet argent au
remboursement de la dette étrangére.

Lors d'un exercice de simulation, demander aux

e]eves de jouer divers roles liés a la question :
un banquier international, le premier ministre
d'un pays en voie de deve]oppement i
extrémement endetté envers des banques de ‘
pays étrangers, le ressortissant d'un pays
endetté, 'homme d'affaires qui doit tenir compte
du pouls du commerce international, une grande
agence d'aide internationale, un spécialiste de
l'environnement, ete.

Sermerm -

En se fondant sur le réle qu'il a adopté, chaque
élave ou groupe doit préparer un devoir indiquant sa
position sur la fagon de payer des dettes
intérnationales et les priorités de dépenses du pays
endetté,

¢ Il doit justifier ensuite ces priorités.
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Contenu

Il est difficile de remplacer l'inégalité actuelle par
une redistribution des richesses mondiales et/ou la
création d'autres richesses dans les pays en voie de
développement & cause des conditions économiques
et financiéres de ces pays.

La question de la dette

Beaucoup de pays en voie de développement
sont extrémement endettés envers les bangues
de pays étrangers.
En 1988, il a fallu & 1'Indonésie plus de 40 % de
ses gains & 'exportation pour rembourser sa
dette étrangére de 53 milliards de dollars,
* La dette totale de I'Amérique latine envers les
préteurs étrangers se monte a 340 milliards de
dollars.

Bon nombre de pays en voie de développement

comptent toujours sur la vente des céréales

d'exportation pour rehausser leur capital.

¢ Le ralentissement de I'économie mondiale dans
les années 1980 s'est soldé par la réduction de la
demande de preduits, comme le café et les
bananes, dans les pays développés.

¢ La marge d'auto-financement des pays en voie de
développement s'est réduite. Il leur a donc été
encore plus difficile de rembourser leurs dettes
et de satisfaire leurs propres besoins.

La pauvreté qui sévit dans les pays en voie de
développement est en partie le résultat du taux de
croissance démographique.

Les défis posés par 'accroissement de la
population: des paradigmes opposés

Dans le passé, on a estimé ainsi le total de la
population mondiale:

enl650 .......... 500 millions d'habitants
e enlB30 ............. 1 milliard d’habitants
e enli930 ............ 2 milliards d’habitants
* enld960 ............ 3 milliards d’habitants
¢ enl975 ............ 4 milliards d'habitants
e enl985 ............ 5 milliards d'habitants
* enl990 ......... 5,3 milliards d'habitants

La croigsance demographlque actuelle représente

1 7 % par an, taux qui reste constant depuis 1975.
Entre 1985 et 1990, la population mondiale a
augmenté de B8 mﬂ]mns d'habitants par an.
(Nations Unies 1990)

* En 1992, l'augmentation devrait étre de
93 millions.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Les choix

Savoir que les dépenses gouvernementales en
matiére de programmes dépendent du revenu
du gouvernement. :

La dette étrangere

Savoir que le remboursement des préts

étrangers laisse moins d'argent pour les

dépenses internes.

¢ Beaucoup de pays en voie de développement ont
du mal & rembourser les intéréts de leurs préts
étrangers,

Les projections démographiques

Savoir que les projections ne sont pas des
prédictions, mais simplement des prévisions
d'avenir sur des comportements hypothétiques,

Les profils démographiques

Savoir que dans les pays développés, la proportion
de population de plus de 65 ans est généralement
trois fois supérieure & celle des pays en voie de
développement.

Savoir que dans les pays en voie de

développement, 36 % de la population a moins

de 15 ans.

¢ Ce grand nombre de jeunes, qui
deviendront bientbt parents, contribue a Ia
croissance galopante de la démographie.

Les effets de la croissance démographique

Savoir que la croissance démographique

entraine une augmentation de la demande sur

les ressources des pays en voie de

développement.

* Il est plus difficile d'élever le niveau de vie d'une
population lorsque sa taille augmente,

Savoir que d'ici I'an 2050, la population devrait
atteindre prés de 8 milliards de personnes.
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Habiletés/Capacités

S'exercer a faire des
comparaisons et des-
oppositions.

Valeurs

Est-il plus moral
d'attendre qu'il ¥ ait une
famine ou des épidémies

Stratégies suggérées pour l'enseignement et

I'évaluation

Incorporer les AEC:

L'apprentissage autonome

La créativité et le raisonnement critique

Les capac:tes et valeurs personnel]es et soclales
L'initiation & I'analyse numeérique

massives que d'obliger les
gens & accepter de grands
changements sociaux,
comme contrdler les
naissances et la croissance
démographigue?

Exercer ses aptitudes en

dlalecthue
en portant un
jugement de valeur;

* en fournissant
l'argumentation a
I'appui de ce jugement
de valeur;

* en définissant
l'antithése du premier
jugement de valeur;

¢+ en fournissant
Yargumentation qui a
servi 4 formuler
I'antithése;

* en parvenant a une
conclusion dialectique.

Lecon d'appiication de concepts: les
paradigmes, la théorie, I'hypothése, la
croissance démographique, les droits de la
personne et la dialectigue. Pour de plus amples
renseignements, consulter les pages V-78aV - 91
du guide d'activités, unité cing.

Le débat concernant la
croissance démographique

" dans les pays en voie de
développement porte-t-il
réellement sur la
répartition inégale des
richesses et des ressources
dans le monde?

Organiser une discussion générale sur la croissance
démographique mondiale et ses exigences en
matiére de ressources et d'environnement,

Fournir aux éléves les feuilles d'information
Les politiques suivantes :
démographiques instituées * la politique indienne en matiére de contrile

par un pays s'appliquent- démographique;
elles aux autres pays? * la politique chinoise en matiére de contréle
démographique;

la position du Vatican & ce propos;
les recommandations de Paul Ehrlich;
les recommandations du rapport Bruntland,

Attribuer aux éléves, répartis en groupes, I'un des
travaux de dialectique suivants :

* comparer l'approche chinoise en matiére de
contrdle des naissances avec I'approche indienne;
comparer les positions du Vatican et d'Ehrlich;
comparer I'approche de Bruntland avec le
maintien du statu quo.

Les groupeé peuvent présenter leur position 4 la
classe afin d'en discuter.
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Contenu

La répartition démographique

La croissance démographique continue de
varier de région a région.

» A l'heure actuelle, plus des trois quarts de
la population mondiale vivent dans des
pays en voie de développement.

¢ Plus de 90 % de la croissance
démographique mondiale s'effectuera dans
les régions en développement de 1'Afrique,
de I'Asie et de 'Amérique latine.

Cette croissancce démographique sans précédent a

créé bien des discussions et des controverses sur les

conséquences qu'elle risquait d'avoir sur

Venvironnement et le bien-étre de la génération

actuelle et des generatxons futures,

* Les enjeux de la croissance démographique ont
créé un certain nombre de paradigmes.

Le paradigme de la croissance supportable

Les défenseurs de ce paradigme soutiennent
que l'environnement mondial subit les
pressions de la croissance démographique et
que, si I'on ne réduit pas cette croissance, le
monde connaitra des désastres sans précédent
comme famine, conflits et maladies.
¢ Selon ces défenseurs, nous sommes face & un
choix difficile entre laisser famine et maladies
réduire naturellement la croissance
démographique, ou mettre au point un systéme
de contrdle des naissances parfaitement élaboré.

Le paradigme de la croissance

Les défenseurs du paradigme de la croissance
croient que la croissance démographique
mondiale peut étre gérée et indiquent gu'elle a
permis d'atteindre un niveau de vie plus élevé
dans beaucoup de pays.

* Les progrés scientifiques et technologiques
doivent offrir les mécanismes aptes & répondre &
l'augmentation de la demande qui accompagne Ia
croissance démographique.

* La science et 1a technologie doivent nous
permettre de mieux utiliser nos ressources et
d'éliminer les déchets de fagon plus sécuritaire.

* (Certains domaines scientifiques, comme la
biogénétique, doivent offrir des solutions face
aux problémes d'alimentation d'une population
croissante.

Concepis/Objectifs relatifs aux:
Connaissances
La eroissance démographique régionale

Savoir que les indices de croissance annuelle de la
populatlon varient comme suit :

Afrique sub-saharienne .............. 3,0%

* Proche-Orient et Afrique du Nord ... ... 26%
¢ Asie -développée ................. 04 %
- sous-développée ............. 16 %

* Amériquelatine.................... 2,1%
* EuropeetCEI .......,.............. 0.4 %

(office de recensement des Etats-Unis
Une croissance supportable

On entend par croissance supportable :
le maintien de la croissance démographlque
et du niveau de vie 4 un stade ou les
réserves de ressources peuvent étre
suffisamment recyclées ou renouvelées; et

¢ le maintien des niveaux de pollution & un
stade qui ne risque pas de détériorer
l'environnement.

Le développement scientifique et
technologique

Savoir que la science et la technologie ont
résolu bien des problémes difficiles et qu'elles
ont ainsi amélioré le niveau de vie de
beaucoup de gens.

Savoir que la technologie change fondamentalement
les cofits de production et de distribution des biens
et des services.

La eroissance

Savoir que la croisgance économique a apporté
beaucoup d'avantages aux populations, avantages
qui n'avaient jamais été possibles & d'autres
moments de 'histoire.

Le paradigme de la croissance

Les défenseurs de ce paradigme croient que la
science et la technologie donneront les moyens
nécessaires aux pays en voie de développement
pour remonter leur niveau de vie. Avec un
meilleur niveau de vie, les parents pourront
choisir d'avoir des familles moins nombreuses.
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Habiletés/Capacités

Exercer son esprit

d'analyse :

* pour définir les
principales parties;

* pour décrire les
relations de cause a
effet ou d'autres
relations;

¢ pour indiquer comment
les parties sont reliées
entre elles et au tout.

S'exercer a élaborer des
schémas conceptuels pour
analyser les données.

S'exercer a formuler des
hypothéses.

Valeurs

La taille de la population
est-elle I'un des éléments
fondamentaux du niveau
de prospérité d'un pays?

Les institutions sociales
devraient-elles jouer un
rile déterminant dans le
nombre d'enfants par
famille et le taux de
croissance démographique?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

¢ L'apprentissage autonome
¢ La créativité et le raisonnement critique
* Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Lecon d'acquisition de concepts: les
paradigmes, la eroissance supportable, la
croissance, la liberté et le changement social.
Pour de plus amples renseignements, consulter les
pages V- 92 &4 V - 93 du guide d'activités, unité
cing.

Demander aux éléves d'utiliser les schémas
conceptuels pour analyser les divers paradigmes de
1a croissance démographique.
* Préciser que chaque paradigme comporte
plusieurs concepts au coeur de ses hypothéses de
base.
* Le paradigme de la croissance - Il n'y a pas de
juste milieu : une société croit et progresse ou
elle végéte et disparait.
* Le paradigme nataliste : le principal but de la
vie est de créer la vie et de la transmettre de
génération en génération. '
¢’ Le paradigme de la croissance supportable : les
gtres humains et leurs besoins ne sont qu'une )
infime partie de I'écosysteme. Si les humains -
veulent avoir un avenir, ils doivent apprendre a
vivre en harmonie avec ce systéme.

Demander aux éléves quelle est leur conception de
la société et quels sont les paradigmes qui décrivent
le mieux cefte conception.

vy

Demander aux éléves de se servir de la feuille de
travail pour appliquer les trois paradigmes & des
enjeux persennels, sociaux cu mondiaux.

En voici quelques exemples :

* Les gens devraient pouvoir avoir autant :
d'enfants qu'ils le désirent. =

* Les gens devraient pouvoir utiliser autant de
ressources gu'ils peuvent se le permettre.

s Sila société est confrontée & un probléeme
quelconque (médical, social, économique, etc.) la
science et la technologie, si on leur en donne les
moyens, pourront le résoudre.

¢ Toute espéce vivante, aussi petite soit-elle, est
aussi importante gue I'espéce humaine,
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Le paradigme nataliste

Selon ce paradigme, le maintien d'une
population nombreuse est un élément essentiel
a la prospérité et a la stabilité d'une
civilisation.

¢ Les principes religieux veulent que la
viabilité de la famille assure le bien-étre de
la civilisation humaine.

+ L'Etat ne devrait pas s'ingérer dans le libre
fonctionnement de la famille, en
déterminant, par exemple, le nombre
d'enfants qu'elle doit comporter.

* Les gens ont le droit de vivre méme si leur
vie n'est que pauvreté et misére.

* La sous-alimentation, la famine et la
pauvreté ainsi que la détérioration de
l'environnement ne sont pas le fruit de la
croissance démographique, mais plutot
celui de la répartition inégale des richesses,
de la technologie, de la productivité et de la
nourriture dans le monde.

+ Siles pays riches cessaient de gaspiller
leurs ressources en armes et autres objets
matériels, ces ressources (dont la science et
la technologie) pourraient servir a
améliorer le bien-étre de tous les peuples.

* Le paradigme nataliste soutient que le
monde peut subvenir aux besoins d'une
population croissante.

Les enjeux environnementaux

Le sommet des chefs d'Etat & Rio de Janeiro en 1992

avait pour objet de reconnaitre I'urgence des

problémes d'environnement et de population

auxquels le monde devrait s'attendre.

¢ Les catastrophes écologiques comme le naufrage
de I'Exxon Valdez et la contamination provequée
par T'accident de la centrale nucléaire de
Tchernobyl ont sensibilisé le monde aux
questions touchant l'environnement.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Les familles

Savoir que les familles forment 1'unité de base de la
plupart des sociétés et qu'elies sont, comme telles,
essentielles au maintien des traditions et des
croyances sociales,

La pauvreté et le niveau de vie

Savoir que I'on peut définir la pauvreté soit ;

¢ en termes relatifs, de sorte quun individu est
pauvre simplement parce gue d'autres ont plus
que lui, ou

* en termes absolus, lorsqu'il n'a pas le minimum
pour survivre.

Savoir gue l'on peut régler le probléme de la

pauvreté, soit :

* en essayant d'augmenter le niveau de vie de
chacun sans changer les relations économiques
entre les groupes, soit

* en essayant de prendre des richesses 4 ceux qui
en ont trop pour les redistribuer a ceux qui en
ont trés peu.

Savoir que le naufrage de I'Exxon Valdez a affecté
plus de 1 600 kilométres de littoral en Alaska. Cette
catastrophe a fait notamment entre 90 000 et

230 000 victimes parmi les ciseaux marins.

Les variables régionales et leurs incidences sur
l'environnement

Savoir que les effets de la présence de I'nomme et de
ses activités sur 'environnement ne sont pas les
mémes d'une région a l'autre.

Savoir que les coups que I'on porte & l'environnement

et leurs conséquences reflétent un certain nombre de

variables :

* linégalité des richesses entre les pays développés
et les pays en voie de développement;

* la densité démographique et les modéles de
croissance;

¢ l'avance technologique de chaque société;

* les sources d'énergie et les niveaux de
consommation d'énergie.
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Habiletés/Capacités

Exercer ses aptitudes en

dialectique :

* en portant un
jugement de valeur;

* en fournissant
Targumentation 4
1'appui de ce jugement
de valeur;

* en définissant
I'antithése du premier
jugement de valeur;

* en fournissant
I'argumentation qui a
servi & formuler
I'antithése;

* en parvenant & une
conclusion dialectique.

Valeurs

Quels critéres devraient
permetire de déterminer
les décisions que l'individu
ou la famille doit prendre,
et celles que la société doit
prendre?

Les besoins de la famille
devraient-ils avoir la
priorité sur ceux de la
société en matiére de
population?

Les besoins de la société
devraient-ils prendre le
pas sur ceux des familles
en matiére de croissance
démographique?

Straiégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

e L'apprentissage autonome
¢ Ljg créativité et le raisonnement critique
» Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Suite de la lecon d'acquisition de concepts: les
paradigmes, la croissance supportable, la
croissance, la liberté et le changement social.
Pour de plus amples renseighements, consulter les
pages V - 92 4 V - 93 du guide d'activités, uniié
cing. :

* S5ila population continue de croitre, elle
diminuera d'une fagen ou d'une autre a cause
des guerres, de la sous-alimentation ou de la
maladie, quoi que les étres humains puissent
faire.

¢ Tl ne faut pas mettre d'enfants au monde s'ils
risquent de mourir de faim ou de maladie.

* Les étres humains n'ont pas & investir dans la
recherche spatiale, car ils gaspillent les
ressources rares.

¢ Etes-vous d'accord avec l'affirmation suivante?
«Plus une société est riche, mieux c'est.»
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Le lien vital - les étres humains et
I'environnement

La simple présence d'étres humains a des effets
sur 'environnement immédiat, et la révolution
technologique du 20e siécle les a
considérablement augmentés,

» L'acquisition et 1'utilisation des
connaissances technologiques donnent le
pouvoir de faire beaucoup de bien, mais
aussi beaucoup de mal.

Les résultats de la technologie sont aujourdhui tras

discutés.

*  Au 19 siécle, on voyait la technologie d'un bon
oeil, Les nouvelles machines, les accords
scientifiques et les progrés médicaux permirent 3
certaines sociétés de contrdler la nature et de
rehausser le niveau de vie d'un grand nombre de
peuples.

+ Toutefois, les avantages tirés de la
technologie n'ont pas été équitablement
partagés par tous.

* Les découvertes médicales ont directement
profité a beaucoup de gens,

¢ L'expleitation accrue des ressources
naturelles dans le but de développer
I'économie a pu profiter aux pays
technologiquement avancés, mais n'a pas
toujours profité aux peuples indigénes des
terres exploitées.

Les effets de l'activité humaine sur
1'environnement sont toujours différents d'une
reglon & l'autre.

Le niveau d'avance technologique de la

société définit en partie ses liens avec son

environnement immédiat et sa facon de le
percevoir,

* Dans les pays developpes, le probléme de la
pollution domine tous leg autres thémes
écologiques.

s Dans les pays en voie de développement, la
rapide croissance démographique a augmenté
la demande de terres arables nécessaires &
T'alimentation d'une population de plus en
plus nombreuse.

Les consequences de l'activité humaine dans
une reglon du monde se font sentir dans
d'autres régions.

¢ L'irradiation causée par Faccident de la centrale
nucléaire de Tchernobyl ne s'est pas limitée &
I'ex-Union soviétique, mais a eu des retombées
dans la majeure partie de 'hémisphére Nord.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

L'interdépendance

Savoir que si les effets de la présence humaine
sur son habitat varient d'une région a4 l'autre,
il est vrai aussi que la détérioration de
l'environnement dans une région se
repercutera sur d'autres régions du monde,
L'Europe occidentale a déchargé
24 millions de tonnes de déchets dangereux
en Afrique occidentale depuis 1988,

¢ La destruction des foréts tropicales
entraine la formation de dioxyde de
carbone qui provoque un réchauffement de
la terre.

L'effet de serre

Savoir que les concentrations de dioxyde de carbone,
d'hémioxyde d'azote et de méthane laissent pénétrer
la chaleur du soleil dans V'atmosphére terrestre,
mais empéchent la chaleur émise par la terre de
retourner dans l'espace. Elles provoquent donc un
réchauffement graduel de I'atmosphére terrestre, du
sol et des océans.

Les pluies acides

Savoir que les pluies acides sont le résultat d'une
dissolution de dioxyde de soufre et d'oxydes d'azote
dans I'atmosphére.

Savoir que 2 % seulement de la quantité d'eau totale

sur la terre est de 1'eau douce.

¢ On retrouve 2 % de 'eau douce dans les caloties
glaciaires et les glaciers, et

+ 0,6 % dans les riviéres, les lacs et les eaux
souterraines.

544

N



Habiletés/Capacités

Exercer son esprit

d’analyse :

¢ pour définir les
principales parties;

¢ pour décrire les
relations de cause a
effet ou d'autres
relations;

* pour indiquer comment
les parties sont reliées
entre elles et au tout.

Apprendre a se servir de
ses propres connaissances
pour comprendre les
concepts.

Valeurs

Quels critéres devraient
permettre d'évaluer si une
innovation technologique
est bénéfique ou non 4 une
société?

Les gouvernements
devraient-ils mettre en
place des mesures ou des
directives pour utiliser
certaines technologies afin
de protéger
I'environnement et le bien-
&tre de la population?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
V'évaluation

Incorporer les AEC:

L'apprentissage autonome
La créativité et le raisonnement critique
» Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Lecon d'application de concepts: _
l'interdépendance, l'environnement, les enjeux
mondiaux, la technologie et les conséquences.

Discuter avec les éléves de certains défis que le
monde va devoir relever a propos de
I'environnement.

s Noter que les étres humains, grace 4 la
technologie et & la science, peuvent maintenant
agir sur les conditions terrestres.

» Demander aux éléves quels ont été les effets de
la technologie moderne sur l'environnement. La
construction de barrages, la nécessité de
disposer de ressources comme le bois, le
développement du nucléaire et des armes et
T'effet des rayonnements, pourraient figurer
parmi les exemples.

» Discuter de certaines des catastrophes
écologiques qui se sont produites récemment.

o Etudier pourquoi ce genre de catastrophes peut
laisser des séguelles bien auv-dela de la région
dans laquelle elles ont eu lieu.

* Discuter des responsabilités concernant la
protection de l'environnement et les mesures 4
prendre pour réparer les dégéts subis par
I'environnement.
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Les défis des pays développés en matiére
d'environnement : les colits de développement

Les révolutions technologiques et indusirielles
qui ont considérablement influencé les pays
industrialisés d'Europe et d'Amérique du Nord
ont été une épée a double tranchant :

¢ La science, la technologie et I'industrie ont
procuré un niveau de vie élevé aux
populations de ces pays.

» Toutefois, cette vie confortable ne s'est pas
faite du jour au lendemain,

* Les déchets produits par les usines et les
combustibles fossiles nécessaires a
l'industrialisation d'un pays représentent
un danger réel et immédiat pour
l'environnement et la santé de la
population.

* Ces sociétés de consommation ont besoin
d'importantes quantités de ressources
naturelles pour maintenir un niveau de vie
élevé.

La richesse de 1'Occident

Dans les pays occidentaux, ou la protection de

I'environnement devient de plus en plus une

prlorlte, les dégits sont importants .
Les pluies acides, composition de dioxyde de
soufre, d'hemloxyde d'azote et de vapeur d'eau,
endommagent sérieusement les forétg, les lacs et
les terres arables du Canada et des Etats-Unis,

¢ - Le rejet de déchets industriels, comme le
mercure et les produits chimiques toxiques, tels
que la dicxine, ent terriblement peltué les
Grands lacs.

* Prés de 1 000 produits chimigques, venant
d'usines, de centres d'épuration des eaux et de
terres cultivées ont été découverts dans les
échantillons d'eau prélevés dans le lac Erié.

* On accuse le dioxyde de carbone d'entrainer un
«effet de serre». On rejette 20 milliards de tonnes
de dioxyde de carbone dans 'atmosphére chaque
année, dont 80 % proviennent de la
consommation de combustibles fossiles.

L'Europe de I'Est
Depuis la Seconde Guerre mondiale, la croissance de

I'industrie lourde en Europe de I'Est a fait payer un
lourd tribut & I'environnement.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Les sociétés industrialisées

Voici quelgues caractéristiques de sociétés

industrialisées :

+ niveau élevé de consommation de biens, de
services et d'énergie;

+ forte dépendance de la technologie pour
atteindre et maintenir un niveau de vie
élevé;

. importante demande de ressources pour
maintenir son mode de vie;

¢ rejet d'une grande quantité de déchets
industriels et de produits de consommation;

* des terres a potentiel agricole sont
urbanisées au lieu de servir & la production
alimentaire.

Niveaux de consommation des pays
industrialisés

Savoir que la consommation d'énergie par personne

dans ces pays est plus de 80 fois supérieure 2 celle

des pays sub-sahariens.

* Un quart de la population mondiale, vivant -
surtout dans les pays développés, consomme 75
% de l'énergie de base mondiale.

Les ressources

Saveir que les ressources sont des éléments de
I'environnement que 'homme peut utiliser
pour répondre & ses besoins et qui sont, par
conséquent, précieuses.

Savoir que les différentes cultures et sociétés
interpréteront ce que représentent pour eux les
ressources d'aprés leurs croyances culturelies et les
progrés de la technologie.

Les ressources renouvelables

Savoir que les ressources renouvelables sont
des éléments de I'environnement qui ont peu a
peu remplacé :

* les ressources permanentes, comme
1'énergie solaire, dont on peut disposer
continuellement et qui ne sont pas touchées
par l'utilisation qu'en font les hommes;

* les ressources fluides, comme l'eau et la
terre, qui ont un taux de renouvellement
limité et peuvent s'épuiser, se maintenir ou
augmenter du fait de la présence de
I'homme,
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Habiletés/Capacités

S'exercer a définir et &
appliquer des critéres
comme base de prise de
décisions.

Apprendre 4 relier des
preuves et des hypothéses
4 une argumentation et/ou
4 des conclusions.

Apprendre a faire la
synthése des éléments en
un tout significatif, 4 les
intégrer et a créer un
nouveau produit, une
nouvelle régle ou théorie :
* en identifiant les
éléments a combiner et
les rapports entre eux,
* en identifiant un
théme ou un élément
d'organisation,
* en identifiant un
moyen de présentation
efficace.

Valeurs

Lorsqu'une catastrophe
écologique se répercute sur
une région hors de la
juridiction d'un pays, qui
devrait étre responsable
des mesures a prendre?

Quel organisme devrait
déterminer la
responsgabilité d'une
catastrophe écologique?

Quels critéres devraient
permettre d'évaluer la
responsabilité d'une
catastrophe écologique?

Stratégies suggérées pour 'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

* L'apprentissage autonome
¢ La créativité et le raisonnement critique
& Les capacités et valeurs personnelies et sociales

Suite de la legon d'application de concepts:
l'interdépendance, I'environnement, les enjeux
mondiaux, la technologie et les conséquences.

Discuter de la situation suivante : un pétrolier
géant, aux mains de I'une des plus grandes
compagnies pétroligres du monde, a déchargé des
millions de litres de pétrole brut dans les eaux
cotieres d'un pays.

Demander aux éléves de former des groupes qui
représenteront les parties intéressées face i cette
catastrophe.
¢ Il pourrait s'agir :
* de la compagnie pétroliére propriétaire du
navire;
du pays dont le littoral a été pollué;
d'un groupe de spécialistes de
T'environnement;
* de la population cftiére dont les moyens de
subsistance viennent de la mer.

Chaque groupe doit préparer un document
indiquant sa position face & l'incident.
* Ce document pourrait :

* indiquer qui est le responsable;

* préciser qui devrait fournir les fonds
nécessaires au nettoyage de la nappe de
pétrole;

s déterminer comment éviter a 'avenir ce
genre de catastrophe.

Les groupes se rencontreront afin de soumettre leur
position et d'en discuter, Ils peuvent essayer
d'atteindre un consensus sur I'incident et mettre au
point une liste de recommandations visant a éviter
ce genre de catastrophe a l'avenir.
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* la moitié des riviéres de Pologne sont tellement
polluées qu'elles ne peuvent méme pas servir i
l'industrie;

* les frais de dépollution sont estimés a environ
200 milliards de dollars.

Voici quelgues-unes des solutions offertes par

les pays développés face a la situation :

¢ chercher d'autres sources d'énergie ayant des
effets moins nocifs sur 1'environnement;

* mettre au point des programmes d'économie
d'énergie et de rendement énergétique afin de
réduire la consommation de combustibles
fossiles;

* instaurer des lois pour obliger les populations &
respecter les normes d'environnement;

* sensibiliser le public par des programmes de
formation.

Les enjeux environnementaux des pays en voie
de développement

La plupart des pays en voie de développement
vivent certains problémes dont les effets se
font sentir sur leur habitat :

Des taux élevés de croissance démographique
caractérisent les pays en voie de )
développement.

* (ette croissance démographique ne crée pas
seulement de nouveaux défis, mais peut
envenimer les conditions de vie actuelles, et
entrainer pauvreté et malnutrition.

La pauvreté est omniprésente dans les pays en

voie de développement,

¢ La pauvreté se manifeste sous diverses formes ;
logements impropres, mauvaise santé, taux
d'analphabétisme important, taux de mortalité
infantile élevés, etc.

Le chimage et le sous-emploi sont des

questions pressantes,

* Le probléme va s'intensifier dans les années 4
venir, en raison du grand nombre de jeunes qui
entreront bientdt sur le marché du travail.

Les pénuries d'aliments et d'eau préoccupent

beaucoup les gouvernements des pays en voie

de développement.

¢  On estime 4 B0 % environ le nombre de maladies
provoquées par l'utilisation d'eau corrompue et
par de mauvaises conditions dhygiéne.

L'urbanisation, migration des paysans vers les
villes, est trop importante pour que les villes
puissent offrir suffisamment d'installations
sanitaires, d'eau et de logements.

Concepis/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

L'évacuation des déchets

Savoir que l'évacuation des déchets des sociétés

industrialisées est un probléme de taille : _

¢ La consommation et la production d'énergie
entrainent le rejet d'importantes quantités de
gaz dans |'atmosphére.

* Les industries produisent des substances qui
peuvent étre extrémement toxiques et difficiles &
éliminer par des procédés naturels.

¢ Ce qui reste des biens de consommation, une fois
consommés, doit &tre éliminé dans les décharges
et par d'autres moyens, ce qui représente de
grandes quantités de rebuts. Beaucoup de ces
groduits sont toxiques et ont une longue durée

e vie.

¢ Une grande partie des rebuts et des produits
chimiques sont jetés dans les décharges ou
g'infiltrent dans les eaux souterraines.

Les réactions face aux défis posés par
l'environnement

Savoir que les réactions de chaque pays
développé face aux problémes
environnementaux dépendront de plusieurs
€éléments :

¢ le désir de maintenir la qualité de vie
actuelle de la population;

¢ la disponibilité et le coiit des diverses
sources d'énergie;

+ l'opinion publique concernant les dépenses
gouvernementales en matiére d'énergie, de
protection de l'environnement et de lutte
anti-pollution;

* les pressions exercées par la communauté
internationale;

* la perception publique et politique du
danger qui menace le bien-étre de la
population.

Les pays en voie de développement

Savoir que les pays en voie de développement
possédent, eux aussi, différents niveaux
d'industrialisation, de progrés technologique et
de richesse,

L'urbanisation

Savoir que la Commission mondiale sur
l'environnement et le développement a prévu
que la croissance urbaine jusqu'a I'an 2000 -
exigera une augmentation des services et des
installations des grands centres urbains pour
pouvoir accepter cette population croissante.
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Habhiletés/Capacités

S'exercer a définir et a
appliquer des critéres pour
faire une évaluation,

S'exercer 4 comparer et &
analyser des données afin
de tirer des inférences.

S'exercer & utiliser les
concepts sous forme de
grille afin d'ordonner les
données et de les classer
par catégories pour
pouvoir les analyser.

Valeurs

Quels sont les critéres qui

devraient permettre de

déterminer le bien-étre

d un pays :
e revenu et le niveaun
de vie de sa
population?

¢ la répartition équitable
des richesses dans le
pays?

¢ les services offerts 3
tous les citoyens?

¢ la présence ou
l'absence de droits de
la personne?

* T'égalité des chances
pour tous?

*  etc.

Qui devrait participer a
l'établissement d'un
programime
gouvernemental et 4 la
définition des priorités de

dépenses :
*+ les groupes de
pression?

les milieux d'affaires?
la population en
général?

¢ les institutions et les
.organismes financiers
étrangers?

+ et

Un gouvernement devrait-
il avoir pour objectif de
redistribuer la richesse et
les services du pays pour
les répartir de fagon plus
équitable?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

* L'apprentissage autonome
* La créativité et le raisonnement critique
* Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Lecon d'acquisition de concepts: les pays
développés, les pays en voie de développement,
les options politiques et les priorités.

Discuter en classe de la fagon de déterminer si un
pays est développé ou en voie de développement.

Fournir aux éléves certains des instruments de
mesure qu'utilisent les organismes mternatwnaux
pour faire ce genre d'analyse.

Demander & plusieurs groupes d'éléves d'établir un
critére qui, pour eux, représente les caractéristiques
essenfielles dun pays développé.

Lors d'une discussion de classe, demander aux
éléves de conclure un accord sur cinq ou six
conditions essentielles au bien-étre econom:que et
social d'un pays.

Noter les facteurs comme :

¢ Taccés de tous aux nécessités de la vie, comme la
nourriture et 1'eau potable;

¢ lacces & I'éducation, aux soins médicaux, et 2
d'autres services sociaux fondamentaux;
le niveau du produit national brut du pays.
la charge de la dette étrangére de ce pays;
la distribution des revenus (richesse) au sein du
pays;

¢ la disponibilité des ressources naturelles
essentielles;

* linfrastructure du pays en matiére de
communieation et de transport;

*  etc.

Demander & chaque groupe d'éléves de choisir un
pays en voie de développement et de jouer le réle de
conseiller politique du gouvernement de ce pays.

Le groupe se servira de la liste des conditions
nécessaires a l'amélioration du bien-étre d'un pays
pour élaborer une grille. Celle-ci lui permettra de
mesurer le bien-étre économique et social de son
pays par rapport 4 ces caractéristiques.
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La croissance démographique dans les pays en
voie de développement et ses effets sur
I'environnement '

La croissance démographique a obligé les pays

en voie de développement a augmenter leur

production alimentaire,

¢ La surproduction, une plus grande
dépendance par rapport aux produits
chimiques pour augmenter au maximum la

roductivité, 'utilisation de terres moins

ertiles, se sont soldés par la dégradation
du so0], la désertification et le déboisement.

En plus d'une demande accrue de production
alimentaire, I'urbanisation, la nécessité de
créer des emplois pour une population
croissante et l'installation de l'infrastructure
nécessaire pour répondre aux besoins de
développement comptent parmi les défis des
pays en voie de développement.

* Qui dit croissance de la population dit
également production supplémentaire de
déchets industriels, agricoles et humains.

¢ Les solutions qui visent & éliminer ces
déchets dépendent des moyens financiers
du pays.

* La plupart des pays en voie de
développement ont des ressources limitées
pour résoudre ce genre de probléme.

Plus 1a population croit, plus elle a besoin
d'énergie, La part qu'ont les pays en voie de
développement dans I'émission de dioxyde de
carbone émanant de la consommation de
combustibles fossiles devrait augmenter de 25
% a 44 % en 2025. (U.S. Office of Technology
Assessment)

La responsabilité et les défis mondiaux

Les pays développés et les pays en voie de
développement sont tous responsables de la
détérioration de I'environnement mondial,

On a essayé de comprendre les effets d'une
détérioration permanente de 'environnement
et les dangers que cela représentait pour la vie
humaine. On a également étudié afin de savoir
comment on pouvait continuer & répondre aux
besoins d'une population mondiale croissante.
Il en est ressorti un certain nombre de
paradigmes qui définissent les exigences
d'aujourd’hui et énoncent celles de demain.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

-

Savoir t%ue beaucoup de villes de pays en voie .
de développement ne peuvent actuellement
offrir les nécessités de la vie a leur population,
comme logements, eau potable, services de
santé et de formation, réseaux
d'assainissement et services d'évacuation des
déchets.
* La population du Caire, qui représente
11 millions d'habitants, a un réseau d'égouts et
de distribution d'eau congu pour 4 millions,
s . Prés de 200 millions de personnes, vivant dans
des villes de pays en voie de développement,
n'ont pas accés i l'eau courante.

L'érosion des sols

L'érosion rend le sol moing apte 3 retenir l'eau; elle
épuise ses éléments nutritifs et nuit a
T'enracinement des plantes,

La détérioration des sols

Saveir que dans certains pays en voie de

développement, on cultive sur des terres marginales

attagquées par 1'érosion;

* la productivité agricole chute A cause de
I'érosion;

¢ en Inde, 1'érosion des sols touche presque 30 %
des terres cultivées.

Les coiits

Savoir que pour faire des choix :

¢ chaque avantage se paie;

* le coiit, pour toute chose, représente la
valeur de ce que nous abandonnons pour la
posséder; et

+ choisir de dépenser une ressource d'une
certaine facon nous empéche de la
dépenser auirement.

. Les conséquences

Savoir que les conséquences sont également les
coiits des choix que nous avons faits.

Le déboisement

Savoir que 'avenir des foréts, en particulier des

foréts tropicales, a soulevé bien des questions :

» Les spécialistes de l'environnement cherchent les
moyens de préserver les écosystémes forestiers.

* Dans les pays en voie de développement, les
gouvernements ont de la difficulté, devant
l'insuffisance de terres cultivables face 4 la
croissance de leur population et de 1'utilisation
du bois comme source de combustible, 4 soutenir
l'industrie du bois d'oeuvre qui pourrait se
révéler un excellent produit d'exportation.
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Habiletés/Capacités

S'exercer a formuler des
hypothéses d'aprés des

suppositions raisonnables.

S'exercer & définir et &
appliquer des critéres
pour prendre des
décisions.

S'exercer a décrire les
rapports de cause & effet
entre les données.

Valeurs

Quels intéréts un
gouvernement devrait-il
servir en premier lorsqu'il
définit ses priorités de
dépenses :

* les besoins de sa
population?

* les besoins des
établissements de
crédit internationaux?

*+ les besoins des
groupes de pression?

Quels critéres un
gouvernement devrait-il
fixer pour aider & établir
un programme et des
priorités de dépenses?

* Les conséquences a
court terme
devraient-elles
prévaloir?

* ou plutdt les
conséquences a long
terme?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

¢ L'apprentissage autonome '

¢ La créativité et le raisonnement critique

* Les capacités et valeurs personnelles et
sociales

Suite de la lecon d'acquisition de concepts:
les pays développés, les pays en voie de
développement, les options politiques et les
priorités. ‘

Le groupe doit préparer un plan en 5 & 10 points
(priorités du programme) pour son gouvernement.
L'objet du plan est de s'efforcer de faire
reconnaitre ce pays comme un pays développé.

Pour déterminer ses politiques, le groupe devra
tenir compte des conditions économiques et
sociales du pays.

Le plan pourrait inclure :

¢ les raisons pour lesquelles cette
recommandation devrait étre considérée
comme une priorité nationale;

* la justification de chaque recommandation;

¢ la fagon dont cette recommandation devrait
étre financée;

+ l'effet de chaque recommandation sur
1'environnement.
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Les paradigmes des relations entre 'homme et
son habitat

Les répercussions de la présence humaine sur

l'environnement ont été trés controversées et

ont donné lieu & un certain nombre de

paradigmes,

* La polémique sur I'avenir des foréts tropicales
est symptomatique du débat portant sur
T'environnement.,

Les paradigmes opposés donnent une
explication du présent, des raisons d'étre du
présent, et des mesures indispensables 4
I'atteinte d'objectifs particuliers, Ces
paradigmes ont tendance a favoriser et/ou &
développer 'une des deux perspectives :

* Selon la premiére, la condition actuelle de
I'homme et son action sur l'environnement
ne présentent aucun danger important, S'il
faut modifier les politiques et les mesures,
ce sera fait,

+ Selon la perspective opposée, l'action de
I'homme représente une terrible menace
pour 'environnement, et continuer dans
cette voie risque de mener droit a la
catasirophe.

Y a-t-il, entre ces deux visions trés différentes du
présent et de I'avenir, d'autres paradigmes en faveur
d'approches qui essaient de combiner développement
économique et fin de la détérioration de notre
habitat?

Voici une description globale des paradigmes
32 osés qui définissent les parametres du
at ¢

La perspective du marché

Le marché a encouragé le développement et les
progrés scientifiques et technologiques qui ont
offert un niveau de vie sans précédent aux
sociétés industrialisées de 1'0Occident.

* Si la situation du marché se poursuit, ces
avantages s'étendront & toutes les sociétés
et a tous les peuples.

¢ Le danger pesant sur l'environnement a été
exagéré et dramatisé i 1'extréme.

* Les problémes d'environnement, comme la
pollution et le déboisement, peuvent étre
allégés si on améliore les technologies afin
d'arriver a un meilleur rendement et & une
meilleure protection.

Concepta/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

N
\./

Le déboisement

Le déboisement. peut avoir des conséquences

néfastes :

+ Les foréts tropicales abritent la moitié des
espéces du monde, et leur destruction risque de
menacer leur existence,

¢ Le manque de couverture forestiére peut
provoquer inondations, perte de terres végétales
et d'éléments nutritifs,

La résolution de problémes et la prise de
décisions ‘

Savoir que, pour résoudre un probléme, il faut
concevoir plusieurs solutions afin d'avoir un
large éventail de choix qui permette de
prendre des décisions.

La dialectique

Savoir que, dans une société libre et ouverte, le
débat public doit permetire & la population
d'écouter plusieurs points de vue offrant des
objectifs et des solutions de toutes sortes.

Le marché

Savoir que le marché :

¢ fixe un prix qu'acheteurs et vendeurs .
doivent accepter; oo

¢ obligera un vendeur 4 fermer boutique si R
ses couis ne sont pas concurrentiels;

« changera, si les acheteurs optent pour un
produit différent.

La planification centrale

Savoir que I'autre facon de modifier les méthodes
fondamentales de production économique et de
consommation est de faire intervenir I'Etat sous
diverses formes,

L'économie de marché

Savoir qu'une économie de marché est un systéme

économique dans lequel :

* la majeure partie du secteur industriel est entre
les mains d'intéréts privés;

* acheteurs et vendeurs se réunissent sur le
marché pour fixer les prix; de sorte que

¢ 1'on peut décider ce qu'il faut produire, combien
et pour qui.
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Habiletés/Capacités

S'exercer a élaborer des
schémas conceptuels pour
analyser les données.

S'exercer i utiliser les
faits, ainsi qu'une bonne
argumentation et un
raisonnement logique pour
étayer son opinion.

S'exercer & la discussion et
au travail de groupe.

S'exercer a formuler des
hypothéses d'aprés des
suppositions et des
inférences raisonnables.

Valeurs

Les besoins que ressentent
les &tres humains
devraient-ils avoir la
priorité sur la protection
de 1'existence d'autres
espéces vivantes?

Quels critéres devraient
permettre d'utiliser les
ressources et les espéces
de 1a terre?

Qui devrait déterminer
qu'il y a besoin d'un
critére?

Qui devrait faire valoir
T'application d'un tel
critére?

Les intéréts et les objectifs
d'un groupe d'intérét
devraient-ils prévaleir sur
ceux d'autres groupes de la
société?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
Vévaluation

Incorporer les AEC:
L'apprentissage autonome

La créativité et le raisonnement critique
¢ Les capacités et valeurs personnelles et sociales

7 Lecon d'application de concepts: les groupes

de pression, les conséquences, les options
politiques et les besoins.

Demander aux éléves de représenter différentis
groupes d'intérét qui prépareront leur position lors
d'une conférence traitant de la destruction des foréts
tropicales.

Les divers groupes d'intérét pourraient comprendre :
* des peuples autochtones
* des promoteurs
¢ des spécialistes de I'environnement
* des scientifiques
le gouvernement local
des gouvernements nationaux
* des entreprises internationales

Chaque groupe d'intérét pourrait avoir, pour

responsablhtes
la préparation d'un document indiquant sen .
point de vue sur l'état actuel des foréts -
tropicales et leur avenir;

* 1'élaboration d'un schéma conceptuel décrivant
I'importance des foréts tropicales pour le groupe
d'intérét et indiquant comment leur vision de
I'avenir des foréts profitera a l'ensemble de la
société,

* Préparer un plan d'action qui prévoit des
politiques de sauvegarde des foréts tropicales.

Les groupes d'intérét se rencontreront lors d'une
conférence et présenteront leur position.

La conférence servira de cadre pour élaborer un
plan d'action acceptable qui permette de protéger
I'avenir des foréts tropicales et de répondre, en
méme temps, aux besoins urgents des dtres
humains.
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* Le marché et ses forces parviendront a régler les
problémes d'environnement de facon réaliste et
efficace, comme ils I'ont fait par ailleurs.

La thése du génie écologique

Selon le génie écologique, les étres humains
peuvent utiliser la science et la technologie
pour résoudre leurs probléemes
environnementaux.
¢ La nature contient des réserves d'organismes

biologiques ayant des moyens uniques de
s'adapter 4 I'environnement,

¢ (Ces organismes offriront aux hommaes les
connaissances nécessaires et permettront de
créer des machines vivantes,

* (Ces machines remplaceront le travail
actuellement effectué par des appareils
méeaniques polluants,

» Les populations vivront alors en harmonie avec
leur habitat.

Les limites du paradigme de croissance

Par opposition & celui de la croissance, il existe
des paradigmes selon lesquels les niveaux
actuels de développement et de consommation, .

. qui caractérisent les pays développés, ne
peuvent étre maintenus.

*» Il'environnement ne peut supporter ce que
I'homme lui fait actuellement subir par sa
consommation, sa croissance
démographique et la pollution qui en
découle.

Plusieurs facteurs expliquent comment nous sommes
arrivés & la situation inacceptable d'aujourd’hui.

La thése de l'écologie radicale

Selon les partisans de cette thése, les étres

humains ne sont qu'une autre espéce de vie sur

cetie planéte, sans plus de droits que n'importe

quelle autre espéce

¢ Les hommes ont considéré les ressources
terrestres comme un actif économique et estimé
que les ressources (minéraux, animaux et
plantes) qui ne profitent pas & I'homme n'ont
aucune valeur.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

Le génie écologique

Savou' que le génie écologique est un processus
qui consiste & trouver et & réunir des
organismes vivant dans la nature pour les
replacer dans un nouvel habitat ou ils vont
prospérer et travailler pour la société.

* Autrefois, des plantes et animaux de toutes
sortes ont participé & la formation de nouvelles
substances chimiques trés utiles.

¢ Les espaces naturels, comme les foréts tropicales,
les prairies et les récifs de corail, sont
indispensables, car ils sont & l'origine d'un grand
nombre d'espéces toujours inconnues.

¢+ De nouveaux domaines de recherche, comme le
génie génétique, se sont promis de trouver de
nouveaux processus et de nouvelles techniques,

L'harmonie avec l'environnement

Savoir que, partout dans le monde, on trouve
des exemples de groupes/cultures qui ont mis
au point des méthodes d'extraction des
ressources naturelles, tout en restant en
harmonie avec l'environnement,

* Un aspect important de la question écologique
est de trouver les moyens d'utiliser
I'environnement sans perturber ses structures et
ses cycles naturels.

L'interdépendance

Savoir que l'interdépendance est un concept
fondamental en écologie selon lequel aucune
espéce ne peut vivre indépendamment de son
habitat et des autre espéces.

L'humanisme

Savoir que I'humanisme est une philosophie
gqui met l'accent sur 'épanouissement, les
intéréts et les possibilités des étres humains,

Les limites de 'homme

Savoir que certains croient que les capacités

de I'homme d'apprendre, de savoir et de

réaliser quelque chose sont limitées.

*  On voit, en effet, ces limites, & leur incapacité de
prédire I'avenir. .
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Habiletés/Capacités

S'exercer a élaborer des
schémas conceptuels pour
analyser les données.

S'exercer a étudier la
logique des arguments a
Yaide de schémas
conceptuels.

Valeurs

Les intéréts des étres
humains devraient-ils
avoir la priorité sur ceux
de la nature?

Les intéréts des &tres
humains et de la nature
doivent-ils étre en conflit?

Quelles institutions
sociales devraient étre
principalement
responsables de la
protection de
Fenvironnement?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
Vévaluation

Incorporer les AEC:

L'apprentissage autonome
La créativité et le raisonnement critique
* Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Lecon d'acquisition de concepts: les
paradigmes, la dialectique, le marché, le génie
écologique, la croissance, 'humanisme,
I'écologie radicale et la société écologique.
Pour de plus amples renseignements, consulter les
pages V - 94 &4 V - 85 du guide d'activités, unité
cing.

Lors d'une discussion de classe, revoir les différents
paradigmes traitant des relations entre les étres
humains et l'environnement.,

Attribuer des paradigmes particuliers aux groupes
‘éleves et leur demander d'élaborer des schémas

conceptuels illustrant la fagon dont ce paradigme

définit la relation entre Fhomme et son habitat.

Discuter avec la classe de plusieurs enjeux
environnementaux et sociaux importants au Canada
et dans la communauté internationale,

Les thémes pourraient étre, notamment : -
+ les famines & grande échelle et & répétition;

le déboisement;

les pluies acides;

les catastrophes nucléaires;

la détérioration des terres cultivables et la =
désertification; -
la croissance démographique mondiale;

la pollution des mers et d'autres étendues d'eau;

les différences de richesse dans le monde; ete,
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¢ Les partisans de I'écologie radicale croient que la
nature tout entiére a une valeur intrinseque
assez éloignée de la satisfaction des besoins des
étres humains.

* Les hommes doivent cesser d'avoir une attitude
de domination envers les autres espéces.

L'arrogance de la thése humaniste

Certains prétendent que les hommes se

prennent pour des éires suprémes et que

touies les ressources de la terre sont 14 pour

étre exploitées. Ceite arrogance a mis la

planete en danger,
Le besoin de modifier les niveaux actuels de
consommation augmentera, car les pays en voie
de développement commencent 4 aligner leur
niveau de consommation sur celui des pays plus
développés.

* Si aucun changement n'intervient, 'homme va
droit & sa perte.

La thése de la société écologique

Le rapport entre les étres humains et leur
habitat s'est caractérisé par le besoin de
dominer. Si 'nomme ne change pas d'attitude,
l'environnement sera détruit.

* Pour pouvoir établir des rapports écologiquement
solides avec la nature, les sociétés humaines
doivent avoir certaines caractéristiques, comme :
* décentraliser le pouvoir en conservant aux

communautés humaines une petite taille,
puisque les grandes communautés favorisent
les compromis, la corruption et la recherche
du pouvoir,

+ [l faut encourager l'initiative et la
responsabilité personnelles en mettant fin,
notamment & la domination des hommes, au
militarisme et au racisme.

* La société doit s'organiser pour que la prise
de décisions reste au nivean local,
permettant ainsi aux communautés locales
de conserver leur indépendance et de
continuer a collaborer pour créer une
nouvelle société écologique.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

La thése sur I'arrogance humaine

Savoir que les partisans de cette thiése
soutiennent que les étres humains n'ont ni créé
ni compris la nature et qu'ils 'ont par
conséquent mise en péril.

* Cette arrogance doit faire place 4 une dimension
spirituelle qui rapproche l'homme du monde
naturel,

* Les &tres humains devront modifier leur relation
avec l'environnement :

* en modifiant considérablement les niveaux
de consommation dans les pays développés;

* en obéissant rigoureusement aux lois
concernant 'environnement;

* en limitant la croissance démographique
mondiale;

¢ en ne dépendant plus des combustibles
fogsiles;

¢ en mettant fin aux inédgalités économiques
entre pays développés et pays en voie de
développement.

La société écologique

Savoir que, d'aprés ce concept, 'écologie comporte &
1a fois des relations naturelles et des relations
humaines.

La gestion tutélaire

Savoir que la gestion tutélaire est un concept selon

lequel
on doit accepter la responsabilité de certaines
choses, qui ne nous appartiendront pas pour
autant;

* on n'aura pas toujours la connaissance ou
T'expérience voulue pour les modifier, et

* on doit les protéger, puis les transmettre aux
générations suivantes.
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Habiletés/Capacités

Exercer son esprit

d'analyse :

» pour définir les
principales parties;

* pour décrire les
relations de cause a
effet ou d'autres
relations;

* pour indiguer comment
les parties sont reliées
entre elles et au tout.

S'exercer i formuler des
hypothéses d'aprés des
suppositions et des
inférences raisonnables.

Valeurs

Les intéréts et le bien-étre
des générations futures
devraient-ils avoir
préséance sur les intéréts
et le bien-&tre de la
génération d'aujourdhui?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

* L'apprentissage autonome
¢ La créativité et le raisonnement critique

¢ Les capacités et valeurs personnelles et sociales |

Suite de Ia lecon d'acquisition de concepts: les
paradigmes, la dialectique, le marché, le génie
écologique, la croissance, 'humanisme,
I'écologie radicale et la société écologique.
Pour de plus amples renseignements, consulter les
pages V- 94 4 V - 95 du guide d'activités, unité
cing.

La classe choisira deux ou trois grands thémes.

Chague groupe utilisera les feuilles d'information de
1'élave et, en défendant son paradigme, préparera
une réponse aux défis ou aux questions en cause.

Dans leurs réponses, les groupes :

* expliqueront le phénomeéne de répétition du défi
ou de la question;

* en identifieront les conséquences possibles &
court terme et & long terme;

* indiqueront quelles sont les mesures a prendre
pour remédier au probléme;

» justifieront {défendront) les raisons pour
lesquelies leur paradigme est celui qui convient
le mieux & la situation actuelle de I'nomme et &
la garantie d'un avenir acceptable.
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L'hypothése GAIA

D'aprés cette hypothése, la vie sur terre
produirait et régirait son propre -
environnement, C'est la vie sur cetie planéte
qui produit les conditions, I'atmosphére et le
milieu qui lui sont nécessaires pour se
perpétuer. La réaction du monde face a
l'environnement

Les réactions dans le monde face & la situation
de l'environnement

Les enjeux environnementaux que vivent les

populations différeront d'une région a l'autre.

¢ Chaque pays devra avoir sa propre position
sur ce qui lui semble une relation
acceptable entre 'homme et son habitat.

¢ Les considérations d'ordre national, comme
la croissance démographique et la
disponibilité des ressources financiéres,
influenceront énormément les stratégies
nationales en matiére d'environnement.

¢« Chaque pays ayant un programme
individuel, caractérisé par des besoins et
des priorités régionales, il est difficile de
coordonner des pohthues
environnementales au niveau mond1a1

La révolution technologique qui a eu lieu au XXe
sigcle a produit des situations dont les conséquences
pour I'humanité peuvent &tre tant positives que
negatwes
Les changements qui se sont produits ne se
sont pas cependant produit d'une facon
isolée. Les étres humains ont acquis par la
méme occasion les habiletés et les
connaissances nécessaires pour faire face a
plusieurs aspects de ces défis.

On a fait des progrés dans beaucoup de domaines.

* Le monde produit présentement assez de
nourriture pour nourrir la population de la
planéte

* De 1350 & 1986, la production de céréales est
passée de T00 millions 4 1,8 milliard de tonnes
métriques.

¢ Plus de la moitié des besoins énergétiques des
Philippines, du Brésil et de la Norvége provient
de sources d'énergie renouvelables

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

GAIA

Savoir que d'aprés I'hypothése GAIA, la terre
et tous ses systémes forment un seul systéme
cybernétique dans lequel la vie produit et régit
son propre environnement.

Les conflits

Savoir que dans la plupart des sociétés, il faut
réconcilier des intéréts qui s'affrontent.

Les ressources

Savoir que les ressources se faisant plus rares,
il s'avére plus difficile de prendre des décisions
convenant & des intéréts qui s'opposent, sans
avoir recours & certaines mesures arbitraires.

L'avenir

savoir qu'on ne peut prédire l'avenir avec
précision. On peut cependant affirmer que
certains principes fondamentaux continueront
a reviétir de 1'importance pour la conduite des
affaires de I'humanité.

Le changement

Savoir que le processus de changement se
poursuivra dans un avenir prévisible

La flexibilité

Savoir que les populations & venir, tout comme
celles du passé, devront continuer 4 s'adapter
aux circonstances et aux situations nouvelles
qui surviendront.
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Habhiletés/Capacités

Exercer son esprit

d'analyse :

* pour définir les
principales parties;

* pour décrire les
relations de cause 4
effet ou d'autres
relations;

* pour indiquer comment
les parties sont reliées
entre elles et au tout.

S'exercer a utiliser les
critéres des paradigmes
pour faire des évaluations.

S'exercer a utiliser ses
propres connaissances
comme source de données
pour comprendre les
concepts.

Valeurs

Quels critéres devraient
servir 4 déterminer
T'utilisation et V'affectation
des ressources terrestres?

Le marché devrait-il étre
ie seul facteur qui
détermine la fagon dont il
faudrait utiliser les
ressources terrestres?

Qui devrait aider a

déterminer comment
utiliser et affecter les
ressources terrestres?

Quels éléments de la vie
sont essentiels au bien-
étre de lI'individu et de la
société?

Stratégies suggérées pour 'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

* L'apprentissage autonome
La créativité et le raisonnement critique
¢ Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Leg¢on d'acquisition de concepts: ies
paradigmes, le marché, le génie écologique,
I'écologie radicale, la croissance et la société
écologique.

Discuter avec les éléves des paradigmes dominants
{conception du monde) qui définissent les rapports
de notre société avec la nature.

¢ noter le réle du marché pour ce qui est de
déterminer l'affectation des ressources et le type
des activités de notre société;

+ noter les avantages que la technologie et la
gcience ont apportés 4 notre vie;

* noter les ressources naturelles qui nous sont
nécessaires pour maintenir notre niveau de vie
actuel;

* noter certains des problémes eréés par le
maintien de notre niveau de vie actuel.

Demander aux éléves de dresser la liste de
différents aspects de leur vie présente ainsi que
leurs objectifs d'avenir. (Voir la liste suivante.)

Comment les divers paradigmes pourraient-ils
remodeler notre société et agir sur notre vie
aujourd’hui et dans les années a venir?
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Contenu

On a accompli de grands progrés dans le domaine de

la réduction de la consommation d'énergie.

+ De 1973 4 1985, la consommation d'énergie par
habitant dans les pays développés a diminué de
5% alors que le PNB par habitant a augmenté de
33%.

* La désertification est un phénoméne répandu a
I'échelle mondiale. Il s'agit cependant d'un
phénoméne réversible. En Chine, on a établi une
ceinture forestiére d'une longueur de 7 000
kilométres et dont la largeur varie de 4004 1
700 kilométres afin de protéger contre 1'érosion
prés de 8 millions d'hectares de terre cultivée.

Que peut-on dire de I'avenir?

Faire des prédictions a propos de l'avenir
constitue une activité pleine d'incertitudes et
de doutes.
¢ Une constante qui se dégage avec certitude
est que le monde et 1a condition humaine
- vont continuer & évoluer.

Les critéres qui ont guidé le choix des enjeux

mondiaux contemporains comprennent

notamment la possibilité trés élevée que ces

défis seraient toujours une réalité dans un

avenir prévisible,

¢  Ainsi, il faudrait des années pour remédier a la -
dégradation de I'environnement, méme si on y
mettait fin immédiatement. Ce qui est
incertain, c'est la mesure dans laquelle les
étres humains s'attaqueront & ce probléme,
en supposant qu'ils le fassent.

Le mieux que l'on puisse dire de l'avenir, c'est que

certaines tendances continueront 4 se manifester.

+ 1l n'existe que peu d'indications que la
nature humaine connaitra des changements
importants,

» Par conséquent, plusieurs des forces qui
ont influencé les relations interpersonnelles
et affecté le cours de l'histoire de
I'humanité (le pouvoir, le statut social, la
rareté, ete.) continueront i se manifester.
Le monde va continuer & changer.

¢ Les changements vont provoquer des
conflits.

¢ Les étres humains possédent la capacité
d'affronter et de s'adapter aux changements
et aux défis.

Concepts/Objectifs relatifs aux:
Connaissances

La prise de décisions

Savoir que la prise de décisions peut se faire:
s goit de facon active, lorsqu'on tente de
contréler et d'influencer le cours des
événements;

soit de facon passive, lorsqu'on laisse les
événements controler et influencer la
décision,

L'interdépendance

Savoir que pendant une partie considérable de
I'histoire de I'humanité, les gens pouvaient
vivre isolés des autres régions du monde.

* ]l n'en est plus ainsi de nos jours parce que
les politiques et les coutumes d'un pays
peuvent affecter sérieusement 'économie,
I'environnement, la sociéié et la politique
d'un autre pays.
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Habiletés/Capacités

S'exercer & élaborer des
grilles pour organiser
Tinformation aux fins
d'analyse,

S'exercer 3 utiliser des
critéres pour évaluer idées
et décisions.

S'exercer a formuler des
hypothéses d'aprés des
suppositions et des
mmférences raisonnables.

Valeurs

Les priorités ou les
objectifs individuels
devraient-ils prévaloir sur
ceux de la société?

Stratégies suggérées pour l'enseignement et
I'évaluation

Incorporer les AEC:

* L'apprentissage autonome
La créativité et le raisonnement critique
* Les capacités et valeurs personnelles et sociales

Suite de la legon d'acquisition de concepts: les
paradigmes, le marché, le génie écologique,
l'écologie radicale, Ia croissance et la société
écologique.

Les aspects a envisager pourraient inciure :

¢ les objectifs d'enseigneinent et de formation;

1'éventualité d'un poste;

le niveau de vie;

les loisirs;

les modes de transport et de communication;

1a taille de la famille;

la disponibilité et le type d'aliments;

T'habillement et autres biens matériels;

I'espérance de vie;

la disponibilité des services de santé et des

services médicaux;

s Ia liberté de choisir son mode de vie,
V'emplacement et 'acquisition des biens
matériels;

* etc.

Demander aux éléves d'élaborer une grille qui

montre les différents aspects de la vie, ainsi que la

fagon dont I'application des divers paradigmes

pourraient modifier ces aspects de la vie présente et

future de l'éléve.

* Quel est le paradigme qui leur permettrait de
mieux atteindre leurs propres objectifs et le
bien-étre futur de la société?
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