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AV aardrijkskunde (1e jaar: 1 lestijd/week, 2e jaar: 1 lestijd/week)

VISIE

De aardrijkskunde in het Secundair Onderwijs heeft als doel bij de leerlingen een ruimtelijke visie op
de wereld te ontwikkelen. Deze ontwikkeling gebeurt progressief in de drie graden van twee leerjaren
met verschillende klemtonen binnen een steeds groter wordende ruimte.

Eerste graad

Tweede graad

Derde graad

Ruimtelijke afbakening

Het landschap

De regio

De wereld

Schaal Observeerbaar, ele- Niet in één beeld ob- Thematische aanpak,
mentair analyseerbaar, |serveerbaar, kleinscha- | wereldkaarten, ana-
grootschalig kaartmate- | lig kaartmateriaal, meer | grammen, geografische
riaal cartografische vaardig- | informatiesystemen

heden

Ruimte Vanuit het eigen leefmi- | Vanuit de eigen regio of | Vanuit lokale data en

lieu naar andere lokale
landschappen

Vlaanderen, naar ande-
re regio’s in Belgié,
Europa en de wereld

situaties naar globale,
universele situaties

Differentiatie

Landschappen met
dominantie van natuur,

industrie, toerisme, enz.

Landelijke regio’s, ver-
stedelijkte regio’s, indu-
striéle regio’s, ...

Fysische, economische
en sociale aardrijkskun-
de

In het Technisch Secundair Onderwijs hoort aardrijkskunde terecht tot de basisvorming. In de school-
aardrijkskunde ligt het accent op het gebruik van aardrijkskundige kennis, inzichten en vaardigheden
in herkenbare ruimtelijke contexten (zie bovenstaande tabel) die zoveel mogelijk aansluiten op de
belangstelling van de leerlingen. In de derde graad omvat de globale wereld het studiegebied. Hier-
bij wordt gestreefd naar het betrekken van lokale of regionale voorbeelden bij een algemene benade-
ring van de wereldruimte. Het uiteindelijke doel is het verkrijgen van een eigen ruimtelijk wereldbeeld
op basis van ervaringsgericht en zelfgestuurd onderwijs.
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BEGINSITUATIE

Na de dominantie van de studie van landschappen in de eerste graad, werd in de tweede graad de
nadruk gelegd op de studie van regio’s. De leerlingen hebben hierdoor een aantal vaardigheden op-
gebouwd om inzicht te verwerven in de samenhang van groter wordende ruimtelijke eenheden. Het
gaat zowel om vaardigheden i.v.m. terreinwerk als het raadplegen en verwerken van diverse gege-
vens. De leerlingen beschikken over een ruimtelijke geletterdheid om een vakspecifiek taalgebruik te
hanteren. Ze staan open voor andere sociale en culturele waarden waardoor zij een kritische, maar
ontvankelijke houding ontwikkelen t.a.v. beleidsbeslissingen, oplossingsstrategieén en maatschappij-
modellen.

De leerlingen zijn tevens in staat om een aantal technieken en methodes vakoverschrijdend toe te
passen en aldus de brede maatschappelijke toepassing van de aardrijkskunde in te zien
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ALGEMENE DOELSTELLINGEN

In verband met het totale vormingsaspect kan de globale opdracht van de aardrijkskunde in de derde
graad gebaseerd zijn op een aantal inzichten, vaardigheden en houdingen. Ze houden verband met
de complexe relaties en structuren in een wereld die verschillend evolueert naargelang van de natuur,
sociaal-culturele kenmerken, economische evoluties en politieke keuzen. Hiertoe kunnen een tiental
fundamentele doelstellingen bijdragen:

10

Inzicht in de betekenis van aardrijkskundige feiten in alledaagse menselijke activiteiten en ge-
dragingen

Kennis van plaatsen en gebieden om nationale en internationale gebeurtenissen in een geogra-
fisch kader te plaatsen om ruimtelijke relaties te begrijpen.

Inzicht in de grote natuurlijke en sociaal-economische systemen van de aarde om de interacties
binnen en tussen ecosystemen te verstaan.

Kennis van en inzicht in de verscheidenheid in volken en gemeenschappen op aarde om de
culturele rijkdom van de mensheid te waarderen.

Kennis van en inzicht in de uitdagingen voor en de mogelijkheden van onderlinge afhankelijk-
heid en mondialisering in de wereld.

Verbale, kwantitatieve en symbolische vormen van gegevens zoals beelden, kaarten, tekst,
grafieken, tabellen, diagrammen gebruiken.

Methoden als terreinobservaties, kartering, interviews, interpretatie van bronnen en het gebruik
van statistiek hanteren.

Communicatieve, praktische, sociale en denkvaardigheden toepassen om geografische onder-
werpen te onderzoeken op verschillende ruimtelijke schaalniveaus, maar vooral op wereldvlak,
en de resultaten daarvan te presenteren.

Interesse tonen voor de ruimtelijke verscheidenheid van natuurlijke en menselijke verschijnse-
len op aarde met het oog op duurzame ontwikkeling.

Waardering opbrengen voor het fascinerende van de fysische wereld en voor verschillende
levenswijzen van volken.

Deze algemene funderende doelstellingen worden verder verfijnd via leerplandoelstellingen en les-
doelen. De eindtermen aardrijkskunde van de derde graad TSO gelden als basis voor de meeste
leerplandoelstellingen. Er wordt naar verwezen vanaf de volgende bladzijde in de eerste kolom. De
volledige lijst kan geraadpleegd worden op de website van het Departement Onderwijs op de pagina’s
van de Dienst voor Onderwijsontwikkeling ( http://www.ond.vlaanderen.be/dvo . Er wordt veronder-
steld dat de leraar de leerplandoelstellingen verder operationaliseert via lesdoelen die een concreet
leergedrag van de leerlingen verwoorden.
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LEERPLANDOELSTELLINGEN / LEERINHOUDEN

LEERPLANDOELSTELLINGEN

LEERINHOUDEN

PEDAGOGISCHE WENKEN

Decr. nr. i ; ;
(uitbreidingsdoelstellingen staan cursief) (uitbreidingsinhouden staan cursief) (22 aanbevolen lestijden/aar)
De leerlingen
1 - kunnen een verscheidenheid aan ruimtelij- 1. De ruimtelijke dimensie in een professione- |e¢ Aanbevolen: 3 a 5 lestijden
1 ke wetenschappen verbinden met enkele le sector - getuigenissen over het belang van
beroepen en onderzoeksdomeinen in ver- | 1 1 Belang van ligging, afstand, schaal, opper- de aardrijkskunde in de maat-
band met de eigen studierichting vlakte en ruimtelijke relaties binnen bepaalde schappij (leestekst, video-
- kunnen enkele technieken en methodes beroepen(velden), wt;endldngk)k het bel
18 gebruiken om een plaats op aarde te be- _ GPS - zelf ontdekken van het belang van
palen ' een ruimtelijke benadering binnen
o _ - relatieve en absolute ligging beroepen i.v.m. de gekozen stu-
- kunnen een kaartvoorstelling kiezen in ) dierichting
17 functie van het gebruik 1.2. Voorbeelden van een verschillend kaartge- - locaties op kaart opzoeken en met
bruik binnen professionele sfeer en de vrije- o |
- kunnen met een zelf gekozen voorbeeld tiidsbeleving codrdinaten vastleggen
2 aantonen dat een afbeelding of kaart een - met GPS op het terrein werken
gecodeerde voorstelling is van de werke- - opmaak, - een route plannen of uitvoeren op
lijkheid - toepassingen het terrein m.b.v. lezen van kaar-
: ten
- kunnen met een toepassing van GIS de 1.3 Geografische informatiesystemen ,
3 betekenis ervan voor de samenleving illu- 9 y - verschillende kaarten van een
streren - principes en toepassingen van GIS zelfde terrein zelfstand beschrijven
op basis van criteria
- zelfeen GIS-product aanmaken - vanuit GIS-voorbeelden de ver-
schillende principes en toepassin-
gen bespreken
- met passende software in groep
een GIS-opdracht uitvoeren
2 - kunnen door een elementaire lezing van 2. Het belang van de aardwetenschappen e Aanbevolen: 3 a 5 lestijden
17,2 verschillende fysische kaarten aantonen | 2 1 |njeiding: de fysische ruimte op verschillende | 2-1 Aanbevolen: 1 lestijd (kan ook gein-

dat ze gecodeerde voorstellingen van de
werkelijkheid zijn en een verschillend ge-

kaarten:

tegreerd worden in 2.2 en 2.3)
- uittreksels van verschillende fysi-
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b LEERPLANDOELSTELLINGEN LEERINHOUDEN PEDAGOGISCHE WENKEN
eer- ar (uitbreidingsdoelstellingen staan cursief) (uitbreidingsinhouden staan cursief) (22 aanbevolen lestijden/aar)
De leerlingen
bruik kennen - Topografische kaarten: het reliéf en de sche basiskaarten integreren in
. . vegetatie terreinwerk, excursie
24 kunnen vereenvoudigde geologische kaar- ) )
ten lezen en in verband brengen met het - Geologische kaarten: een idee over de van een zelfde gebied verschillen-
reliéf, eventueel met de begroeiing ondergrond de fysische kaarten vergelijken )
24 kunnen bodemkaarten en eenvoudige - Bodemkaarten: de bovenste laag van de Ilzgﬁedno\olfglkaarten vke rgemaif Kelij-
weerkaarten lezen gemene kenmerken
aardkorst van een gebied te toetsen aan de
- Weerkaarten: dynamiek van de atmosfeer voorstelling op kaarten
Foto’s in verband brengen met
kaarten van hetzelfde gebied
8 3 kunnen de geofysische opbouw van de 2.2 Geologie 2.2 Aanbevolen: 3 a 4 lestijden
aarde en de platentektoniek beschrijven en Keuze: 1 van onderstaande 2 mogeliikheden:
gevolgen ervan zoals de ligging van ocea- ) gely ) o , ,
nen en continenten, vulkanisme en aard- - Regionale geofysische situatie en evolutie Kaderen in tijd en ruimte en in ver-
bevingen en bepaalde klimaatsverande- naar aanleiding van een actuele natuur- band brengen met andere geofysi-
ringen verklaren ramp (ligging van oceanen en continenten, fncaht?ar\i/::(:t':al{(ns?glr]egnaﬁh.xl"::eld-
23 kunnen belangrijke geologische gebeurte- \lilglkamsme en agrdbevmgen en bepaalde Duidi ' ideob |dg
. . : . imaatsveranderingen) uiaing van viaeobeelaen
nissen, klimaatsveranderingen en de biolo- Causale verbanden structureren
gische evolutie situeren op de tijdsschaal - Algemene geofysische situatie en evolutie
op aarde (ligging van oceanen en conti- Zelf data verzamelen over een ac-
nenten, vulkanisme en aardbevingen en tuele geologische gebeurtenis
bepaalde klimaatsveranderingen) Eventuele regionaal-geologische
actualia dusdanig kiezen dat aan
de doelstellingen beantwoord
wordt
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LEERPLANDOELSTELLINGEN

LEERINHOUDEN

PEDAGOGISCHE WENKEN

Decr. nr. ; "y ; ;
(uitbreidingsdoelstellingen staan cursief) (uitbreidingsinhouden staan cursief) (22 aanbevolen lestijden/aar)
De leerlingen
24 4 - kunnen regionale geologische kaarten 2.3 Geomorfologie en bodemkunde 2.3 Aanbevolen: 3 a 4 lestijden
lezen en in verband brengen met het reli€f, | Keyze :1 van onderstaande 3 mogelijkheden:
eventueel met de begroeiing . .
. - Van een fysisch-geografische regio de ge- - Excursiepunt voorbereiden a.h.v.
- kunnen eenvoudige reliéfvormen op een ologie en gesteenten in relatie met het re- dossier of studiewijzer
9 samenhangende manier in verband bren- lief (kaartvergelijking, profielstudie) - Excursie met interne differentiatie
gen met lithologische kenmerken, geologi- _ o
sche structuren en geomorfologische pro- - Geologische verschillen in een groter ge- - Kaartmateriaal in onderling ver-
cessen bied in verband brengen met het reliéf band brengen
door bestuderen van gesteenten, structu-
ren, kaartmateriaal)
- Terreinstudie op basis van een fysisch-
geografische excursie
- kunnen de bodemgesteldheid van een re- - Diverse bodemtypes in een fysisch-
gio in verband brengen met de geologie en gquraﬁsche excursie in relatie tot de geo-
het reliéf logie
16 5 - kunnen demografische of sociaal- 3. Studie van de bevolking * Aanbevolen: 2 a 5 lestijden
economische gegevens opzoeken, orde- | Keyze: 1 van onderstaande 2 mogelijkheden:
nen en op een eenvoudige manier verwer- i L . - Thema via groepswerk uitwerken
ken, gebruik makend van ICT - Demografische evolutie in tlj_d en ruimte en presenteren
o van een land opzoeken, registreren, ver- S
11 - kunnen voorbeelden van verschuivingen - Aspecten zoals migraties, ver-

van demografische migraties in verband
brengen met sociaal-economische of poli-
tieke factoren

werken en interpreteren door rekening te
houden met sociaal-economische en poli-
tieke factoren

Demografische evolutie in tijd en ruimte
van een groep landen of gemeenten op-
zoeken, registreren, verwerken en inter-
preteren door rekening te houden met so-
ciaal-economische en politieke factoren

oudering, werkloosheid, specifieke
sterfte, enz. demografisch kaderen
in een actuele context
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LEERPLANDOELSTELLINGEN

b LEERINHOUDEN PEDAGOGISCHE WENKEN
eer- ar (uitbreidingsdoelstellingen staan cursief) (uitbreidingsinhouden staan cursief) (22 aanbevolen lestijden/aar)
De leerlingen
10 6 - kunnen productie en consumptie van Wereldeconomie * Aanbevolen: 3 a 5 lestijden
voedsel en hulpbronnen in relatie brengen 41 Vergeliiking van productie- en consumptie-
met demografische evoluties en welvaarts- | kaa?terjl va?] agra?ische en industriéle ppro- - productenfiches aanleggen met
glr:/t(\j\fi‘lflfellri]nhet kader van een duurzame ducten: keuze van ten minste één minerale technische, geografische, econo-
9 of plantaardige grondstof en afgeleide pro- mische, sociale en ecologische
11 - kunnen verschuivingen van industrie of ter- ducten gegevens
tiaire activiteiten in verband brengen met |42 verschuiving van economische zwaartepun- - wereldfluxkaarten opmaken met
sociaal-economische of politieke factoren ten: keuze uit industriéle of tertiaire activitei- ICT . _
- kunnen informatie opzoeken over ruimtelij- ten naargelang van de studierichting i g?fz?;teekr? C ;2 SV?';SI e|: Igir\a/:;ulr OY(ZT
ke waarden bij het lokaliseren en opstarten lisatiefactoren J219ing
van een onderneming e .
- groepswerk of individuele dossiers
i.v.m. grondstoffen, fabrikaten,
productie- en transportmiddelen,
diensten of eindproducten
27 7 - zijn kritisch tegenover aangeboden infor- |5.  Wereldwelvaart e Aanbevolen: 2 a 3 lestijden
matie zoals die m.b.t. ontwikkelings- en Keuze : 1 van onderstaande 2 moaelikheden - geografische invalshoek in een
welvaartsproblematiek ' gely mediaproject
- Zijn bereid om lokale problemen van de ) Studie van een actueel welvaartspro- - peilen bij verschillende doelgroe-
29 samenleving in een globale context te eem pen naar attitudes omtrent een
plaatsen - Praktisch voorbeeld van mondialisering ruimtelijk welvaartsprobleem
en terugkoppeling naar lokale problemen - concrete relaties ontdekken tus-
sen globale wereldwelvaart en
persoonlijke levenshouding
8 6 Ruimtelijke ordening in stad en platte- | * Aanbevolen: 4 a 6 lestijden
12 - kunnen stad, platteland, verstedelijking en land . , , )
mobiliteit morfologisch en functioneel type- Keuze : 1 van onderstaande 3 mogelijkheden: - vertrekken_vanwt?e eigen ervaring
ren en verklaren aan de hand van een - Een stad en omgevend platteland uit de of vaststellingen tiidens een excur-
concreet voorbeeld regionale omgeving sie _
- toetsing aan instrumenten van
25 - kunnen een concreet landschap analyse- -

Een West-Europees urbanisatieproces

ruimtelijke planning en literatuur
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LEERPLANDOELSTELLINGEN

LEERINHOUDEN

PEDAGOGISCHE WENKEN

Decr. nr. ; "y ; ;
(uitbreidingsdoelstellingen staan cursief) (uitbreidingsinhouden staan cursief) (22 aanbevolen lestijden/aar)
De leerlingen
ren, de elementen ordenen tot een struc- - Een vergelijking tussen minimaal twee ge- omtrent de stedelijke ontwikkeling
tuur en hieruit conclusies trekken omtrent bieden in de wereld die onderhevig zijn van een gebied
de kenmerken en evolutie van dat land- aan verstedelijking - relaties tussen verstedelijking en
sehap. met aandacht voor: site en stadspatroon, rurale en ruimtelijke ordening enerzijds en
- kunnen aan de hand van een voorbeeld of liike | ha : tatistisch welvaart en welzijn anderzijds
14, 30 e stedelijke landschappen, instrumenten, statistisc a.h.v. concrete voorbeelden (b.v
een vergelijking van twee voorbeelden de | materiaal en getuigenissen i.v.m. verstedelijking, shantytowns, villawijken) o
erfgoed- en landschapselementen uit het | ryimtelijk beleid en mobiliteit ANty ’ !
verleden omschrijven en het actueel en - activerende werkvormen voor het
toekomstig belang ervan duiden en appre- opzetten van een debat omtrent
ciéren een ruimtelijk conflict (b.v. stad en
8 ) ) ) platteland, bescherming patrimoni-
- s_t_aan open voor /nforma_zf/e_ omtrent ru_/mte- um, luchthaven, bereikbaarheid)
lijke planning, verstedelijking en welzijn
vanuit de lokale context en kunnen de mo-
gelijke eigen inbreng in het ruimtelijk beleid
verwoorden
13 15 - kunnen met een voorbeeld het belang van
’ instrumenten, natuurlijke en sociaal-
economische componenten voor de ruimte-
lijke planning aantonen
9 7  Invloed van de kosmische ruimte op aar-  Aanbevolen: 4 a 6 lestijden
de
7.1 Het heelal doorgelicht 7.1 Aanbevolen: 2 a 3 lestijden
5, 31 - kunnen het belang van de techniek en . . _ . |- specifiek programma i.v.m. de ver-
technologie i.v.m. ruimteonderzoek voor de - Uitwerking van een voorbeeld uit een ruim- k(fnning Vgn ge ruimte of weten-
maatschappij op aarde met een voorbeeld teprogramma met nadruk op de resultaten schappelijk onderzoek op aarde (b.v
voor de maatschappij . o
aantonen Marsverkenning, Meteosat)
19 - kunnen de structuur en het ontstaan van - Schema van de evolutie van het heelal Bronnenonderzoek (literatuur, inter-

het heelal en de positie van de mens
schematisch voorstellen

- Schema van de samenstelling en structuur
van het heelal

net, videomateriaal) schematiseren
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10

LEERPLANDOELSTELLINGEN

b LEERINHOUDEN PEDAGOGISCHE WENKEN
ecr. nr. I ; :
(uitbreidingsdoelstellingen staan cursief) (uitbreidingsinhouden staan cursief) (22 aanbevolen lestijden/aar)
De leerlingen
10 - kunnen de hoofdkenmerken van één of 7.2 De aarde in het zonnestelsel 7.2 Aanbevolen: 2 a 3 lestijden
meer planeten van ons zonnestelsel toe- . De zon en de planeten: beschrijving, ma- |~ Elementgn van het zonnestglsel via
lichten nen, bewegingen zifss;rtm:tl% werk verwerken in een
i
- kunnen bewegingen in het zonnestelsel en - Aan de hand van minimaal één concreet g te uit ituaties (b
4 de gevolgen ervan op aarde beschrijven - Concrete uitgangssituaties (b.v.

voorbeeld (b.v. tijdverschillen, seizoenen,
kalender, schijngestalten, getijden) de in-
vloed van bewegingen in het systeem
aarde-maan op het leven op aarde

berekening tijdverschil, vervolledigen
van schematische weergave met ac-
tuele maanfase) in een schema of
figuur onderbrengen

Concrete voorbeelden van economi-
sche verschillen t.g.v. verschillende
kosmische situaties van een plaats
(b.v. haventoegankelijkheid en getij-
den, toeristische seizoenen)
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11

LEERPLANDOELSTELLINGEN

LEERINHOUDEN

PEDAGOGISCHE WENKEN

Decr. nr. i ; ;
(uitbreidingsdoelstellingen staan cursief) (uitbreidingsinhouden staan cursief) (22 aanbevolen lestijden/aar)
De leerlingen
11 Weer en klimaat op aarde e Aanbevolen: 5a7 |eStijden
6 - kunnen een schematisch beeld opbouwen - De atmosfeer: opbouw en processen (b.v. D9orsnede atmosfee.r
atmosfeer met invloed op weer en klimaat tuur en luchtdruk) [er: met weerbeelden en weerkaar-
- kunnen een frappante, niet West-Europese - Een cgnlcrete wef?rs;tuatle analyseren eR Processen van verschillende om-
weer- of klimaatsituatie in verband brengen eoordeien op erfecten voor economische vang (b.v. fronten, berg- en dalwind
met invioeden op een bedrijfsector activiteiten met aandacht voor weerkaar- Hadle -.cél) : ’
o ten, weerberichten, de onderscheiden y o
20. 21 - kunnen een weersituatie inschatten door weerelementen en hun samenhang en de Betrekken van actuele situaties
’ rekening te houden met de West-Europese resultaten voor een bedrijfssector naar i.v.m. de bedrijfssectoren die in ver-
weerkaart en weerberichten keuze (b.v. landbouw, bouwsector, toe- band met de opleiding staan (b.v.
. . i landbouw, vervoer, bouwsector
- kunnen aan de hand van klimatologische risme) Analvseren van weersituaties hznudt
22 16 lgegever)_s ?enl kll(rjnaat b?palen en betoorde— - Minimaal één klimaattype bepalen op ba- in da)t/ men aandacht heeft voor de
’ en op zijn invioed op natuur en maat- sis van gegevens en in verband brengen dvnami , -
i amiek van de luchtmassa’s (anti-
schappij met vegetatie, economie en samenleving cg;clonen, depressies) (
met aandacht voor temperatuur, neerslag Hanteren van een dichotomische
en algemene luchtcirculatie °n v ' '
determineertabel
12 Een duurzaam leefmilieu Aanbevolen: 4 a 6 lestijden
13 - kunnen met een concreet voorbeeld het - Instrumenten en normen (b.v. VLAREM, Uitgaan van de regelgeving of in-
belang van instrumenten en maatregelen MER, Kyotonormen, attestering) in het mi- breuken op de normen
voor het milieubeleid toelichten lieubeleid .- . ;
Spreidingsbeelden: binnen het eigen
- kunnen de invloed van menselijke activitei- - Maatregelen in het kader van een ge- gewest, op Europese schaal, op we-
7 ten op het milieu zoals: broeikaseffect, na- zondheidsbeleid (b.v. inentingen, voed- reldviak
tuurrampen, zure regen, water- en bodem- selhygiéne) en gevolgen voor het sprei- te situaties: d tisch
degradatie met voorbeelden illustreren dingsbeeld) concrete situaties. dramatische ge-
beurtenissen, aanslepende proble-
- Zijn bereid om lokale problemen van milieu - Keuze van een concreet voorbeeld van men, verbetering en oplossingen
26. 29 en samenleving in het kader van duurzame een lokale activiteit of situatie in het kader a.h.v. persberichten en statistieken

ontwikkeling op wereldvlak te bespreken

- Zijn kritisch tegenover aangeboden en op-

van een globale benadering milieupro-
blemen met betrekking tot:

globaal wereldbeeld en prognoses
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12

LEERPLANDOELSTELLINGEN

b LEERINHOUDEN PEDAGOGISCHE WENKEN
ecr. nr. i - :
(uitbreidingsdoelstellingen staan cursief) (uitbreidingsinhouden staan cursief) (22 aanbevolen lestijden/aar)
De leerlingen
27 gezochte informatie in verband met ontwik- - het broeikaseffect

kelings-, welvaarts- en milieuproblemen

- waterproblematiek

- natuurrampen

- luchtverontreiniging en astma
- zure regen

- bodemdegradatie
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ALGEMENE PEDAGOGISCHE WENKEN

Dit leerplan houdt rekening met een aantal conceptuele basisopties:

e met de concretisering van te realiseren eindtermen aardrijkskunde voor een vak uit de basis-
vorming voor de derde graad TSO

o met enkele evidente vakoverschrijdende eindtermen waaraan binnen het leervak kan gewerkt
worden

o met de leerdoelen die in de vorige jaren aan bod kwamen en dus met de algemene leerlijn van
de leerplannen aardrijkskunde voor het secundair onderwijs

o met de leerwinst die leerlingen dienen te boeken qua ruimtelijk inzicht en ruimtelijke basisvaar-
digheden

Leerlingen staan centraal in de didactisch-pedagogisch verantwoorde aanpak van dit leerplan algemene
aardrijkskunde. Het niveau dat de leerlingen bereikt hebben in de realisatie van een ruimtelijk onder-
bouwd wereldbeeld is een basisgegeven. De vervollediging van dat wereldbeeld via een globale benade-
ring zal onder meer afhankelijk zijn van een aantal randvoorwaarden:

o De homogeniteit van de klassen en aldus de mogelijkheid van binnenklasdifferentiatie
e Het beschikbaar lestijdenpakket .

e De mate waarin extra-murosactiviteiten, ICT en andere eigentijdse leermiddelen en werkvoor-
waarden buiten de eigenlijke lesuren mogelijk zijn

o De aard en variatie qua werkvormen en de eraan gekoppelde evaluatietechnieken

Methodologisch is een leerlinggerichte benadering gerelateerd aan enkele conceptuele overwegingen die
gevarieerde keuzemogelijkheden bieden:

e Een degelijke verticale vakgroepwerking binnen de school, en eventueel binnen de regio of scho-
lengroep, levert leerlijnen op qua vaardigheidsprogressie, methodiek en geografische keuzen
qua leerinhouden

e De volgorde of integratie van de grote thematische hoofdstukken kan gewijzigd worden in functie
van de actualiteit, samenwerking met andere leervakken, schoolprojecten of andere contexten.
De omvang en begrenzing van de aanbevolen lestijden moet dan ook eerder gezien worden in
het kader van een responsabilisering ten aanzien van de planning over het jaar en niet als een
dwingend kader

» Een progressief ingevoerde keuze van eerder aanbiedende werkvormen over activerende werk-
vormen naar zelfstandig leren wordt sterk aanbevolen via de specifieke pedagogische wenken

Voor de realisatie van dit leerplan in het kader van een globale wereldvisie, overweegt de leraar bij
voorkeur hoe globale onderwerpen kunnen geconcretiseerd worden via tastbare gevalstudies. De keuze
ervan dient de leerlingen in de mogelijkheid te stellen om de eindtermen van het vak aardrijkskunde voor
de derde graad te realiseren. De nabije ruimte, de actualiteit en zelf of in groep ervaren of onderzochte
situaties zijn bij uitstek geschikte aanknopingspunten.

Wat de klaspraktijk betreft, kunnen volgende principes aanbevolen worden:

e Een doordacht jaar(vorderings)plan en een goed voorbereid lesscenario bieden houvast voor een
gestructureerde, maar ook flexibele aanpak

e Er wordt uitgegaan van een goed geformuleerde opdracht, een terreinobservatie, representatief
beeld- of cijffermateriaal, een persdossier, de perceptie van de leerlingen, de actualiteit, experi-
menten, ... al naar gelang van de didactische werkvorm waarvoor gekozen wordt; een afwisse-
ling qua werkvormen is aangewezen

e Hetis belangrijk dat de bestudeerde thema'’s of gevallen door de leerlingen in een referentieka-
der kunnen geplaatst worden en dat op het einde van ieder hoofdstuk een synthese, een uitda-
gende probleemstelling of maatschappelijke relevantie opgemaakt wordt.
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e De verwerking van de leerstof gebeurt via leerlingennotities, al dan niet op werkbladen of sylla-
bus, maar in ieder geval in functie van de doelstellingen en gerelateerd aan de gehanteerde eva-
luatietechnieken.

De eerder vermelde specifieke wenken zijn bedoeld als ideeénbus voor de klaspraktijk. Het is aan de
leraar om een evenwichtige en gevarieerde keuze te maken in overeenstemming met de lesdoelen. Er
wordt wel gestreefd naar een progressie qua vaardigheden van eerder geleid naar meer zelfstandig wer-
ken. De aanbevolen hoeveelheid lestijden is referentie voor een onderling afwegen van de onderdelen en
houdt geen rekening met eventuele extra-murosactiviteiten, projectonderwijs, zelfstandig werk of groeps-
werk. Het gemiddeld urenpakket houdt rekening met 21 a 22 effectieve lestijden in de klas.

De lessen aardrijkskunde dienen ook in de derde graad te kaderen in een globaal opvoedingsproject
tot wereldburgers:

e De leerlingen dienen inzicht te verwerven in de diversiteit van wetenschappelijke en maatschap-
pelijke bijdragen in de kennis van de dynamiek van de aarde. Vandaar een pleidooi voor het
verder zetten van horizontale vakgroepwerking over de leervakken heen.

» De maatschappelijke oriéntatie van een wetenschapsvak dat de ruimtelijke samenhang van ver-
schijnselen op aarde bestudeert, verplicht de inschakeling van ten minste één geografische ex-
cursie in de derde graad..

« Aan volwaardig vakoverschrijdend leren kan actief deelgenomen worden door de leraar aard-
rijkskunde via thema- en/of projectonderwijs dat geintegreerd werd in het schoolwerkplan. Bin-
nen de contactlesuren naar rato van één lesuur per week kan de leraar spijtig genoeg slechts in
beperkte mate bijdragen leveren in een beklijvende vakoverschrijdende aanpak.

« Diverse vormen van zelfstandig werk of groepswerk kunnen passen in een opdracht die over een
langere tijdspanne loopt; presentatie gebeurt als een synthese door leerlingen d.m.v. verschillen-
de presentatietechnieken (b.v. rapport, ICT) binnen de aanbevolen lestijden

« Een geintegreerd project op basis van een intra- of extra-murosactiviteit, vakoverschrijdend op
een ruimtelijk domein (b.v. mundiale vorming, milieu- en natuurzorg, verkeers- en mobiliteitsedu-
catie, Europese dimensie, burgerzin, regionaal beleid) dient geenszins op het einde van het
schooljaar als een synthese-activiteit gepland te worden, maar bij de synthese kan teruggegre-
pen worden naar een eerder gerealiseerde activiteit. De voorgestelde ordening van de leerinhou-
den past in een streven naar een globale visie op wereldproblematiek op het einde van ieder jaar.

o Wijzigingen in de volgorde van hoofdstukken mag er niet toe leiden dat leerlingen alleen leerdoe-
len aangeboden worden die niet onmiddellijk aansluiten met deze van het fundamenteel gedeelte
van hun opleiding.-Indien de volgorde van de hoofdstukken gewijzigd wordt, dient de leraar er-
over te waken dat toch een consecutiviteit qua vaardigheden beoogd wordt.

Er wordt bovendien aandacht geschonken aan een drietal niet vakgebonden domeinen die de kwaliteit
van eigentijds onderwijs in de basisvorming kunnen verhogen:

1. Begeleid zelfstandig leren
1.1 Wat?

Met begeleid zelfgestuurd leren bedoelen we het geleidelijk opbouwen van een competentie naar het
einde van het secundair onderwijs, waarbij leerlingen meer en meer het leerproces zelf in handen gaan
nemen. Zij zullen meer en meer zelfstandig beslissingen leren nemen in verband met leerdoelen, leerac-
tiviteiten en zelfbeoordeling.

Dit houdt onder meer in dat:

- de opdrachten meer open worden;

- er meerdere antwoorden of oplossingen mogelijk zijn;

- de leerlingen zelf keuzes leren maken en die verantwoorden;
- de leerlingen zelf leren plannen;

- er feedback is op proces en product;

- er gereflecteerd wordt op leerproces en leerproduct.
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De leraar is ook coach, begeleider.

De impact van de leerlingen op de inhoud, de volgorde, de tijd en de aanpak wordt groter.

1.2. Waarom?
Begeleid zelfgestuurd leren sluit aan bij enkele pijlers van ons PPGO, o.m.

- leerlingen zelfstandig leren denken over hun handelen en hierbij verantwoorde keuzes leren ma-
ken;

- leerlingen voorbereiden op levenslang leren;

- het aanleren van onderzoeksmethodes en van technieken om de verworven kennis adequaat te
kunnen toepassen.

Vanaf het kleuteronderwijs worden werkvormen gebruikt die de zelfstandigheid van kinderen stimuleren,
zoals het gedifferentieerd werken in groepen en het contractwerk.

Ook in het voortgezet onderwijs wordt meer en meer de nadruk gelegd op de zelfsturing van het leerpro-
ces in welke vorm dan ook.

Binnen de vakoverschrijdende eindtermen, meer bepaald “Leren leren”, vinden we aanknopingspunten
als:

- keuzebekwaamheid,;
- regulering van het leerproces;
- attitudes, leerhoudingen, opvattingen over leren.

In onze (informatie)maatschappij wint het opzoeken en beheren van kennis voortdurend aan belang.

1.3 Hoe te realiseren?

Het is belangrijk dat bij het werken aan de competentie de verschillende actoren hun rol opnemen:
- de leraar als coach, begeleider;

- de leerling gemotiveerd en aangesproken op zijn “leer’kracht;

- de school als stimulator van uitdagende en creatieve onderwijsleersituaties.

De eerste stappen in begeleid zelfgestuurd leren zullen afhangen van de doelgroep en van het moment in
de leerlijn “Leren leren”, maar eerder dan begeleid zelfgestuurd leren op schoolniveau op te starten is
“klein beginnen” aan te raden. Vanaf het ogenblik dat de leraar zijn leerlingen op min of meer zelfstandige
manier laat

- doelen voorop stellen

- strategieén kiezen en ontwikkelen

- oplossingen voorstellen en uitwerken

- stappenplannen of tijdsplannen uitzetten

- resultaten bespreken en beoordelen;

- reflecteren over contexten, over proces en product, over houdingen en handelingen
- verantwoorde conclusies trekken

- keuzes maken en die verantwoorden

is hij al met een of ander aspect van begeleid zelfgestuurd leren bezig.

2. ICT
21 Wat?

Onder ICT verstaan we het geheel van computers, netwerken, internetverbindingen, software, simulato-
ren, etc. Telefoon, video, televisie en overhead worden in deze context niet expliciet meegenomen.



TSO — 3e graad 16
AV aardrijkskunde (1e jaar: 1 lestijd/week, 2e jaar: 1 lestijd/week)

2.2 Waarom?

De recente toevloed van informatie maakt levenslang leren een noodzaak voor iedereen die bij wil blijven.
Maatschappelijke en onderwijskundige ontwikkelingen wijzen op het belang van het verwerven van ICT.
Enerzijds speelt het in op de vertrouwdheid met de beeldcultuur en de leefwereld van jongeren. Ander-
zijds moeten jongeren niet alleen in staat zijn om nieuwe media efficiént te gebruiken, maar is ICT ook
een hulpmiddel bij uitstek om de nieuwe onderwijsdoelen te realiseren. Het nastreven van die competen-
tie veronderstelt onderwijsvernieuwing en aangepaste onderwijsleersituaties. Er wordt immers meer en
meer belang gehecht aan probleemoplossend denken, het zelfstandig of in groep leren werken, het kun-
nen omgaan met enorme hoeveelheden aan informatie, ...

In bepaalde gevallen maakt ICT deel uit van de vakinhoud en is ze gericht op actieve beheersing van
bijvoorbeeld een softwarepakket binnen de lessen informatica. In de meeste andere vakken of bij het
nastreven van vakoverschrijdende eindtermen vervult ICT een ondersteunende rol. Door de integratie
van ICT kunnen leerlingen immers:

- het leerproces zelf in eigen handen nemen;
- zelfstandig en actief leren omgaan met les- en informatiemateriaal;

- op eigen tempo werken en een eigen parcours kiezen (differentiatie en individualisatie).

2.3 Hoe te realiseren?

In de eerste graad van het SO kunnen leerlingen adequaat of onder begeleiding elektronische informatie-
bronnen raadplegen. In de tweede en nog meer in de derde graad kunnen de leerlingen “spontaan” ge-
gevens opzoeken, ordenen, selecteren en raadplegen uit diverse informatiebronnen en —kanalen met het
oog op de te bereiken doelen.

Er bestaan verschillende mogelijkheden om ICT te integreren in het leerproces.

Bepaalde programma’s kunnen het inzicht verhogen d.m.v. visualisatie, grafische voorstellingen, simula-
tie, het opbouwen van schema’s, stilstaande en bewegende beelden, demo, ...

Sommige cd-roms bieden allerlei informatie interactief aan, echter niet op een lineaire manier. De leerling
komt via bepaalde zoekopdrachten en verwerkingstaken zo tot zijn eigen “gestructureerde leerstof”.

Databanken en het internet kunnen gebruikt worden om informatie op te zoeken. Wegens het grote aan-
bod aan informatie is het belangrijk dat de leerlingen op een efficiénte en een kritische wijze leren om-
gaan met deze informatie. Extra begeleiding in de vorm van studiewijzers of instructiekaarten is een
must. Om tot een kwaliteitsvol eindresultaat te komen, kunnen leerlingen de auteur (persoon, organisatie,
...), de context, andere bronnen die de inhoud bevestigen en de onderzoeksmethode toevoegen. Dit zal
het voor de leraar gemakkelijker maken om het resultaat en het leerproces te beoordelen.

De resultaten van individuele of groepsopdrachten kunnen gekoppeld worden aan een mondelinge pre-
sentatie. Het programma “Powerpoint” kan hier ondersteunend werken.

Men kan resultaten en/of informatie uitwisselen via e-mail, blackboard, chatten, nieuwsgroepen, discus-
siefora, ... ICT maakt immers allerlei nieuwe vormen van directe en indirecte communicatie mogelijk. Dit
is zeker een meerwaarde omdat ICT zo de mogelijkheid biedt om niet alleen interscolaire projecten op te
zetten, maar ook om de communicatie tussen leraar en leerling (uitwisselen van cursusmateriaal, plan-
ningsdocumenten, toets- en examenvragen, ...) en leraren onderling (uitwisseling lesmateriaal) te bevor-
deren.

Sommige programma’s laten toe op graduele niveaus te werken. Ze geven de leerling de nodige feed-
back en remediéring gedurende het leerproces (= zelfreflectie en -evaluatie).

3. VOET
3.1 Wat?

Vakoverschrijdende eindtermen (VOET) zijn minimumdoelstellingen, die -in tegenstelling tot de vakge-
bonden eindtermen - niet gekoppeld zijn aan een specifiek vak, maar door meerdere vakken of onder-
wijsprojecten worden nagestreefd.

De VOET worden volgens een aantal vakoverschrijdende thema's geordend: leren leren, sociale vaardig-
heden, opvoeden tot burgerzin, gezondheidseducatie, milieueducatie en muzisch-creatieve vorming. De
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school heeft de maatschappelijke opdracht om de VOET volgens een eigen visie en stappenplan bij de
leerlingen na te streven (inspanningsverplichting).

3.2 Waarom?

Het nastreven van VOET vertrekt vanuit een bredere opvatting van leren op school en beoogt een ac-
centverschuiving van een eerder vakgerichte ordening naar meer totaliteitsonderwijs. Door het aanbieden
van realistische, levensnabije en concreet toepasbare aanknopingspunten, worden leerlingen sterker
gemotiveerd en wordt een betere basis voor permanent leren gelegd.

VOET vervullen een belangrijke rol bij het bereiken van een voldoende brede en harmonische vorming en
behandelen waardevolle leerinhouden, die niet of onvoldoende in de vakken aan bod komen. Een be-
langrijk aspect is het realiseren van meer samenhang en evenwicht in het onderwijsaanbod. In dit opzicht
stimuleren VOET scholen om als een organisatie samen te werken.

De VOET verstevigen de band tussen onderwijs en samenleving, omdat ze tegemoetkomen aan belang-
rijk geachte maatschappelijke verwachtingen en een antwoord proberen te formuleren op actuele maat-
schappelijke vragen.

3.3 Hoe te realiseren?

Het nastreven van VOET is een opdracht voor de hele school, maar individuele leraren kunnen op ver-
schillende wijzen een bijdrage leveren om de VOET te realiseren. Enerzijds door binnen hun eigen vak-
ken verbanden te leggen tussen de vakgebonden doelstellingen en de VOET, anderzijds door thematisch
onderwijs (teamgericht benaderen van vakoverschrijdende thema's), door projectmatig werken (klas- of
schoolprojecten, intra- en extra-muros), door bijdragen van externen (voordrachten, uitstappen).

Het is een opdracht van de school om via een planmatige en gediversifieerde aanpak de VOET na te
streven. Ondersteuning kan gevonden worden in pedagogische studiedagen en nascholingsinitiatieven,
in de vakgroepwerking, via voorbeelden van goede school- en klaspraktijk en binnen het aanbod van
organisaties en educatieve instellingen.
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MINIMALE MATERIELE VEREISTEN'

In het kader van een optimaal gebruik van de meest passende leeromgeving is een vaklokaal aardrijks-
kunde noodzakelijk. De inrichting en de erin aanwezige leermiddelen zijn dan ook in overeenkomst met
wat reeds in de leerplannen tweede graad SO werd aangegeven.

Een goed uitgerust vaklokaal aardrijkskunde is onontbeerlijk en alle lessen aardrijkskunde worden daarin
gegeven. Dit lokaal moet in die mate verduisterbaar zijn dat beeldprojectie in alle weersomstandigheden
mogelijk is. Het bord dient gedeeltelijk uit klapborden samengesteld te zijn; kleurkrijt dient steeds be-
schikbaar te zijn. Het vaklokaal dient over voldoende muuroppervlakte te beschikken om wandkaarten,
een actualia-prikbord en andere wanddocumenten te bevestigen.

Het vaklokaal dient minimaal over volgende uitrusting te beschikken:
- minimum één kaarthanger;
- een scherm met projectiesysteem, w.o. een retroprojector;

- een bergruimte voor cartotheek, diatheek, fototheek, atlassen, statistische tabellen, handboeken en
naslagwerken;

- atlassen voor klassikaal gebruik;

- een beperkte mineralen-, fossielen- en gesteentenverzameling;

- geactualiseerde diareeksen of zelf verworven (eventueel transparanten)

- transparantenreeksen met onder meer staatkundige kaarten en reliéfkaarten;

- basisreeks wandkaarten (minimaal Belgi€, Europa en wereld);

- luchtfoto’s, satellietbeelden en zakstereoscopen;

- een bodemkaart van de eigen regio;

- topografische kaarten op verschillende schalen, waaronder die van de eigen regio;
- het gewestplan van de eigen regio;

- voorbeelden van andere kaarttypes, waaronder een wegenkaart, stadsplattegronden, geologische
kaarten en weerkaarten

- verschillende reliéfblokken;

- een globe, cinhelium of miniplanetarium;

- blinde wandkaarten of blinde transparanten;

- ten minste één PC met multimediale uitrusting.

Indien men opteert voor klassikaal gebruik van handboeken dient er één per leerling in het vaklokaal
aanwezig te zijn. Indien lessen van andere vakken ook in dat lokaal doorgaan, mag dat geen invloed
hebben op de lessen aardrijkskunde. Dit houdt o.m. in dat de veiligheid en bruikbaarheid van de leermid-
delen gegarandeerd is.

1 Inzake veiligheid is de volgende wetgeving van toepassing:

- Codex
- ARAB

- AREI

- Vlarem.

Deze wetgeving bevat de technische voorschriften die in acht moeten genomen worden m.b.t.:

- de uitrusting en inrichting van de lokalen;
- de aankoop en het gebruik van toestellen, materiaal en materieel.

Zij schrijven voor dat:

- duidelijke Nederlandstalige handleidingen en een technisch dossier aanwezig moeten zijn;
- alle gebruikers de werkinstructies en onderhoudsvoorschriften dienen te kennen en correct kunnen toepassen;
- de collectieve veiligheidsvoorschriften nooit mogen gemanipuleerd worden;

- de persoonlijke beschermingsmiddelen aanwezig moeten zijn en gedragen worden, daar waar de wetgeving het vereist.
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Een aantal materiéle elementen dienen beschikbaar te zijn, indien niet in het vaklokaal, dan toch in de
onmiddellijke omgeving:

- een videotoestel (eventueel in een rollende kast);
- bergmogelijkheden voor kaarten, eventueel in een afzonderlijk (tussen)lokaal onder te brengen.

Hierbij wordt uitgegaan van de aanwezigheid van leerlinggerichte geografische literatuur in de media-
theek; indien dit niet het geval is, hoort deze literatuur in het vaklokaal thuis.

De school zou een mediabeleid kunnen voeren bijvoorbeeld door elk jaar een beperkt budget ter be-
schikking te stellen voor de aankoop van interessante lectuur voor leerlingen en leerkrachten. Dit kan
ook passen in het navormingsbeleid

Het is wenselijk dat een aanvang wordt gemaakt met de introductie van moderne informatie- en commu-
nicatietechnologie (ICT) in de lessen aardrijkskunde als didactisch hulpmiddel. Een multimedia-uitrusting
met internetaansluiting dient beschikbaar te zijn voor specifieke opdrachten.

Naast de in het vaklokaal beschikbare PC, wordt er gepleit voor het beschikbaar stellen van bijvoorbeeld
een scanner, een kleurenprinter, een digitaal fototoestel, een LCD-scherm of projectietoestel op computer
te gebruiken , en dit door verschillende collega’s en voor verschillende vakken

Indien niet alle lessen aardrijkskunde in één vaklokaal kunnen doorgaan, is de uitbouw van een tweede,
eventueel derde vaklokaal noodzakelijk. Ze dienen eveneens te beantwoorden aan de vereisten, qua
vaste uitrusting (verduistering, borden, voldoende muuroppervlakte, kaarthanger, bergruimte). Indien dit
lokaal vlakbij het eerste vaklokaal gelegen is, kunnen toestellen uitwisselbaar opgesteld staan; indien het
lokaal zich op een andere verdieping of vleugel van het schoolcomplex bevindt, is een vaste opstelling
van de hierboven aangegeven projectietoestellen, atlassen, handboeken, wandkaarten, globe noodzake-
lijk.

Indien wegens recente expansie of defect een school nog niet over één of meerdere noodzakelijk geach-
te leermiddelen beschikt, dient een aanvraag tot aankoop in de begroting opgenomen te zijn.

Er wordt aanbevolen dat leerlingen thuis over een schoolatlas beschikken. Indien geen lestijden uit het
complementair gedeelte aan aardrijkskunde toebedeeld zijn in het lessenrooster van de leerlingen, die-
nen zij thuis beslist over een schoolatlas te beschikken om effectief zelfstandig werk mogelijk te maken.

De uitrusting en inrichting van de lokalen dienen te voldoen aan de technische voorschriften inzake de
vigerende wetgeving: Codex, ARAB, AREI en Vlarem.

Bij het gebruik van toestellen, materiaal en materieel dient men reeds bij aankoop te letten op de speci-
fieke normen. Duidelijke, Nederlandstalige handleidingen evenals een technisch dossier dienen aanwezig
te zijn. Alle gebruikers dienen de werkinstructies en onderhoudsvoorschriften te kennen en correct te
kunnen toepassen. De collectieve veiligheidsvoorzieningen mogen nooit gemanipuleerd worden. Daar
waar de wetgeving het vereist, moeten de persoonlijke beschermingsmiddelen aanwezig zijn en gedra-
gen worden.
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EVALUATIE

Bij het begin van het schooljaar peilt de leraar naar de beginsituatie, namelijk in welke mate de leerlingen
op basis van in de eerste graad bestudeerde landschappen beschikken over een algemeen ruimtelijk
referentiekader. Hierbij worden zowel de parate kennis, het begrippenkader, de vaardigheden als de
attitudes bevraagd.

Inzicht in de vorderingen van de leerling wordt verkregen door de permanente evaluatie. Deze toetsing
kan gebaseerd zijn op verschillende vormen van leerlingengedrag:

- de klasactiviteit: taakgerichtheid, medewerking in de klas, participatie in groepswerk, tijdig klaar met
opdrachten, kritische instelling, zorg, woord voeren voor de klas, mondelinge taalvaardigheid, precisie
bij aanwijzingen op kaart en in atlas,...;

- de resultaten van zelfstandig te realiseren taken: het hanteren van leermiddelen, het vervolledigen
van werkkaarten en grafische voorstellingen, het aangemaakt materiaal, de in te vullen werkbladen en
notities,...;

- de resultaten van elementaire toetsen of mondelinge overhoringen over de in de vorige les aangeleer-
de leerstof;

- de resultaten van herhalingsbeurten over grotere leerstofonderdelen.

Teneinde de evaluatie zo correct mogelijk te laten verlopen, wordt aan een aantal voorwaarden tegemoet
gekomen die in elke instelling van openbaar nut te maken hebben met regels van openbaarheid en han-
delingen van behoorlijk “bestuur”:

- reeds bij de aanvang van het schooljaar worden leerlingen en ouders in kennis gesteld van de evalua-
tiewijze(n); deze zijn in overeenstemming met het schoolreglement en met eventueel voor de bewuste
klas, studierichting of niveau uitgewerkte deliberatiecriteria;

- belangrijke evaluatiemomenten en taken worden bij voorkeur in het jaar- of graadplan opgenomen; ze
peilen naar de leerplandoelen;

- bij de voorbereiding van de les is het wenselijk te voorzien op welke wijze men beoogt de leerplan-,
lescyclus- of lesdoelstellingen te halen; hiermee is duidelijk of bepaalde vragen bijvoorbeeld naar re-
productie, naar vaardigheid, naar implementatie, naar creativiteit of naar kritisch inzicht peilen;

- de leraar houdt bij de vraagstelling best rekening met de lesdoelen en de hulpmiddelen (bijvoor-
beeld toestellen, handboeken, videoband,...) die men in de les of op het terrein gebruikte;

- bij de bespreking van de resultaten deelt de leraar de juiste oplossingen mee; op de verbeterde
kopijen worden de fouten aangeduid. Indien remediéring noodzakelijk is, kan beroep gedaan
worden op een takenbank;

- bij de uiteindelijke evaluatie hanteert de leraar een weging van de toetsing (bijvoorbeeld een her-
halingstoets wordt op een hoger cijfer gequoteerd dan een elementaire toets).

- rubricering van de toetsing in het evaluatieschrift houdt rekening met de aard van de toetsing
(bijvoorbeeld cognitief, vaardigheden, attitudes) zodat over een langere periode eventuele vorde-
ringen op specifieke leerdomeinen goed tot uiting komen;

- leerlingen en hun ouders worden op een daartoe voorziene wijze geinformeerd over de vorderin-
gen van de leerling. Bij ernstige tekorten of onzekerheden wordt een concrete remediéring voor-
gesteld; hierbij dienen de nodige hulpmiddelen (bijvoorbeeld handboek, schoolatlas, video-
band,...) ter beschikking te zijn voor het thuis of in de klas bijwerken van de leerstof.

Toetsvragen worden best gescand aan de hand van een aantal voorwaarden : validiteit (de toets meet
wat men beoogt te meten), objectiviteit (een eerlijke beoordeling op basis van normen en/of correctiesleu-
tels), betrouwbaarheid (geen fouten in de metingprocedure) en transparantie (duidelijkheid).

Een aantal redactieregels bevorderen deze voorwaarden:

- duidelijke vraagstelling met precieze afbakening van aantallen, te gebruiken juiste hulpmiddelen
en onafhankelijkheid van de items bij deelvragen of opeenvolgende vragen;

- correcte formulering qua taalgebruik: eenvoudig, concreet en zonder overbodigheden, vragen
met eenzelfde vraagvorm gegroepeerd in de toets, vermijden van dubbelzinnige items, vermijden
van (dubbele) negaties;
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- verzorgde lay-out: BIN-normen, geen vraag over twee pagina’s gespreid, overzichtelijke numme-
ring, goed leesbare teksten en duidelijke figuren (let op zwart-wit fotokopies van kleurenfoto’s);

Bij open vragen zijn verschillende correcte antwoorden mogelijk, maar de creativiteit van leerlingen moet
goed beoordeeld worden door vooraf vastgelegde correctie- en scoringsvoorschriften en niet d.m.v. een
steriel correctiemodel. Uitsluitend open vragen stellen is veelal onbetrouwbaar en bevordert taalvaardige
leerlingen; de correctie van open vragen is tijdrovend. Modelantwoorden zijn wel vooraf te formuleren bij
gesloten vragen. Deze laten geen ruimte voor eigen formuleringen en informatie ligt besloten in vraagstel-
ling, maar er zijn meerdere varianten (bijvoorbeeld ja-neevraag, correctievraag, koppel- of sorteervraag,
rangschikkingvraag, meerkeuzevraag,...). VoOr de aanvang van de toets wordt een rustige afnamesitua-
tie gecreéerd; de beschikbare toetstijd wordt aangegeven en richtlijnen over het efficiént benuttigen ervan
en de wijze van beantwoording worden meegedeeld.

Vakgroepwerking ligt aan de basis van een verticale afstemming van de evaluatie; kennis van de voor-
naamste aandachtspunten in voorafgaand of volgend aardrijkskundeonderwijs is van belang voor het
continue proces qua ruimtelijk leren. Kennis van de leerplannen van voorafgaande en volgende leerjaren
is dan ook een noodzaak.

Eventuele examens peilen naar de algemene doelstellingen van het leerplan, geconcretiseerd in de ba-
sisdoelstellingen per hoofdstuk. De examenvragen zijn verschillend van klas tot klas indien niet op het-
zelfde tijdstip wordt ondervraagd. Er wordt rekening gehouden met een evenwichtige verdeling tussen de
leerstofonderdelen en de aard van de vraagstelling. Er dient overwogen te worden om parate kennis dui-
delijk af te bakenen en over de andere vragen voldoende basisinformatie (bijvoorbeeld leesteksten,
beeld-, cijfer- en kaartmateriaal, ...) mee te leveren. Zowel open als gesloten vragen werden in de loop
van het schooljaar gesteld en kunnen op het examen aan bod komen, zonder dat men dezelfde vragen
stelt. Wat de opstellingsvoorwaarden, de redactieregels en de wijze van vraagstelling betreft, gelden de-
zelfde regels als bij de toetsen (cfr. Supra).

Indien geopteerd wordt voor mondelinge examens, sluit dit aan bij evaluatietechnieken van het hoger
onderwijs. In dat verband is het wenselijk dat alle leerlingen ten minste één maal in de derde graad mon-
deling aantonen dat zij de leerdoelen bereikt hebben. In dat geval verdient het aanbeveling dat een
schematische schriftelijke voorbereiding wordt bijgehouden en dat de leraar over notulen beschikt.

Indien in de plaats van examens de school opteert voor een verder doorgevoerde permanente evaluatie,
dienen alle betrokkenen van de draagwijdte van dit beleid op voorhand duidelijk geinformeerd te zijn. De
jaarplanning houdt rekening met dit evaluatiebeleid.
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31; www.instnat.be

Koninklijk Museum voor Midden-Afrika, Leuvensesteenweg 13, 3080 Tervuren, tel.: 02 769 52 00, fax: 02
769 56 38, www.africamuseum.be

Koninklijk Nederlands Aardrijkskundig Genootschap, tijdschriften Geografie en Geografie Educatief,
Postbus 80123, 3508 TC Utrecht, tel: (0)30/253 4056, fax: (0)30/253 5523, www.knag.nl
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Openbare Afvalstoffenmaatschappij voor het Vlaamse Gewest (OVAM), Stationsstraat 110, 2800 Meche-
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Provinciaal Natuureducatief Centrum De Kaaihoeve, Oude Scheldestraat 16 9630 Meilegem (Zwalm) tel
055 496796, www.oost-vlaanderen/milieu/content/

Sociaal-Economische Raad van Vlaanderen (SERV), Wetstraat 34-36, 1040 Brussel; tel: 02/20 90 111,
fax: 02/217 70 08, www.serv.be

Société Géographique de Liége, Allée du 6 Aolt 2, 4000 Liége, tel 041 366 53 24, fax 04 366 56
30www.ulg.ac.be/geoeco

The Geographical Association, 160 Solly Street, Sheffield S1 4BF, tel 0114 296 0088 ; fax : 0114 296
7176 ; e-mail : sales@geography.org.uk

Toerisme Vlaanderen, tijdschrift Informatieblad, Grasmarkt 63, 1000 Brussel; tel: 02/504 03 00, fax:
02/513 04 75; www.toerismevlaanderen.be .

Vereniging Leraars Aardrijkskunde, tijdschriften De Aardrijkskunde en VLA-krant, Postbus 88, 2550 Kon-
tich., www.vla-geo.org

Enkele Internetsites (een selectie onder voorbehoud van geactualiseerde toegankelijkheid):

http://www.gisvlaanderen.be/geo-vlaanderen/nl/loketten.asp

http://www.lib.utexas.edu/maps/

http://www.nationalgeographic.com/

http://www.overpopulation.com/faq/

http://geology.about.com

http://taalunieversum.org/taalaardrijkskundige _namen/

http://volcano.und.nodak.edu/vwdocs/vwlessons/atg.html

http://www.ucmp.berkeley.edu/exhibit/geology.html

http://webmineral.com

http://www.monde-diplomatique.fr/cartes

http://vulcan.wr.usgs.gov/Glossary/Platetectonics

http://www.cv.nrao.edu/fits/www/yp pictures.html

http://www.astr.ua.edu
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http://www.kmi.be

http://www.argusmilieu.be

http://sse.jpl.nasa.gov/features/planets/planetsfeat.html

http://www.scotese.com

http://www.gisvlaanderen.be

http://users.pandora.be/geoart/geoart

http://wereld.klup.nl/

http://www.ncdc.noaa.gov./oa/climate/globalwarming.html

http://www.rug-a-pien.be

www.urania.be
www.mira.be

www.beisbroek.be

www.europlanetarium.com/index1.htm

http://www.seds.org

http://www.bcca.org/misc/qiblih/latlong _oc.html

http://www.digischool.nl/ak/2efase/werelddata.shtml

http://www.exxun.com/eahd/ls World Country.html

http://www.undp.org/




