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E com alegria que colocamos em suas maos os Parametros Curriculares Nacionais referentes as
quatro primeiras séries da Educacao Fundamental.

Nosso objetivo é auxilia-lo na execucao de seu trabalho, compartilhando seu esforgo didrio de fazer
com que as criancas dominem os conhecimentos de que necessitam para crescerem como cidadaos plenamente
reconhecidos e conscientes de seu papel em nossa sociedade.

Sabemos que isto so sera alcangado se oferecermos a crianca brasileira pleno acesso aos recursos
culturais relevantes para a conquista de sua cidadania. Tais recursos incluem tanto os dominios do saber
tradicionalmente presentes no trabalho escolar quanto as preocupacoes contemporaneas com o0 meio am-
biente, com a saude, com a sexualidade e com as questoes éticas relativas a iqualdade de direitos, a dignidade
do ser humano e a solidariedade.

Nesse sentido, o proposito do Ministério da Educacao e do Desporto, ao consolidar os Parametros,
¢ apontar metas de qualidade que ajudem o aluno a enfrentar o mundo atual como cidadao participativo,
reflexivo e autonomo, conhecedor de seus direitos e deveres.

Para fazer chegar os Parametros a sua casa um longo caminho foi percorrido. Muitos participaram
dessa_jornada, orgulhosos e honrados de poder contribuir para a melhoria da qualidade do Ensino
Fundamental. Esta soma de esforcos permitiu que eles fossem produzidos no contexto das discussoes peda-
gogicas mais atuais. Foram elaborados de modo a servir de referencial para o seu trabalho, respeitando a
sua concepgao pedagogica propria e a pluralidade cultural brasileira. Note que eles sao abertos e flexiveis,
podendo ser adaptados a realidade de cada regiao.

Estamos certos de que os Parametros serao instrumento util no apoio as discussoes pedagogicas em
sua escola, na elaboragao de projetos educativos, no planejamento das aulas, na reflexao sobre a pratica
educativa e na analise do material didatico. E esperamos, por meio deles, estar contribuindo para a sua
atualizacao profissional — um direito seu e, afinal, um dever do Estado.

Paulo Renato Souza
Ministro da Educacio e do Desporto



Os Parimetros Curriculares Nacionais indicam como objetivos do ensino fundamental que os
alunos sejam capazes de:

¢ compreender a cidadania como participacio social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia,
atitudes de solidariedade, cooperacio e repudio as injusticas, respeitando o outro
e exigindo para si 0 mesmo respeito;

® posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferen-
tes situacdes sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos

e de tomar decisoes coletivas;

® conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais,
materiais e culturais como meio para construir progressivamente a noc¢io
de identidade nacional e pessoal e 0 sentimento de pertinéncia ao Pais;

e conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro,
bem como aspectos socioculturais de outros povos e nacgdes,
posicionando-se contra qualquer discriminacio baseada em diferencas
culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras carac-
teristicas individuais e sociais;

® perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente,
identificando seus elementos e as interacoes entre eles, contribuindo
ativamente para a melhoria do meio ambiente;

¢ desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de
confianca em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética,
de inter-relacio pessoal e de insercdo social, para agir com perseveran-
ca na busca de conhecimento e no exercicio da cidadania;

e conhecer e cuidar do préprio corpo, valorizando e adotando hébitos
sauddveis como um dos aspectos basicos da qualidade de vida e agindo
com responsabilidade em relacio a sua satide e a satide coletiva;

¢ utilizar as diferentes linguagens — verbal, matematica, grafica, plastica
e corporal — como meio para produzir, expressar e comunicar suas
idéias, interpretar e usufruir das producdes culturais, em contextos pu-
blicos e privados, atendendo a diferentes intencdes e situacdes de co-
municagio;

e saber utilizar diferentes fontes de informacio e recursos tecnolégicos
para adquirir e construir conhecimentos;

® questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-
los, utilizando para isso o pensamento l6gico, a criatividade, a intuicio, a
capacidade de anilise critica, selecionando procedimentos e verificando
sua adequacio.
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A proposta de Histéria, para o ensino fundamental, foi concebida para proporcionar refle-
xdes e debates sobre a importincia dessa area curricular na formacdo dos estudantes, como refe-
réncias aos educadores, na busca de praticas que estimulem e incentivem o desejo pelo conheci-
mento. O texto apresenta principios, conceitos e orientagdes para atividades que possibilitem aos
alunos a realizacdo de leituras criticas dos espacos, das culturas e das histérias do seu cotidiano.

O documento estd organizado em duas partes. Cada uma delas pode ser consultada de
acordo com o interesse mais imediato: aprofundamento teérico, definicio de objetivos amplos,
discernimento das particularidades da 4area, sugestdes de priticas, possibilidades de recursos didaticos,
entre outros. Mas recomenda-se a leitura na integra para uma visio abrangente da drea.

Na primeira parte, analisam-se algumas concepcdes curriculares elaboradas para o ensino
de Histéria no Brasil e apontam-se as caracteristicas, a importincia, os principios e 0s conceitos
pertinentes ao saber histérico escolar. Também estio explicitados os objetivos gerais da drea para
o ensino fundamental. Sdo eles que sintetizam as intencionalidades das escolhas conceituais,
metodolégicas e de contetidos, delineados na proposta.

Na segunda parte, sdo apresentados os eixos temdaticos para as primeiras quatro séries e 0s
critérios que fundamentam as suas escolhas. Sdo discutidas, ainda, as articulacdes dos contetidos de
Histéria com os Temas Transversais. A seguir, encontram-se os principios de ensino, os objetivos,
0s eixos temdticos e os critérios de avaliacio propostos. Os contetidos sio apresentados de modo a
tornar possivel recrid-los, considerando a realidade local efou questdes sociais contemporineas.

As orientagdes didaticas destacam pontos importantes da pritica de ensino e da relagio dos
alunos com o conhecimento histérico, que ajudam o professor na criacio e avaliacio de atividades

no dia-a-dia.

Secretaria de Educacao Fundamental
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ENTRE A HISTORIA SAGRADA
E A HISTORIA PROFANA

A partir da constitui¢io do Estado brasileiro a Histéria tem sido um contetido constante do
curriculo da escola elementar. O Decreto das Escolas de Primeiras Letras, de 1827, a primeira lei
sobre a instrucio nacional do Império do Brasil, estabelecia que “os professores ensinariam a ler, a
escrever, as quatro operacdes de aritmética (...), a gramdtica da lingua nacional, os principios de
moral cristd e de doutrina da religido catélica e apostélica romana, proporcionadas a compreensio
dos meninos; preferindo, para o ensino da leitura, a Constitui¢cdo do Império e Histéria do Brasil”.

O texto do decreto revelava que a escola elementar destinava-se a fornecer conhecimentos
politicos rudimentares e uma formacdo moral cristd a populacio. A Histéria a ser ensinada
compreendia Histdria Civil articulada a Histéria Sagrada; enquanto esta utilizava-se do conheci-
mento histérico como catequese, um instrumento de aprender a moral cristd, aquela o utilizava para

pretextos civicos.

As propostas vigentes no ensino nio distinguiam as idéias morais e religiosas das histérias politicas dos
Estados, nem dos costumes dos povos. No periodo do Império prevaleceu a presenca do ensino
religioso no curriculo escolar das escolas de primeiras letras e no nivel secundario, visando dar

legitimidade a alianca estabelecida entre o Estado e a Igreja.

Apesar das intengdes legislativas, a Histéria aparecia como disciplina optativa do curriculo
nos programas das escolas elementares. Os planos de estudos das escolas elementares das provincias
que as criaram, na maioria das vezes, instituiam “nog¢oes de geografia e de histéria, principalmente,
a nacional” como disciplinas “permitidas” pelas autoridades e consideradas facultativas ao ensino

elementar.

A constituicio da Histéria como disciplina escolar auténoma ocorreu apenas em 1837, com a
criacio do Colégio Pedro 11, o primeiro colégio secundério do Pais, que apesar de publico era pago
e destinado as elites. Como a regulamentacio da disciplina seguiu o modelo francés, a Histdria

Universal acabou predominando no curriculo, mas se manteve a Histéria Sagrada.

A Histéria do Brasil foi introduzida no ensino secundario depois de 1855 e, logo apés, foram
desenvolvidos programas para as escolas elementares. Mas ao lado da Histdéria Nacional, a Histéria
Sagrada também apareceu como matéria constitutiva do programa das escolas elementares, como

contetdo integrante de educa¢io moral e religiosa.

Por volta de 1870, sob influéncia das concepgdes cientificistas que travaram um embate com
os setores conservadores ligados a um ensino moralizante dominado pela Igreja Catélica, os
programas curriculares das escolas elementares foram sendo ampliados com a incorporacio das
disciplinas de ciéncias fisicas, de Histéria Natural, com a adog¢io dos preceitos metodolégicos das
chamadas “licoes de coisas” e a inclusio de tépicos sobre Histéria e Geografia Universal, Histéria

do Brasil e Histéria Regional.

Para os educadores desejosos de ampliar as disciplinas do ensino elementar, o ensino de Histéria teria
dois objetivos. Serviria como ligdes de leitura, com temas menos dridos, “para incitar a imaginac¢io dos
meninos” e para fortificar o “senso moral”, aliando-se 4 Instrucio Civica, disciplina que deveria substituir a

“Instrucio Religiosa™.



No final da década de 1870 foram feitas novas reformulacdes dos curriculos das escolas
primarias visando criar um programa de Histéria Profana mais extenso e eliminar a Hist6ria Sagrada.
Tal fato traduzia a atmosfera das discussdes sobre o fim da escravidio, a transformacio do regime
politico do Império para a Republica e a retomada dos debates sobre o ensino laico, visando dessa
vez a separacio entre o Estado e a Igreja Catélica e sua ampliacio para outros segmentos sociais.

Se do ponto de vista do programa curricular a Histéria no Império dividiu-se entre a Histéria
Profana e a Histéria Sagrada, o mesmo ndo se poderia afirmar sobre a histéria ensinada. A
precariedade das escolas elementares indicavam que entre as propostas de ensino e sua efetivacio
na sala de aula existiu sempre um hiato.

Em geral, as salas de aula eram palco de uma pritica bastante simplificada. Por isso, as
autoridades escolares exigiam dos professores o cumprimento minimo da parte obrigatéria composta
de leitura e escrita, no¢des de Gramatica, principios de Aritmética e o ensino da Doutrina Religiosa.
As disciplinas consideradas facultativas raramente eram ensinadas, o que fez a Histéria Sagrada
predominar sobre a Histéria Civil nacional.

Os programas de Histéria do Brasil seguiam o modelo consagrado pela Histéria Sagrada,
substituindo as narrativas morais sobre a vida dos santos por acdes histdricas realizadas pelos herdis
considerados construtores da nacgio, especialmente governantes e clérigos. A ordem dos aconteci-
mentos era articulada pela sucessio de reis e pelas lutas contra os invasores estrangeiros, de tal
forma que a histéria culminava com os “grandes eventos” da “Independéncia” e da “Constituicio
do Estado Nacional”, responsaveis pela conduc¢io do Brasil ao destino de ser uma “grande nacfo”.

Os métodos de ensino entdo aplicados nas aulas de Histéria eram baseados na memorizacdo
e na repeticio oral dos textos escritos. Os materiais didaticos eram escassos, restringindo-se a fala
do professor e aos poucos livros diditicos compostos segundo o modelo dos catecismos com
perguntas e respostas, facilitando as argiiicdes. Desse modo, ensinar Histéria era transmitir os pontos
estabelecidos nos livros, dentro do programa oficial, e considerava-se que aprender Histéria reduzia-
se a saber repetir as licdes recebidas.

CIVILIZACAO E NACIONALISMO

No final do século XIX, com a aboli¢io da escravatura, a implantacdo da Republica, a busca
da racionalizacio das relacdes de trabalho e o processo migratério, houve novos desafios politicos.
Nesse contexto ganharam for¢a as propostas que apontavam a educacio, em especial a elementar,
como forma de realizar a transformacio do Pais. O regime republicano, sob a égide de um
nacionalismo patridtico, buscava inserir a na¢io num espirito civico. A escola elementar seria o
agente da elimina¢io do analfabetismo ao mesmo tempo em que efetuaria a moralizacio do povo e
a assimilacio dos imigrantes estrangeiros no interior de uma ideologia nacionalista e elitista que
apontava a cada segmento o seu lugar no contexto social.

No plano do curriculo, os embates e disputas sobre a reelaboracio de determinados contetidos
foram essenciais para a definicio das disciplinas escolares, dividindo aqueles que o desejavam
baseado em disciplinas mais cientificas, portanto, mais técnicas e priticas, adequadas 4 moderniza-
¢io, e aqueles que defendiam as disciplinas literarias, entendidas como formadoras do espirito.
Como resultado das disputas, as disciplinas escolares foram obtendo maior autonomia, afirmando
seus objetivos, formando um corpo préprio de conhecimentos, desenvolvendo métodos pedagégicos.
A Histdria passou a ocupar no curriculo um duplo papel: o civilizatério e o patriético, formando, ao
lado da Geografia e da Lingua Pitria, o tripé da nacionalidade, cuja missdo na escola elementar

seria 0 de modelar um novo tipo de trabalhador: o cidadio patriético.



A Histéria da Civilizacio substituiu a Histéria Universal. Com isso completava-se o afastamento
entre o laico e o sagrado na Histéria, deslocando-se o motor dos acontecimentos da religido para o
processo civilizatério, identificado com os préprios designios divinos. O Estado passou a ser visto
como o principal agente histérico condutor das sociedades ao estigio civilizatério. Por isso
abandonou-se a periodizacio da Histéria Universal, que identificava os Tempos Antigos com o
tempo biblico da cria¢do, com o predominio do sagrado sobre o tempo histérico, e passou-se ao
estudo da Antiguidade do Egito e da Mesopotimia, momento de génese da Civilizacio com o

aparecimento de um Estado forte, centralizado e uma cultura escrita.

A Histéria Nacional identificava-se com a Histéria Patria, cuja missio, juntamente com a
Histéria da Civilizacio, era de integrar o povo brasileiro 4 moderna civilizacdo ocidental. A Histéria
Piétria era entendida como o alicerce da “pedagogia do cidaddo”, seus contetidos deveriam enfatizar
as tradi¢oes de um passado homogéneo, com feitos gloriosos de célebres personagens histéricos
nas lutas pela defesa do territério e da unidade nacional.

A moral religiosa foi substituida pelo civismo, sendo que os contetidos patridticos nio deveriam
ficar restritos ao 4mbito especifico da sala de aula. Desenvolveram-se, nas escolas, priticas e rituais
como festas e desfiles civicos, eventos comemorativos, celebracdes de culto aos simbolos da Pitria,
que deveriam envolver o conjunto da escola demarcando o ritmo do cotidiano escolar.

Nas primeiras décadas do século XX os governos republicanos realizaram sucessivas reformas
mas pouco fizeram para alterar a situacio da escola piblica. Mesmo assim, o periodo constituiu-se
num momento de fortalecimento do debate em torno dos problemas educacionais e surgiram
propostas alternativas ao modelo oficial de ensino, logo reprimidas pelo governo republicano, como
as escolas anarquistas, com curriculo e métodos préprios de ensino, no qual a Histéria identificava-
se com os principais momentos das lutas sociais, como a Revolucio Francesa, a Comuna de Paris,
a Abolicdo.

A partir de 1930, com a criacio do Ministério da Educacio e Satde Publica e a Reforma
Francisco Campos, acentuou-se o fortalecimento do poder central do Estado e do controle sobre o
ensino. O ensino de Histéria era 1déntico em todo o Pais, dando énfase ao estudo de Histéria
Geral, sendo o Brasil e a América apéndices da civilizacdo ocidental. Ao mesmo tempo refletia-se
na educacio a influéncia das propostas do movimento escolanovista, inspirado na pedagogia norte-
americana, que propunha a introducio dos chamados Estudos Sociais, no curriculo escolar, em

substituicdo a Histdéria e Geografia, especialmente para o ensino elementar.

Com o processo de industrializacio e urbanizacio, se repensou sobre a inclusio do povo
brasileiro na Histéria. Enquanto alguns identificavam as razdes do atraso econémico do Pais no
predominio de uma populacdo mestica, outros apontavam a necessidade de se buscar conhecer a
identidade nacional, suas especificidades culturais em relacio aos outros paises, como meio de

assegurar condi¢cdes de igualdade na integracio da sociedade brasileira a civilizagido ocidental.

Nos programas e livros didaticos, a Histéria ensinada incorporou a tese da democracia racial,
da auséncia de preconceitos raciais e étnicos. Nessa perspectiva, o povo brasileiro era formado por
brancos descendentes de portugueses, indios e negros, e, a partir dessa triade, por mesti¢os, compondo
conjuntos harmdnicos de convivéncia dentro de uma sociedade multirracial e sem conflitos, cada

qual colaborando com seu trabalho para a grandeza e riqueza do Pais.

Ao longo desse periodo, poucas mudancas aconteceram em nivel metodolégico. Apesar das
propostas dos escolanovistas de substituicdo dos métodos mnemdnicos pelos métodos ativos, com
aulas mais dindmicas, centradas nas atividades do aluno, com a realizacido de trabalhos concretos



como fazer maquetes, visitar museus, assistir a filmes, comparar fatos e épocas, coordenar os
conhecimentos histéricos aos geogrificos, o que predominava era a memorizacio e as festividades
civicas que passaram a ser parte fundamental do cotidiano escolar.

A pratica recorrente das salas de aula continuou sendo a de recitar as “licdes de cor”, com
datas e nomes dos personagens considerados mais significativos da Histéria. O aumento da
importincia dos exames finais de admissio ao ginisio ou ao ensino superior acabavam por consagrar,
conjuntamente com a producio didédtica, uma selecdo tradicional dos contetidos que eram vistos

como a garantia de um bom desempenho dos alunos nesses exames.

DA HISTORIA AOS ESTUDOS SOCIAIS

Da Segunda Guerra Mundial até o final da década de 70 foi um periodo de lutas pela
especificidade da Histéria e pelo avanco dos Estudos Sociais no curriculo escolar. Podem-se
identificar dois momentos significativos nesse processo: o primeiro ocorreu no contexto da demo-
cratizacdo do Pais com o fim da ditadura Vargas e o segundo durante o governo militar.

Nos anos imediatos ao pds-guerra, a Histéria passou a ser considerada, pela politica
internacional, como uma disciplina significativa na formacio de uma cidadania para a paz, merecendo
cuidados especiais tanto na organiza¢io curricular quanto na producio dos materiais didaticos. A
Unesco passou a interferir na elaboracio de livros escolares e nas propostas curriculares, indicando
possiveis perigos na énfase dada as histérias de guerras, no modo de apresentar a histéria nacional
e nas questdes raciais, em especial na disseminacio de idéias racistas e preconceituosas. A Histéria
deveria revestir-se de um contetdido mais humanistico e pacifista, voltando-se ao estudo dos pro-
cessos de desenvolvimento econdmico das sociedades, bem como dos avancos tecnolégicos,
cientificos e culturais da humanidade.

No plano da educacio elementar a tendéncia era substituir Histéria e Geografia por Estudos
Sociais. Essa proposta renovava o enfoque da disciplina que perdia o cariter do projeto nacionalista
civico e moralizante, marcando a penetracio da visio norte-americana nos curriculos bra- sileiros.

No inicio dos anos 50 foi estabelecida uma nova seriacio de Histéria Geral e do Brasil para o

ensino secundario, por influéncias de historiadores profissionais formados pelas universidades.

Ao longo das décadas de 50 e 60, sob inspiracio do nacional-desenvolvimentismo, e da
presenca americana na vida econémica brasileira, o ensino de Histéria, no nivel secundario, voltou-
se especialmente para o espago americano, fortalecendo o lugar da Histéria da América no curriculo,
com a predominincia da Histéria dos Estados Unidos. A temdtica econémica ganhou espaco na
disciplina com o estudo dos ciclos econémicos. A Histéria era entendida a partir da sucessio linear
dos centros econdmicos hegemdnicos da cana-de-aciicar, mineracio, café e industrializacio.
Paralelamente, introduziam-se, nos cursos das escolas experimentais e vocacionais, 0s programas
de Estudos Sociais. As experiéncias no ensino elementar centravam-se no desenvolvimento da
idéia dos circulos concéntricos, indicando o predominio de um discurso de homogeneizacio, de
educacio para o trabalho, de um preparo voltado para o advento do mundo urbano e industrial.

No nivel secundério foram propostos estudos econémicos baseados nos “modos de producio”,
sob a influéncia da historiografia marxista, como os do grupo que lancou uma producio diditica
chamada Histéria Nova, com uma abordagem histérica que enfatizava as transformacdes econdmicas
e os conflitos entre as classes sociais, em detrimento da histéria tradicional que valorizava o politico

e a trajetéria vitoriosa da classe burguesa na consolidacio harmoniosa do mundo moderno.



Nas escolas primadrias, apesar das propostas de Estudos Sociais, prevaleciam os conhecimentos
histéricos baseados nas festividades civicas, e nas séries finais preparavam-se os alunos com resumos
da Histéria colonial, imperial e republicana para atender ao programa dos exames de admissio.

A consolidacio dos Estudos Sociais em substituicio a Histéria e Geografia ocorreu a partir da
Lei n. 5.692/71, durante o governo militar. Os Estudos Sociais constituiram-se ao lado da Educacio
Moral e Civica em fundamentos dos estudos histéricos, mesclados por temas de Geografia centrados
nos circulos concéntricos. Com a substitui¢io por Estudos Sociais os contetidos de Histéria e
Geografia foram esvaziados ou diluidos, ganhando contornos ideolégicos de um ufanismo naciona-
lista destinado a justificar o projeto nacional organizado pelo governo militar implantado no Pais a
partir de 1964.

A organizac¢io das propostas curriculares de Estudos Sociais em circulos concéntricos tinha
como pressuposto que os estudos sobre a sociedade deveriam estar vinculados aos estigios de
desenvolvimento psicolégico do aluno, devendo, pois, partir do concreto ao abstrato em etapas
sucessivas. Assim iniciava-se o estudo do mais préximo, acomunidade ou o bairro, indo sucessivamente
ao mais distante, o municipio, o estado, o pais, o mundo. Os contetdos ordenados hierarquicamente
deveriam respeitar a faixa etiria do aluno, por isso a histéria do mundo nao deveria ser ensinada na
escola primdria, por ser considerada distante e abstrata.

Essa visido da disciplina gerou os chamados pré-requisitos de aprendizagem, configurando-se
a necessidade da aquisicio de nocdes e de conceitos relacionados as Ciéncias Humanas. Para
compreender a Histéria o aluno deveria dominar, em principio, a no¢io de tempo histérico. No
entanto, o desenvolvimento dessa no¢io no ensino limitava-se a atividades de organizacio do tempo
cronolégico e de sucessio como datacodes, calenddrio, ordenacgio temporal, seqiiéncia passado-
presente-futuro. A linha do tempo, amarrada a uma visdo linear e progressiva dos acontecimentos,

foi sistematicamente utilizada como referéncia para distinguir os “periodos histéricos”.

Mas as transformacdes ocorridas durante o governo militar ndo se limitaram as mudancas no
curriculo e nos métodos de ensino. O fim do exame de admissio e o ensino obrigatério de oito anos
da escola de primeiro grau trouxeram mudancas significativas no ptblico escolar. Todavia, a medida
que eram ampliadas as oportunidades de acesso a escola para a maioria da populacgio, ocorria uma
paradoxal deterioracio da qualidade do ensino publico.

Para atender 2 demanda de profissionais da drea de Estudos Sociais os governos militares
permitiram a criacdo dos cursos de Licenciatura Curta o que contribuiu para o avanco das entidades
privadas no ensino superior e uma desqualificacio profissional do docente. Além disso, os Estudos
Sociais, que praticamente ignoravam as areas de conhecimentos especificos em favor de saberes
puramente escolares, contribuiram para um afastamento entre as universidades e as escolas de
primeiro e segundo graus. Isso prejudicou o didlogo entre pesquisa académica e o saber escolar,
bem como atrasou as necessarias introducdes de reformulacdes do conhecimento histérico e das
ciéncias pedagégicas no dmbito escolar.

No decorrer dos anos 70 as lutas de profissionais, desde a sala de aula até a universidade,
ganharam maior expressio com o crescimento das associacdes de historiadores e gedgrafos (ANPUH
e AGB) que se abriram aos docentes, e seu engajamento na batalha pela volta de Histéria e Geografia

aos curriculos escolares e extin¢io dos cursos de Licenciatura de Estudos Sociais.



O RETORNO DA HISTORIA E DA GEOGRAFIA

No processo de democratiza¢io dos anos 80 os conhecimentos escolares passaram a ser
questionados e redefinidos por reformas curriculares. As transformacdes da clientela escolar composta
de virios grupos sociais que viviam um intenso processo de migracio, do campo para as cidades, e
entre os Estados, com acentuado processo de diferenciacio econémica e social, forcavam mudancgas
no espaco escolar. As novas geracoes de alunos habituavam-se 4 presenca de novas tecnologias de
comunicacgio, especialmente o ridio e a televisdo, que se tornaram canais de informacio e de
formacio cultural. Entrava pelas portas das escolas uma nova realidade que nio poderia ser mais
ignorada. O curriculo real forcava mudangas no curriculo formal. Essas mudancas passaram a ser
consideradas e discutidas pelos diversos agentes educacionais preocupados em absorvé-las a
organizacio e ao curriculo escolar. Os professores tornaram-se uma importante voz na configuracio
do saber escolar, diminuindo o poder dos chamados “técnicos educacionais”.

Nesse contexto iniciaram-se as discussdes sobre o retorno da Histéria e da Geografia ao
curriculo escolar a partir das séries iniciais de escolariza¢io. Reforcaram-se os didlogos entre
pesquisadores e docentes do ensino médio, a0 mesmo tempo em que se assistia a uma expansio
dos cursos de pds-graduacio em Histéria, com presenca significativa de professores de primeiro e
segundo graus, cuja producio foi absorvida parcialmente pela expansio editorial na drea do ensino
de Histéria e da historiografia.

As propostas curriculares passaram a ser influenciadas pelo debate entre as diversas tendéncias
historiograficas. Os historiadores voltaram-se para a abordagem de novas problemadticas e temdticas de
estudo, sensibilizados por questdes ligadas  histdria social, cultural e do cotidiano, sugerindo possibilidades
de rever no ensino fundamental o formalismo da abordagem histérica tradicional.

A histéria chamada “tradicional” sofreu diferentes contestacdes. Suas vertentes historiograficas
de apoio, quer sejam o positivismo, o estruturalismo, o marxismo ortodoxo ou o historicismo,
produtoras de grandes sinteses, constituidoras de macrobjetos, estruturas ou modos de producio,
foram colocadas sob suspeicdo. A apresentacio do processo histérico como a seriacio dos
acontecimentos num eixo espaco-temporal europocéntrico, seguindo um processo evolutivo e
seqiiéncia de etapas que cumpriam um trajetéria obrigatéria, foi denunciada como redutora da
capacidade do aluno, como sujeito comum, de se sentir parte integrante e agente de uma histéria
que desconsiderava sua vivéncia, e era apresentada como um produto pronto e acabado. Introduziu-
se a chamada Histdria Ciritica, pretendendo desenvolver com os alunos atitudes intelectuais de
desmistificacdo das ideologias, possibilitando a andlise das manipulagdes dos meios de comunicacio

de massas e da sociedade de consumo.

Paralelamente as andlises historiogrificas, ocorreram novos estudos no dmbito das ciéncias
pedagdgicas, especialmente no campo da psicologia cognitiva e social. Difundiam-se estudos sobre
o processo de ensino e aprendizagem nos quais os alunos eram considerados como participantes
ativos do processo de construcio do conhecimento. Uma perspectiva que, para o ensino de Histéria,
significava valorizar atitudes ativas do sujeito como construtor de sua histéria, em consonincia com

a visdo de alguns educadores sobre propostas pedagégicas construtivistas.

Os curriculos foram ampliados com contetdos de Histéria a partir das escolas de educacio
infantil e nos primeiros anos do ensino fundamental. Os contetidos passaram a ser avaliados quanto
as necessidades de atender um piblico ligado a um presenteismo intenso, voltado para idéias de

mudancas constantes do novo cotidiano tecnoldgico.



Os professores passaram a perceber a impossibilidade de se transmitir nas aulas o conhecimento
de toda a Histéria da humanidade em todos os tempos, buscando alternativas as priticas reducionistas
e simplificadoras da histéria oficial. Questionando-se sobre se deveriam iniciar o ensino da Histéria
por Histéria do Brasil ou Geral alguns professores optaram por uma ordenacio seqiiencial e processual
que intercalasse os contetddos das duas histérias num processo continuo da Antiguidade até nossos
dias. Outros optaram por trabalhar com temas e, nessa perspectiva, desenvolveram-se as primeiras
propostas de ensino por eixos temadticos. Para os que optaram pela segunda via, iniciou-se um debate,
ainda em curso, sobre as questoes relacionadas ao tempo histérico, revendo asua dimensio cronoldgica,
as concepcdes de linearidade e progressividade do processo histérico, as nocdes de decadéncia e de

evolucio.

Os métodos tradicionais de ensino tém sido questionados com maior énfase. Os livros didaticos,
difundidos amplamente e enraizados nas praticas escolares, passaram a ser questionados em relacio
aos conteudos e exercicios propostos. A simplificacio dos textos, os contetidos carregados de
ideologias, os testes ou exercicios sem exigéncia de nenhum raciocinio sio apontados como
comprometedores de qualquer avanco que se faca no campo curricular formal. Dessa forma, o
ensino de Histéria atualmente estd em processo de mudancas substantivas em seu contetdo e

método.

Muitas vezes no ensino fundamental, em particular na escola primdria, a Histéria tem
permanecido distante dos interesses do aluno, presa as férmulas prontas do discurso dos livros
didéticos ou relegada a priticas esporddicas determinadas pelo calendario civico. Reafirmar sua
importincia no curriculo nio se prende somente a uma preocupagio com a identidade nacional,
mas sobretudo no que a disciplina pode dar como contribuicdo especifica ao desenvolvimento dos
alunos como sujeitos conscientes, capazes de entender a Histéria como conhecimento, como

experiéncia e pritica de cidadania.

Nas tdltimas décadas, o conhecimento histérico tem sido ampliado por pesquisas que tém

transformado seu campo de atuacio. Houve questionamentos significativos, por parte dos

historiadores, relativos aos agentes condutores da histdria individuos e classes sociais —, sobre
os povos nos quais os estudos histéricos devem se concentrar, sobre as fontes documentais que
devem ou podem ser usadas nas pesquisas e quais as ordena¢des temporais que devem ou podem

prevalecer.

Tem sido criticada, simultaneamente, uma producio histérica que legitima determinados setores da
sociedade, vistos como tnicos condutores da politica da nac¢io e de seus avancos econdmicos. Tem sido
considerada, por sua vez, a atuacio dos diversos grupos e classes sociais e suas diferentes formas de

participacio na configuracio das realidades presentes, passadas e futuras.

A aproximacio da Histéria com as demais ciéncias sociais, em especial com a Antropologia,
ampliou os estudos de povos de todos os continentes, redimensionando os estudos de populacdes
nio-européias. A multiplicidade de povos e de culturas em tempos e espacos diferentes tem sido

estudada, considerando-se a diversidade de vivéncias no interior de uma dada sociedade, na medida



em que grupos e classes sociais manifestam especificidades de linguagens, de representacdes de

mundo, de valores, de relacdes interpessoais e de criagdes cotidianas.

O questionamento sobre o uso exclusivo de fontes escritas levou a investigacio histérica a
considerar a importincia da utilizacdo de outras fontes documentais, aperfeicoando métodos de
leitura de forma a abranger as varias formas de registros produzidos. A comunicac¢io entre os

homens, além de escrita, é oral, gestual, figurada, musical e ritmica.

O aprofundamento de estudos de diversos grupos sociais e povos trouxe como resultado
também transformacdes nas concepcdes de tempo, rompendo com a idéia de um unico tempo
continuo e evolutivo para toda a humanidade. Os estudos consideram que, no confronto entre
povos, grupos e classes, a realidade é moldada por descontinuidades politicas, por rupturas nas

lutas, por momentos de permanéncias de costumes ou valores, por transformacdes riapidas e lentas.

O conhecimento histérico, como drea cientifica, tem influenciado o ensino, afetando os
contetdos e os métodos tradicionais de aprendizagem. Contudo, nio tém sido essas transformacdes
as Unicas a afetarem o ensino de Histéria. As escolhas do que e como ensinar sdo provenientes de
uma série de fatores e nio exclusivamente das mudancas historiogrificas. Relacionam-se com a
série de transformacdes da sociedade, especialmente a expansio escolar para um publico
culturalmente diversificado, com a intensa relacdo entre os estudantes com as informacdes

difundidas pelos meios de comunica¢io, com as contribuicdes pedagdgicas — especialmente da

Psicologia social e cognitiva — e com propostas pedagégicas que defendem trabalhos de natureza

interdisciplinar.

O ensino de Histéria possui objetivos especificos, sendo um dos mais relevantes o que se
relaciona a constituicio da nocdo de identidade. Assim, é primordial que o ensino de Histdria
estabeleca relacdes entre identidades individuais, sociais e coletivas, entre as quais as que se
constituem como nacionais.

Para a sociedade brasileira atual, a questio daidentidade tem se tornado um tema de dimensdes
abrangentes, uma vez que se vive um extenso processo migratério que tem desarticulado formas
tradicionais de relagdes sociais e culturais. Nesse processo migratério, a perda da identidade tem
apresentado situagdes alarmantes, desestruturando relacdes historicamente estabelecidas,
desagregando valores cujo alcance ainda nio se pode avaliar. Dentro dessa perspectiva, o ensino de
Histéria tende a desempenhar um papel mais relevante na formacio da cidadania, envolvendo a
reflexio sobre a atuacio do individuo em suas relacdes pessoais com o grupo de convivio, suas
afetividades e sua participac¢io no coletivo.

Surgem, a partir dessa dimensfo, desafios para o trabalho histérico que visa a constitui¢io de
uma identidade social do estudante, fundada no passado comum do seu grupo de convivio mas
articulada a histdéria da populacio brasileira. Assim, os estudos histéricos devem abranger trés
aspectos fundamentais.

Inicialmente, a inclusdo da constitui¢do da identidade social nas propostas educacionais para o
ensino de Histéria necessita um tratamento capaz de situar a relacdo entre o particular e o geral, quer
se trate do individuo, sua acdo e seu papel na sua localidade e cultura, quer se trate das relacdes entre

a localidade especifica, a sociedade nacional e o mundo.

Do trabalho com a identidade decorre, também, a questio da constru¢io das nocdes de

diferencas e de semelhancas. Nesse aspecto, é importante a compreensio do “eu” e a percepcio



do “outro”, do estranho, que se apresenta como alguém diferente. Para existir a compreensio do
“outro”, os estudos devem permitir a identificacio das diferencas no préprio grupo de convivio,
considerando os jovens e os velhos, os homens e as mulheres, as criancas e os adultos, e o “outro”
exterior, o “forasteiro”, aquele que vive em outro local. Para existir a compreensio do “nés”, é
importante a identificacio de elementos culturais comuns no grupo local e comum a toda a populacio
nacional e, ainda, a percepcio de que outros grupos e povos, préximos ou distantes no tempo e no

espaco, constroem modos de vida diferenciados.

O trabalho com identidade envolve um terceiro aspecto: a construcio de nocodes de
continuidade e de permanéncia. E fundamental a percepcio de que o “eu” e o “nés” sio distintos
de “outros” de outros tempos, que viviam, compreendiam o mundo, trabalhavam, vestiam-se e se
relacionavam de outra maneira. Ao mesmo tempo, é importante a compreensio de que o “outro” &,
simultaneamente, o “antepassado”, aquele que legou uma histéria e um mundo especifico para ser

vivido e transformado.

O conhecimento do “outro” possibilita, especialmente, aumentar o conhecimento do estudante
sobre si mesmo, 4 medida que conhece outras formas de viver, as diferentes histérias vividas pelas
diversas culturas, de tempos e espacos diferentes. Conhecer o “outro” e o “nés” significa comparar
situacdes e estabelecer relacdes e, nesse processo comparativo e relacional, o conhecimento do
aluno sobre si mesmo, sobre seu grupo, sobre sua regido e seu pais aumenta consideravelmente.

Essas consideracdes sio importantes para explicitar os objetivos, os contetddos e as
metodologias do ensino de Histéria que estio sendo propostos, neste documento, para os dois

primeiros ciclos do ensino fundamental.

Considera-se, entdo, que o ensino de Histéria envolve relacdes e compromissos com o
conhecimento histérico, de cariter cientifico, com reflexdes que se processam no nivel pedagégico
e com a construcio de uma identidade social pelo estudante, relacionada as complexidades ineren-

tes a realidade com que convive.
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O ensino e a aprendizagem de Histdria envolvem uma distincio basica entre o saber histérico,
como um campo de pesquisa e producio de conhecimento do dominio de especialistas, e o saber
histérico escolar, como conhecimento produzido no espaco escolar.

Considera-se que o saber histérico escolar reelabora o conhecimento produzido no campo
das pesquisas dos historiadores e especialistas do campo das Ciéncias Humanas, selecionando e se
apropriando de partes dos resultados académicos, articulando-os de acordo com seus objetivos.
Nesse processo de reelaboracio, agrega-se um conjunto de “representacdes sociais” do mundo e
da histéria, produzidos por professores e alunos. As “representagdes sociais” sio constituidas pela
vivéncia dos alunos e professores, que adquirem conhecimentos dinimicos provenientes de varias
fontes de informacdes veiculadas pela comunidade e pelos meios de comunicacio. Na sala de
aula, os materiais diddticos e as diversas formas de comunicagio escolar apresentadas no processo

pedagdgico constituem o que se denomina saber histérico escolar.

O saber histérico escolar, na sua relagio com o saber histérico, compreende, de modo amplo,
a delimitacdo de trés conceitos fundamentais: o de fato histérico, de sujeito histérico e de tempo
histérico. Os contornos e as defini¢des que sdo dados a esses trés conceitos orientam a concepc¢io
histérica, envolvida no ensino da disciplina. Assim, é importante que o professor distinga algumas

dessas possiveis conceituacdes.

Os fatos histéricos podem ser traduzidos, por exemplo, como sendo aqueles relacionados
aos eventos politicos, as festas civicas e as acdes de heréis nacionais, fatos esses apresentados de
modo isolado do contexto histérico em que viveram os personagens e dos movimentos de que
participaram.

Em uma outra concep¢io de ensino, os fatos histéricos podem ser entendidos como acdes
humanas significativas, escolhidas por professores e alunos, para anilises de determinados momentos
histéricos. Podem ser eventos que pertencem ao passado mais préximo ou distante, de carater
material ou mental, que destaquem mudancas ou permanéncias ocorridas na vida coletiva. Assim,
por exemplo, dependendo das escolhas didéticas, podem se constituir em fatos histdricos as acdes
realizadas pelos homens e pelas coletividades que envolvem diferentes niveis da vida em sociedade:
criagdes artisticas, ritos religiosos, técnicas de producio, formas de desenho, atos de governantes,
comportamentos de criancas ou mulheres, independéncias politicas de povos.

Os sujeitos da Histéria podem ser os personagens que desempenham acdes individuais ou
consideradas como herdicas, de poder de decisio politica de autoridades, como reis, rainhas e
rebeldes. A Histéria pode ser estudada, assim, como sendo dependente do destino de poucos
homens, de acdes isoladas e de vontades individuais de poderosos, em que pouco se percebe a
dimensio das acdes coletivas, das lutas por mudancas ou do poder exercido por grupos sociais em
favor das permanéncias nos costumes ou nas divisdes do trabalho.

O sujeito histérico pode ser entendido, por sua vez, como sendo os agentes de ac¢io social,
que se tornam significativos para estudos histéricos escolhidos com fins didaticos, sendo eles
individuos, grupos ou classes sociais. Podem ser, assim, todos aqueles que, localizados em contex-
tos histéricos, exprimem suas especificidades e caracteristicas, sendo lideres de lutas para
transformacdes (ou permanéncias) mais amplas ou de situagdes mais cotidianas, que atuam em
grupo ou isoladamente, e produzem para si ou para uma coletividade. Podem ser trabalhadores,
patrdes, escravos, reis, camponeses, politicos, prisioneiros, criancas, mulheres, religiosos, velhos,
partidos politicos, etc.



O conceito de tempo histérico pode estar limitado ao estudo do tem-po cronolégico (calendérios
e datas), repercutindo em uma compreensio dos acontecimentos como sendo pontuais, uma data,
organizados em uma longa e infinita linha numérica. Os acontecimentos, identificados pelas datas,
assumem a idéia de uniformidade, de regularidade e, ao mesmo tempo, de sucessio crescente e
acumulativa. A seqiienciac¢io dos acontecimentos sugere ainda que toda a humanidade seguiu ou
deveria seguir o mesmo percurso, criando assim a idéia de povos “atrasados” e “civilizados” e ainda
limitando as acdes humanas a uma ordem evolutiva, representando o tempo presente um estigio mais
avancado da histéria da humanidade.

O tempo histérico pode ser dimensionado diferentemente, considerado em toda sua
complexidade, cuja dimensido o aluno apreende paulatinamente. O tempo pode ser apreendido a
partir de vivéncias pessoais, pela intuicio, como no caso do tempo biolégico (crescimento, envelhe-
cimento) e do tempo psicolégico interno dos individuos (idéia de sucessdo, de mudanca). E precisa
ser compreendido, também, como um objeto de cultura, um objeto social construido pelos povos,
como no caso do tempo cronolégico e astrondmico (sucessio de dias e noites, de meses e séculos).

O tempo histérico compreendido nessa complexidade utiliza 0 tempo institucionalizado
(tempo cronolégico), mas também o transforma 4 sua maneira. Isto é, utiliza o calendiério, que
possibilita especificar o lugar dos momentos histéricos na sucessio do tempo, mas procura trabalhar

também com a idéia de diferentes niveis e ritmos de duracdes temporais.

Os niveis das duracdes estdo relacionados a percepcio das mudancas ou das permanéncias
nas vivéncias humanas. As mudancas podem ser identificadas, por exemplo, apenas nos
acontecimentos pontuais, como no caso da queda de um governo, da implantacio de uma lei, do
inicio de uma revolta popular. Podem ser identificadas, por outro lado, a partir de acontecimentos
que possuem duragdes mais longas, como nas permanéncias e nas transformacdes econdmicas regidas
por governos ou partidos politicos, na permanéncia de crises financeiras ou na dura¢io de uma lei
ou costume. Podem, ainda, ser identificadas em acontecimentos de longuissimo tempo, como os
comportamentos coletivos mais enraizados, os valores e as crengas que permanecem por geragdes,

as relacdes de trabalho que atravessam séculos.

A Independéncia do Brasil, por exemplo, representou no plano politico uma mudanca no
regime de governo, que pode ser relacionada a uma data (7 de setembro de 1822). No plano
econdmico, as mudancas ndo foram todavia imediatas, j4 que o rompimento com a dominagdo por-
tuguesa se manifestou, inclusive, nas politicas de D. Jodo VI no Brasil, desde 1808. No plano das
relacdes de trabalho, por sua vez, a Independéncia nio representou mudancas significativas, jd que

a escravidio permaneceu ainda por muitas décadas (século XVI ao final do XIX).

Os ritmos da duracdo, por sua vez, possibilitam identificar a velocidade com que as mudancas
ocorrem. Assim, podem ser identificados trés tempos: o tempo do acontecimento breve, o da
conjuntura e o da estrutura.

O tempo do acontecimento breve € aquele que representa a duracio de um fato de dimensio
breve, correspondendo a um momento preciso, marcado por uma data. Pode ser, no caso, um
nascimento, a assinatura de um acordo, uma greve, a independéncia politica de um pais, a exposicio

de uma colecio artistica, a fundacdo de uma cidade, o inicio ou o fim de uma guerra.

O tempo da conjuntura é aquele que se prolonga e pode ser apreendido durante uma vida,
como o periodo de uma crise econémica, a duracio de uma guerra, a permanéncia de um regime
politico, o desenrolar de um movimento cultural, os efeitos de uma epidemia ou a validade de uma
lei.



-

O tempo da estrutura é aquele que parece imutivel, pois as mudangas que ocorrem na sua
extensdo sdo quase imperceptiveis nas vivéncias contemporineas das pessoas. E a duracio de um
regime de trabalho como a escravidio, de hibitos religiosos e de mentalidades que perduram, o uso
de moedas nos sistemas de trocas ou as convivéncias sociais em organizagdes como as cidades.

Os diferentes conceitos — de fato histérico, sujeito histérico e tempo histérico — refletem
distintas concepgdes de Histéria e de como ela € estruturada e constituida. Orientam, por exemplo,
na defini¢do dos fatos que serio investigados, os sujeitos que terdo a voz e as nocgdes de tempo

histérico que serio trabalhadas.

O conhecimento histérico escolar, além de se relacionar com o conhecimento histérico de
cardter cientifico nas especificacdes das nocdes bisicas da drea, também se articula aos fundamentos
de seus métodos de pesquisa, adaptando-os para fins didéticos.

A transposicio dos métodos de pesquisa da Histéria para o ensino de Histéria propicia situacdes
pedagdgicas privilegiadas para o desenvolvimento de capacidades intelectuais auténomas do estudante na
leitura de obras humanas, do presente e do passado. A escolha dos contetidos, por sua vez, que possam levar
oaluno a desenvolver nogdes de diferenca e de semelhanca, de continuidade e de permanéncia, no tempo e
no espaco, para a constituicio de sua identidade social, envolve cuidados nos métodos de ensino.

Assim, os estudos da histéria dos grupos de convivio e nas suas relacdes com outros grupos e
com a sociedade nacional, considerando vivéncias nos diferentes niveis da vida coletiva (sociais,
econdmicas, politicas, culturais, artisticas, religiosas), exigem métodos especificos, considerando a
faixa etdria e as condigdes sociais e culturais dos alunos. Existe uma grande diversidade cultural e
histérica no Pais, explicada por sua extensio territorial e pela histéria de seu povoamento. As
diferencas sociais e econdémicas da populacio brasileira acarretaram formas diversas de registros
histéricos. Assim, hda um grande niimero de pessoas que ndo fazem uso da escrita, tanto porque nio
tiveram acesso a processos formais de alfabetiza¢io como porque pertencem a culturas agrafas,
como no caso de populacdes indigenas. Nesse sentido, o trabalho pedagégico requer estudo de
novos materiais (relatos orais, imagens, objetos, dancas, misicas, narrativas), que devem se
transformar em instrumentos de constru¢do do saber histérico escolar.

Ao se recuperar esses materiais, que sio fontes potenciais para construcio de uma histéria
local parcialmente desconhecida, desvalorizada, esquecida ou omitida, o saber histérico escolar
desempenha um outro papel na vida local, sem significar que se pretende fazer do aluno um “pequeno
historiador” capaz de escrever monografias, mas um observador atento das realidades do seu entorno,
capaz de estabelecer relacdes, comparagoes e relativizando sua atuacio no tempo e espaco.

A escolha metodolégica representa a possibilidade de orientar trabalhos com a realidade
presente, relacionando-a e comparando-a com momentos significativos do passado. Didaticamente,
as relacdes e as comparacdes entre o presente e o passado permitem uma compreensio da realidade
numa dimensio histdrica, que extrapola as explicacdes sustentadas apenas no passado ou sé no
presente imediato.
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Espera-se que, ao longo do ensino fundamental, os alunos gradativamente possam ler e
compreender sua realidade, posicionar-se, fazer escolhas e agir criteriosamente. Nesse sentido, os
alunos deverio ser capazes de:

¢ identificar o préprio grupo de convivio e as relacées que estabelecem
com outros tempos e espacos;

® organizar alguns repertérios histérico-culturais que lhes permitam
localizar acontecimentos numa multiplicidade de tempo, de modo a for-
mular explicacdes para algumas questdes do presente e do passado;

® conhecer e respeitar 0 modo de vida de diferentes grupos sociais, em
diversos tempos e espacos, em suas manifestacdes culturais, econémi-
cas, politicas e sociais, reconhecendo semelhancas e diferencas entre
eles;

® reconhecer mudancas e permanéncias nas vivéncias humanas, presen-
tes na sua realidade e em outras comunidades, préximas ou distantes no
tempo e no espaco;

® questionar sua realidade, identificando alguns de seus problemas e
refletindo sobre algumas de suas possiveis solucgdes, reconhecendo for-
mas de atuacio politica institucionais e organizagoes coletivas da soci-
edade civil;

¢ utilizar métodos de pesquisa e de producio de textos de contetddo
histérico, aprendendo a ler diferentes registros escritos, iconogrificos,
SONOros;

¢ valorizar o patriménio sociocultural e respeitar a diversidade, reconhe-
cendo-a como um direito dos povos e individuos e como um elemento
de fortalecimento da democracia.






E consensual a impossibilidade de se estudar a Histéria de todos os tempos e sociedades,
sendo necessirio fazer selecdes baseadas em determinados critérios para estabelecer os contetidos
a serem ensinados. A selecio de contetidos programaticos tem sido variada, mas geralmente € feita
segundo uma tradicido de ensino, que € rearticulada e reintegrada em novas dimensdes e de acordo
com temas relevantes para o momento histérico da atual geracio.

A escolha dos contetidos relevantes a serem estudados, feita neste documento, parte das
problemiticas locais em que estdo inseridas as criancas e as escolas, nio perdendo de vista que as
questdes que dimensionam essas realidades estio envolvidas em problematicas regionais, nacionais
e mundiais. As informacdes histéricas locais relevantes a serem selecionadas expressam, assim, a
intencionalidade de fornecer aos alunos a formacio de um repertério intelectual e cultural, para

que possam estabelecer identidades e diferencas com outros individuos e com grupos sociais

presentes na realidade vivida no Ambito familiar, no convivio da escola, nas atividades de lazer,
nas relacdes econdmicas, politicas, artisticas, religiosas, sociais e culturais. E, simultaneamente,
permitir a introdug¢io dos alunos na compreensio das diversas formas de relacdes sociais e a pers-
pectiva de que as histérias individuais se integram e fazem parte do que se denomina Histdria

nacional e de outros lugares.

Os contetidos propostos estdo constituidos, assim, a partir da histéria do cotidiano da criancga
(o seu tempo e o seu espaco), integrada a um contexto mais amplo, que inclui os contextos histéricos.
Os contetidos foram escolhidos a partir do tempo presente no qual existem materialidades e men-
talidades que denunciam a presenca de outros tempos, outros modos de vida sobreviventes do
passado, outros costumes e outras modalidades de organizacio social, que continuam, de alguma
forma, presentes na vida das pessoas e da coletividade. Os contetidos foram escolhidos, ainda, a
partir da idéia de que conhecer as muitas histdrias, de outros tempos, relacionadas ao espaco em
que vivem, e de outros espacos, possibilita aos alunos compreenderem a si mesmos e a vida cole-
tiva de que fazem parte.

A proposta privilegia, assim, no primeiro ciclo, a leitura de tempos diferentes no tempo
presente, em um determinado espaco, e a leitura desse mesmo espaco em tempos passados. No
segundo ciclo, sugere estudos sobre histérias de outros espacos em tempos diferentes. A predomi-
nincia estd voltada para as histdérias sociais e culturais, sem excluir as questdes politicas e

econdmicas.

Os temas ligados 4 questdo urbana, 4 sua dominidncia sobre o modo de vida rural, a
predomindncia da cidade sobre o campo e 4 imposi¢io do ritmo de tempo da fibrica sobre o ritmo
de tempo da natureza sio problemas comuns a maioria da populacio brasileira e 4 grande maioria
dos individuos que vivem no planeta na atualidade. Pode-se dizer, também, que sio problemas que
estdo presentes na realidade local das criancas e sdo temdticas comuns as multiplas realidades
nacionais. Ndo se pode negar que, hoje em dia, a vida rural tem sofrido forte influéncia do modo
urbano, vivendo modificacdes ou persistindo em suas particularidades. Nesse sentido, esta proposta
opta por trabalhar com temas relacionados as questdes urbanas, mas estabelecendo as articulacdes
constantes com as questdes rurais locais ou nacionais.

O estudo dos problemas urbanos, na contemporaneidade, orienta, assim, a possibilidade de
escolhas de grandes eixos temaiticos sobre as questdes locais, inserindo-as em dimensdes espaciais
de maior grandeza e dimensdes temporais amplas, que abarcam a possibilidade de diidlogos multiplos

entre o presente € o pﬂSSﬂdO.



Os contetidos escolhidos, que fundamentam esta proposta, estdo articulados, ainda, com os
temas transversais:

¢ as relacdes de trabalho existentes entre os individuos e as classes, por
meio do conhecimento sobre como se processam as producdes, as
comercializacoes e a distribuicio de bens, as desigualdades sociais, as
transformacdes das técnicas e das tecnologias e a apropriacio ou a desa-

propriacio dos meios de produc¢io pelos trabalhadores;

¢ asdiferencas culturais, étnicas, de idade, religido, costumes, géneros, sistemas

econdmicos e politicos;

¢ as lutas e as conquistas politicas, travadas por individuos, por classes e
movimentos sociais;

¢ asrelacdes entre os homens e a natureza, numa dimensio individual e coletiva,
contemporinea e histérica, envolvendo discernimento quanto as formas de do-
minacio e preservacio da fauna, flora e recursos naturais;

¢ reflexdes sobre a constitui¢io da cidadania, em diferentes sociedades e
tempos, relacionadas a satde, a higiene, as concepgdes sobre a vida e a

morte, as doencas endémicas e epidémicas;

® as imagens e os valores em relacio ao corpo, relacionados a histéria da
sexualidade, dos tabus coletivos, da organiza¢io das familias, da educacio
sexual e da distribuicio de papéis entre os géneros nas diferentes sociedades
historicamente constituidas.

Considerou-se que, diante da diversidade de contetdos possiveis, os professores devem
fazer as escolhas daqueles que sdo mais significativos para serem trabalhados em determinados
momentos ou determinados grupos de alunos, no decorrer da escolaridade. Os contetidos de His-
téria, como sio propostos neste documento, nio devem ser considerados fixos. As escolas e os

professores devem recrid-los e adapta-los a sua realidade local e regional.
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O ensino e a aprendizagem da Histéria estdo voltados, inicialmente, para atividades em que
os alunos possam compreender as semelhancas e as diferencas, as permanéncias e as transformacdes
no modo de vida social, cultural e econémico de sua localidade, no presente e no passado, mediante

a leitura de diferentes obras humanas.

As criancas, desde pequenas, recebem um grande ntimero de informacdes sobre as relacdes
interpessoais e coletivas. Entretanto, suas reflexdes sustentam-se, geralmente, em concepgdes de senso
comum. Cabe a escola interferir em suas concepc¢des de mundo, para que desenvolvam uma observacio

atenta do seu entorno, identificando as relagdes sociais em dimensdes miltiplas e diferenciadas.

No caso do primeiro ciclo, considerando-se que as criancgas estdo no inicio da alfabetizacio,
deve-se dar preferéncia aos trabalhos com fontes orais e iconogrificas e, a partir delas, desenvolver
trabalhos com a linguagem escrita. De modo geral, no trabalho com fontes documentais
— fotografias, mapas, filmes, depoimentos, edificacdes, objetos de uso cotidiano —, é necessirio
desenvolver trabalhos especificos de levantamento e organizacio de informacdes, leitura e formas

de registros.

O trabalho do professor consiste em introduzir o aluno na leitura das diversas fontes de
informacio, para que adquira, pouco a pouco, autonomia intelectual. O percurso do trabalho escolar
inicia, dentro dessa perspectiva, com a identificacdo das especificidades das linguagens dos
documentos — textos escritos, desenhos, filmes —, das suas simbologias e das formas de construcdes

dessas mensagens.

Intervencoes pedagdégicas especificas, baseadas no trabalho de pesquisa histérica, provocam
significativas mudancgas nas compreensdes das criancas pequenas sobre quem escreve a Histdria.
Por exemplo: passam a considerar a diversidade de fontes para obtencio de informacdes sobre o
passado, discernindo sobre o fato de que épocas precedentes deixaram, intencionalmente ou nio,
indicios de sua passagem que foram descobertos e conservados pelas coletividades. Podem
compreender que os diferentes registros sdo fontes de informacio para se conhecer o passado.

Na organizacio de dados histéricos obtidos, cabe ao professor incentivar os alunos a compreenderem
os padrdes de medida de tempo, como calenddrios, que permitem entender a ordenacio temporal do seu
cotidiano e comparar acontecimentos a partir de critérios de anterioridade ou posteridade e simultaneidade.

Espera-se que ao final do primeiro ciclo os alunos sejam capazes de:

® comparar acontecimentos no tempo, tendo como referéncia anterioridade,
posterioridade e simultaneidade;

¢ reconheceralgumas semelhancas e diferencas sociais, econdmicas e cultu-
rais, de dimensdo cotidiana, existentes no seu grupo de convivio escolar e na
sua localidade;



® reconhecer algumas permanéncias e transformacdes sociais, econémi-
cas e culturais nas vivéncias cotidianas das familias, da escola e da
coletividade, no tempo, no mesmo espaco de convivéncia;

® caracterizar 0 modo de vida de uma coletividade indigena, que vive ou
viveu na regido, distinguindo suas dimensdes econfmicas, sociais,

culturais, artisticas e religiosas;

¢ identificar diferencas culturais entre 0 modo de vida de sua localidade e

o da comunidade indigena estudada;
® estabelecer relacdes entre o presente e o passado;

¢ identificar alguns documentos histéricos e fontes de informacdes

discernindo algumas de suas funcaes.

EIXO TEMATICO: HISTORIA LOCAL E DO COTIDIANO

Os contetidos de Histdria para o primeiro ciclo enfocam, preferencialmente, diferentes histérias
pertencentes ao local em que o aluno convive, dimensionadas em diferentes tempos.

Prevalecem estudos comparativos, distinguindo semelhancas e diferencas, permanéncias e
transformacdes de costumes, modalidades de trabalho, divisdo de tarefas, organizacdes do grupo familiar e
formas de relacionamento com a natureza. A preocupacio com os estudos de histdria local é a de que os
alunos ampliem a capacidade de observar o seu entorno para a compreensio de relacdes sociais e econémicas
existentes no seu préprio tempo e reconhecam a presenca de outros tempos no seu dia-a-dia.

Ao ingressarem na escola, as criangas passam a diversificar os seus convivios, ultrapassando
as relacdes de Ambito familiar e interagindo, também, com um outro grupo social — estudantes,
educadores e outros profissionais —, caracterizado pela diversidade, e, a0 mesmo tempo, por rela-
cdes entre iguais. A prépria classe possui um histérico no qual o aluno terd participacio ativa. Sendo
um ambiente que abarca uma dada complexidade, os estudos histéricos aprofundam, inicialmente,
temas que ddo conta de distinguir as relacdes sociais e econdémicas submersa nessas relacdes
escolares, ampliando-as para dimensdes coletivas, que abarcam as relacdes estabelecidas na sua
localidade.

Os estudos da histéria local conduzem aos estudos dos diferentes modos de viver no presente

€ em outros tempos, que existem ou que existiram no mesmo espaco.

Nesse sentido, a proposta para os estudos histéricos é de favorecer o desenvolvimento das capacidades
de diferenciacio e identificaciio, com a intengido de expor as permanéncias de costumes e relacdes sociais,
as mudancas, as diferencas e as semelhancas das vivéncias coletivas, sem julgar grupos sociais,
classificando-os como mais “evoluidos” ou “atrasados”.

Como se trata de estudos, em parte, sobre a histdria local, as informacgdes propiciam pesquisas com
depoimentos e relatos de pessoas da escola, da familia e de outros grupos de convivio, fotografias
e gravuras, observacdes e andlises de comportamentos sociais e de obras humanas: habitacdes,
utensilios caseiros, ferramentas de trabalho, vestimentas, producio de alimentos, brincadeiras,
musicas, jogos, entre outros.



Considerando o eixo temdtico “Histdria local e do cotidiano”, a proposta € a de que, no
primeiro ciclo, os alunos iniciem seus estudos histéricos no presente, mediante a identificacdo das
diferencas e das semelhancas existentes entre eles, suas familias e as pessoas que trabalham na
escola. Com os dados do presente, a proposta é que desenvolvam estudos do passado, identificando
mudancgas e permanéncias nas organizacdes familiares e educacionais.

Conhecendo as caracteristicas dos grupos sociais de seu convivio didrio, a proposta é de que
ampliem estudos sobre o viver de outros grupos da sua localidade no presente, identificando as
semelhancas e as diferencas existentes entre os grupos sociais e seus costumes; e desenvolvam
estudos sobre o passado da localidade, identificando as mudancas e as permanéncias nos habitos,

nas relacdes de trabalho, na organizacdo urbana ou rural em que convivem, etc.

Identificando algumas das caracteristicas da sociedade em que os alunos vivem, podem-se
introduzir estudos sobre uma comunidade indigena que habita ou habitava a mesma regiio onde
moram atualmente. A opc¢io de introduzir estudos de povos indigenas é relevante por terem sido os
primeiros habitantes das terras brasileiras e, até hoje, terem conseguido manter formas de relacdes
sociais diferentes das que sido predominantes no Brasil. A preocupacio em identificar os grupos
indigenas que habitam ou habitaram a regido préxima do convivio dos alunos é a de possibilitar a
compreensdo da existéncia de diferencas entre os préprios grupos indigenas, com especificidades
de costumes, linguas diferentes, evitando criar a imagem do indio como povo tnico e sem histéria.
O conhecimento sobre os costumes e as relagdes sociais de povos indigenas possibilita aos alunos
dimensionarem, em um tempo longo, as mudancas ocorridas naquele espaco onde vivem e, ao

mesmo tempo, conhecerem costumes, relacdes sociais e de trabalho diferentes do seu cotidiano.

Diante da proposta ampla de possibilidades de aprofundamentos de estudos, cabe ao professor:

e fazer recortes e selecionar alguns aspectos considerados mais relevan-
tes, tendo em vista os problemas locais ef/ou contemporineos;

¢ desenvolver um trabalho de integracio dos contetidos de histéria com
outras dreas de conhecimento;

e avaliar o seu trabalho ao longo do ano, refletindo sobre as escolhas dos
contetidos priorizados, as atividades propostas e os materiais didaticos
selecionados, para replanejar a sua proposta de ensino de um ano para o
outro.

A localidade

¢ Levantamento de diferencas e semelhancas individuais, sociais,
econdmicas e culturais entre os alunos da classe e entre eles e as demais

pessoas que convivem e trabalham na escola:

¢ idade, sexo, origem, costumes, trabalho, religido, etnia, organizacio
familiar, lazer, jogos, interacdo com meios de comunicacio (televi-
sdo, radio, jornal), atividade dos pais, participacio ou conhecimento
artistico, preferéncias em relacio a musica, a danca ou a arte em geral,
acesso a servicos publicos de dgua e esgoto, hibitos de higiene e de
alimentacio.

¢ Identificacio de transformacdes e permanéncias dos costumes das familias
das criancas (pais, avés e bisavés) e nas instituicdes escolares:



* niamero de filhos, divisio de trabalhos entre sexo e idade, costumes
alimentares, vestimentas, tipos de moradia, meios de transporte e
comunicacdo, hibitos de higiene, preservacio da satde, lazer, musi-
cas, dancas, lendas, brincadeiras de infincia, jogos, os antigos espacos
escolares, os materiais diddticos de outros tempos, antigos professores
e alunos.

¢ Levantamento de diferencas e semelhancas entre as pessoas e os grupos
sociais que convivem na coletividade, nos aspectos sociais, econémicos
e culturais:

¢ diferentes profissdes, divisdo de trabalhos e atividades em geral entre
idades e sexos, origem, religiio, alimentacdo, vestimenta, habitacio,
diferentes bairros e suas populacdes, locais publicos (igrejas, prefei-
tura, hospitais, pracas, mercados, feiras, cinemas, museus), locais pri-
vados (residéncias, fibricas, lojas), higiene, atendimento médico,
acesso a sistemas publicos de dgua e esgoto, usos e aproveitamento
dos recursos naturais e fontes de energia (dgua, terra e fogo), locais e
atividades de lazer, museus, espacos de arte, diferentes musicas e
dancas.

¢ Identificacdo de transformacdes e permanéncias nas vivéncias culturais
(materiais e artisticas) da coletividade no tempo:

¢ diferentes tipos de habitagcdes antigas que ainda existem, observacdes
de mudancas no espaco, como reformas de prédios, construcdes de
estradas, pontes, viadutos, diferenciacio entre produtos manufatura-
dos e industrializados, mecanizac¢io da agricultura, ampliacio dos meios
de comunicacio de massa, sobrevivéncia de profissdes artesanais
(ferreiros, costureiras, sapateiros, oleiros, seleiros), mudancas e per-
manéncias de instrumentos de trabalho, manifestacdes artisticas,
mudancas nas vestimentas, sistema de abastecimento de alimentos,
técnicas de construcio de casas e suas divisdes de trabalho, as misi-
cas e dancas de antigamente, as formas de lazer de outros tempos.

Comunidade indigena

¢ Identificacio do grupo indigena da regido e estudo do seu modo de vida social,

econdmico, cultural, politico, religioso e artistico:

® o territério que habitam e que ja habitaram, organizacio das familias e pa-
rentesco, a producdo e distribuicio de alimentos, a divisdo de trabalho entre
os sexos e as idades, as moradias e a organizacio do espaco, os rituais
culturais e religiosos, as relagdoes materiais e simbdlicas com a natureza (os
animais e a flora), a lingua falada, as vestimentas, os habitos cotidianos de
higiene, a medicina, as técnicas de producio de artefatos, as técnicas de
coleta ou de producio de alimentos, a delimitacio do territério geogrifico e
de dominio da comunidade, os espacos que sio publicos e os espacos
considerados privados, as transformacdes sofridas pela cultura no
contato com outros povos, as relacdes de amizade, trocas ou identidade
com outras comunidades indigenas, as brincadeiras e as rotinas das



mulheres, dos homens, das criancas e dos velhos, a medic¢io do tem-
po, o contar histérias, as crencas, lendas e mitos de origem, as

manifestacdes artisticas, como musicas, desenhos, artesanato, dancas.

¢ Identificacio de semelhancas e diferencas entre o modo de vida da

localidade dos alunos e da cultura indigena:

® existem varios aspectos da coletividade dos alunos que sio diferentes
do modo de vida da comunidade indigena estudadal: na ocupacio
do territério, no relacionamento com a natureza (producio de ali-
mentos, uso da dgua, do solo e da vegetacio, mitos, medicina, pre-
servacio), nas construcoes de moradias (materiais, técnicas,
construtores, distribuicdo e uso do espaco interno), na divisio de
tarefas entre as pessoas na realizacio de trabalhos, nos tipos e
confeccdo de vestimentas, nos tipos de lazer, na religiosidade, nos
mitos de origem, nas técnicas de fabricacio e uso de instrumentos
nas mais diversas atividades de trabalho, no uso do espaco geografi-
co, nos habitos de higiene, nos meios de comunicac¢io, nos meios de
transporte, nos diferentes modos de medir o tempo.

CONTEUDOSCOMUNSASTEMATICASHISTORICAS

Todas as temdticas sio permeadas pelos contetidos que se seguem, cuja aprendizagem favorece a
construgio de nocdes histéricas. E necessario que o professor oriente e acompanhe passo a passo a realizacio
desses procedimentos pelos alunos, de forma que a apredizagem seja bem-sucedida.

¢ Busca de informacdes em diferentes tipos de fontes (entrevistas, pesquisa
bibliogrifica, imagens, etc.).

® Anilise de documentos de diferentes naturezas.

® Troca de informacdes sobre os objetos de estudo.

¢ Comparacio de informacdes e perspectivas diferentes sobre um mesmo

acontecimento, fato ou tema histérico.
* Formulacio de hipéteses e questdes a respeito dos temas estudados.

® Registro em diferentes formas: textos, livros, fotos, videos, exposicdes,

mapas, etc.

¢ Conhecimento e uso de diferentes medidas de tempo.

1. E fundamental destacar a importincia de o professor ndo realizar comparagocs que depreciem qualquer cultura, orientando scus
alunos também nesse sentido. Para melhor compreensio sobre o assunto, ver o documento de Pluralidade Cultural.



Ao final do primeiro ciclo, depois de terem vivenciados inimeras situacdes de aprendizagem,
os alunos dominam alguns contetdos e procedimentos. Para avaliar esses dominios, esta proposta

destaca, de modo amplo, os seguintes critérios:

* Reconhecer algumas semelhancas e diferencas no modo de viver dos individuos e dos
grupos sociais que pertencem ao seu proprio tempo e ao seu espaco

Este critério pretende avaliar se, a partir dos estudos desenvolvidos, o aluno se situa no
tempo presente, reconhece diversidades e aproximacdes de modo de vida, de culturas, de crencgas
e de relacdes sociais, econémicas e culturais, pertencentes as localidades de seu préprio tempo e
localizadas no espaco mais préximo com que convive (na escola, na familia, na coletividade e em

uma comunidade indigena de sua regido).

* Reconhecer a presenca de alguns elementos do passado no presente, projetando a
sua realidade numa dimensao historica, identificando a participacao de diferentes
sujeitos, obras e acontecimentos, de outros tempos, na dinamica da vida atual

Este critério pretende avaliar as conquistas do aluno no reconhecimento de que sua realidade
estabelece lacos de identidade histérica com outros tempos, que envolvem outros modos de vida,

outros sujeitos e outros contextos.



No segundo ciclo permanecem as preocupacoes de ensino e aprendizagem anteriores, com a valorizacio
dos conhecimentos dos alunos e a preocupacio de o professor intervir, com situacoes pedagégicas particu-

lares para ampliar os conhecimentos histéricos.

A particularidade do segundo ciclo reside no fato de os alunos dominarem melhor a linguagem escrita,
possuirem experiéncias de trocas de informacdes e terem vivenciado momentos de questionamentos, com-

paracdes e trabalhos com ordenacio temporal.

Como no primeiro ciclo, os questionamentos sio realizados a partir do entorno do aluno, com o objetivo
levantar dados, coletar entrevistas, visitar locais ptblicos, incluindo os que manté m acervos de informacées,

como bibliotecas e museus.

Valorizando os procedimentos que tiveram inicio no primeiro ciclo, a preocupacio de ensino e
aprendizagem no segundo ciclo envolve um trabalho mais especifico com leitura de obras com contetidos
histéricos, como reportagem de jornais, mitos e lendas, textos de livros didaticos, documentérios em video,

telejornais.

O destaque para a leitura das obras de cunho histérico sustenta-se no diagndstico feito por inlimeros
educadores, que afirmam que as criangas na atualidade t¢ m acesso a um grande nimero de informacdes,
pelos meios de comunicacio de massa, convivio social, sem contudo selecionar ou comparar com informa-
cdes provenientes de outras fontes, acreditando que tudo o que ouvem ou léem constitui-se “verdades
absolutas™.

Nesse sentido, cabe ao professor criar situagdes instigantes para que os alunos comparem as infor-
macdes contidas em diferentes fontes bibliogrificas e documentais, expressem as suas préprias compreensdes
e opinides sobre os assuntos e investiguem outras possibilidades de explicacio para os acontecimentos
estudados.

Torna-se importante desenvolver a preocupacio de se diagnosticar a complexidade de entendimento
dos temas pelos alunos, respeitando suas idéias e intervindo sempre com questionamentos, com novas infor-
macdes e com propostas de socializagio de suas reflexdes no grupo.

Nas dinimicas das atividades, propde-se que o professor considere as ja citadas para o primeiro ciclo,
e, ainda, selecione materiais com argumentos, opinides e explicacdes diferentes, sobre um mesmo aconteci-

mento atual ou do passado e promova debates, trocas de opinides e sinteses coletivas.

Espera-se que ao final do segundo ciclo os alunos sejam capazes de:

® reconhecer algumas relacdes sociais, econémicas, politicas e culturais
que a sua coletividade estabelece ou estabeleceu com outras localida-

des, no presente e no passado;

¢ identificar as ascendéncias e descendéncias das pessoas que pertencem



a sua localidade, quanto a nacionalidade, etnia, lingua, religido e
costumes, contextualizando seus deslocamentos e confrontos culturais
e €tnicos, em diversos momentos histéricos nacionais;

¢ identificar as relacdes de poder estabelecidas entre a sua localidade e os
demais centros politicos, econémicos e culturais, em diferentes tempos;

¢ utilizar diferentes fontes de informacio para leituras criticas;

e valorizar as acdes coletivas que repercutem na melhoria das condicdes

de vida das localidades.

EIXO TEMATICO: HISTORIA DAS
ORGANIZAGCOES POPULACIONAIS

Os contetidos de Histéria para o segundo ciclo enfocam as diferentes histérias que compdem
as relacdes estabelecidas entre a coletividade local e outras coletividades de outros tempos e espacos,
contemplando didlogos entre presente e passado e os espacos locais, nacionais e mundiais.

Prevalecem, como no primeiro ciclo, os estudos comparativos para a percepcio das semelhangas
e das diferencas, das permanéncias e das transformacdes das vivéncias humanas no tempo, em um
mesmo espaco, acrescentando as caracterizacdes e distingcdes entre coletividades diferentes,
pertencentes a outros espacos.

Nessa fase, € importante que os alunos dimensionem as relagdes sociais, econdmicas, politicas
e culturais que vivenciam, enriquecendo seu repertério histérico com informacgdes de outras
localidades para que possam compreender que seu espaco circundante estabelece diferentes rela-
coes locais, regionais, nacionais e mundiais.

Na localidade onde as criangas moram, existem problematicas que sé podem ser entendidas
na medida em que elas conhecem histdrias de outros espacos e de outros tempos: populacdes que
chegam de outros lugares, com outros costumes, outras linguas, outras religides, em diferentes
momentos; éxodos de pessoas de sua coletividade que ocorrem por diferentes razdes; completo ou
parcial desaparecimento de populacdes nativas, provocado por questdes histéricas nacionais e in-
ternacionais; modalidades de regime de trabalho e de divisdo de riquezas que sio comuns, também,
em outras localidades e a outros tempos; modos de produc¢io de alimentos intercambiados com
outras populacdes; comércio de mercadorias realizados com grupos ou empresas instalados fora de
sua localidade; modelos de administracio publica que sio comuns a outras coletividades e
estabelecem, com a sua localidade, vinculos de identidade regional ou nacional (organizacdes
municipais, estaduais e federais); lutas sociais de grupos ou classes que extrapolam o dmbito local
(partidos politicos, organizacdes sindicais, organizacdes ambientalistas, lutas dos sem-teto e dos
sem-terra, lutas por direitos das mulheres, das criancas ou da terceira idade); atividades culturais
que extrapolam o Ambito local (festas nacionais, festas religiosas, eventos culturais e esportivos);
eventos difundidos pelos meios de comunicacio, que ocorrem em outras localidades; ou politicas
nacionais e regionais, decididas em outros locais, que interferem na dinimica da sua localidade.

A opcio por estudos que relacionam as problemaiticas locais com outras localidades explica-
se pelo fato de que, nos estudos histéricos é fundamental localizar 0 maior niimero possivel de
relacdes entre os acontecimentos e os sujeitos histéricos, estabelecidas, também, além de seu

préprio tempo e espaco, em busca de explicacdes abrangentes, que déem conta de expor as



complexidades das vivéncias histéricas humanas. O fato € que se registra, na histéria de intimeras
sociedades, intensos intercAimbios humanos, culturais, econdémicos, politicos, sociais e artisticos.
Na sociedade contemporinea, por exemplo, pode-se dizer que é dificil de serem encontradas
coletividades que vivem de modo isolado, permanecendo fiel unicamente a tradi¢cdbes de seus
antepassados diretos, jA que os meios de comunicacio, as relacdes capitalistas de producio, a
organizacio da vida social em cidades tém crescido assustadoramente. Assim, s6 numa dimensio
de tempo que se alarga em direcio ao passado e numa dimensdo de espaco que contempla outras
localidades, é que se evidenciam as particularidades locais e 0 que nela existe em comum ou

recriado em relacio aos outros lugares.

Em uma outra perspectiva, pode-se dizer que é somente no alargamento de fronteiras
temporais e espaciais que os sujeitos histéricos podem dimensionar a sua insercio e a sua identidade
com 0s grupos sociais maiores, como no caso das classes sociais, das etnias, dos géneros, das
culturas ou das nacionalidades. Assim, por exemplo, é pelo conhecimento do deslocamento de
grandes levas de trabalhadores africanos para o Brasil, em contextos especificos que os colocaram
na situacio de escravidio e, posteriormente, na situacio de cidadio de “segunda classe” (pela
discriminacio construida para as especificidades de sua cor, de sua raga, de sua cultura), que os
afrodescendentes podem dimensionar, na sua individualidade e na sua identidade coletiva, a
abrangéncia de suas lutas sociais e politicas. E, por exemplo, por meio do conhecimento sobre o
que hi de comum entre as diferentes localidades que se espalham pelo territério brasileiro, o que
hi de comum ou de particular entre as populacdes regionais e locais, o que ha de especifico nos
conflitos, nos ganhos e nas perdas que marcaram a histéria que se pode dizer como sendo de “um
povo” (que fornece um cariter de identidade na diversidade), que um individuo, que nasceu e

vive no Brasil, pode dimensionar a sua inser¢io dentro desta nacio.

"

Como no primeiro ciclo, a proposta é a de que os estudos histéricos ndo retrocedam as
origens dos eventos e nio tracem trajetérias homogéneas do passado em direcio ao presente.
Também nio valorizem a organizacio dos acontecimentos no tempo a partir de uma perspectiva
de evolucio. Ao contririo, a proposta € de que os estudos histéricos possibilitem estudos criticos e
reflexivos, expondo as permanéncias, as mudancas, as diferencas e as semelhancas das vivéncias
coletivas.

Cabe ao professor, ao longo de seu trabalho pedagégico, integrar os diversos estudos sobre
as relacoes estabelecidas entre o presente e o passado, entre o local, o regional, o nacional e o
mundial. As vivéncias contemporineas concretizam-se a partir destas multiplas relacées temporais
e espaciais, tanto no dia-a-dia individual, familiar, como no coletivo. Assim, a proposta é de que os
estudos sejam disparados a partir de realidades locais, ganhem dimensdes histéricas e espaciais
multiplas e retornem ao local, na perspectiva de desvenda-lo, de desconstrui-lo e de reconstrui-lo
em dimensoes mais complexas.

Considerando o eixo temitico “Histdria das organizacdes populacionais™, a proposta é de
que, no segundo ciclo, os alunos estudem:
® a procedéncia geografica e cultural de suas familias e as histérias

envolvidas nos deslocamentos e nos processos de fixacio;

¢ o0s deslocamentos populacionais para o territério brasileiro e seus
contextos histdricos;

® as migracdes internas regionais e nacionais, hoje e no passado;



® 0s grupos e as classes sociais que lutam e lutaram por causas ou direitos
politicos, econdmicos, culturais, ambientais;

diferentes organizagcdes urbanas, de outros espacos e tempos;

as relacdes econémicas, sociais, politicas e culturais que a sua localida-
de estabelece com outras localidades regionais, nacionais e mundiais;

® o0s centros politico-administrativos brasileiros;

® as relagdes econdmicas, sociais, politicas e culturais que a sua localidade
estabelece ou estabeleceu com os centros administrativos nacionais, no presente

e no passado; e

medicoes de tempo, calendarios, quadros cronolégicos, linhas de tempo
e periodizagdes, para organizarem sinteses histéricas das relagdes entre
as histérias locais, regionais, nacionais e mundiais.

Como no primeiro ciclo, seguem sugestdoes amplas de possibilidades de estudo. Cabe, entio, ao professor:

e fazer alguns recortes e escolher alguns temas, priorizando os contetidos
mais significativos para que os alunos interpretem e reflitam sobre as
relacdes que sua localidade estabelece ou estabeleceu com outras
localidades situadas na regido, no Pais e no mundo, hoje em dia e no

passado;

¢ desenvolver um trabalho de integracio dos contetidos de Histéria com
outras dreas de conhecimento;

¢ avaliar o seu trabalho ao longo do ano, refletindo sobre as escolhas dos
contetidos priorizados, as atividades propostas e os materiais didaticos
selecionados, para replanejar a sua proposta de ensino de um ano para o
outro.

Deslocamentos populacionais

¢ Levantamento de diferencas e semelhancas das ascendéncias e
descendéncias entre os individuos que pertencem a localidade, quanto
a nacionalidade, etnia, lingua, religido e costumes:

¢ estudo das familias dos alunos: origem geogrifica das familias (paises,
continentes ou outras regides nacionais), época de deslocamento da
familia para regiio, lembrancas da familia sobre as razdes e as traje-
torias de deslocamentos, época de chegada na localidade, proximi-
dade temporal com o tempo da chegada, costumes mantidos como
tradi¢do (comida, vestimentas, lingua, religido, modalidades de
trabalho, festas, tradicdes, lendas e mitos, especificidades no

vocabulario);

¢ estudo dos costumes de diferentes regides: identificacio de populacdes locais
que possuem descendéncia diferenciada, suas descendéncias e

costumes especificos.



¢ Contextualizacio dos processos de deslocamento de populacdes para o
territério nacional:

* momento da chegada e formas de dominacio dos portugueses no
territério nacional;

¢ identificacio das populacdes nativas locais (indigenas), seu modo de
vida e os confrontos com populacdes européias;

¢ formas de deslocamentos de populacdes africanas para a América,
origens dos povos africanos e seu modo de vida, as condicdes de vida
estabelecidas para os africanos no Brasil, locais de fixacdo, desloca-

mentos posteriores, em diferentes épocas, no territério nacional;

¢ contextos de deslocamentos de outros grupos de imigrantes (europeus
e asidticos nos séculos XIX e XX), seu modo de vida e sua insercio
nas atividades econémicas nacionais.

¢ Identificacdo de deslocamentos populacionais locais, no passado e no
presente, as migracdes regionais e nacionais:

¢ identificacio das origens das populacdes nacionais que compdem a
populacio local, estudo dos contextos histéricos de fixacdo no local e

suas motivacdes;

¢ identificacio das razdes de deslocamentos populacionais para outras

regides do Pais ou para o exterior;

¢ identificacio das dreas para onde as populacdes se deslocaram num
possivel regresso ao seu lugar de origem, seus contextos histdricos,
especificidades de costumes que permanecem ou que se transfor-
mam nos deslocamentos.

Organizacoes e lutas de grupos sociais e étnicos

¢ Levantamento de diferencas e semelhancas entre grupos étnicos e
sociais, que lutam e lutaram no passado por causas politicas, sociais, cul-
turais, €tnicas ou econdmicas:

¢ movimentos de dmbito local: trajetéria do movimento, lutas travadas,
conquistas e perdas, relacdes mantidas com grupos nacionais ou de outras
regides, meios de divulgacio de idéias, pessoas e grupos envolvidos, ideais
de luta (movimentos ambientalistas, feministas, de idosos, de indigenas, de
classes sociais, de liberdade de expressio, de direitos humanos, de organi-
zacdo religiosa, dos negros, dos sem-terra, de construcio de moradias

ou de saneamento bdsico, em prol da satide ou da educacio).



Organizacoes politicas e administra¢oes urbanas

¢ Identificacdo de diferentes tipos de organizagdes urbanas, destacando
suas funcdes e origens:

¢ cidades que nasceram com funcido administrativa, religiosa, comercial
ou de paragem, de diferentes lugares do mundo e de épocas histéricas
diferentes, como Cuzco, Tenochtitlain, Machu Pichu, Atenas, Pe-
quim, Amsterda, Paris, Nova York, e/ou do Brasil, como Recife, Por-
to Alegre, Belo Horizonte, Sio Luis, Ouro Preto, Diamantina,
Campinas, etc.;

® estudos de organizacdes e distribuicdes dos espacos urbanos e rurais,
sistemas de defesa, de abastecimento de alimento, de fornecimento
de dgua e escoamento de esgoto, sistemas de comunicacio, as rela-
cdes comerciais, as atividades econdmicas e administrativas, as
vivéncias cotidianas da populacio em diferentes épocas, medicdes
de tempo.

e (Caracterizacio do espaco urbano local e suas relagdes com outras
localidades urbanas e rurais:

e crescimento urbano, atividades urbanas exercidas pela populacio e
suas relacdes ou nio com a vida rural, relacGes comerciais praticadas
com outras localidades, atividades econ6micas, processos de indus-
trializacdo (internos e externos), organizacdo administrativa, desen-
volvimentos do atendimento de servigos nos seus diferentes espacos
(esgoto, dgua, escolas, hospitais), ritmos diferenciados de tempo na
organizacido das rotinas didrias.

¢ Estudo das transformacdes e das permanéncias que ocorreram nas trés
capitais brasileiras (Salvador, Rio de Janeiro e Brasilia) e as diferencas
e semelhancas entre elas e suas histdrias:

® as origens das cidades, suas organizacdes e crescimento urbanistico,
seu papel administrativo como capital, as relacdes entre as capitais
brasileiras e Lisboa (num contexto de relacdes entre metrépole e
col6nia), as questdes politicas nacionais quando eram capitais, sua
populacio em diferentes épocas, as suas relacées com outras
localidades nacionais e internacionais, as mudangas em suas funcoes
urbanas, seu crescimento ou estagnacio, suas funcoes na atualidade,
0 que preservam como patrimdnio histérico.

Organizacao historica e temporal

¢ Construcio de sinteses histéricas, tomando-se as relacdes entre os
momentos significativos da histéria local e os da histéria regional e
nacional:

¢ estudos de calendarios e medigcoes de tempo que possibilitem
localizar acontecimentos de curta, média e longa duracio (anos, dé-

cadas, séculos);



e construcio de sinteses cronolégicas, incluindo e relacionando

acontecimentos da histéria local, regional, nacional e mundial;

¢ construcio de linhas de tempo, relacionando a histéria local com a
histéria regional e a histéria nacional;

¢ construcdes de diferentes periodizacoes histéricas, que déem conta
de caracterizar predominios e mudancas nos modelos econdémicos,
nas organizacgdes politicas, nos regimes de trabalho, nos costumes,
nos movimentos sociais € €tnicos, no modelo de vida rural ou de
vida urbana, nas relacdes entre as politicas locais e as politicas
nacionais, comparando-as com aquelas tradicionalmente utilizadas
nos estudos didaticos da disciplina (Brasil Col6nia, Brasil Império,
Brasil Republica).

CONTEUDOS COMUNS AS TEMATICAS HISTORICAS

Tal como no primeiro ciclo, os contetidos que se seguem referem-se a todas as temdticas
propostas. Repetem-se aqui, uma vez que seu aprendizado tem continuidade no segundo ciclo.

® Buscade informacdes em diferentes tipos de fontes (entrevistas, pesquisa
bibliografica, imagens, etc.).

¢ Anilise de documentos de diferentes naturezas.
® Troca de informacdes sobre os objetos de estudo.

¢ Comparacio de informacdes e perspectivas diferentes sobre um mesmo
acontecimento, fato ou tema histérico.

¢ Formulacio de hipéteses e questdes a respeito dos temas estudados.

® Registro em diferentes formas: textos, livros, fotos, videos, exposicoes,
mapas, etc.

¢ Conhecimento e uso de diferentes medidas de tempo.

Ao final do segundo ciclo, depois de terem vivenciado intimeras situagdes de aprendizagem,
os alunos dominam alguns contetidos e procedimentos. Para avaliar esses dominios, destacam-se os
seguintes critérios:

* Reconhecer algumas semelhancas e diferencas que a sua localidade estabelece com
outras coletividades de outros tempos e outros espacos, nos seus aspectos sociais,
economicos, politicos, administrativos e culturais

Este critério pretende avaliar se, a partir dos estudos desenvolvidos, o aluno reconhece
algumas relacdes que a sua coletividade estabelece, no plano politico, econdmico, social, cultural
e administrativo, com outras localidades, no presente e no passado, criando com elas vinculos de
identidade, de descendéncia e de diferencas.



* Reconhecer alguns lacos de identidade e/ou diferencas entre os individuos, os grupos
e as classes, numa dimensao de tempo de longa duracao

Este critério pretende avaliarse o aluno identifica, em uma dimensio histérica, algumas das lutas
e identidades existentes entre grupos e classes sociais, discernindo as suas caracteristicas e 0s seus

contextos histéricos.

* Reconhecer algumas semelhancas, diferencas, mudancas e permanéncias no modo
de vida de algumas populacoes, de outras épocas e lugares

Este critério pretende avaliar o discernimento do aluno na identificagio das especificidades
das realidades histéricas, relacionando-as com outros contextos temporais e espaciais.



Nas dindmicas das atividades, propde-se que o professor:

¢ valorize, inicialmente, os saberes que os alunos ja possuem sobre o tema

abordado, criando momentos de trocas de informacdes e opinides;

¢ avalie essas informacdes, identificando quais poderiam enriquecer seus
repertérios e suas reflexdes;

¢ proponha novos questionamentos, informe sobre dados desconhecidos
e organize pesquisas e investigacdes;

¢ selecione materiais de fontes de informacio diferentes para que sejam
estudados em sala de aula;

® promova visitas e pesquisas em locais ricos em informacdes;

¢ proponha que os estudos realizados se materializem em produtos culturais, como
livros, murais, exposic¢des, teatros, maquetes, quadros cronolégicos, mapas, etc.

O professor deve ter consciéncia de que as produgdes dos alunos nio sio semelhantes aquelas
construidas pelos historiadores nem devem dar conta de explicar a totalidade das questdes que, possivelmen-
te, poderiam decorrer de estudos mais sofisticados.

Esta proposta baseia-se na idéia de que os conhecimentos histéricos tornam-se significativos
para os alunos, como saber escolar e social, quando contribuem para que eles reflitam sobre as
vivéncias e as produ¢des humanas, materializadas no seu espaco de convivio direto e nas organiza-
coes das sociedades de tempos e espacos diferentes, reconhecendo-as como decorrentes de

contradi¢des e de regularidades histéricas.

Nesse sentido, propde-se, para o ensino de Histéria, contetdos e situacdes de aprendizagem
que possibilitem aos alunos refletir criticamente sobre as convivéncias e as obras humanas,
ultrapassando explicacdes organizadas a partir unicamente de informacdes obtidas no presente e a
partir unicamente de dados parciais. Propde-se, assim, que os alunos conhecam e debatam as
contradi¢des, os conflitos, as mudancas, as permanéncias, as diferencas e as semelhancas existentes
no interior das coletividades e entre elas, considerando que estio organizadas a partir de uma
multiplicidade de sujeitos, grupos e classes (com alguns interesses comuns e outros diferentes), de
uma multiplicidade de acontecimentos (econdémicos, sociais, politicos, culturais, cientificos, filoséficos)

e de uma multiplicidade de legados histéricos (continuos e descontinuos no tempo).

Para que os alunos dimensionem a sua realidade historicamente é importante que o professor
crie situacdes de aprendizagem escolares para instigd-los a estabelecer relacdes entre o presente e
o passado, o especifico e o geral, as a¢coes individuais e as coletivas, os interesses especificos de
grupos e os acordos coletivos, as particularidades e os contextos, etc.

Considerando a formacgio mais ampla dos alunos e a importincia de desenvolverem atitudes

-

de autonomia em relagio aos seus estudos e pesquisas, € necessdrio que o professor, por meio de

rotinas, atividades e praticas, os ensine como dominar procedimentos que envolvam questionamentos,



reflexdes, andlises, pesquisas, interpretacdes, comparacgoes, confrontamentos e organizacio de
contetdos histéricos. Nesse sentido, o professor deve considerar, cotidianamente, a participacio
dos alunos nas decisdes dos encaminhamentos das diferentes atividades, lembrando, contudo, que,
inicialmente, é ele, como educador, quem define o tema de estudo, quem aponta as questdes a
serem investigadas, quem orienta e sugere onde e 0 que pesquisar, quem propde questdes e
aprofundamentos, quem aponta as contradicdes entre as idéias, as priticas e as obras humanas.
Participando e opinando, aos poucos, os alunos aprenderdo como proceder de modo auténomo no
futuro.

Os procedimentos de pesquisa devem ser ensinados pelo professor 4 medida que favorecam,
de um modo ou de outro, uma ampliacio do conhecimento e das capacidades das criangas: trocas de
informacdes, socializacio de idéias, autonomia de decisio, percepcio de contradicdes, construcdes
de relacdes, atitudes de confrontamento, dominios lingiiisticos, escritos, orais, iconogrificos,
cartogrificos e pictéricos.

-

E importante que o professor retome, algumas vezes, a proposta de trabalho inicial, para que
os alunos possam tomar decisdes sobre novos procedimentos no decorrer das atividades. Assim, por
exemplo, é a problematica inicial que orienta o julgamento das fontes de informacio que sio mais
significativas. Entre as entrevistas coletadas, algumas podem ser descartadas e outras confrontadas,
por registrarem informacgdes conflituosas ou complementares. Em uma pesquisa nos arquivos, foto-
grafias podem ser selecionadas, entre as muitas recolhidas, para reforcarem argumentos defendidos
ou por revelarem situagdes ndo imaginadas. Textos jornalisticos, sobre episédios do passado, podem
ser organizados para demonstrarem pensamentos da época, por expressarem conflitos entre grupos
sociais, ou dispensados por abordarem questdes especificas que nio serio desenvolvidas.

A pesquisa e a coleta de informacido devem fundamentar a constru¢io de uma ou mais respostas
para os questionamentos disparados no inicio do trabalho. Essas respostas, que podem ser individuais,
em dupla ou em grupos maiores, devem ser, de algum modo, registradas: texto, dlbum de fotografia,
livro, video, exposicio, mural, colecio de mapas, etc.

A abordagem dos contetidos insere-se numa perspectiva de questionamentos da realidade
organizada no presente, desdobrando-se em contetidos histéricos, que envolvem explicitacdes e
interpretacdes das acoes de diferentes sujeitos, da selecio e organizacio de fatos e da localizacio
de informacdes no tempo histérico. As explicagdes para os questionamentos implicam, por sua vez,
a exposicio dos conflitos, das contradi¢des e da diversidade de possibilidades de compreensio

dessa realidade.

Nesse sentido, é importante que o professor crie situacdes rotineiras, nas suas aulas, de atitudes
questionadoras diante dos acontecimentos e das acdes dos sujeitos histéricos, possibilitando que
sejam interpretados e compreendidos a partir das relacdes (de contradi¢gdes ou de identidade) que
estabelecem com outros sujeitos e outros acontecimentos do seu préprio tempo e de outros tempos
e outros lugares, isto é, relacdes que estabelecem por suas semelhancas, suas diferencas, suas
proximidades, suas dependéncias, suas continuidades. As explica¢des dos alunos para os
questionamentos devem considerar, assim, uma multiplicidade de entendimentos, de abrangéncias,

de confrontamentos e de relagdes, revelando tramas conflituosas para a histéria estudada.

Sio favorecidas, assim, as diferentes leituras de jornais e revistas, o debate sobre problemas
do bairro ou da cidade e as pesquisas de cunho social e econémico entre a populacio; a identificacio



de diferentes propostas e compreensdes defendidas na sociedade para solucionar seus problemas;
as situacdes em que as criancas organizam as suas préprias solucdes e estratégias de intervencio
sobre a realidade (escrever cartas as autoridades, fazer exposicdes para informar a populagio); o
aprendizado de como ler documentos variados, tanto aqueles que podem ser encontrados na realidade
social (construgdes, organizacgio urbana, instrumentos de trabalho, meios de comunicacio,
vestimentas, relacdes sociais e de trabalho) como também producdes escritas, imagens e filmes.

O conhecimento histérico nio se confunde com a realidade passada, pois é construido em uma
determinada época, comprometido com questdes de seu préprio tempo. E um conhecimento que
envolve escolha de abordagem, reflexio e organizacio de informacdes, problematizacio, interpreta-
¢io, analise, localizacio espacial e ordenac¢io temporal de uma série de acontecimentos da vida
coletiva, que ficaram registrados, de algum modo, por meio de escritas, desenhos, memérias indivi-
duais e coletivas, fotografias, instrumentos de trabalho, fragmentos de utensilios cotidianos e estilos
arquitetdnicos, entre outras possibilidades.

Os documentos sio fundamentais como fontes de informacdes a serem interpretadas,
analisadas e comparadas. Nesse sentido, eles nio contam, simplesmente, como aconteceu a vida
no passado. A grande maioria nio foi produzida com a intenc¢io de registrar para a posteridade
como era a vida em uma determinada é poca; e os que foram produzidos com esse objetivo geralmente
tendem a contar uma versio da Histéria comprometida por visdes de mundo de individuos ou
grupos sociais. Assim, os documentos sio entendidos como obras humanas que registram, de modo
fragmentado, pequenas parcelas das complexas relacdes coletivas. Sio interpretados, entio, como
exemplos de modos de viver, de visdbes de mundo, de possibilidades construtivas, especificas de
contextos e épocas, estudados tanto na sua dimensio material (elementos recriados da natureza,
formas, tamanhos, técnicas empregadas), como na sua dimensio abstrata e simbdlica (linguagens,
usos, sentidos, mensagens, discursos).

Sio cartas, livros, relatérios, didrios, pinturas, esculturas, fotografias, filmes, musicas, mitos,
lendas, falas, espacos, constru¢des arquiteténicas ou paisagisticas, instrumentos e ferramentas de
trabalho, utensilios, vestimentas, restos de alimentos, habita¢des, meios de locomocio, meios de
comunicacdo. Sio, ainda, os sentidos culturais, estéticos, técnicos e histéricos que os objetos
expressam, organizados por meio de linguagens (escrita, oralidade, nimeros, graficos, cartografia,
fotografia, arte).

No caso do livro, por exemplo, a leitura pode recair tanto sobre o modo como ele é
confeccionado (caligrafia, tipografia, computador), as técnicas empregadas (artesanal, industrial) e
o material utilizado (papel, couro, thip), como sobre a linguagem escrita, considerada como universo
simbélico que abarca signos, simbolos, contetidos, mensagens, sentidos, constru¢io argumentativa,
estrutura lingiiistica, etc.

A utilizacdo da fotografia, como fonte de pesquisa, deve levar em consideracio que a imagem
impressa no papel nio se confunde com a realidade. Se o pesquisador considerar que tudo o que
pode ser visto na foto era costume da época, pode chegar a conclusdes equivocadas sobre como,
por exemplo, as pessoas se vestiam antigamente. No século XIX, as pessoas aparecem nas fotos
com roupas apertadas, bem passadas e arrumadas e sempre posando com ar sério. Entretanto, as
pessoas que viveram naquela época nio se comportavam ou se vestiam sempre assim. A foto, por
ser um recorte particular da realidade, representa apenas o congelamento de um momento,

principalmente aquelas produzidas em estidios, como ha cento e cingiienta anos, quando as pessoas



tinham que ficar paralisadas por mais de um minuto (por causa do equipamento) e se arrumar para
a ocasiio, porque, geralmente, era a tinica foto que tiravam na vida.

Considerar a técnica utilizada, as condi¢does em que a foto foi produzida, o estilo artistico do
fotégrafo, o Angulo que ele privilegiou, a razio pela qual a foto foi tirada, as técnicas de revelacio,
as interferéncias feitas no negativo, podem propiciar informacgdes interessantes sobre o contexto

da época.

As reflexdes sobre a linguagem fotogrifica sio importantes de serem consideradas em relacio
as outras fontes documentais, quando se fala na organizac¢io de situacdes didaticas com contetidos
histéricos escolares. Assim, entre muitos aspectos, o professor pode ensinar a seus alunos a
preocupacio que se pode ter com as técnicas, os materiais e os estilos de vestimentas, habita¢coes
e transportes, as diferentes lembrancas das pessoas sobre uma mesma época, o arquivamento de
documentos, as diferencas de atendimentos de servicos publicos na cidade, o que envolve a
confeccio de um jornal ou de uma revista, as fungdes sociais de uma escritura de terra ou a de uma
propaganda divulgada em um jornal. A intencio é que os alunos nio aceitem facilmente as
informacdes, considerando apenas significativas aquelas que estio mais evidentemente explicitadas
e expostas na realidade ou nos documentos, ou seja, que construam atitudes questionadoras,
procurem informacdes em detalhes ndo facilmente observados, identifiquem informagdes ndo apenas
por meio daquilo que imaginam inicialmente, mas, também, a partir de detalhes que nio foram
considerados, e aprendam a comparar e a confrontar as informacdes obtidas em uma pesquisa.

A leitura dos documentos, em um trabalho diditico, pode implicar a coleta de informacdes
que sio internas e externas a eles. A histéria do autor e a histéria da técnica de registro sio, por
exemplo, informacdes que podem ser obtidas em outras fontes, auxiliando os alunos a localizarem
o contexto histérico do documento e as relacdes entre os seus contetidos e a época em que foi
produzido. Por sua vez, o material de que € feito, os personagens histéricos e os acontecimentos
descritos podem ser identificados e localizados, por exemplo, na leitura e andlise do préprio
documento.

O trabalho de leitura de documentos, considerando as particularidades de suas linguagens, é
favorivel de ser desenvolvido nas séries iniciais do ensino fundamental, principalmente levando
em consideracio que as criancas pequenas estio tomando contato com as diversas linguagens
comunicativas, como lingua escrita, matematica e artes. Nesse caso, sio favordveis as atividades,
inclusive, envolvendo estudos sobre as histérias das ciéncias e dos meios de comunicacio: histéria
da escrita, dos ntiimeros, dos calendérios, da cartografia, da pintura, da fotografia, do cinema, do

jornal, do radio, da televisdo.

Cabe ao professor ensinar os seus alunos a realizar uma leitura critica de producdes de
contetidos histéricos, distinguindo contextos, funcdes, estilos, argumentos, pontos de vista,
intencionalidades. Assim, além de as criancas terem a oportunidade de obter e organizar informacdes
diretamente das fontes de informacio primadrias (construgdes, utensilios, depoimentos orais,
fotografias), podem aprender a obter informacdes, de modo critico, em fontes secunddrias (textos
enciclopédicos, de historiadores, didaticos, documentiérios histéricos), consideradas, também, como

obras que necessitam ser localizadas em contextos histéricos e analisadas.



-

Didaticamente, é importante que os alunos aprendam a identificar as obras de contetdo
histérico (textos feitos por especialistas, livros didaticos, enciclopédias e meios de comunicacio
de massa) como sendo construcdes que contemplam escolhas feitas por seus autores (influencia-
dos em parte pelas idéias de sua época): selecio de fatos histéricos, destaque feito a determinados
sujeitos histéricos, organizacido temporal das andlises e das relagbes entre acontecimentos.

Os trabalhos desenvolvidos com Lingua Portuguesa, principalmente os que privilegiam os
diferentes estilos de textos (narrativo, dissertativo, descritivo), a identificacio de contextos de
autores, o discernimento de construcio de argumentos e os modelos textuais usualmente privile-

giados, auxiliam os alunos no que se refere a leitura de textos de contetido histérico.

Podem ser criadas situacdes em que os alunos aprendam a questionar e a dialogar com os
textos: em que contexto histérico foi produzido? Quais os fatos e os sujeitos histéricos que foram
privilegiados? Existiria a possibilidade de privilegiar outros sujeitos e outros fatos? Como o tempo
estd organizado? Quais os argumentos defendidos pelo autor? Como estd organizado o seu ponto
de vista? Existem outras pessoas que defendem as mesmas idéias? Como pensam outras pessoas’

Como se pode pensar de modo diferente do autor? Qual € a opinido pessoal sobre o que o autor
defende?

Os questionamentos sobre as obras disparam, necessariamente, trabalhos de pesquisa pelos
alunos e a selecio, por parte do professor, de materiais complementares que auxiliem a identificacio
de contextos e discernimento dos pontos de vista dos autores.

Assim, além de promover questionamentos coletivos e individuais sobre as obras e propor
pesquisas, cabe ao professor selecionar algumas producdes, como recurso didatico, referentes a
mesma temdtica estudada, mas que se diferenciam como forma ou contetido (constroem argumen-
tos de modo diferente e defendem idéias opostas), que ddo destaque para diferentes sujeitos
histéricos (para individuos ou para determinados grupos sociais), que contam a Histdria a partir da
selecio de fatos diferentes (de dimensdo politica, econémica, cultural), que fazem recortes de

tempos diversos (numa dimensdo de curta, média ou longa duragio).

Nesse sentido, cabe ao professor ensinar como questionar uma obra, como também promover
momentos em que seus alunos possam 1é-la mais criticamente, mediante comparacio e confrontagio com
outras obras que se distinguem por enfocarem abordagens diferenciadas.

Nessa mesma linha de procedimentos didaticos, cabe ao professor, no momento em que os
alunos forem organizar os seus conhecimentos histéricos, promover debates sobre a construgio de
suas préprias obras de contetidos histéricos: que ponto de vista irio defender e como irio comunica-
lo, quais os sujeitos, fatos e tempo histérico que irdo privilegiar e o que estd fundamentando suas
escolhas.

Valorizar trabalhos de leitura critica significa optar por aprendizagens qualitativas e nfo
simplesmente quantitativas, que visam, por exemplo, apenas o acesso a informacdes histéricas de
cardter cumulativo. E importante que o professor considere que tanto as informacdes mais explici-
tas nas obras quanto aquelas obtidas por leituras criticas contribuem para a amplia¢io do repertério
cultural e histérico de seus alunos. O modo como os alunos identificam e reconstroem as questdes
pertinentes a disciplina da Histéria, como de fato, sujeito e tempo histérico, serdo também
fundamentais para que possam compreender, de modo cada vez mais complexo, as relacdes entre

os homens, as suas acdes e as suas producdes.



-

O tempo € um dos conceitos mais complexos de entendimento. Para os estudiosos que se
dedicam a entendé-lo, existe uma série de abrangéncias que sdo consideradas, relacionadas as
possibilidades de contornos que assume, tanto no campo da realidade natural e fisica como nas
criacdes culturais humanas. Dependendo do ponto de vista de quem o concebe, o tempo pode

abarcar concepg¢des miltiplas.

As diversas concepgoes de tempo sdo produtos culturais que sé sio compreendidas, em todas
as suas complexidades, ao longo de uma variedade de estudos e acesso a conhecimentos pelos
alunos durante sua escolaridade. Nesse sentido, nio deve existir uma preocupacio especial do
professor em ensinar, formalmente, nos dois primeiros ciclos, uma conceituacio ou outra, mas
trabalhar atividades diddticas que envolvam essas diferentes perspectivas de tempo, tratando-o
como um elemento que possibilita organizar os acontecimentos histéricos no presente e no passado:
estudar medicdes de tempo e calendirios de diferentes culturas; distinguir periodicidades, mudancas
e permanéncias nos habitos e costumes de sociedades estudadas; relacionar um acontecimento
com outros acontecimentos de tempos distintos; identificar os ritmos de ordenacdo temporal das
atividades das pessoas e dos grupos, a partir de predominincias de ritmos de tempo, que mantém
relacdes com os padrdes culturais, sociais, econémicos e politicos vigentes.

O TEMPO CRONOLOGICO

No estudo da Histéria, considera-se que o que existiu teve um lugar e um momento. Utilizam-
se, entio, calenddrios, para possibilitar que diferentes pessoas possam compartilhar de uma mesma
referéncia de localizaciio dos acontecimentos no tempo, ou seja, que todas concordem, por exemplo,
que o homem chegou a4 Lua no ano de 1969. Assim, é importante que as criancas conhecam o
calendirio utilizado por sua cultura, para que possam compartilhar as mesmas referéncias que
localizam os acontecimentos no presente, no passado e no futuro.

No estudo da Histéria € preciso considerar, entdo, que as marcagoes e ordenacdes do tempo,
por meio de calenddrios, sdo uma construcio que pode variar de uma cultura para outra. As datacdes
utilizadas pela cultura ocidental cristd (o calendario gregoriano) sio apenas uma possibilidade de
referéncia para localizacdo dos acontecimentos em relagio uns aos outros, permitindo que se diga
a ordem em que aconteceram.

Nos primeiros ciclos, deve ser uma preocupacio do professor o dominio do calendério pelas
criangas, assim como as idéias a ele associadas, como as de que os acontecimentos sio diferentes

entre si, por receberem datacdes (dia, més e ano), e sdo irreversiveis no tempo.

O TEMPO DA DURAGCAO

No estudo da Histéria considera-se, também, a dimensio do tempo como duracio, a partir da
identificacio de mudancas e de permanéncias no modo de vida das sociedades. Sdo essas mudancas
que orientam a criacdo de periodizagdes, como, por exemplo, as cldssicas divisdes da Histéria do
Brasil, que distinguem os periodos Colonial, Imperial e Republica, tendo-se como referéncia,
principalmente, o tipo de regime politico vigente em diferentes épocas. De um modo geral,
dependendo das referéncias de estudo sobre uma dada sociedade, pode-se dividir o tempo histérico



em periodos que englobem um modo particular e especifico de os homens viverem, pensarem,
trabalharem e se organizarem politicamente, que come¢am e terminam com mudancas nesse

modo de viver.

A divisio da Histéria em periodos, com base nas mudancas e nas permanéncias, auxilia a
identificar a continuidade ou a descontinuidade da vida coletiva, ou seja, pode-se compreender e
tentar explicar quando e como um modelo de viver e de pensar sofreu grandes transformacdes,
quando permaneceu por longos periodos sem qualquer mudanca, quando foram ocorrendo aos

poucos, ou ainda quando foram interrompidos.

O estudo dos acontecimentos, do ponto de vista de suas duracdes, permite valorizar, também,
diferentes dimensdes de tempo, como ja referido em outras partes deste documento, sobre o tempo

de curta, média ou longa duracio.

Nos trabalhos com os alunos, ndo deve existir a preocupacio em ensinar, formalmente, as
conceituacdes de tempo histérico, mas deve existir a intencionalidade diditica de escolher temas
de estudos que abarquem acontecimentos que possam ser dimensionados em diferentes duragdes.
Por exemplo, podem-se trabalhar fatos politicos que se sucedem com rapidez no tempo, mudancgas

em costumes que demoram uma geracdo ou costumes que demoram para sofrer transformacaes.

Pode-se escolher trabalhar, também, com acontecimentos singulares, que podem ser
explicados em seus limites restritos na sua relacio com alguns outros acontecimentos préximos de
seu tempo. E pode-se trabalhar esse mesmo acontecimento em relacio a sua inser¢io em uma
estrutura histérica maior, procurando distinguir a sua relacio com intimeros outros acontecimentos
de muitos outros tempos, extrapolando o tempo presente e revelando aspectos sociais e econdmicos
que perduram por décadas ou por séculos. Nesse caso, o professor cria situacdoes pedagégicas que
permitam revelar as dimensdes histéricas dos acontecimentos passados e presentes, expondo suas

complexidades e sua presenca emaranhada na realidade e na Histdria.

RITMOS DE TEMPO

No estudo da Histéria, considera-se, ainda, a dimensio do tempo que predomina como ritmo
de organizacio da vida coletiva, ordenando e seqiienciando, cotidianamente, as acdes individuais
e sociais. No caso, por exemplo, das rotinas de trabalho dos camponeses, que dependem da época
do ano para plantar e colher, o ritmo de vida, que orienta suas atividades, estd mais relacionado aos
ciclos naturais. Nesse sentido, é possivel falar que os camponeses vivenciam, no seu trabalho, um
“tempo de natureza”. Na producio de uma fabrica, por outro lado, onde os operirios ganham pelas
horas de trabalho, o ritmo de tempo é orientado, por exemplo, pela marca¢io mecinica das horas
de um relégio. Esse ritmo de tempo, que pode ser chamado de “tempo da fabrica”, € encontrado

também em outras atividades sociais, como € o caso, por exemplo, das rotinas escolares.

Nio deve existir a preocupaciio em ensinar formalmente aos alunos os ritmos de tempo que
predominam em uma ou em outra sociedade histérica, mas de estabelecer comparacdes, nos estudos
realizados, sobre a predominincia de um ou outro ritmo nas atividades das pessoas e dos grupos
sociais. Dessa forma, os alunos podem compreender e encarar de modo critico os valores que
predominam na sociedade atual, na qual o ritmo avassalador do relégio e da producio da fabrica
impde, cultural e economicamente, as dindmicas e as vivéncias de criancgas, jovens, mulheres,

homens e velhos.



ATIVIDADES COM O TEMPO

No trabalho com os alunos, no que se refere aos dominios em relacio ao conhecimento
cultural e social das medicdes de tempo, pode-se trabalhar uma série de atividades envolvendo

calenddrios:

¢ criacido de rotinas didrias e semanais de atividades, organizando-as em
quadros de horario ou agendas, que possibilitem as criancas se organizar
de modo auténomo em relacio aos acontecimentos e estudos de cada

dia e da semana;

® nas rotinas didrias, registro com os alunos do dia da semana e do més,
do més e do ano, dos aniversdrios, festas, feriados, dias de descanso,

acontecimentos do passado e do presente que estido estudando;

® observacio, registro e levantamento de hipdteses sobre as repeticoes
dos fendmenos naturais, como dia e noite, mudancas das fases da Lua,
da posicdo do Sol no céu, na vegetacio, mudancas na temperatura, nos

ventos;

¢ criacio de calendirios sustentados nessas mudancas observadas em
relacio aos elementos naturais, estabelecendo periodicidades de um

més para o outro, ou de ano para o outro;
¢ confeccio de relégios de Sol, ampulhetas, relégios de dgua (clepsidra);

¢ conhecimento do funcionamento e das histérias que envolvem os
calenddrios utilizados por alguns povos, como o cristio, o egipcio, o

asteca;
® comparacio entre os diferentes calendarios e sua utilizacio para

localizacdo e comparacio de acontecimentos no tempo.

No trabalho com tempo histérico, dimensionando-o como duracio, escolher temas de estudos

que possibilitem:

® comparar acontecimentos do presente com outras épOC‘c'lS € lllg‘c'll'CS; e

¢ identificar e estudar acontecimentos de curta, média e longa duracio.

O tempo, como elemento cultural que estabelece ritmos para as atividades humanas, pode
ser trabalhado por meio de estudos e pesquisas sobre os reguladores do tempo (relégios, ciclos

naturais):

¢ como estio regulados os inicios e os fins das atividades escolares,
familiares e da populacdo local, quanto ao trabalho, a alimentacio, ao

tempo de lazer; e



® comparacdes sobre os reguladores do tempo da sociedade em que os
estudantes vivem e os reguladores de comunidades diferentes — de

localidades rurais ou urbanas e de culturas de outros tempos e espacos.

ESTUDOS DO MEIO

E gratificante e significativo, para o professor e para os seus alunos, trabalhos que envolvam
saidas da sala de aula ou mesmo da escola: visitar uma exposi¢io em um museu, visitar um fabrica,
fazer uma pesquisa no bairro, conhecer cidades histéricas, etc. Essas situagbes sio geralmente
ludicas e representam oportunidades especiais para todos se colocarem diante de situacdes didaticas
diferentes, que envolvam trabalhos especiais de acesso a outros tipos de informacgdes e outros

tratamentos metodoldgicos de pesquisa.

Tanto nas visitas, nos passeios, nas excursoes, nas viagens, ou mesmo nos estudos da
organizacio do espaco interno a sala de aula ou a escola, quando o professor quer caracterizar estas
atividades como estudo do meio, é necessario que considere uma metodologia especifica de traba-
lho, que envolve o contato direto com fontes de informac¢io documental, encontradas em contextos
cotidianos da vida social ou natural, que requerem tratamentos muito préximos ao que se denomina

pesquisa cientifica.

O estudo do meio nio se relaciona a simples obtencido de informacdes fora da sala de aula ou
a simples constatac¢io de conhecimentos ji elaborados, encontrados em livros didéticos, enciclopédias
ou jornais, que se pode verificar /N 100 na paisagem humana ou geogrifica. Nio se realiza um
estudo do meio para se verificar que as casas construidas no inicio do século seguem uma série de
caracteristicas relacionadas ao estilo neoclissico. E nio se visita uma fibrica para simplesmente

verificar, por exemplo, que existe uma divisio de trabalho entre os operarios.

O estudo do meio envolve uma metodologia de pesquisa e de organizacio de novos saberes,
que requer atividades anteriores a visita, levantamento de questdes a serem investigadas, selecio
de informacdes, observacoes em campo, comparagdes entre os dados levantados e os conheci-
mentos ja organizados por outros pesquisadores, interpretacio, enfim, organizacio de dados e

conclusdes.

Em um estudo do meio, o estudante ndo depara com a composic¢io dos contetidos histéricos em forma
de enunciados ou ja classificados a partir de conceituacdes. Ao contririo, € uma atividade didética
que permite que os alunos estabelecam relacoes ativas e interpretativas, relacionadas diretamente
com a producio de novos conhecimentos, envolvendo pesquisas com documentos localizados em
contextos vivos e dindmicos da realidade. Nesse sentido, os alunos deparam com o todo cultural,
o presente e o passado, a parte e o todo, o particular e o geral, a diversidade e as generalizacdes,
as contradicdes e 0 que se pode estabelecer de comum no diferente. Ou seja, dos indicios da
arquitetura de uma, duas, trés casas, ele pode construir seus préprios enunciados para caracterizar
o estilo de habitacio da época. Dos ornamentos observados nas igrejas e nos detalhes das obras de
arte, ele pode remodelar e conferir os conhecimentos que ja domina sobre o assunto, aceitando
variagdes em vez de manifestacdes genéricas. E, conversando com os moradores que vivem e
preservam os patrimdnios histéricos, pode incorporar, aquilo que ja sabe, um conjunto novo de

representacdes que inclui solucdes diversas.



No caso do estudo do meio, uma paisagem histérica é um cendrio composto por fragmentos,
suscitadores de lembrancgas e problematicas, que sensibiliza os estudantes sobre a participacgio dos
antigos ¢ modernos atores da Histdria, acrescentando-lhes vivéncias e concretudes para a sua

imaginacdo.

E no local, conhecendo pessoalmente casas, ruas, obras de arte, campos cultivados,
aglomeragdes urbanas, conversando com os moradores das cidades ou do campo, que os alunos se
sensibilizam, também, para as fontes de pesquisa histdrica, isto €, para os “materiais” sobre os
quais os especialistas se debrucam para interpretar como seria a vida em outros tempos, Como se
dio as relagbes entre os homens na sociedade de hoje ou como sdo organizados os espagos urbanos
ou rurais. O estudo do meio €, entdo, um recurso pedagégico privilegiado, j4 que possibilita aos

estudantes adquirirem, progressivamente, o olhar indagador sobre o mundo de que fazem parte.

E fundamental para o estudante que estd comecando a ler o mundo humano conhecer a
diversidade de ambientes, habita¢des, modos de vida, estilos de arte ou as formas de organizagio
de trabalho, para compreender de modo mais critico a sua prépria época € 0 espago em seu entorno.
E por meio da leitura das materialidades e dos discursos, do seu tempo e de outros tempos, que o
aluno aprende a ampliar sua visdo de mundo, tomando consciéncia de que se insere em uma época
especifica que ndo é a tnica possivel. Em um estudo do meio, o ensino de Histéria alcanga a vida,
e o aluno transporta o conhecimento adquirido para fora da situagio escolar, construindo propostas

e solugdes para problemas de diferentes naturezas com os quais defronta na realidade.

O estudo do meio, como recurso diddtico, favorece uma participac¢io ativa do aluno na
elabora¢io de conhecimentos, como uma atividade construtiva que depende, ao mesmo tempo, da
interpretacio, da sele¢do e das formas de estabelecer relagdes entre informacgdes. Favorece, por
outro lado, a explicitagdo de que o conhecimento é uma organizagio especifica de informagoes,
sustentado tanto na materialidade da vida concreta como a partir de teorias organizadas sobre ela.
Favorece, também, a compreensdo de que os documentos e as realidades ndo falam por si mes-
mos; que para lé-los é necessirio formular perguntas, fazer recortes temiticos, relacioni-los a
outros documentos, a outras informagdes ¢ a outras realidades. Favorece, ainda, a compreensio de
que o conhecimento organizado faz parte de uma produgdo de um pesquisador ou de um grupo de

pesquisadores, a partir de informagdes ¢ de idéias de muitos outros estudiosos, ¢ ¢ criado num

tempo especifico, a partir de perguntas escolhidas e formuladas ao longo de um processo.

A seguir, sdo apresentadas algumas sugestdes de metodologias de trabalho na organizagio

de estudos do meio, as quais podem ser recriadas pelo professor:

e criar atividades, anteriores a saida, que envolvam levantamento de

hipéteses e de expectativas prévias;

e criar atividades de pesquisa, destacando diferentes abordagens,
interpretacdes e autores (reportagens, jornais, enciclopédias, livros
especializados, filmes) sobre o local a ser visitado. Existem propostas
de estudo do meio que sugerem que as pesquisas sejam desenvolvidas
apos o estudo de campo. Nesse caso, o professor pode experimentar e

avaliar diferentes alternativas metodolégicas;



® se possivel, integrar varias disciplinas, permitindo investigagdes mais
conjunturais dos locais a serem visitados, que incluam, por exemplo,
pesquisas geograficas, histéricas, biolégicas, ambientais, urbanisticas,

literdrias, habitos e costumes, estilos artisticos, culindria, etc.;

e antes de realizar a atividade, solicitar que os alunos organizem em forma
de textos ou desenhos, mesmo sendo o professor aquele que registra,
as informagdes que ja dominam, para que subsidiem as hipdteses e as

indagacdes que serdo realizadas no local;

® se possivel, conseguir um ou mais especialistas para conversar com 0s
alunos sobre o que irdo encontrar na visita, ou sobre o tema estudado.
Como no caso da pesquisa, a conversa com o especialista pode ser pos-

terior ao estudo de campo;

® o professor deve visitar o local com antecedéncia, para que possa ser,

também, um informante ¢ um guia ao longo dos trabalhos;

® organizar, junto com os alunos, um roteiro de pesquisa, um mapa do

local e uma divisdo de tarefas;

® conseguir, com antecedéncia ou posteriormente, para estudo na classe,
mapas de vdrias épocas sobre o local, para andlise da transformacgdo da

paisagem e da ocupag¢do humana;

e conversar com os alunos, antes da excursio, sobre condutas necessirias
no local, como, por exemplo, interferéncias prejudiciais aos patrimonios

ambientais, histéricos, artisticos ou arqueolégicos.

Essas atividades podem se tornar mais ricas desde que ndo sejam utilizadas apenas como um
modo de aproximar a teoria escolar da observagio direta. O conhecimento estd sempre embasado
em teorias que orientam o olhar do observador. Para se estar aberto a um nimero maior de
informacgdes é importante ter acesso a diferentes dados e conhecer vdrias teorias para interpretar

os fendmenos de modo cada vez mais complexo.

Compreender as relagdes entre os homens significa compreendé-las ndo como universais e
genéricas, mas como especificas de uma determinada época, envoltas em um contexto. No contato
com a fonte de interpretagio, pelo estudo do meio, podem ser criadas oportunidades para os alunos
confrontarem o que imaginavam ou sabiam, com o que a realidade apresenta como materialidade,
vida, com suas contradi¢des dindmicas. Nesse sentido, o que se observa provoca conflitos funda-
mentais, que instigam os alunos a compreender a diversidade de interpreta¢des sobre uma mesma

realidade e a organizar as suas préprias conclusdes como mais algumas possiveis.

Um dos aspectos mais ricos nessas atividades é quando os estudantes tém a oportunidade de conviver
e conversar com os habitantes da regido, imprimindo em suas lembrancas a linguagem local, o vocabulario

diferenciado, as experiéncias, as vivéncias especificas, os costumes, a hospitalidade.

Essas saidas podem propiciar o desenvolvimento do olhar histérico sobre a realidade. Isso

nio significa apenas observar os dados visiveis. Com o auxilio dos habitantes locais e do professor,



o aluno pode identificar as caracteristicas da cultura, percebendo o que ndo é explicito. Olhar um
espaco como um objeto investigativo é estar sensivel ao fato de que ele sintetiza propostas e
intervengdes sociais, politicas, econdmicas, culturais, tecnolégicas e naturais, de diferentes épocas,
num didlogo entre os tempos, partindo do presente. E, também, desconstruir a visio espontinea
do local, impregnada de idéias, ideologias, teorias cientificas e mitos ndo conscientes, da cultura
contemporinea, tendo a oportunidade de reconstruir a interpretacio do mundo, encarando-o de
modo novo. Nesse sentido, até os espacos escolares e familiares podem ser escolhidos como objetos

de estudo do meio.

A utilizacdo de outras metodologias de ensino significa, também, construir o curriculo ao
longo do processo, partindo de vivéncias do grupo (professor e alunos), sem deixar de considerar

o conhecimento historicamente constituido.

Depois de realizada a atividade, é fundamental que o professor encontre propostas para que
os alunos organizem as informagdes que obtiveram, sistematizando interpretacdes, teorias, dados,
materiais e propostas para problemas detectados, atribuindo a esse trabalho uma funcio social, isto
é, conhecimentos que possam ser socializados e compartilhados com outras pessoas (livro, jornal,
exposicdo, mostra). Assim, além de identificarem significa¢bes pessoais para as atividades, os alunos
podem enxergar a si mesmos como sujeitos participativos e compromissados com a Histdria e com

as realidades presente e futura.

Como em outras atividades significativas que sdo desenvolvidas na escola, o professor nio
pode esquecer de escrever suas reflexdes sobre os procedimentos pedagdgicos escolhidos, o
processo de trabalho e as producdes dos estudantes. Os relatérios sobre as saidas podem ser soci-
alizados com outros professores, aprofundando propostas educacionais e consolidando praticas

bem-sucedidas.



GEOGRAFIA






A Geografia, na proposta dos Parametros Curriculares Nacionais, tem um tratamento especifi-
co como drea, uma vez que oferece instrumentos essenciais para compreensio e interven¢io na
realidade social. Por meio dela podemos compreender como diferentes sociedades interagem com
a natureza na construcio de seu espaco, as singularidades do lugar em que vivemos, o que o dife-
rencia e o aproxima de outros lugares e, assim, adquirirmos uma consciéncia maior dos vinculos
afetivos e de identidade que estabelecemos com ele. Também podemos conhecer as multiplas
relacdes de um lugar com outros lugares, distantes no tempo e no espaco, e perceber as marcas do
passado no presente.

O documento de Geografia propde um trabalho pedagégico que visa a ampliacio das capaci-
dades dos alunos, do ensino fundamental, de observar, conhecer, explicar, comparar e representar
as caracteristicas do lugar em que vivem e de diferentes paisagens e espacos geograficos.

A primeira parte descreve a trajetéria da Geogratia, como ciéncia e como disciplina escolar, mostrando
suas tendéncias atuais e sua importincia na formacio do cidaddo. Apontam-se os conceitos, os
procedimentos e as atitudes a serem ensinados, para que os alunos se aproximem e compreendam
a dindmica desta drea de conhecimento, em termos de suas teorias e explicacdes.

Na segunda parte, encontra-se uma descricio de como pode ser o trabalho com essa discipli-
na para as primeiras quatro séries, apresentando objetivos, contetdos e critérios de avaliacdo.

No final, 0 documento traz uma série de indicagdes sobre a organizacio do trabalho escolar do ponto
de vista didatico. Nas orientacdes diddticas, os principios e os procedimentos de Geografia sdo
apresentados como recursos a serem utilizados pelo professor no planejamento de suas aulas e na

definicdo das atividades a serem propostas para os alunos.
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A producio acadé mica em torno da concepgio de Geografia passou por diferentes momentos, geran-
do reflexdes distintas acerca dos objetos e métodos do fazer geogrifico. De certa forma, essas
reflexdes influenciaram e ainda influenciam muitas das praticas de ensino. Em linhas gerais, suas principais

tendéncias podem assim ser apresentadas.

As primeiras tendé ncias da Geografia no Brasil nasceram com a fundacio da Faculdade de Filosofia
da Universidade de Sdo Paulo e do Departamento de Geografia, quando, a partir da década de 40, a discipli-

na Geografia passou a ser ensinada por professores licenciados, com forte influéncia da escola francesa de

Vidal de La Blanche.

Essa Geografia era marcada pela explicacio objetiva e quantitativa da realidade que fundamentavaa
escola francesa de entio. Foi essa escola que imprimiu ao pensamento geogrifico o mito da ciéncia asséptica,
nio-politizada, com o argumento da neutralidade do discurso cientifico. Tinha como meta abordar as rela-

cdes do homem com a natureza de forma objetiva, buscando a formulacio de leis gerais de interpretacio.

Essa tendéncia da Geografia e as correntes que dela se desdobraram foram chamadas de Geografia
Tradicional. Apesar de valorizar o papel do homem como sujeito histérico, propunha-se, na anilise da produ-
cdo do espaco geogrifico, estudar a relacio homem-natureza sem priorizar as relacdes sociais. Por exem-
plo, estudava-se a populag¢io, mas nio a sociedade; os estabelecimentos humanos, mas nio as relacdes
sociais; as técnicas e os instrumentos de trabalho, mas nio o processo de producio. Ou seja, ndo se discutiam
as relacdes intrinsecas a sociedade, abstraindo assim o homem de seu cariter social. Era baseada, de forma
significativa, em estudos empiricos, articulada de forma fragmentada e com forte viés naturalizante.

No ensino, essa Geografia se traduziu, e muitas vezes ainda se traduz, pelo estudo descritivo das
paisagens naturais e humanizadas, de forma dissociada do espaco vivido pela sociedade e das relacdes
contraditérias de producio e organizacio do espaco. Os procedimentos didaticos adotados promoviam
principalmente a descri¢io e a memorizacio dos elementos que compdem as paisagens sem, contudo, esperar
que os alunos estabelecessem relagdes, analogias ou generalizacdes. Pretendia-se ensinar uma Geografia
neutra. Essa perspectiva marcou também a producio dos livros didaticos até meados da décadade 70 e,
mesmo hoje em dia, muitos ainda apresentam em seu corpo idéias, interpretacoes ou até mesmo expectativas
de aprendizagem defendidas pela Geografia Tradicional.

No pds-guerra, a realidade tornou-se mais complexa: o desenvolvimento do capitalismo afastou-se
cada vez mais da fase concorrencial e penetrou na fase monopolista do grande capital; a urbanizacido
acentuou-se e megalépoles comecaram a se constituir; o espaco agrario sofreu as modificacdes estruturais
comandadas pela Revolucgdo Verde, em funcio da industrializa¢do e da mecanizacio das atividades agricolas
em virias partes do mundo; as realidades locais passaram a estar articuladas em uma rede de escala
mundial. Cada lugar deixou de explicar-se por si mesmo.

Os métodos e as teorias da Geografia Tradicional tornaram-se insuficientes para apreender essa
complexidade e, principalmente, para explici-la. O levantamento feito por meio de estudos apenas empiricos
tornou-se insuficiente. Era preciso realizar estudos voltados para a anilise das relacées mundiais, andlises
essas também de ordem econdmica, social, politica e ideolégica. Por outro lado, 0 meio técnico e cientifico
passou a exercer forte influéncia nas pesquisas realizadas no campo da Geografia. Para estudar o espaco
geografico globalizado, comecou-se a recorrer as tecnologias aeroespaciais, tais como o sensoriamento
remoto, as fotos de satélite e o computador como articulador de massa de dados: surgem os SIG (Sistemas
Geogrificos de Informacdes).



A partir dos anos 60, sob influéncia das teorias marxistas, surge uma tendéncia critica a
Geografia Tradicional, cujo centro de preocupacdes passa a ser as relacdes entre a sociedade, o
trabalho e a natureza na producio do espaco geogrifico. Ou seja, os gedgrafos procuraram estudar
a sociedade por meio das relagdes de trabalho e da apropriacio humana da natureza para produzir
e distribuir os bens necessdrios as condicdes materiais que a garantem. Critica-se a Geografia
Tradicional, do Estado e das classes sociais dominantes, propondo-se uma Geografia das lutas
sociais. Num processo quase militante de importantes geégrafos brasileiros, difunde-se a Geografia
Marxista.

Essa nova perspectiva considera que nio basta explicar o mundo, € preciso transforma-lo.
Assim a Geografia ganha contetidos politicos que sdo significativos na formacio do cidadio. As
transformacdes tedricas e metodoldgicas dessa Geografia tiveram grande influéncia na producio
cientifica das dltimas décadas. Para o ensino, essa perspectiva trouxe uma nova forma de se
interpretar as categorias de espaco geogrifico, territério e paisagem, e influenciou, a partir dos
anos 80, uma série de propostas curriculares voltadas para o segmento de quinta a oitava séries.
Essas propostas, no entanto, foram centradas em questdes referentes a explicacdes econémicas e
a relacdes de trabalho que se mostraram, no geral, inadequadas para os alunos dessa etapa da
escolaridade, devido a sua complexidade. Além disso, a pratica da maioria dos professores e de
muitos livros didaticos conservaram a linha tradicional, descritiva e descontextualizada herdada
da Geografia Tradicional, mesmo quando o enfoque dos assuntos estudados era marcado pela

Geografia Marxista.

Tanto a Geografia Tradicional quanto a Geografia Marxista ortodoxa negligenciaram a
relacio do homem e da sociedade com a natureza em sua dimensio sensivel de percepcio do
mundo: o cientificismo positivista da Geografia Tradicional, por negar ao homem a possibilidade
de um conhecimento que passasse pela subjetividade do imagindrio; o marxismo ortodoxo, por
tachar de idealismo alienante qualquer explicacio subjetiva e afetiva da relacio da sociedade com

a natureza.

Uma das caracteristicas fundamentais da producio académica da Geografia desta dltima
década € justamente a defini¢io de abordagens que considerem as dimensdes subjetivas e, portanto,
singulares que os homens em sociedade estabelecem com a natureza. Essas dimensdes sido
socialmente elaboradas — fruto das experiéncias individuais marcadas pela cultura na qual se
encontram inseridas — e resultam em diferentes percepcdes do espaco geogrifico e sua construcio.
E, essencialmente, a busca de explicacdes mais plurais, que promovam a intersecio da Geografia
com outros campos do saber, como a Antropologia, a Sociologia, a Biologia, as Ciéncias Politicas,
por exemplo. Uma Geografia que nio seja apenas centrada na descricio empirica das paisagens,
tampouco pautada exclusivamente na interpretacio politica e econémica do mundo; que trabalhe
tanto as relagdes socioculturais da paisagem como os elementos fisicos e biolégicos que dela
fazem parte, investigando as multiplas interacdes entre eles estabelecidas na constitui¢io de um
espaco: o espaco geogrifico.

As sucessivas mudancas e debates em torno do objeto e método da Geografia como ciéncia,
presentes no meio académico, tiveram repercussdes diversas no ensino fundamental. Positivas de
certa forma, jA que foram um estimulo para a inovacido e a producio de novos modelos didéticos.
Mas também negativas, pois a ripida incorporacio das mudancgas produzidas pelo meio acadé mico
provocou a produc¢io de inimeras propostas diddticas, descartadas a cada inovacgio conceitual e,
principalmente, sem que existissem acdes concretas para que realmente atingissem o professor

em sala de aula, sobretudo o professor das séries iniciais que, sem apoio técnico e teérico, continuou



e continua, de modo geral, a ensinar Geografia apoiando-se apenas na descri¢io dos fatos e ancorando-

se quase que exclusivamente no livro didatico.

Mas nio apenas a pritica do professor se encontra permeada por essa indefinicio e confusio,
muitas propostas de ensino também o estido. Segundo a anilise feita pela Fundacio Carlos Chagas,
observa-se, sobretudo nas propostas curriculares produzidas nas tltimas décadas, que o ensino de
Geografia apresenta problemas tanto de ordem epistemolégica e de pressupostos tedricos como

outros referentes a escolha dos contetidos. No geral, sdo eles:

¢ abandono de contetidos fundamentais da Geografia, tais como as
categorias de nacio, territério, lugar, paisagem e até mesmo de espacgo
geogrifico, bem como do estudo dos elementos fisicos e biolégicos que

se encontram ai presentes;

¢ sio comuns modismos que buscam sensibilizar os alunos para tematicas
mais atuais, sem uma preocupacio real de promover uma compreensio
dos multiplos fatores que delas sio causas ou decorréncias, o que provoca
um “envelhecimento” ripido dos contetidos. Um exemplo é a adaptacio
forcada das questdes ambientais em curriculos e livros didéticos que ainda
preservam um discurso da Geografia Tradicional e nio t¢m como objetivo
uma compreensdo processual e critica dessas questdes, vindo a se

transformar na aprendizagem de slogans,

¢ hd uma preocupacio maior com contetidos conceituais do que com
contetidos procedimentais. O objetivo do ensino fica restrito, assim, a
aprendizagem de fendmenos e conceitos, desconsiderando a aprendiza-
gem de procedimentos fundamentais para a compreensio dos métodos

e explicacdes com os quais a propria Geografia trabalha;

® as propostas pedagdgicas separam a Geografia humana da Geografia fisica
em relagio aquilo que deve ser apreendido como contetdo especifico:
ou a abordagem € essencialmente social e a natureza é um apéndice, um
recurso natural, ou entido se trabalha a génese dos fenémenos naturais
de forma pura, analisando suas leis, em detrimento da possibilidade
exclusiva da Geografia de interpretar os fen6menos numa abordagem
socioambiental;

® a memorizacio tem sido o exercicio fundamental praticado no ensino de
Geografia, mesmo nas abordagens mais avancadas. Apesar da proposta
de problematizacio, de estudo do meio e da forte énfase que se di ao
papel dos sujeitos sociais na construcdo do territério e do espaco, o que
se avalia ao final de cada estudo € se o aluno memorizou ou ndo os
fendmenos e conceitos trabalhados e nio aquilo que pdde identificar e

compreender das maultiplas relacdes ai existentes;

® a nocio de escala espaco-temporal muitas vezes nio € clara, ou seja, ndo
se explicita como os temas de dmbito local estdo presentes naqueles de
dmbito universal e vice-versa, e como o espacgo geogrifico materializa

diferentes tempos (da sociedade e da natureza).



O ensino de Geografia pode levar os alunos a compreenderem de forma mais ampla a realidade,
possibilitando que nela interfiram de maneira mais consciente e propositiva. Para tanto, porém, é
preciso que eles adquiram conhecimentos, dominem categorias, conceitos e procedimentos bésicos
com os quais este campo do conhecimento opera e constitui suas teorias e explicacdes, de modo a
poder ndo apenas compreender as relacdes socioculturais e o funcionamento da natureza as quais
historicamente pertence, mas também conhecer e saber utilizar uma forma singular de pensar sobre

a realidade: o conhecimento geogrifico.

A Geografia estuda as relacdes entre o processo histérico que regula a formacio das sociedades
humanas e o funcionamento da natureza, por meio da leitura do espaco geogrifico e da paisagem.

A divisio da Geografia em campos de conhecimento da sociedade e da natureza tem propiciado
um aprofundamento temitico de seus objetos de estudo. Essa divisdo é necessdria, como um recurso
didético, para distinguir os elementos sociais ou naturais, mas € artificial, na medida em que o
objetivo da Geografia é explicar e compreender as relacdes entre a sociedade e a natureza, e como
ocorre a apropriacio desta por aquela. Na busca dessa abordagem relacional, a Geografia tem que
trabalhar com diferentes nocdes espaciais e temporais, bem como com os fendmenos sociais, culturais
e naturais que sio caracteristicos de cada paisagem, para permitir uma compreensio processual e
dinimica de sua constitui¢io. Identificar e relacionar aquilo que na paisagem representa as herancas

das sucessivas relacdes no tempo entre a sociedade e a natureza é um de seus objetivos.

Nesse sentido, a andlise da paisagem deve focar as dindmicas de suas transformacdes e nio a
descricdo e o estudo de um mundo estitico. A compreensio dessas dinimicas requer movimentos
constantes entre os processos sociais e os fisicos e biolégicos, inseridos em contextos particulares
ou gerais. A preocupacgio bdsica é abranger os modos de produzir, de existir e de perceber os
diferentes espacos geogrificos; como os fendmenos que constituem as paisagens se relacionam
com a vida que as anima. Para tanto, é preciso observar, buscar explicagcdes para aquilo que, numa
determinada paisagem, permaneceu ou foi transformado, isto é, os elementos do passado e do
presente que nela convivem e podem ser compreendidos mediante a andlise do processo de producio/

organizacio do espaco.

O espaco geografico € historicamente produzido pelo homem enquanto organiza econémica
e socialmente sua sociedade. A percepcio espacial de cada individuo ou sociedade é também marcada
por lacos afetivos e referéncias socioculturais. Nessa perspectiva, a historicidade enfoca o homem
como sujeito construtor do espaco geogriafico, um homem social e cultural, situado para além e
através da perspectiva econdmica e politica, que imprime seus valores no processo de construgio

de seu espaco.

Assim, o estudo de uma totalidade, isto €, da paisagem como sintese de multiplos espacos e
tempos deve considerar o espaco topoldgico — o espaco vivido e o percebido — e o espaco produzido
economicamente como algumas das nocdes de espaco dentre as tantas que povoam o discurso da
Geografia.

Pensar sobre essas no¢des de espaco pressupde considerar a compreensio subjetiva da
paisagem como lugar: a paisagem ganhando significados para aqueles que a vivem e a constroem.
As percepgoes que os individuos, grupos ou sociedades tém do lugar nos quais se encontram e as
relacdes singulares que com ele estabelecem fazem parte do processo de construcio das



representacdes de imagens do mundo e do espaco geogrifico. As percepgdes, as vivéncias e a
memédria dos individuos e dos grupos sociais sio, portanto, elementos importantes na constitui¢io

do saber geografico.

No que se refere ao ensino fundamental, € importante considerar quais sio as categorias da
Geografia mais adequadas para os alunos em relacio a sua faixa etdria, ao momento da escolaridade
em que se encontram e as capacidades que se espera que eles desenvolvam. Embora o espaco
geogrifico deva ser o objeto central de estudo, as categorias paisagem, territério e lugar devem
também ser abordadas, principalmente nos ciclos iniciais, quando se mostram mais acessiveis aos

alunos, tendo em vista suas caracteristicas cognitivas e afetivas.

O conceito de territério foi originalmente formulado nos estudos biolégicos do final do século
XVIII. Nessa defini¢io inicial, ele é a drea de vida de uma espécie, onde ela desempenha todas as
suas funcgdes vitais ao longo do seu desenvolvimento. Portanto, para animais e plantas, o territério
é o dominio que estes tém sobre porcdes da superficie terrestre. Foi por meio dos estudos
comportamentais que Augusto Comte incorporou o conceito de territério aos estudos geograficos,
como categoria fundamental para as explicacdes geograficas. Na concepcio ratzeliana de Geogra-
fia' esse conceito define-se pela propriedade, ou seja, o territério para as sociedades humanas
representa uma parcela do espaco identificada pela posse. E dominado por uma comunidade ou
por um Estado. Na geopolitica, o territério é o espago nacional ou drea controlada por um Estado-
nacional: ¢ um conceito politico que serve como ponto de partida para explicar muitos fenémenos
geograficos relacionados a organizacgio da sociedade e suas interacdes com as paisagens. O territério € uma
categoria importante quando se estuda a sua conceitualizacio ligada a formacio econdmica e social
de uma nacio. Nesse sentido, é o trabalho social que qualifica o espaco, gerando o territério.
Territério nio é apenas a configuracio politica de um Estado-Nacio, mas sim o espaco construido

pela formacdo social.

Para estudar essa categoria é necessdrio que os alunos compreendam que os limites territoriais
sio varidveis e dependem do fenémeno geogrifico considerado. Hoje, por exemplo, quando se
estudam os blocos econdmicos, o que se entende por territério vai muito além do Estado-nacional.
Além disso, compreender o que € territério implica também compreender a complexidade da
convivéncia em um mesmo espago, nem sempre harménica, da diversidade de tendéncias, idéias,
crencas, sistemas de pensamento e tradi¢des de diferentes povos e etnias. E reconhecer que,
apesar de uma convivéncia comum, multiplas identidades coexistem e por vezes se influenciam
reciprocamente, definindo e redefinindo aquilo que poderia ser chamado de uma identidade naci-
onal. No caso especifico do Brasil, o sentimento de pertinéncia ao territério nacional envolve a
compreensio da diversidade de culturas que aqui convivem e, mais do nunca, buscam o

reconhecimento de suas especificidades, daquilo que lhes é préprio.

A categoria territério possui uma relacio bastante estreita com a de paisagem. Pode até
mesmo ser considerada como o conjunto de paisagens contido pelos limites politicos e
administrativos de uma cidade, estado ou pais. E algo criado pelos homens, é uma instituicio. A
categoria paisagem, porém, tem um cariter especifico para a Geografia, distinto daquele utilizado
pelo senso comum ou por outros campos do conhecimento. E definida como sendo uma unidade
visivel, que possui uma identidade visual, caracterizada por fatores de ordem social, cultural e
natural, contendo espacos e tempos distintos; o passado e o presente. A paisagem € o velho no
novo e o novo no velho!

1. A Geografia ratzeliana valoriza 0 homem abrindo frentes de estudo referentes 4 histéria ¢ ao espago, tais como a formagio do territério,
as migragocs ¢ a colonizagio. Scus estudos, no cntanto, privilegiaram a visao das influéncias naturais sobre a evolugio das socicdadces;
portanto, a Geografia ratzeliana manté m uma visio naturalista da socicdade. O principal livro de Ratzel, publicado em 1882, denomina-se
AntropoGeografia — fundamentos da aplicacdo da Geografia a Historia.



Assim, por exemplo, quando se fala da paisagem de uma cidade, dela fazem parte seu relevo,
a orientacdo dos rios e cérregos da regido, sobre os quais se implantaram suas vias expressas, 0
conjunto de construgdes humanas, a distribuicido da populacio que nela vive, o registro das tensdes,
sucessos e fracassos da histéria dos individuos e grupos que nela se encontram. E nela que estio
expressas as marcas da histéria de uma sociedade, fazendo, assim, da paisagem uma soma de tempos
desiguais, uma combinacdo de espacos geogrificos.

A categoria paisagem, por sua vez, esta relacionada a categoria de lugar. Pertencer a um territério
e sua paisagem significa fazer deles o seu lugar de vida e estabelecer uma identidade com eles.
Nesse contexto, a categoria lugar traduz os espacos com o0s quais as pessoas tém vinculos mais
afetivos e subjetivos que racionais e objetivos: uma praga, onde se brinca desde menino, a janela de
onde se vé a rua, o alto de uma colina, de onde se avista a cidade. O lugar é onde estio as referéncias
pessoais e o sistema de valores que direcionam as diferentes formas de perceber e constituir a
paisagem e o espaco geogrifico.

Além disso, espaco geogrifico, paisagem, territério e lugar, atualmente, estio associados a
forca da imagem, tdo explorada pela midia. Pela imagem, a midia traz a tona valores a serem
incorporados e posturas a serem adotadas. Retrata, por meio da paisagem, as contradi¢cdes em que se
vive, confundindo no imagindrio aquela que € real e a que se deseja como ideal; toma para si a tarefa
de impor e inculcar um modelo de mundo, de reproduzir o cotidiano por meio da imagem massificante
repetida pelo bombardeamento publicitirio, sobrepondo-se as percepcdes e interpretacdes subjetivas
efou singulares por outras padronizadas e pretensamente universais. A Geografia estaria, entio,
identificada como a ciéncia que busca decodificar as imagens presentes no cotidiano, impressas e
expressas nas paisagens e em suas representacdes, numa reflexio direta e imediata sobre o espaco
geogrifico e o lugar.

Nessa abrangéncia, a Geografia contribui para que se compreenda como se estabelecem as
relacdes locais com as universais, como 0 contexto mais préximo contém e estd contido em um
contexto mais amplo e quais as possibilidades e implicacées que essas dimensdes possuem.

No mundo atual, o meio técnico-cientifico informacional adquiriu um papel fundamental e, em
meio ao processo de globalizacio e massificacio, o0 mundo convive com novos conflitos e tensdes,
tais como o declinio dos estados-nacdes, a formacido de blocos comerciais, as novas politicas
econdmicas, a desterritorialidade e outros temas que recuperam a importincia do saber geografico.
H4 uma multiplicidade de questdes que, para serem entendidas, necessitam de um conhecimento
geogrifico bem estruturado.

O estudo de Geografia possibilita, aos alunos, a compreensio de sua posi¢ido no conjunto das
relacdes da sociedade com a natureza; como e por que suas acgdes, individuais ou coletivas, em
relacdo aos valores humanos ou a natureza, té m conseqiiéncias — tanto para si como para a sociedade.
Permite também que adquiram conhecimentos para compreender as diferentes relagdes que sio
estabelecidas na construcdo do espaco geogrifico no qual se encontram inseridos, tanto em nivel
local como mundial, e perceber a importincia de uma atitude de solidariedade e de comprometimento
com o destino das futuras geracdes. Além disso, seus objetos de estudo e métodos possibilitam que
compreendam os avancos na tecnologia, nas ciéncias e nas artes como resultantes de trabalho e
experiéncia coletivos da humanidade, de erros e acertos nos dmbitos da politica e da ciéncia, por
vezes permeados de uma visio utilitarista e imediatista do uso da natureza e dos bens econémicos.

Desde as primeiras etapas da escolaridade, o ensino da Geografia pode e deve ter como objetivo
mostrar ao aluno que cidadania é também o sentimento de pertencer a uma realidade na qual as
relacdes entre a sociedade e a natureza formam um todo integrado — constantemente em
transformacio — do qual ele faz parte e, portanto, precisa conhecer e sentir-se como membro
participante, afetivamente ligado, responsivel e comprometido historicamente.



Independentemente da perspectiva geogrifica, a maneira mais comum de se ensinar Geografia
tem sido pelo discurso do professor ou pelo livro diddtico. Este discurso sempre parte de alguma
nocdo ou conceito chave e versa sobre algum fendmeno social, cultural ou natural que € descrito e
explicado, de forma descontextualizada do lugar ou do espaco no qual se encontra inserido. Apés
a exposicio, ou trabalho de leitura, o professor avalia, pelos exercicios de memorizacio, se os

alunos aprenderam o contetido.

Abordagens atuais da Geografia té m buscado priticas pedagégicas que permitam apresentar
aos alunos os diferentes aspectos de um mesmo fendmeno em diferentes momentos da escolaridade,
de modo que os alunos possam construir compreensdes novas e mais complexas a seu respeito.
Espera-se que, dessa forma, eles desenvolvam a capacidade de identificar e refletir sobre diferentes
aspectos da realidade, compreendendo a relacdo sociedade-natureza. Essas praticas envolvem pro-
cedimentos de problematizacio, observacio, registro, descricio, documentacio, representacio e
pesquisa dos fen6menos sociais, culturais ou naturais que compdem a paisagem e 0 espaco
geografico, na busca e formulacio de hipéteses e explicacdes das relacdes, permanéncias e trans-
formacdes que ai se encontram em interagio.

Para tanto, o estudo da sociedade e da natureza® deve ser realizado de forma conjunta. No
ensino, professores e alunos deverido procurar entender que ambas — sociedade e natureza —

constituem a base material ou fisica sobre a qual o espaco geogrifico é construido.

E fundamental, assim, que o professor crie e planeje situaces nas quais os alunos possam
conhecer e utilizar esses procedimentos. A observacio, descricio, experimenta¢io, analogia e
sintese devem ser ensinadas para que os alunos possam aprender a explicar, compreender e até
mesmo representar os processos de construcio do espaco e dos diferentes tipos de paisagens e
territérios. Isso nio significa que os procedimentos tenham um fim em si mesmos: observar,
descrever, experimentar e comparar servem para construir nogdes, espacializar os fendmenos,
levantar problemas e compreender as solucdes propostas, enfim, para conhecer e comecar a operar
com os procedimentos e as explicacdes que a Geografia como ciéncia produz.

A paisagem local, o espaco vivido pelos alunos deve ser o objeto de estudo ao longo dos dois
primeiros ciclos. Entretanto, nio se deve trabalhar do nivel local ao mundial hierarquicamente: o
espaco vivido pode nio ser o real imediato, pois sio muitos e variados os lugares com os quais os
alunos tém contato e, sobretudo, que sio capazes de pensar sobre. A compreensio de como a
realidade local relaciona-se com o contexto global € um trabalho que deve ser desenvolvido durante

toda a escolaridade, de modo cada vez mais abrangente, desde os ciclos iniciais.

Além disso, o estudo da paisagem local nido deve se restringir 2 mera constatacio e descri¢io
dos fendmenos que a constituem. Deve-se também buscar as relagcdes entre a sociedade e a natureza
que ai se encontram presentes, situando-as em diferentes escalas espaciais e temporais, comparando-
as, conferindo-lhes significados, compreendendo-as. Estudar a paisagem local ao longo dos primeiro
e segundo ciclos é aprender a observar e a reconhecer os fenémenos que a definem e suas carac-
teristicas; descrever, representar, comparar e construir explicacdes, mesmo que aproximadas e
subjetivas, das relacdes que ai se encontram impressas e expressas.

2. O conceito de natureza deve ser compreendido tanto como o de primeira natureza — os clementos biofisicos de uma paisagem —
como o dc scgunda naturcza — a naturcza transformada pclo trabalho humano.



Nos ciclos subseqiientes, o ensino de Geografia deve intensificar ainda mais a compreensio,
por parte dos alunos, dos processos envolvidos na construgio do espago geogrifico. A territorialidade
e a temporalidade dos fendmenos estudados devem ser abordadas de forma mais aprofundada, pois
os alunos ja podem construir compreensdes e explicacdes mais complexas sobre as relagées que
existem entre aquilo que acontece no dia-a-dia, no lugar no qual se encontram inseridos, e o que
acontece em outros lugares do mundo. Os problemas socioambientais e econémicos — como a
degradacio dos ecossistemas, o crescimento das disparidades na distribuicio da riqueza entre paises
e grupos sociais, por exemplo — podem ser abordados a fim de promover um estudo mais amplo de
questdes sociais, econdmicas, politicas e ambientais relevantes na atualidade. O préprio processo
de globalizacio pelo qual o mundo de hoje passa demanda uma compreensio maior das relacdes de
interdependéncia que existem entre os lugares, bem como das nocdes de espacialidade e

territorialidade intrinsecas a esse processo.

Tal abordagem visa favorecer também a compreensio, por parte do aluno, de que ele préprio
é parte integrante do ambiente e também agente ativo e passivo das transformacdes das paisagens
terrestres. Contribui para a formacio de uma consciéncia conservacionista e ambiental, na qual se
pensa sobre o ambiente nido somente em seus aspectos naturais, mas também culturais, econémicos
e politicos.

Para tanto, as nocdes de sociedade, cultura, trabalho e natureza sio fundamentais e podem
ser abordadas por meio de temas nos quais as dinimicas e determinagdes existentes entre a sociedade
e a natureza sejam estudadas de forma conjunta. Porém, para além de uma abordagem descritiva
da manifestacio das forcas materiais, € possivel também nos terceiro e quarto ciclos propor estudos
que envolvam o simbélico e as representacdes subjetivas, pois a forca do imagindrio social participa
significativamente na construgio do espaco geogrifico e da paisagem.

A Geografia, ao pretender o estudo dos lugares, suas paisagens e territério, tem buscado um
trabalho interdisciplinar, lancando mio de outras fontes de informacio. Mesmo na escola, a relacdo
da Geografia com a Literatura, por exemplo, tem sido redescoberta, proporcionando um trabalho
que provoca interesse e curiosidade sobre a leitura do espaco e da paisagem. E possivel aprender
Geografia desde os primeiros ciclos do ensino fundamental pela leitura de autores brasileiros con-
sagrados — Jorge Amado, Erico Verissimo, Graciliano Ramos, Guimaries Rosa, entre outros —
cujas obras retratam diferentes paisagens do Brasil, em seus aspectos sociais, culturais e naturais.
Também as producgdes musicais, a fotografia e até mesmo o cinema sio fontes que podem ser
utilizadas por professores e alunos para obter informacdes, comparar, perguntar e inspirar-se para
interpretar as paisagens e construir conhecimentos sobre o espaco geografico.

A Geografia trabalha com imagens, recorre a diferentes linguagens na busca de informacdes
e como forma de expressar suas interpretacdes, hipdteses e conceitos. Pede uma cartografia
conceitual, apoiada numa fusio de multiplos tempos e numa linguagem especifica, que faca da
localizacio e da espacializacio uma referéncia da leitura das paisagens e seus movimentos.

Na escola, assim, fotos comuns, fotos aéreas, filmes, gravuras e videos também podem ser
utilizados como fontes de informacio e de leitura do espaco e da paisagem. E preciso que o professor
analise as imagens na sua totalidade e procure contextualizi-las em seu processo de producio: por
quem foram feitas, quando, com que finalidade, etc., e tomar esses dados como referéncia na
leitura de informacdes mais particularizadas, ensinando aos alunos que as imagens sio produtos do
trabalho humano, localiziveis no tempo e no espaco, cujas intencionalidades podem ser encontradas
de forma explicita ou implicita.



O estudo da linguagem cartogrifica, por sua vez, tem cada vez mais reafirmado sua importincia,
desde o inicio da escolaridade. Contribui ndo apenas para que os alunos venham a compreender e
utilizar uma ferramenta basica da Geografia, os mapas, como também para desenvolver capacidades
relativas a representacio do espaco.

A cartografia é um conhecimento que vem se desenvolvendo desde a pré-histéria até os dias
de hoje. Por intermédio dessa linguagem é possivel sintetizar informacdes, expressar conhecimentos,
estudar situacdes, entre outras coisas — sempre envolvendo a idéia da producio do espaco: sua

organizacio e distribuicio.

As formas mais usuais de se trabalhar com a linguagem cartogrifica na escola é por meio de
situagcOes nas quais os alunos ¢ m de colorir mapas, copii-los, escrever os nomes de rios ou cidades,
memorizar as informacdes neles representadas. Mas esse tratamento ndo garante que eles constru-
am os conhecimentos necessarios, tanto para ler mapas como para representar o espaco geogrifico.
Para isso, € preciso partir da idéia de que a linguagem cartogrifica € um sistema de simbolos que
envolve proporcionalidade, uso de signos ordenados e técnicas de projecio. Também € uma forma
de atender a diversas necessidades, das mais cotidianas (chegar a um lugar que ndo se conhece,
entender o trajeto dos mananciais, por exemplo) as mais especificas (como delimitar dreas de plan-
tio, compreender zonas de influéncia do clima). A escola deve criar oportunidades para que os
alunos construam conhecimentos sobre essa linguagem nos dois sentidos: como pessoas que
representam e codificam o espaco e como leitores das informagdes expressas por ela.
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Espera-se que, ao longo dos oito anos do ensino fundamental, os alunos construam um
conjunto de conhecimentos referentes a conceitos, procedimentos e atitudes relacionados a
Geografia, que lhes permitam ser capazes de:

® conhecer a organizacio do espaco geografico e o funcionamento da
natureza em suas multiplas relacdes, de modo a compreender o papel
das sociedades em sua construcio e na producido do territério, da

paisagem e do lugar;

¢ identificar e avaliar as acdes dos homens em sociedade e suas conseqii-
éncias em diferentes espacos e tempos, de modo a construir referenciais
que possibilitem uma participacio propositiva e reativa nas questdes

socioambientais locais;

e compreender a espacialidade e temporalidade dos fenémenos geogra-
ficos estudados em suas dindmicas e interacoes;

e compreender que as melhorias nas condi¢cdes de vida, os direitos
politicos, os avancos técnicos e tecnoldgicos e as transformacgdes
socioculturais sdo conquistas decorrentes de conflitos e acordos, que
ainda ndo sdo usufruidas por todos os seres humanos e, dentro de suas
possibilidades, empenhar-se em democratiza-las;

¢ conhecer e saber utilizar procedimentos de pesquisa da Geografia para
compreender o espaco, a paisagem, o territério e o lugar, seus processos de

construcio, identificando suas relagdes, problemas e contradicoes;

e fazer leituras de imagens, de dados e de documentos de diferentes fontes
de informacfo, de modo a interpretar, analisar e relacionar informacdes
sobre o espaco geogrifico e as diferentes paisagens;

e saber utilizar a linguagem cartografica para obter informacoes e
representar a espacialidade dos fenémenos geogrificos;

¢ valorizar o patrimdénio sociocultural e respeitar a sociodiversidade,
reconhecendo-a como um direito dos povos e individuos e um elemen-

to de fortalecimento da democracia.
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Adquirir conhecimentos basicos de Geografia € algo importante para a vida em sociedade,
em particular para o desempenho das funcdes de cidadania: cada cidadio, ao conhecer as
caracteristicas sociais, culturais e naturais do lugar onde vive, bem como as de outros lugares, pode
comparar, explicar, compreender e espacializar as multiplas relacées que diferentes sociedades em
épocas variadas estabeleceram e estabelecem com a natureza na construcio de seu espaco
geografico. A aquisicido desses conhecimentos permite uma maior consciéncia dos limites e res-
ponsabilidades da acio individual e coletiva com relacio ao seu lugar e a contextos mais amplos, de
escala nacional e mundial. Para tanto, a selecio de contetdos de Geografia para o ensino fundamental
deve contemplar temiticas de relevincia social, cuja compreensio, por parte dos alunos, se mostra
essencial para sua formacio como cidadio.

Pelo estudo da Geografia os alunos podem desenvolver hédbitos e construir valores importan-
tes para a vida em sociedade. Os contetidos selecionados devem permitir o pleno desenvolvimento
do papel de cada um na construcido de uma identidade com o lugar onde vive e, em sentido mais
abrangente, com a nacdo brasileira, valorizando os aspectos socioambientais que caracterizam seu
patrimdnio cultural e ambiental. Devem permitir também o desenvolvimento da consciéncia de
que o territério nacional é constituido por multiplas e variadas culturas, que definem grupos sociais,
povos e etnias distintos em suas percepcdes e relacdes com o espaco, e de atitudes de respeito as

diferencas socioculturais que marcam a sociedade brasileira.

Outro critério importante na selecio de contetidos refere-se as categorias de analise da prépria
Geografia. Procurou-se delinear um trabalho a partir de algumas categorias consideradas essenciais:
espaco geogrifico, paisagem, territério e lugar sintetizam aspectos da organizacio espacial e
possibilitam a interpretacido dos fenémenos que a constituem em miultiplos espacos e tempos. A
partir delas, pode-se identificar a singularidade do saber geografico, ou seja, a realidade como uma
totalidade de processos sociais e naturais numa dimensio histérica e cultural. Os contetdos a serem
estudados devem promover a compreensio, por parte dos alunos, de como as diferentes sociedades
estabeleceram relacdes sociais, politicas e culturais que resultaram numa apropriacio histérica da
natureza pela sociedade, por meio das diferentes formas de organizacio do trabalho, de perceber e

sentir a natureza, de nela intervir e transforma-la.

Foram considerados também critérios que atendem ao desenvolvimento das capacidades
cognitivas dos alunos relativas as no¢des de espaco e de tempo, seu uso em miltiplas situacdes
cotidianas e de pesquisa. A Geografia trabalha com a espacialidade dos fenémenos em sua
temporalidade, porém é importante estudar a extensio de uma paisagem e o papel histérico de sua
posicio geogrifica, ndo apenas sua localizacdo. Tais no¢des — espacialidade e temporalidade —,
passiveis de serem ampliadas a partir do conhecimento geogrifico, podem ser trabalhadas mediante
interface com outras ireas, tais como a Matematica, a Arte e a Educacio Fisica, entre outras.

Questdes relativas aos procedimentos de pesquisa da Geografia também foram consideradas
na selecio e organizacio de contetdos. Para que os alunos possam ler e interpretar as informacdes
que recebem e compreendé-las do ponto de vista geografico € preciso que construam procedimentos
de andlise com os quais o préprio saber geogrifico opera. A observacio, a descri¢io, o registro e a
documentacio, a representacio, a analogia, a explicacio e a sintese sio procedimentos que devem
ser trabalhados ao longo de toda a escolaridade, essenciais na construcio do instrumental necessario
para uma compreensio de como a Geografia trabalha e se constitui como um campo de conhecimento.
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No primeiro ciclo, o estudo da Geografia deve abordar principalmente questdes relativas a
presenca e ao papel da natureza e sua relacio com a acio dos individuos, dos grupos sociais e, de
forma geral, da sociedade na construcio do espaco geogrifico. Para tanto, a paisagem local e o

espaco vivido sdo as referéncias para o professor organizar seu trabalho.

O estudo das manifestacdes da natureza em suas multiplas formas, presentes na paisagem
local, € ponto de partida para uma compreensio mais ampla das relagdes entre sociedade e natureza.
E possivel analisar as transformacdes que esta sofre por causa de atividades econdmicas, hébitos
culturais ou questdes politicas, expressas de diferentes maneiras no préprio meio em que os alunos
estdo inseridos. Por exemplo, por meio da arquitetura, da distribuicdo da populacgio, dos habitos
alimentares, da divisio e constitui¢io do trabalho, das formas de lazer e inclusive por suas préprias
caracteristicas biofisicas pode-se observar a presenca da natureza e sua relacio com a vida dos
homens em sociedade. Do mesmo modo, é possivel também compreender por que a natureza
favorece o desenvolvimento de determinadas atividades e nio de outras e, assim, conhecer as

influéncias que uma exerce sobre outra, reciprocamente.

Quando se estuda a paisagem local, deve-se procurar estabelecer relacées com outras
paisagens e lugares distantes no tempo ou no espaco, para que elementos de comparagio possam
ser utilizados na busca de semelhancas e diferencas, permanéncias e transformacdes, explicacdes
para os fendmenos que ai se encontram presentes. Inicia-se, assim, um processo de compreensio
mais ampla das nocdes de posicio, sitio, fronteira e extensio, que caracterizam a paisagem local e

as paisagens de forma geral.

E fundamental também que o professor conheca quais sdo as idéias e os conhecimentos que
seus alunos tém sobre o lugar em que vivem, sobre outros lugares e a relacdo entre eles. Afinal,
mesmo que ainda nio tenham tido contato com o conhecimento geogrifico de forma organizada,
os alunos sio portadores de muitas informacdes e idéias sobre o meio em que estio inseridos e
sobre 0 mundo, tém acesso ao conhecimento produzido por seus familiares e pessoas préximas e,

muitas vezes, as informacgdes veiculadas pelos meios de comunicacio.

Esses conhecimentos devem ser investigados para que o professor possa criar intervencdes
significativas que provoquem avancos nas concepgdes dos alunos. O principal cuidado € ir além
daquilo que ji sabem, evitando estudos restritos as idéias e temas que ja dominam e pouco promo-
vem a ampliacio de seus conhecimentos e hipéteses acerca da presenca e do papel da natureza na
paisagem local.

Desde o primeiro ciclo é importante que os alunos conhecam alguns procedimentos que
fazem parte dos métodos de operar da Geografia. Observar, descrever, representar e construir
explicacdes sdo procedimentos que podem aprender a utilizar, mesmo que ainda o facam com
pouca autonomia, necessitando da presenca e orientacio do professor. Por exemplo, em relacio a
observacio, o professor pode levi-los a compreender que nio se trata apenas de olhar um pouco
mais detidamente, mas sim de olhar intencionalmente, em busca de respostas, nem sempre visiveis

de imediato, disparadas pelo assunto ou problema em estudo. A descricio, por sua vez, ndo deve



ser apenas uma listagem aleatdéria do que se observa, mas sim a selecio das informacdes que

sugerem certas explicaces e possuem relacio com as hipéteses daquele que observa e descreve.

Vale lembrar que esse ciclo é, na maioria das vezes, o momento de ingresso da crianca na
escola. Ensinar os alunos a ler uma imagem, a observar uma paisagem ou ainda a ler um texto —
mesmo que a leitura nfo seja realizada diretamente por eles — para pesquisar e obter informacdes
faz parte do trabalho do professor desse ciclo. Do mesmo modo, cabe a ele estimular e intermediar
discussdes entre os préprios alunos, para que possam aprender a compartilhar seus conhecimentos,

elaborar perguntas, confrontar suas opinides, ouvir seus semelhantes e se posicionar diante do
grupo.

Assim, mesmo os alunos estando em processo de alfabetizacio®, fontes escritas devem estar
presentes nos estudos realizados, da mesma forma que o conhecimento construido expresso por
meio de textos. Propor que os alunos registrem por escrito, individual ou coletivamente, aquilo
que observaram ou aprenderam € uma maneira de aproximi-los de procedimentos essenciais —
ler e escrever — ndo apenas para o campo da Geografia, mas também para o desenvolvimento de

procedimentos importantes na vida de todo estudante.

A imagem como representacdo também pode estar presente. Desenhar € uma maneira de se
expressar caracteristica desse segmento da escolaridade e um procedimento de registro utilizado
pela prépria Geografia. Além disso, € uma forma interessante de propor que os alunos comecem a
utilizar mais objetivamente as nocdes de proporcio, distincia e direcido, fundamentais para a
compreensdo e uso da linguagem cartografica.

O trabalho com a construcio da linguagem cartografica, por sua vez, deve ser realizado
considerando os referenciais que os alunos ja utilizam para se localizar e orientar no espaco. A
partir de situacdes nas quais compartilhem e explicitem seus conhecimentos, o professor pode
criar outras nas quais possam esquematizar e ampliar suas idéias de distincia, dire¢io e orientagio.

O inicio do processo de construgio da linguagem cartogrifica acontece mediante o trabalho
com a producdo e a leitura de mapas simples, em situacdes significativas de aprendizagem nas quais
os alunos tenham questdes a resolver, seja para comunicar, seja para obter e interpretar informacdes.
E como na construcio de outras linguagens mesmo inicialmente nio se deve descaracteriza-la nem
na producio, nem na leitura. E importante, assim, que o professor desse ciclo trabalhe com diferentes
tipos de mapas, atlas, globo terrestre, plantas e maquetes — de boa qualidade e atualizados —,
mediante situagdes nas quais os alunos possam interagir com eles e fazer um uso cada vez mais

preciso e adequado deles.

O estudo do meio, o trabalho com imagens e a representacio dos lugares sdo recursos didaticos
interessantes pelos quais os alunos poderio construir e reconstruir, de maneira cada vez mais
ampla e estruturada, as imagens e as percepcdes que tém da paisagem local, conscientizando-se

de seus vinculos afetivos e de identidade com o lugar no qual se encontram inseridos.

Além disso, a interface com a Histdria é essencial. A Geografia pode trabalhar com recortes
temporais e espaciais distintos dos da Histéria, embora nio possa construir interpretacdes de uma
paisagem sem buscar sua historicidade. Uma abordagem que pretende ler a paisagem local,
estabelecer comparacdes, interpretar as multiplas relagdes entre a sociedade e a natureza de um
determinado lugar, pressupde uma inter-relacio entre essas disciplinas, tanto nas problematizacdes
quanto nos contetidos e procedimentos. Com a drea de Ciéncias também héa uma afinidade pecu-
liar nos contetdos desse ciclo, uma vez que o funcionamento da natureza e suas determinacdes na

3. Ver concepgio de alfabetizagio definida no documento de Lingua Portugucsa.



vida dos homens devem ser estudados. Sem perder de vista as especificidades de cada uma das
dreas, o professor pode aproveitar o que hd em comum para tratar um mesmo assunto sob varios

dngulos.

Espera-se que ao final do primeiro ciclo os alunos sejam capazes de:

® reconhecer, na paisagem local e no lugar em que se encontram inseridos,
as diferentes manifestacbes da natureza e a apropriacio e transforma-
¢io dela pela acdo de sua coletividade, de seu grupo social;

® conhecer e comparar a presenca da natureza, expressa na paisagem local,
com as manifestacdes da natureza presentes em outras paisagens;

® reconhecer semelhancas e diferencas nos modos que diferentes grupos
sociais se apropriam da natureza e a transformam, identificando suas
determinacdes nas relacdes de trabalho, nos habitos cotidianos, nas
formas de se expressar e no lazer;

® conhecer e comecar a utilizar fontes de informacio escritas e imagéticas
utilizando, para tanto, alguns procedimentos basicos;

e saber utilizar a observacio e a descri¢io na leitura direta ou indireta da
paisagem, sobretudo por meio de ilustracdes e da linguagem oral;

® reconhecer, no seu cotidiano, os referenciais espaciais de localizacio,
orientacio e distincia de modo a deslocar-se com autonomia e repre-

sentar os lugares onde vivem e se relacionam;

® reconhecer a importincia de uma atitude responsivel de cuidado com o
meio em que vivem, evitando o desperdicio e percebendo os cuidados

que se deve ter na preservacio e na manutengio da natureza.

Sio muitos e variados os temas que podem ser pesquisados a partir do estudo da paisagem
local. Embora cada unidade escolar e cada professor possa propor os seus, a depender das
necessidades e problematicas que julgarem importantes de serem abordadas, aqueles selecionados
devem tratar da presenca e do papel da natureza e sua relacio com a vida das pessoas — seja em

sociedade, coletiva ou individualmente — na construcio do espaco geogrifico.

Seguem sugestdes de blocos temiticos que podem ser estudados com os alunos, apresentados
de modo amplo, pois se configuram como sugestdes e nio devem ser compreendidos como uma
seqiiéncia de assuntos a serem aprendidos ou ainda como blocos isolados que nfio se comunicam
entre si. O professor pode, por exemplo, trabalhar com um ou mais blocos a0 mesmo tempo, reunidos

no estudo da paisagem local.



TUDO E NATUREZA

A principal nocio a ser trabalhada por este tema é a presenca da natureza em tudo que estd
visivel ou ndo na paisagem local. Por meio da observacio e descricio, os alunos podem reconhecer
essa presenca em seus hdbitos cotidianos, na configuracdo e localizacio de seu bairro e de sua
cidade ou ainda nas atividades econdmicas, sociais e culturais com as quais tém contato direto ou
indireto. Essa percepcio pode ser ampliada mediante a comparacio com a presenca da natureza
em outros bairros, em diferentes regides do Brasil e em outros lugares do mundo. A visdo global de
natureza expressa na paisagem local pode ser realizada por meio dos hdbitos de consumo,
pesquisando os produtos que participam da vida cotidiana, como sio feitos e qual a origem dos
recursos naturais que estdo envolvidos em sua producio. E possivel, ainda, aproximar os alunos do
papel do trabalho na transformacio da natureza, investigando como pessoas de diferentes espacos
e tempos utilizam técnicas e instrumentos distintos de trabalho na apropriacio e transformacio dos
elementos naturais disponiveis na paisagem local. Entretanto, a dimensio utilitiria da natureza
como recurso natural pode ser ultrapassada ao se abordarem também suas caracteristicas biofisicas
e as relacdes afetivas e singulares que as pessoas estabelecem com ela e manifestam por meio das
artes e das formas de lazer, por exemplo.

CONSERVANDO O AMBIENTE

Este tema proporciona a compreensio das diferentes relagées que individuos, grupos sociais
e sociedades estabelecem com a natureza no dia-a-dia. Por meio de problematizacdes de situacdes
vividas no lugar no qual os alunos se encontram inseridos — seja ele o bairro, a cidade ou o pais —
pode-se discutir o comportamento social e suas relacdes com a natureza. Devem ser estudados o
modo de produzir e fazer do cotidiano, as tecnologias e as possibilidades de novas formas de se
relacionar com a natureza, como as atitudes conservacionistas em relacio ao lixo, saneamento
bésico, abastecimento de dgua, producio e conservacio de alimentos, por exemplo. E possivel
ainda introduzir os modos de produzir considerados alternativos, como a produc¢io de energia solar
e as técnicas agricolas alternativas. Pode-se também abordar a categoria territério ao se tratar da
questdo ambiental como politica de conservacio e apresentar aos alunos o conceito de Areas
Protegidas e Unidades de Conservacio* por meio da pesquisa sobre suas tipologias e seus objetivos,
identificando como elas estio préximas ou distantes de seu cotidiano e quais as suas implicacoes
na vida das pessoas.

TRANSFORMANDO A NATUREZA:
DIFERENTES PAISAGENS

Este tema proporciona um estudo sobre os motivos, as técnicas e as conseqiiéncias da
transformacio e do uso da natureza. Pode-se integri-lo ao estudo da Histéria no que se refere as
relacdes sociais, culturais e econémicas. Por meio da leitura de imagens, pode-se conhecer a traje-
téria da constituicdo da paisagem local e compari-la com a trajetéria de diferentes paisagens e
lugares, enfocando as multiplas relacdes e determinacdes dos homens em sociedade com a natureza
nessa trajetéria. Este tema evoca também pesquisas sobre como diferentes grupos sociais — indios,
negros, imigrantes, caicaras, dentre os muitos que fazem parte da sociedade brasileira —
relacionaram-se ao longo de suas trajetérias com a natureza na construcio do lugar e da paisagem
onde vivem, podendo-se inclusive eleger como objeto de estudo grupos sociais inseridos em pai-

sagens distintas daquelas caracteristicas do Brasil.

4. Ver definicio apresentada no documento de Mcio Ambicnte.



OLUGAREAPAISAGEM

Este tema trata das relacdes mais individualizadas dos alunos com o lugar em que vivem.
Quais foram as razdes que os fizeram morar ali (vinculos familiares, proximidade do trabalho,
condicdes econdmicas, entre outras) e quais sdo as condi¢des do lugar em que vivem (moradia,
asfalto, saneamento bisico, postos de satide, escolas, lugares de lazer, tratamento do lixo). Pode-se
aprofundar a compreensio desses aspectos a partir da forma como percebem a paisagem local em
que vivem e procurar estabelecer relagées entre o0 modo como cada um vé seu lugar e como cada
lugar compde a paisagem. OQutro ponto a ser discutido sdo as normas dos lugares: como é que se
deve agir na rua, na escola, na casa; como essas regras sio expressas de forma implicita ou explicita
nas relagtes sociais e na prépria paisagem local; como as criancas percebem e lidam com as regras
dos diferentes lugares. E importante discutir tentando encontrar as razdes pelas quais elas sio
estabelecidas dessa forma e ndo de outra, sua utilidade, legitimidade e como alteram e determinam

a configuracio dos lugares.

Esses blocos tematicos contemplam contetddos de diferentes dimensdes: conceituais,
procedimentais e atitudinais que, segundo esta proposta de ensino, sio considerados como
fundamentais para atingir as capacidades definidas para esse segmento da escolaridade. A seguir,
sio apresentados em forma de lista, de modo a destacar suas dimensdes e as principais relagdes que

existem entre eles:

® observacio e descricio de diferentes formas pelas quais a natureza se
apresenta na paisagem local: nas construcdes e moradias, na distribuicio
da populacgio, na organizacio dos bairros, nos modos de vida, nas formas

de lazer, nas artes pldsticas;

¢ identificacio de motivos e técnicas pelos quais sua coletividade e a
sociedade de forma geral transforma a natureza: por meio do trabalho,

da tecnologia, da cultura e da politica, no passado e no presente;

e caracterizacio da paisagem local: suas origens e organizacio, as
manifestacdes da natureza em seus aspectos biofisicos, as transforma-

coes sofridas ao longo do tempo;

® conhecimento das relacdes entre as pessoas e o lugar: as condi¢coes de
vida, as histérias, as relacées afetivas e de identidade com o lugar onde

vivem;

¢ identificacio da situacio ambiental da sua localidade: protecio e
preservacio do ambiente e sua relacio com a qualidade de vida e satde;

¢ producio de mapas ou roteiros simples considerando caracteristicas da
linguagem cartogrifica como as relacdes de distincia e direcio e o
sistema de cores e legendas;

¢ leitura inicial de mapas politicos, atlas e globo terrestre;

® valorizacio de formas ndo-predatérias de exploracdo, transformacio e

uso dos recursos naturais;



® organizacio, com auxilio do professor, de suas pesquisas e das conquis-
tas de seus conhecimentos em obras individuais ou coletivas: textos,

exposicdes, desenhos, dramatizacdes, entre outras.

Ao final do primeiro ciclo, os alunos devem ter avaliadas suas conquistas numa perspectiva de
continuidade aos seus estudos. A avaliacio deve ser planejada, assim, relativamente aos
conhecimentos que serio recontextualizados e utilizados em estudos posteriores. Para isso € neces-

sirio estabelecer alguns critérios. De modo amplo, sio eles:

* Reconhecer algumas das manifestacoes da relacao entre sociedade e natureza
presentes na sua vida cotidiana e na paisagem local

Com este critério avalia-se o quanto o aluno se apropriou da idéia de interdependéncia entre
a sociedade e a natureza e se reconhece aspectos dessa relacio na paisagem local e no lugar em
que se encontra inserido. Também deve-se avaliar se conhece alguns dos processos de transformacio

da natureza em seu contexto mais imediato.

* Reconhecer e localizar as caracteristicas da paisagem local e compara-las com as
de outras paisagens

Com este critério avalia-se se o aluno é capaz de distinguir, por meio da observacio e da
descricdo, alguns aspectos naturais e culturais da paisagem, percebendo nela elementos que
expressam a multiplicidade de tempos e espacos que a compoe. Se é capaz também de

comparar algumas das diferencas e semelhancas existentes entre diferentes paisagens.
e Ler, interpretar e representar o espaco por meio de mapas simples

Com este critério avalia-se se o aluno sabe utilizar elementos da linguagem cartografica
como um sistema de representacio que possui convencgdes e funcgdes especificas, tais como cor,
simbolos, relacdes de direcio e orientacido, funcio de representar o espago e suas caracteristicas,

delimitar as relacdes de vizinhanca.



No segundo ciclo, o estudo da Geografia deve abordar principalmente as diferentes relacdes
entre as cidades e o campo em suas dimensdes sociais, culturais e ambientais e considerando o
papel do trabalho, das tecnologias, da informacio, da comunicacio e do transporte. O objetivo
central é que os alunos construam conhecimentos a respeito das categorias de paisagem urbana e
paisagem rural, como foram constituidas ao longo do tempo e ainda o sdo, e como sintetizam multiplos
espacos geograficos.

A paisagem local pode conter elementos fundamentais para os alunos observarem, compararem
e compreenderem essas relacdes. E possivel, a partir de um estudo nessa escala, perceber como as
paisagens urbanas e rurais foram se configurando e estio profundamente interligadas. Entretanto,
outras escalas podem ser abordadas e analisadas, j4 nio apenas como fator de comparacio — tal
como foi proposto para o primeiro ciclo — mas sim como contetidos a serem aprendidos. Diferentes
paisagens regionais devem ser apresentadas e trabalhadas com os alunos, de modo que venham a
construir uma nog¢io mais ampla sobre o territério brasileiro, suas paisagens, regides e, de modo
geral, sobre as determinacgdes politico-administrativas que o caracterizam.

-

E importante ressaltar que o urbano e o rural sdo tradicionalmente trabalhados na escola.
Entretanto, costuma-se estudar apenas suas caracteristicas de forma descritiva e isolada, sem
aprofundar tematicas que explicitem as relacdes de interdependéncia e de determinac¢io que exis-
tem entre eles e enfocando-se quase que exclusivamente seus aspectos econdémicos.

Atualmente, o urbano e o rural sio compreendidos para além de seus aspectos econdmicos
ou da descricido compartimentada dos fendmenos sociais e naturais que os caracterizam. As multiplas
dinimicas existentes entre as cidades e o campo; as semelhancas e diferencas entre os modos de
vida que ai se constituem; as formas de trabalho e a producio e percepcio do espaco e da paisagem;
os reldgios naturais e mecéinicos que controlam a vida nas cidades e no campo e impdem ritmos de
vida diferentes tornaram-se temas de investigacio da prépria Geografia e, na escola, se mostram

interessantes e pertinentes de serem trabalhados, inclusive ao longo do segundo ciclo.

A configuracio territorial igualmente pode ser tratada, pois as relacdes entre as paisagens
urbanas e rurais estio permeadas por decisdes politico-administrativas promovidas nio apenas por
instincias regionais, mas sobretudo federais, explicitando-se a predominincia do urbano sobre o
rural. Questdes relativas 4 posic¢io, localizacio, fronteira e extensio das paisagens sio, assim,
retomadas, o que garante a possibilidade de os alunos ampliarem as nocdes e conhecimentos que

haviam anteriormente construido a respeito.

O estudo das tecnologias permite compreender como as sociedades, em diferentes momentos
de sua histéria, buscaram superar seus problemas cotidianos, de sobrevivéncia, transformando a
natureza, criando novas formas de organizacio social, politica e econémica e construindo paisagens
urbanas e rurais. As possibilidades advindas do desenvolvimento tecnoldgico e do aprimoramento
técnico para o processo de urbanizagio, agrarizacio e industrializacio e as transformacdes ocorridas
no préoprio conceito de trabalho devem ser apresentadas aos alunos desse ciclo. Assim, o conceito
de trabalho pode ser construido por eles mediante compreensdes mais amplas do que aquela

comumente presente nessa etapa da escolaridade: a do trabalho apenas como profissio.



-

Nesse sentido, é importante promover também situacdes nas quais os alunos percebam e
compreendam a tecnologia em seu préprio cotidiano, pela observacio e comparacio da presenca
dela em seu meio familiar e em seu dia-a-dia de forma geral. Os instrumentos, os modos de fazer,
as tecnologias que os alunos conhecem e/ou dominam podem gerar temas de estudo, e até mesmo
as vivéncias diretas ou indiretas que possuem com o mundo do trabalho compartilhadas a fim de
ampliar seus conhecimentos sobre o seu papel na estruturacgio do espaco, do tempo e da sociedade

na qual se encontram inseridos.

Nas escalas regional e nacional, € possivel ainda estudar como diferentes grupos sociais se
valeram de tecnologias singulares na construcio e defini¢io de seu espago: como grupos indigenas,
caicaras, ribeirinhos, imigrantes japoneses — entre outros — construiram, no passado, técnicas
singulares e as utilizaram como instrumentos de trabalho na estruturacio de seu espaco geogrifico;
e, no presente, como se encontram esses mesmos grupos diante do avanco tecnolégico, como
incorporam outras técnicas em seu dia-a-dia de trabalho e de lazer.

O estudo da informac¢do, da comunicacio e do transporte, por sua vez, ao superar uma
abordagem descritiva de seus meios — televisido, rddio, automdével, trem, etc. — permite uma
compreensdo dos processos, intengdes e conseqiiéncias das relagdes entre os lugares, em escala
regional, nacional e até mesmo mundial. Quando abordado por meio da escala local e do territério,
permite aproximar os alunos das dinimicas existentes entre as paisagens urbanas e rurais. A
preocupacio fundamental é que os alunos construam as primeiras nocdes sobre o papel da informa-
¢io, da comunicacio e dos transportes na constituicio dessas paisagens e nas multiplas relacoes
que existem entre o local, o regional e o mundial.

No segundo ciclo, as possibilidades de aprendizagem dos alunos ampliam-se em varios
aspectos. A maior autonomia em relag¢do a leitura e a escrita e o dominio crescente dos
procedimentos de observacio, descricdo, explicacio e representacio permitem que eles sejam
capazes de consultar e processar fontes de informacio com maior independéncia e construam
compreensdes mais complexas, realizando analogias e sinteses mais elaboradas, expressas por meio
de trabalhos mais completos, escritos ou apoiados em miultiplas linguagens — como ilustracio,
mapas, maquetes, semindrios, por exemplo.

Além disso, a familiaridade com a rotina escolar e com o conhecimento escolarizado também
torna possivel desenvolver estudos e pesquisas mais complexos, e permite que os alunos trabalhem
de forma mais independente da mediacio do professor, embora este ainda deva atuar como
intermedidrio entre o conhecimento dos alunos e o conhecimento geogrifico, criando situagoes
significativas de aprendizagem que aproximem os alunos das categorias de espaco geografico,
territério, paisagem e lugar e dos procedimentos bésicos do fazer geografico.

Essas situacdes de aprendizagem, como no ciclo anterior, podem estar apoiadas em diferentes
fontes de informacio e recursos diditicos — como os estudos do meio, os relatos, as entrevistas, a
narrativa literaria, a pintura, a musica, o estudo de diferentes culturas, a cartografia—, promovendo
uma compreensio mais ampla e critica da realidade, bem como um posicionamento mais propositivo
perante questdes relativas as condicdes de vida (satide, meio ambiente, transporte, educacio, lazer,
etc.) da coletividade.

O estudo sobre a representacio do espaco segue de modo semelhante ao primeiro ciclo,
embora seja possivel abordar de forma mais aprofundada as nocdes de distincia, direcdo e orientacdo
e iniciar um trabalho mais aprofundado com as nog¢des de proporcio e escala. Ja se pode esperar
que os alunos compreendam que para representar o espacgo € preciso obedecer a certas regras e
convencgdes postuladas pela linguagem cartogrifica e comecem a domina-las na produc¢io de mapas



simples, relacionados com o espaco vivido e outros mais distantes. Atividades nas quais os alunos
tenham que refletir, questionar, comunicar e compreender informacdes expressas por meio dessas
regras e convencdes — e nio apenas descrevé-las e memorizi-las — podem ser planejadas pelo
professor para que as conhe¢am e aprendam a utilizd-las. Os referenciais de localizacgio, os pontos
cardeais, as divisdes e contornos politicos dos mapas, o sistema de cores e legendas podem e

devem ser trabalhados.

Também no que se refere a leitura, a pritica do professor deve favorecer uma autonomia
crescente na consulta e obtencio de informacgdes por meio de mapas, atlas, globo terrestre e até
mesmo de maquetes, plantas e fotos aéreas. Nesse sentido, os diferentes tipos de mapas, os mul-
tiplos temas que sio representados por meio dessa linguagem e as razdes que determinam a
relevincia de seu mapeamento podem ser temas de discussido e estudo. Estudar conceitos
fundamentais, tradicionalmente representados pela linguagem cartogrifica — como relevo, vege-
tacdo, clima, populacio, tamanho, distribuicio —, nio sé passa a ser pertinente como também
fundamental para que os alunos ampliem seus conhecimentos sobre essa linguagem.

Nesse momento da escolaridade passa a ser interessante também discutir com os alunos a
linguagem cartogrifica como uma produg¢io humana, marcada pelos alcances e limites dos recursos
técnicos e das intencdes dos sujeitos e das épocas que dela se valem para representar o espaco
geogrifico. Estudar a histéria da cartografia é uma forma adequada de aproximar a Histéria e a
Geografia num estudo sobre como diferentes sociedades em tempos e espacos distintos percebiam
e representavam seu entorno e o mundo: as técnicas e os conhecimentos, o imagindrio, as intengoes

politicas e econémicas, os medos e desejos.

Continua sendo papel fundamental do professor considerar os conhecimentos que os alunos ji possuem
para planejar situacdes de ensino e aprendizagem significativas e produtivas. Para isso, € preciso conhecer
os avancos e os problemas de seus alunos, bem como a adequacio de suas propostas, de modo a
aperfeicoar sua acio pedagdgica. A interface com as demais disciplinas também deve ser observada,
de modo a proporcionar estudos mais completos sobre um tema cuja compreensio, por parte dos
alunos, tanto a Geografia, como a Histéria, as Ciéncias, a Arte e a Matematica podem ampliar, por

meio de suas abordagens e explicacdes.

Espera-se que ao final do segundo ciclo os alunos sejam capazes de:

® reconhecer e comparar o papel da sociedade e da natureza na constru-

c¢io de diferentes paisagens urbanas e rurais brasileiras;

® reconhecer semelhancas e diferencas entre os modos de vida das cidades
e do campo, relativas ao trabalho, as construcdes e moradias, aos habitos
cotidianos, as expressoes de lazer e de cultura;

® reconhecer, no lugar no qual se encontram inseridos, as relacdes
existentes entre o0 mundo urbano e o mundo rural, bem como as rela-
coes que sua coletividade estabelece com coletividades de outros lugares

e regides, focando tanto o presente e como o passado;

¢ conhecer e compreender algumas das conseqiiéncias das transformacoes da
natureza causadas pelas acées humanas, presentes na paisagem local e
em paisagens urbanas e rurais;



® reconhecer o papel das tecnologias, da informacdo, da comunicacio e
dos transportes na configuracio de paisagens urbanas e rurais e na

estruturacio da vida em sociedade;

e saber utilizar os procedimentos bdsicos de observacio, descricio,
registro, comparacdo, andlise e sintese na coleta e tratamento da infor-

macio, seja mediante fontes escritas ou imagéticas;

e utilizara linguagem cartografica para representar e interpretar informacdes
em linguagem cartogrifica, observando a necessidade de indicacdes de
direcdo, distincia, orientacdo e proporcdo para garantir a legibilidade da

informacio;

e valorizar o uso refletido da técnica e da tecnologia em prol da preserva-
¢io e conservacio do meio ambiente e da manutencio da qualidade de

vida;

¢ adotar uma atitude responsivel em relacio ao meio ambiente, reivindi-
cando, quando possivel, o direito de todos a uma vida plena num ambiente

preservado e saudavel;

® conhecer e valorizar os modos de vida de diferentes grupos sociais, como
se relacionam e constituem o espaco e a paisagem no qual se encontram
inseridos.

Sio muitos e variados os temas que podem ser pesquisados a partir do estudo de paisagens
urbanas e rurais, suas caracteristicas e relacoes. Embora cada unidade escolar e cada professor
possa propor os seus, a depender das necessidades e problemaiticas relevantes para os alunos, a
escola ou a comunidade na qual se encontram inseridos, aqueles selecionados devem abordar as
dimensdes sociais, culturais e ambientais que ai se encontram presentes, bem como o papel do
trabalho, das tecnologias, da informacio, da comunicacio e do transporte. Até mesmo o territério
no qual essas paisagens se inserem deve ser considerado, a fim de que possam ser abordadas as

determinacgdes politico-administrativas que ai se encontram presentes.

Seguem sugestdes de blocos tematicos que podem ser estudados com os alunos e, como no
primeiro ciclo, sdo apresentados de modo amplo, pois se configuram como sugestdes e nio devem
ser compreendidos como uma seqiiéncia de assuntos a serem aprendidos ou ainda como blocos
isolados, que ndo se comunicam entre si. O professor pode aqui, também, trabalhar com um ou
mais blocos ao mesmo tempo, reunidos no estudo de paisagens urbanas e rurais.

O PAPEL DAS TECNOLOGIAS NA CONSTRUGCAO DE
PAISAGENS URBANAS E RURAIS

Este tema enfoca o papel das tecnologias na configura¢io das paisagens urbanas e rurais.

Pelo estudo comparativo de como diferentes grupos sociais utilizam e elaboram técnicas e



tecnologias para superar seus problemas cotidianos e garantir sua sobrevivéncia, os alunos podem
compreender como o trabalho humano e as diferentes formas de apropriagio da natureza constituem

e diferenciam espacos geograficos.

O trabalho e as tecnologias influem nos ritmos da cidade e do campo, nas suas formas, na sua
organizacio. Como se relacionam com a vida cotidiana, qual seu papel: o conforto e desconforto que trazem,
os beneficios e maleficios. E possivel comparar técnicas e tecnologias antigas e modernas — como, por
exemplo, o martelo e a serra elétrica, a colheita manual e a industrializada — e avaliar se o que é mais
moderno € realmente melhor. Pode-se estudar como as tecnologias aparecem distribuidas nas
paisagens e nas diferentes atividades: onde estio, por quem sdo utilizadas, quem tem acesso a elas.
Por exemplo, que mudangas ocorreram com a invenc¢io da geladeira ou da energia elétrica. Como
diferentes setores da sociedade usam e abusam das tecnologias e quais suas responsabilidades
perante o meio ambiente, nos desmatamentos, no lancamento de poluentes para a atmosfera. Quem
sio os atores sociais que definem quais e como se utilizam as tecnologias e quem sofre os prejuizos

de seu uso indevido.

INFORMAGCAO, COMUNICACAO E INTERAGCAO

Este tema refere-se as alteracdes que o fluxo de informacdes fez e faz na vida em sociedade.
E possivel estudar a histéria dos meios de comunicaciio, sua criacio e seu significado social; como
a invencio do ridio, da TV, do telefone, do jornal modificaram a vida das pessoas; como podem
criar novas e miltiplas relacdes entre os lugares. E possivel analisar as alteracdes que o uso dos
computadores trouxe na relacio entre os lugares, nas relacdes sociais e econémicas e nos habitos
culturais. Como expressam as paisagens urbanas e rurais, como as paisagens sio influenciadas
umas pelas outras por meio das imagens veiculadas na televisio, nos jornais, nas revistas, etc. Uma
abordagem critica, analisando a descaracterizagdo que os meios de comunica¢io podem ocasionar,
principalmente no comportamento, na fala, no estimulo ao consumo é fundamental para uma
compreensio mais ampla deste tema. Analisi-lo a partir das diferencas entre os meios de
comunicagio, sua influéncia no mundo urbano e no mundo rural — que lugares a midia trata, quais
ignora e por que sio formas interessantes de discutir com os alunos a informacio e a comunicacio
como fruto do trabalho humano, permeado por decisdes politico-administrativas.

DISTANCIAS E VELOCIDADES NO MUNDO URBANO
E NO MUNDO RURAL

Este tema diz respeito ao transporte e sua influéncia na vida em sociedade, as alteracdes que
imprimem nas paisagens. Também as semelhancas e as diferencas entre o urbano e o rural podem
ser aqui tratadas: discutir o espaco que alguns meios de transporte ocupam, como, por exemplo, o
automoével, e as implicacdes de seu uso na configuragio das cidades mediante a construcio de vias,
viadutos, pontes, tiineis, etc.; em contraposic¢io, o papel dos transportes coletivos no passado e no
presente. Pode-se estudar a utilizagdo do automével sob o ponto de vista do trabalho, da industria
ou da comunicacio, assim como dos meios de transporte fluviais, predominantes em muitas regioes

do Brasil.

"

Nesse sentido, € interessante discutir e comparar as permanéncias e transformacdes dos
meios de transporte em regides diferentes: lugares onde se anda a cavalo, de barco ou a pé; lugares
onde existem problemas sociais ligados aos meios de transporte, tais como trinsito, acidentes,
atropelamentos, de saide e ambientais; ou ainda abordar a questido energética, estudando-se os

combustiveis utilizados pelo transporte.



URBANO E RURAL: MODOS DE VIDA

Através deste tema € possivel organizar estudos nos quais os alunos pesquisem e comparem
como as paisagens urbanas e rurais definem e possibilitam diferentes modos de vida. No entanto,
os mundos urbano e rural ndo devem ser focados sem seus sujeitos: os grupos sociais que neles se
encontram presentes devem também ser abordados. Afinal, o modo de vida dos habitantes da
regiio da floresta amazénica, por exemplo, nio pode ser definido segundo um unico padrio:
ribeirinhos vivem de forma distinta dos grupos indigenas, embora ambos possam ser localizados
em zonas rurais dessa regiio. Questdes relativas ao trabalho, as tecnologias e até mesmo a
comunica¢io que existe entre os modos de vida dos grupos sociais estudados podem ser enfocadas,
tanto do ponto de vista do presente como do passado.

Esses blocos temdticos contemplam contetidos de diferentes dimensdes: conceituais,
procedimentais e atitudinais que, segundo esta proposta de ensino, sio considerados como
fundamentais para atingir as capacidades definidas para esse segmento da escolaridade. A seguir,
sio apresentados em forma de lista, de modo a destacar suas dimensdes e as principais relacdes
que existem entre eles:

¢ identificacio de processos de organizacio e construcio de paisagens
urbanas e rurais ao longo do tempo;

® caracterizacio e comparacdo entre as paisagens urbanas e rurais de
diferentes regides do Brasil, considerando os aspectos da espacializacio
e especializacio do trabalho, a interdependéncia entre as cidades e o
campo, os elementos biofisicos da natureza, os limites e as possibilidades
dos recursos naturais;

® comparagio entre o uso de técnicas e tecnologias por meio do trabalho
humano nas cidades e no campo, envolvendo modos de vida de diferen-
tes grupos sociais, aproximando-se do debate entre o moderno e o tradi-
cional;

® reconhecimento do papel das tecnologias na transformacio e apropria-
¢io da natureza e na construcdo de paisagens distintas;

® reconhecimento do papel da informagio e da comunicacio nas dinimicas
existentes entre as cidades e o campo;

¢ compreensdo das fungdes que o transporte assume nas relacdes entre as
cidades e o campo, observando seu papel na interdependéncia que existe
entre ambos;

® comparacio entre os diferentes meios de transporte presentes no lugar
onde se vive, suas implicacdes na organizacio da vida em sociedade e
nas transformacgdes da natureza;

® levantamento, selecio e organizacido de informacdes a partir de fontes
variadas, como fotografias, mapas, noticias de jornal, filmes, entrevis-
tas, obras literdrias, musicas, etc.;

® representacio em linguagem cartogrifica das caracteristicas das paisagens
estudadas por meio da confeccio de diferentes tipos de mapas, obser-
vando a necessidade de indicar a direcdo, a distdncia, a proporcio para
garantir a legibilidade das informacaes;



e leitura e compreensio das informacdes expressas em linguagem
cartografica e em outras formas de representacio do espaco, como foto-
grafias aéreas, plantas maquetes, entre outras;

® organizacio de pesquisas e reapresentacio dos conhecimentos adquiri-
dos em obras individuais ou coletivas: textos, exposicdes, desenhos,
dramatizagdes, semindrios, etc.;

¢ valorizacio do uso refletido da técnica e da tecnologia em prol da

reabilitacio e conservacdo do meio ambiente e da manutencio da quali-

dade de vida;

® respeito e tolerdncia por modos de vida e valores de outras coletivida-
des distantes no tempo e no espaco.

Ao final do segundo ciclo, os alunos devem ter avaliadas suas conquistas numa perspectiva de
continuidade aos seus estudos. A avaliacio deve ser planejada, assim, relativamente aos conhecimen-
tos que serdorecontextualizados e utilizados em estudos posteriores. Paraissoé necessario estabelecer
alguns critérios. De modo amplo, sio eles:

* Reconhecer e comparar os elementos sociais e naturais que compodem paisagens
urbanas e rurais brasileiras, explicando alguns dos processos de interacao existentes
entre elas

-

Com este critério avalia-se se o aluno é capaz de distinguir diferentes paisagens urbanas e
rurais brasileiras e de explicar algumas das dinimicas existentes entre elas. O conhecimento do
urbano e do rural pode ser avaliado também a partir daquilo que o aluno é capaz de observar,
descrever, relacionar e compreender de suas manifestacdes na paisagem local ou na regido na qual
ele se encontra inserido e as relagdes que sua coletividade estabelece com o campo efou outras

cidades.
* Reconhecer semelhancas e diferencas entre os modos de vida das cidades e do campo

Com este critério avalia-se se o aluno reconhece, relaciona e compreende modos de vida das
cidades e do campo, focando aspectos relativos aos tipos e ritmos de trabalho, as formas de moradia
e organizacio e distribui¢io da populacio, aos hdbitos cotidianos, as expressdes culturais e de
lazer.

* Reconhecer o papel das tecnologias, da informacao, da comunicacao e dos transportes na
configuracao de paisagens urbanas e rurais e na estruturacao da vida em sociedade

Com este critério avalia-se se o aluno é capaz de reconhecer e comparar os modos e as razdes
que levam diferentes grupos sociais, inclusive o seu préprio, a produzir conhecimentos técnicos e
tecnolégicos, sendo capaz de discernir beneficios e prejuizos por eles causados, localizar alguns
lugares e sujeitos que deles podem dispor. Avalia-se também, se é capaz de perceber e compreender
o papel desses conhecimentos na construcio de paisagens urbanas e rurais.



« Estabelecer algumas relacoes entre as acoes da sociedade e suas consequéncias
para o ambiente

Com este critério avalia-se se o aluno é capaz de conhecer e compreender algumas das
conseqiiéncias das transformacdes da natureza causadas pelas acdes humanas, presentes na paisagem
local e em paisagens urbanas e rurais.

* Representar e interpretar informacoes sobre diferentes paisagens utilizando
procedimentos convencionais da linguagem cartografica

Com este critério avalia-se se o aluno é capaz de utilizar algumas das convencgdes na producio
e na leitura de mapas simples, maquetes e roteiros: direcdo, distincia, orientacio, proporcio, o
sistema de cores e de legendas, a divisio e o contorno dos mapas politicos, os pontos cardeais, etc.
Também, se é capaz de interpretar informacdes de mapas com diferentes temdticas — relevo,
clima, distribuicio da populacio, dos bens econémicos, etc. —, realizando comparacdes e

sobreposicdes entre essas informacdes.
« Observar, descrever, explicar, comparar e representar paisagens urbanas e rurais

Com este critério avalia-se se o aluno é capaz de utilizar procedimentos basicos do fazer
geogrifico de observar, descrever, explicar, comparar e representar paisagens urbanas e rurais.
Isso corresponde as capacidades que ele desenvolveu para ler uma imagem e a paisagem como
uma imagem, entendendo que essa leitura nio deve ser apenas uma reproduc¢io daquilo que estd
visivel de imediato, mas também uma primeira interpretacdo daquilo que se vé. Saber questionar,
relacionar, comparar e compreender a necessidade de pesquisar em outras fontes de informacio
sio algumas das capacidades que deve ter desenvolvido, jd possuindo autonomia para realiza-las.



O ensino de Geografia, de forma geral, € realizado por meio de aulas expositivas ou da
leitura dos textos do livro didatico. Entretanto, € possivel trabalhar com esse campo do conhecimento
de forma mais dindmica e instigante para os alunos, mediante situacdes que problematizem os
diferentes espacos geograficos materializados em paisagens, lugares e territérios; que disparem
relacdes entre o presente e o passado, o especifico e o geral, as acdes individuais e as coletivas; e
promovam o dominio de procedimentos que permitam aos alunos “ler” a paisagem local e outras
paisagens presentes em outros tempos € espacos.

Na sala de aula, o professor pode planejar essas situacdes considerando a prépria leitura da paisagem,
a observacio e a descri¢io, a explicacio e a intera¢io, a territorialidade e a extensdo, a anilise e o trabalho
com a representacio do espaco. Nestas orientacdes diddticas, procurou-se explicitar como e por que tais
aspectos podem ser utilizados pelo professor no planejamento de seu trabalho.

A abordagem dos contetddos da Geografia insere-se na perspectiva da leitura da paisagem, o
que permite aos alunos conhecerem os processos de construgio do espaco geogrifico. Conhecer
uma paisagem é reconhecer seus elementos sociais, culturais e naturais e a interacio existente
entre eles; é também compreender como ela esti em permanente processo de transformacio e
como contém miultiplos espacos e tempos.

A leitura da paisagem pode ocorrer de forma direta— mediante a observacio da paisagem de
um lugar que os alunos visitaram — ou de for-ma indireta

por meio de fotografias, da literatura, de
videos, de relatos.

Uma maneira interessante de iniciar a leitura da paisagem é por intermédio de uma pesquisa
prévia dos elementos que a constituem. Essa pesquisa pode ocorrer apoiada em material fotogréfico,
textos ou pela sistematizacio das observacdes que os alunos ja fizeram em seu cotidiano. Por esse
levantamento inicial, o professor e os alunos podem problematizar, formular questdes e levantar
hipdteses que impliquem investigacdes mais aprofundadas, demandem novos conhecimentos.

A partir dessa pesquisa inicial, consultar diferentes fontes de informacio, tais como obras
literdrias, musicas regionais, fotografias, entrevistas ou relatos, torna-se essencial na busca de novas
informagoes que ampliem aquelas que ja se possui. A compreensio geografica das paisagens significa
a construcdo de imagens vivas dos lugares que passam a fazer parte do universo de conhecimentos
dos alunos, tornando-se parte de sua cultura. Os trabalhos praticos com maquetes, mapas mentais
e fotografias aéreas podem também ser utilizados.

O desenvolvimento da leitura da paisagem possibilita ir ao encontro das necessidades do
mundo contemporineo no qual o apelo as imagens é constante. No processo de leitura, um aspecto
fundamental é a aquisicdo de habilidades para ler diferentes tipos de imagens, tais como a fotografia,
o cinema, os grafismos, as imagens da televisdo e a prépria observacio a olho nu tomada de
diferentes referenciais (angulares e de distincia). Uma mesma imagem pode ser interpretada de
muitas maneiras. Por exemplo, a imagem de um condominio de prédios pode ser lida de modo
diferente por um engenheiro construtor, um engenheiro de trifego, um ecologista, um politico, um
favelado ou ainda por uma crianca do meio rural. Ao se introduzir a leitura da paisagem, a comparacio
das diferentes leituras de um mesmo objeto é muito importante, pois permite o confronto de idéias,
interesses, valores socioculturais, estéticos, econdémicos, enfim, das diferentes interpretacdes
existentes e a constatacio das intencionalidades e limitacées daquele que observa.

Além disso, possibilita a elaboracio de questionamentos fundamentais sobre o que prevalece
numa paisagem, pois sua histéria é marcada pelas decisdes que venceram e determinaram a sua



imagem. E importante comparar uma mesma paisagem em tempos diferentes e descobrir como e
por que mudou, quem decidiu mudar, a quem beneficiou ou prejudicou. No trabalho comparativo
é que sobressaem as intencionalidades daqueles que agiram.

A leitura da paisagem por meio da identificacdo de suas estruturas auxilia também a perceber
que muitos problemas enfrentados no bairro, na cidade, no municipio e em outras paisagens sio
resultados de ac¢des. Quando se compara uma paisagem rural de agricultura comercial em confron-
to com outra de agricultura ecolégica, rios poluidos ou nio, grandes e pequenas cidades, pode-se
ver e avaliar os resultados dessas acdes, pois estdo impressos na paisagem.

O trabalho de observacio da paisagem deve iniciar pelas caracteristicas que mais tocam cada
um. Uma mesma paisagem pode ser comunicada oralmente, textualmente ou em desenho de
forma distinta por cada pessoa que a tente representar. Isso reforca a idéia de que, quando se
observa a paisagem, busca-se identificar os aspectos que fazem cada um se aproximar dela.

A observacio e a descri¢io como procedimentos do processo do conhecimento nio sio
exclusivas da Geografia. Outras ciéncias as utilizam, principalmente as Ciéncias Naturais.

No caso da Geografia, muitos generalizam a descricio como uUnico procedimento de
interpretacdo, definindo-a como sendo a “descri¢io da Terra”. Porém, a descricido é somente um
dos momentos que caracterizam sua metodologia. A observacio e a descricio sdo os pontos
de partida bdsicos para inicio da leitura da paisagem e construcdo de sua explicacio.

A descricdo é fundamental, porque a paisagem nio é experimental e sim visual. Assim, as
excursdes de reconhecimento, o uso das imagens aéreas, das fotografias comuns, das imagens
cotidianas da televisio, dos mapas, etc., sdo recursos que podem ajudar o professor. Aulas descritivas
de paisagem nio atingem o objetivo de dar ao estudante a capacidade de realizar levantamentos
das caracteristicas visiveis na paisagem, fazer sua documentacio, sistematizando assim a observacio.

A explicacio para a Geografia é o procedimento que permite responder o porqué das coisas
e dos fenémenos lidos numa paisagem.

E sabido que a simples descricio dos lugares nio esgota a anilise do seu objeto. E necessirio
explicar como aqueles fatores que a constituem se organizaram, para lhe permitir uma identidade.
Ou seja, a explicacio € o momento da compreensio das interacdes dos fatos. Por exemplo, se
apenas fosse descrita a paisagem urbana da cidade de uma capital brasileira, isso levaria a contempla-
la e nio ao entendimento da sua presenca e de sua esséncia como cidade; ou, ainda, como a
histéria e a natureza interagiram para permitir seu aparecimento e expansio.

A explicacio, na analise de qualquer objeto, procura sempre decompd-lo em partes. Caminha
do particular para o geral. Isso significa dizer: induz e deduz sobre a realidade. No caso da Geografia,
como o objeto da andlise é o territério e a paisagem, caracterizados tanto pelos elementos sociais
quanto pelos naturais, essa andlise devera estar sempre atenta para as interacdes entre esses dois
elementos da realidade.

Como uma ciéncia social, porém com especificidade de trabalhar a sociedade e a natureza, a
analise torna-se complexa, pois deve explicar como dois conjuntos de elementos interagem sem
deixar de lembrar que tanto a natureza como a sociedade guardam niveis de interacdes que lhes

sio especificas internamente.



Nenhum estudo geogrifico das formas de interacdes entre a sociedade e a natureza poderi
estar desvinculado da territorialidade ou extensio do fato estudado. Os lugares ¢ m, por exemplo,
fronteiras territoriais. O territério é a base fisica e material da paisagem, expressa-se numa deter-
minada extensio, permitindo, assim, que se estabeleca alguma forma de fronteira.

As fronteiras se estabelecem por meio de diferentes relacdes de comércio, de comunicacio,
de circulag¢io de pessoas, e, pela sua natureza concreta, serio passiveis de uma representacio
cartogrifica porque sempre definem uma extensio. Por exemplo: a drea de influéncia de uma
cidade, até onde ela pode ser considerada como centro importante dos fluxos comerciais ou de
pessoas, poderi ser territorialmente representada em mapas.

O principio da territorialidade dos fenémenos geogrificos definidos pelo processo de
apropriacio de natureza pela sociedade garante a possibilidade de se estabelecerem os limites e as
fronteiras desses fenémenos, sua extensdo e tendéncias espaciais. Sio, portanto, fenémenos
localizaveis e concretos. Isso facilita sua representacio cartogrifica.

Hoje, mais do que nunca, com o auxilio da computacio grifica, a cartografia, como uma das
importantes disciplinas no estudo da Geografia, vem elaborando uma variedade muito grande de
mapas tematicos, perm itindo estudos sobre fluxos econdmicos, formas de ocupacgio do solo,
distribuicdo dos recursos naturais, etc. A representacio cartogrifica, inclusive dos territérios em
conflito, permite a visualizacio das fronteiras em estado de tensio politica.

A palavra “analogia” significa comparacio, semelhanca de relacdes. A Geografia tem por
objetivo buscar a explicacio das diferentes paisagens, territérios e lugares como resultado de
combinagdes préprias que marcam suas singularidades. Por analogias, pode-se chegar a definir a
natureza dessas diferencas. Pode-se dizer que o que caracteriza o espaco mundial sdo as significativas
diferencas entre os lugares.

Assim sendo, é preciso reconhecer a singularidade e a especificidade dos lugares, o que,
entretanto, ndo limita a possibilidade de se buscar solucdes para os diferentes problemas que possam
existir em cada um deles, aproveitando-se das experiéncias dos outros.

O espaco €, simultaneamente, nocio e categoria. E nocdo no sentido de estrutura mental
que se constréi desde o nascimento até a formalizagio do pensamento e é categoria como objeto
de estudo da Geografia. Sem duvida, trata-se de dois aspectos de uma mesma questio, cada um
guardando suas especificidades, mas, ao mesmo tempo, com suas contribuicdes para que os alunos
ampliem seus conhecimentos a respeito do espaco como nocio e do espaco como categoria da
Geografia, o espaco geogrifico.

A aquisig¢io da noc¢io de espago € um processo complexo e progressivo de extrema importincia
no desenvolvimento das pessoas. Nio se pode consolida-la, portanto, apenas por meio de um
processo que parte de nocdes simples e concretas para as mais abstratas, como se sua aquisi¢do
fosse linear e monolitica. Na escolaridade isso significa dizer que nio hd apenas uma maneira de



construir essa nocio: ela nio se restringe apenas aos contetudos da Geografia, mas permeia
praticamente todas as dreas, nio sendo um contetido em si, mas algo inerente ao desenvolvimento
dos alunos. Entretanto, as experiéncias de aprendizagem vividas pelos alunos, nas quais tenham
que refletir sobre essa no¢fio nas mais diversas dreas e num ambiente rico em informacdes, contribuem
para a construcido de uma nog¢io espacial mais abrangente e mais complexa.

A categoria de espaco geogrifico, como objeto de estudo dos geégrafos, deve ter um
tratamento didatico que possibilite a interacio dos alunos. Por um lado, a compreensio do espaco
geogrifico serd trabalhada sempre que se estudar a paisagem, o territério e o lugar; por outro, a
questio da representacio espacial, no contexto dos estudos, € um caminho importante para
compreender a espacialidade dos fen6menos (ampliando a nocio de espaco), para entender a

funcio social da linguagem cartografica, bem como os processos histérico-sociais de sua construcio.

Sendo assim, o professor deve abordar, simultaneamente, dois eixos: a leitura e a producio
da linguagem cartogrifica. A compreensio desse sistema de representacio ocorre quando ha
sucessivas aproximacdes dos dois eixos, nio sendo o primeiro condi¢io para o segundo, isto é,
para se fazer mapas nio é necessirio que se aprenda a 1é-los antes. Sem didvida, essa é uma linguagem
complexa que envolve diferentes aspectos e ndo é possivel aos alunos dar conta de todos,
principalmente nos primeiros ciclos, quando ainda t¢ém muita dificuldade em definir outros
referenciais espaciais que nio estejam vinculados a si mesmos. Isso quer dizer que muitas vezes
fario mapas que ndo respeitam um sistema tnico de projecdes (vertical ou obliqua), ndo mantém a
proporcionalidade, ndo sistematizam simbolos, etc. Assim, cabe ao professor criar diferentes situ-
acdes nas quais os alunos tenham de priorizar um ou outro aspecto, tanto na producio quanto na
leitura, para que, gradualmente, consigam coordeni-los, apropriando-se tanto das convencdes como
do funcionamento dessa linguagem.

O professor deve também considerar as idéias que seus alunos tém sobre a representacio do
espaco. As criancas sabem fazer coisas como descrever os trajetos que percorrem, organizar um
comodo com seus méveis, ou desenhar um “mapa do tesouro”, entre outras. A partir desse tipo de
conhecimento, o professor pode pensar em problematizacdoes que explicitem a necessidade de se
representar o espaco e, ao fazé-lo, novas exigéncias poderio se evidenciar: criar legendas, manter
algum tipo de proporcionalidade, respeitar um sistema de projecio, esclarecer orientacio, direcdo
e distincia entre os fatos representados. Também, ao fazer a leitura de mapas, deve-se considerar
que os alunos sio capazes de deduzir muitas informacgdes, principalmente se a leitura estiver
contextualizada e eles estiverem em busca de alguma informac¢io. Por exemplo, ler um mapa
fisico da regiio em que vivem e tentar descobrir quais sdo os lugares mais altos, mais baixos,
planos ou ndo planos a partir do conhecimento que tém sobre o lugar e da interpretacio das legendas.

Nio se pode perder de vista que a funcio social da linguagem cartogrifica é de comunicacio
de informacdes sobre o espaco, ou seja, deve haver situacio comunicativa, para que a atividade
seja significativa e ocorra aprendizagem. A situagio caracteriza-se dessa forma quando ha alguma
informacdo espacial sendo representada e comunicada para algum interlocutor dentro de um
contexto social. Nesse caso, as criangas podem tanto ser os usudrios, leitores, quanto os produtores,
que comunicam algo.

Compreender e utilizar a linguagem cartogrifica, sem davida alguma, amplia as possibilidades
dos alunos de extrair, comunicar e analisar informacdes em védrios campos do conhecimento —
além de contribuir para a estrutura¢io de uma noc¢io espacial flexivel, abrangente e complexa.
Compreender a espacialidade dos fené6menos estudados, no presente e no passado, e compara-la
por meio de suas sobreposicdes € algo que a prépria Geografia busca fazer e os alunos dos ciclos
iniciais também podem realizar. LLer em mapas como a populacio de uma regiio esta distribuida e
como o clima e a vegetacio também o estio para comparar as informagdes obtidas e formular
hipdteses variadas sobre suas relacdes € uma forma de se aproximar e compreender os procedimentos
pelos quais este campo do conhecimento se constitui.
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