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Vorwort

Die geltenden Richtlinien fir die Realschule bediirfen einer Uberprifung und
Ergénzung, einmal im Hinblick auf den heutigen Stand der fachlichen, didak-
tischen und methodischen Diskussion, sodann durch die Verénderungen der
Stundentafeln fir die Sekundarstufe |.

Die vorliegenden Unterrichtsempfehlungen fiir die Realschule stellen einen
Beitrag zu einer langfristig zu leistenden Curriculumrevision dar, wie sie im
Rahmen der Kultusministerkonferenz erértert wird und im Lande Nordrhein-
Westfalen im Rahmen der Planungskommission , Sekundarstufe | und ihre
Abschliisse'' eingeleitet ist.

Fir die einzelnen Unterrichtsfacher der Realschule wurden im Zusammen-
wirken mit den oberen Schulaufsichtsbehérden Fachkommissionen berufen, die
den vorliegenden Entwurf der Empfehiungen fertigten. Die Dezernenten der
oberen Schulaufsichtsbehorden arbeiteten in den Fachkommissionen mit.

Die geltenden Richtlinien werden durch die Unterrichtsempfehlungen nicht
auBer Kraft gesetzt. Die Schulen haben vielmehr vorldufig die Méglichkeit, die
Empfehlungen oder die geltenden Richtlinien oder beide nebeneinander zu
benutzen.

Aufgabe der Fachkonferenzen wird es sein, auf der Grundlage der Empfeh-
lungen (und ggf. der Richtlinien) die Lehrplanentscheidungen fir die einzelnen
Fécher zu treffen.

Die Empfehlungen sollen in einem sich Uber mehrere Jahre erstreckenden
ProzeB der Erprobung, den kritische Stellungnahmen der Schulen férdern
kénnen, weliter entwickelt werden.

Den an der Erarbeltung der Empfehlungen beteiligten Lehrern danke ich flr
die Bereitschaft, neben ihrer schulischen Arbeit ein groBes MaB zusétzlicher
Belastung auf sich genommen zu haben.

tguuo&u

Kultusminister
des Landes Nordrhein-Westfalen






Vorwort

Der Auftrag, das Fach Sozial- und Wirtschaftskunde auf die neue Stundentafel
auszurichten und erganzend dazu einen erweiterten Lehrplan fir das Kursfach der
differenzierten Oberstufe vorzulegen, stelite die Mitglieder der Kommission vor eine
Aufgabe, die innerhalb der zur Verfigung stehenden Zeit von drei Monaten nur zum
Teil geleistet werden konnte.

Die notwendige Absprache mit den Fachkommissionen fiir Geschichte und Erdkunde
konnte beim gegenwartigen Stand der Arbeit nicht erfolgen.

Der vorgelegte Plan wurde nicht nach Kern- und Kursfach ausdifferenziert; er stelit
vielmehr einen Rahmenplan dar, der die Ziele und Inhalte des Faches, nach
Problemfeidern geordnet, ausweist.

Wenn in |, 1.8 darauf hingewiesen wird, Problemfelder und konkretisierte Lernziele
seien verbindlich, so ist damit ein verbindlicher Rahmen gemeint, dessen Ziele und
Inhalte (was Auswahl, Gewichtung, Reihenfolge, Zuordnung zu Klassenstufen, zum
Kern- bzw. Kursfach anbetrifft) in die didaktische Verantwortung der Fachkonferenz
der einzelnen Schule gestellt werden.

Somit soll nach Auffassung aller Kommissionsmitglieder der vorgelegte Plan letztlich
als didaktisch-methodische Entscheidungshilfe und Diskussionsbeitrag verstanden
werden, der der Revision, der Erganzung wie auch der Abgrenzung zu den Fachern
Geschichte und Erdkunde bedarf.






| Lernziele
% Zum Verfahren der Lernzielgewinnung

1.1 Die Kriterien fir die Bestimmung der Ziele im Fach Sozial- und
Wirtschaftskunde, das von seiner Aufgabenstellung und Thematik her eindeutig als
politisches Unterrichtsfach gekennzeichnet ist, missen im gesellschaftlichen Raum
gesucht werden, Politische Bildung soll weder affirmativ auf unreflektierte Annahme
der bestehenden Verhéltnisse zielen, noch darf sie dogmatisch ihre radikale
Veranderung anstreben, Ihre Aufgabe ist es vielmehr, dem Schiler rationale Kriterien

fiir_die eigene Urteilsbildung als Voraussetzung fiir gesellschaftliches Handeln zu
vermittein.

1.2 Nach Robinsohn ist Bildung die Vorbereitung auf Lebenssituationen. Die Schiller
sollen im Unterricht Qualifikationen* erwerben, die zur Bewaltigung dieser Situationen
notwendig sind. Sie sollen als Dispositionen zur Verfugung stehen und brauchen nicht
dauernd als Verhaltensleistungen erbracht zu werden. Sie sind das gewiinschte
Endverhalten. Mit Hilfe von Lerninhalten erwirbt der Lernende Fahigkeiten,
Fertigkeiten und Kenntnisse, die zur Erlangung von Qualifikationen notwendig sind.

Aufgabe bei der Erstellung eines Lehrplanes muB es also zunéchst sein:

a) gegenwartige und zukiinftige Lebenssituationen zu analysieren und 2zu
beschreiben,

b) die Qualifikationen zu beschreiben, die von den Handeinden zu deren
Bewaltigung verlangt werden.

1.3 Bei der Analyse und Beschreibung der Lebenssituationen und Qualifikationen
ergibt sich das Problem der pddagogischen Norm * und der Legitimation,

Zur Losung bieten sich zwei Wege an: das von Robinsohn empfohlene Instrument der
Ebene der Instanzen (geeignete, demokratisch legitimierte Zusammensetzung der
Kommission) oder das von Blankertz entwickelte Instrument des Verfahrens
(Konstruktion eines Suchrasters oder Problematisierungsinstruments, auch didaktisches
Strukturgitter® genannt).

Die Richtlinienkommission RS konnte keinem der beiden Curriculummaodelle folgen.
Fir das Instrument der Ebene der Instanzen (Robinsohn) fehite ihr die demokratische
Legitimation, da ihre Zusammensetzung zufallig war. Das Instrument des Verfahrens
(Blankertz) hatte eine umfassende Analyse der gegenwartigen Gesellschaft mit einem
hohen Verbindlichkeitsgrad erfordert. Diese Gesellschaftsanalyse kann beim gegenwar-
tigen Stand der Wissenschaft maoglicherweise nicht geleistet werden. AuBerdem stand
der Kommission weder die Zeit noch der wissenschaftliche Apparat zur Verfigung, um
auch nur ansatzweise eine solche Analyse zu erstellen.

*) siehe Glossar




1.4 Die Kommission wiahlte daher einen pragmatischen didaktischen Ansatz:
Lernziele werden an konkreten Inhalten (Problemfelder, aktuelle Falle), gewonnen, die
auf Qualifikationen bezogen werden.

Folgende Anforderungen sind an einen solchen Plan zu stellen:

1. In der Grundstruktur muB der Diskussionsstand um curriculare Probleme
sichtbar werden. Zum Beispiel:

a) keine leerformelhafte Praambel
b) kein affirmativer* Stoff- oder Lernzielkanon
c) Vermeidung von Stoffsystematik im Sinne einer Abbilddidaktik *

2 Er muR offen sein flir eine permanente Curriculumrevision.
3. Er muR frei sein von Erkenntnisverboten.

1.5 Unter didaktischen Gesichtspunkten (nicht zur Durchfilhrung im Unterricht)
wird das Fach SoWi in die Arbeitsbereiche Gesellschaft, Wirtschaft, Politik gegliedert.
Sie sollen nicht die wissenschaftlichen Disziplinen, wie Soziologie, Okonomie,
Politologie reproduzieren, sind also nicht ein Spiegelbild von in der gesellschaftlichen
Realitat vorzufindenden eindeutig abgrenzbaren Lebensbereichen, sondern sie sind
Aspekte, unter denen die Gesamtheit des menschlichen Zusammeniebens betrachtet
und untersucht werden kann.

1.5.1 Gesellschaft (Soziologie)
Abhangigkeit individueller Verhaltensformen, Einstellungen und Handlungsgrundiagen

von der Zugehorigkeit zu einer bestimmten Gruppe. Lernrelevante Situationen ergeben
sich u.a. in Gruppe, Familie, Schule.

1.5.2 Wirtschaft (Okonomie)

Bedingungen, Formen und Folgen der Herstellung, Verteilung und des Verbrauchs von
Giitern (z.B. Arbeit, Kapital, Produktion — Distribution, Konsum, Freizeit).

1.5.3 Politik (Politologie)

Institutionalisierte Regelungen und Machtausiibung, geselischaftliche Einrichtungen zur
Planung, Organisation und Ausfiihrung von offentlichen Aufgaben sowie zur Ausubung
von Herrschaft; internationale Beziehungen und Friedenssicherung (z.B. Bildungspla-
nung, Raumplanung, Umweltschutz, Entwicklungshilfe, Kolonialismus, Imperialismus,
Rustung).

*) siehe Glossar
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Suchinstrument fur lernrelevante Situationen in der Sozialkunde ist die Frage,
wo, wann und wie dem Schiiler Gesellschaft erfahrbar wird (s. |, 1.2).

1.6 Aus diesen Arbeitsbereichen werden Grobziele entwickelt, die sich auf ein
oberstes Richtziel zuriickfihren lassen, das sich aus den Postulaten des Grundgesetzes
ergibt. Diese Grobziele zielen auf Verhaltensdispositionen, die dem Schiiler zukiinftig
zur Bewaltigung von Lebenssituationen im politisch-gesellschaftlichen Feld zur
Verfigung stehen sollten. (Vgl. dazu auch die im Anhang beigefugten Qualifikationen
des Entwurfs der Richtlinien und Handreichungen — Kommission fir die Politische
Bildung, Sekundarstufe | NW)

1.7 2ur Gewinnung konkretisierter Lernziele (Fahigkeiten, Fertigkeiten und
Kenntnisse, die zur Erlangung der Grobziele bzw. Verhaltensdispositionen notwendig
sind) werden gesellschaftliche Probleme beschrieben, um die in der Gegenwart und
voraussichtlich auch in der Zukunft gesellschaftliche und politische Auseinander-
setzungen gefiihrt werden, Aus ihnen ergibt sich das Lernfeld der Gesellschaftslehre. Es
umfallt didaktisch strukturierte Problemfelder, die inhaltlich den drei Arbeitsbereichen
zugeordnet sind.

Durch dieses Verfahren zur Lernzielgewinnung werden die Inhalte 2zweifach
problematisiert: einmal die gesellschaftlichen Fragestellungen, zum anderen die Inhalte
im Hinblick auf den Schiler. Dabei wird gefragt, ob und in welchem MaRe der Schiiler
an den ausgewahliten Inhalten die Groblernziele erreichen kann (s. |, 1.10, Beispiel).

Dieses Ableitungsverfahren entspricht also nicht einer Ableitung aus der obersten
Zielsetzung im Sinne einer Taxonomie® (Richtziel — Grobziele — konkretisierte
Lernziele), vielmehr werden Lernziele unmittelbar — und das ist der pragmatische
Ansatz — an konkreten Inhalten gewonnen.

Gleichzeitig erlaubt dieses Verfahren auch eine Mdglichkeit der Uberpriifung: Die an
Inhalten gewonnenen konkretisierten Lernziele miissen auf die in den Arbeitsbereichen
gewonnenen Grobziele zuriickfilhren und diesen zumindest teilweise entsprechen. In
einem 2zweiten Arbeitsschritt kann nunmehr eine Gewichtung bzw. Auswahl der
konkretisierten Lernziele erfolgen. Lernzieliiberschneidungen in den verschiedenen
Problemfeldern kénnen verringert werden.

*) siehe Glossar
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1.8 Problemfelder und konkretisierte Lernziele sind verbindlich. Sie sollen den
einzelnen Schulstufen nach folgenden Kriterien zugeordnet werden:

1 Interessenlage der Schiiler

2 Reflexionsniveau

3 Erfahrungshorizont

4. Handlungsméglichkeit

5. Akzeptierung durch Schiiler und Lehrer

6 Méglichkeit der sachgerechten Realisierung
7 Durchsichtigkeit des Problems

8. Transferierbarkeit

(Siehe Vorschlag VI, 1)

Da nicht alle Lernziele eines Problemfeldes innerhalb einer Unterrichtseinheit
angestrebt werden konnen, wiederholen sich die Problemfelder jeweils mit anderen
Intentionen auf den verschiedenen Schulstufen bzw. Klassen und Lerngruppen.

1.9 Die Formulierung der Feinziele (ggfs. Operationalisierung) erfolgt durch den
Lehrer an jeweils aktuellen Fallen oder Realsituationen (s. Ill, Lehr- und
Lernverfahren), mit denen die Konfliktfelder weiter aufgefachert werden. Als Kriterien
zur Auswahl der Falle und Realsituationen dienen die unter 1.8 bereits angefiihrten.

12



Um zu verhindern, dal sich der nunmehr konkret geplante Unterricht von den
urspriinglichen Intentionen (Richtziel, Grobziele) entfernt, solite an dieser Stelle eine
erneute Ruckkoppelung zu den Grobzielen erfolgen und gepriift werden (ahnlich wie
unter |, 1.8), ob die Feinziele noch auf die Grobziele zuriickfiihrbar sind. Ggfs. miite
auch hier wieder vom Lehrer eine Gewichtung bzw. Auswahl der Lernziele
durchgefihrt werden.

Arbeitsbereiche Problemfelder emm—
) - -
Grobziele < MRty konkretis. &4 Kriterien
Lernziele
R
Liolbed Feinziele =" Fall |

Ap— A1 €1 tUNG

44— Zuordnung

2. Das allgemeine Richtziel

Das allgemeine Richtziel des Unterrichts in Sozial- und Wirtschaftskunde orientiert sich
an den Postulaten des Grundgesetzes:

Der Schiiler soll die Fahigkeit und Bereitschaft zur Selbst- und Mitbestimmung als
Ausdruck der freien Entfaltung der Personlichkeit entwickeln und zur aktiven
Teilnahme an gesellschaftlichen Entscheidungsprozessen als Konsequenz demokra-
tischen Selbstverstandnisses befahigt werden.

3. Grobziele

Die im nachfolgenden Lernzielkatalog mit , Fahigkeit und Bereitschaft’” gekenn-
zeichneten Grobziele sind als Verhaltensdispositionen zu verstehen. Sie sind keineswegs
nur auf den jeweiligen Ableitungsbereich bezogen, sondern sollen — entsprechend der

sachlich gegebenen Interdependenz zwischen den Aspekten der drei Arbeitsbereiche —

13



als Orientierungslinien fiir die Gesamtheit der Lehr- und Lernprozesse in Sozial- und
Wirtschaftskunde dienen.

3.1

(i

G112

14

Gesellschaft

Der Schiler soll erkennen, daB menschliches Handeln weitgehend gruppen-
bezogenes und durch Gruppennormen bestimmtes Handeln ist.

. Er soll die Fahigkeit und Bereitschaft erwerben, sein individuelles Sein in

unterschiedliche Gruppen einzubringen und zu priifen, welche ihrer Normen er
akzeptieren kann.

. Der Schiiler soll erkennen, daRR wechselseitige Abhangigkeiten von Individuen,

Gruppen und Gesellschaften menschliche Existenz und die Organisationsformen
menschlichen Zusammenlebens bestimmen.

. Er soll die Fahigkeit und Bereitschaft erwerben, bei der Bestimmung und

Durchsetzung seiner Interessen bzw. der seiner Gruppe gesamtgesellschaftliche
Interessen zu beriicksichtigen.

. Der Schiller soll erkennen, daf die in der Gesellschaft vorhandenen

Herrschaftsverhéltnisse in Sozialisationsformen und -prozessen ihren Nieder-
schlag finden.

. Er soll die Fahigkeit und Bereitschaft erwerben, die in Sozialisationsformen

gegebenen Chancen zur Selbst- und Mitbestimmung wahrzunehmen und zu ihrer
Erweiterung beizutragen.

. Der Schiiler soll erkennen, dal eine Verbesserung der Lebensqualitat von den

gegebenen politischen und wirtschaftlichen Voraussetzungen abhangig ist.

. Der Schiiler soll die Fahigkeit und Bereitschaft erwerben zu beurteilen, was

politische und wirtschaftliche Systeme und Strukturen fiir eine Verbesserung der
Lebensqualitdt leisten und unter dieser Zielsetzung an ihrer Gestaltung
mitwirken.

. Der Schiiler soll erkennen, daR sein Verhalten ein Rollenverhalten ist, das

weitgehend von den Rollenerwartungen der Gesellschaft beeinfluit wird.

. Er soll die Fahigkeit und Bereitschaft erwerben, Rollenkonflikte auf rationale

Weise auszutragen.

. Der Schiiler soll erkennen, daR diz Beziehungen von Individuen, Gruppen und

Gesellschaften auch von Vorurteilen beeinfluBRt werden.

Er soll die Fahigkeit und Bereitschaft erwerben, Einstellungen und Verhaiten
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anderer Individuen, Gruppen und Gesellschaften vorurteilsfrei und rational zu
analysieren und Vorurteile bei sich und anderen abzubauen.

Der Schiiler soll erkennen, daR jeder Mensch einen Raum personlicher
Entfaltung und Selbstbestimmung in sozialer Gebundenheit braucht.

Er soll die Fahigkeit und Bereitschaft erwerben, sich den erforderlichen Raum
zur personlichen Entfaltung und Selbstbestimmung zu schaffen und anderen das
gleiche Recht zuzugestehen.

Wirtschaft

Der Schiiler soll erkennen, da8 die Befriedigung individueller und kollektiver
wirtschaftlicher Bediirfnisse nur durch wirtschaftliches Handeln zu erreichen ist
und dal daher Wirtschaften ein elementares gesellschaftliches Aktionsfeld ist.

. Er soll die Fahigkeit und Bereitschaft erwerben, wirtschaftliches Handeln an

gesamtgesellschaftlichen Interessen zu orientieren,

. Der Schiller soll erkennen, daR Wirtschaftsordnungen und gesellschaftliche

Normen einander bedingen.

. Er soll die Fahigkeit und Bereitschaft erwerben, Wirtschaftsordnungen auf ihre

Normen und Ideologien hin zu analysieren und sich fir eine Wirtschaftsordnung
einzusetzen, die sich an gesamtgesellschaftlichen Interessen orientiert.

. Der Schiiler soll erkennen, daR wirtschaftliche Systeme der Absicherung durch

Macht- und Herrschaftssysteme bedirfen und zugleich durch ihr Sicherungs-
streben selbst zu einem Macht- und Ordnungsfaktor werden.

. Er soll die Fahigkeit und Bereitschaft erwerben, Sicherungsanspriche aus dem

Bereich der Wirtschaft auf ihre gesellschaftliche und politische Berechtigung zu
befragen, berechtigten und notwendigen Schutz 2zu befirworten und
gesellschaftsschadigendem Wirtschaftsegoismus entgegenzutreten,

. Der Schiiler soll erkennen, daB soziale und humanitdre Leistungen von den

Leistungen der Gesamtwirtschaft abhangen.

. Er soll die Fahigkeit und Bereitschaft erwerben, sich an der Verbesserung

sozialer und humanitarer Leistungen durch eigenes wirtschaftliches Handeln zu
beteiligen und individuelle wirtschaftliche Anspriche gegeniiber gesamtgesell-
schaftlichen zu begrenzen.

Der Schiiler soll erkennen, daB wirtschaftspolitische Entscheidungen und
auBenpolitische Folgen interdependent sind und daR die Forderung nach
Chancengleichheit auch auf die wirtschaftlichen Beziehungen zwischen den
Staaten ubertragen werden muB.

15
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Staaten ibertragen werden muf.
Er soll die Fahigkeit und Bereitschaft erwerben, sich fiir internationale
Entwicklungshilfe als einer Form lbernationalen Sozialverhaltens einzusetzen

und moglicherweise eigene Beitrage in dieser Richtung zu leisten.

Politik

. Der Schiiler soll erkennen, daR politische Krafte und Systeme aus den sich

wandelnden sozio-okonomischen Bedingungen der Gesellschaft hervorgehen und
das Politische daher prozeBhaften Charakter hat.

Er soll die Fahigkeit und Bereitschaft erwerben, politische Prozesse zu
beobachten, sie auf ihre sozio-ckonomischen Bedingungen hin zu analysieren,
kritisch zu beurteilen und aktiv an ihnen teilzunehmen.

Der Schiiler soll erkennen, daR das Verhaltnis von Flexibilitat und Konsistenz
eines politischen Systems die Moglichkeiten sozialer und wirtschaftlicher
Entwicklung bestimmt.

Er soll die Fahigkeit und Bereitschaft erwerben, sich fir ein politisches System
zu entscheiden, in dem das Verhaltnis von Flexibilitat und Konsistenz so
angelegt ist, daB es geselischaftlich notwendige Entwicklungen in allen Bereichen
fordert und Gefahrdungen der Freiheit des Individuums und der Gesellschaft

begegnet.

Der Schiiler soll erkennen, dall Macht und Herrschaft auch im politischen
Bereich auf Sozialisationsformen aufbauen, von Interessen geleitet und auf
Normen und Ideologien gegriindet werden.

Er soll die Fahigkeit und Bereitschaft erwerben, die den Macht- und
Herrschaftsformen zugrunde liegenden Interessen, Normen und Ideologien
aufzudecken und sich fiir Selbst- und Mitbestimmung einzusetzen.

Der Schiiler soll erkennen, daR die Kontrolle von Macht und Herrschaft der
Sicherung der politischen Grundrechte dient.

Er soll die Fahigkeit und Bereitschaft erwerben, Strategien und Techniken zur
Kontrolle von Macht und Herrschaft anzuwenden und selbst auch dann
entsprechend zu handeln, wenn daraus personliche Belastungen entstehen.

Der Schiiler soll erkennen, daR Art und Umfang der Beteiligung von Biirgern an
Entscheidungsprozessen ein Gradmesser fiir die Verwirklichung von Demokratie
sind.

Er soll die Fahigkeit und Bereitschaft erwerben, sich am Demokratisierungs-
prozef zu beteiligen.
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Der Schiiler soll erkennen, dal offentliche Entscheidungsprozesse durch
Manipulation und MachtmiRbrauch beeinflu8t und gefahrdet werden kénnen.

Er soll die Fahigkeit und Bereitschaft erwerben, den Gefihrdungen der
Geselischaft durch Manipulation und MachtmiRbrauch Widerstand entgegen-
zusetzen.

Der Schiiler soll erkennen, daR politisches Handeln sich an eindeutigen
Zielvorsteliungen orientieren muB und Strategien zur Verwirklichung benétigt.

Er soll die Fahigkeit und Bereitschaft erwerben, politische Zielsetzungen und
Strategien an ihrer praktischen Verwirklichung zu messen und zu bewerten,
selbst im Zusammenwirken mit anderen politischen Zielvorstellungen und
Strategien zu entwickeln und zielgerichtet zu handeln.

Konkretisierte Lernziele und Inhalte
Problemfelder

Sozialisation
Kommunikation

Sozialer Wandel
Gesellschaftliche Ordnung
Macht und Herrschaft
Soziale Chancen
Eigentum

Konsum

Freizeit _

Infrastruktur
Umweltschutz
Internationale Beziehungen

Problemfeld Sozialisation

Lernziele

Der Schiiler soll fiir das Problemfeld wesentliche Begriffe kennen und inhaltlich
erklaren konnen.

Der Schiiler soll Sozialisation als die Menge der Prozesse verstehen, durch die der
Einzelne seine lIdentitdt als handlungsfahige, d.h. zu sozialer Interaktion und
damit zur Ubernahme von sozialen Rollen befahigte Person gewinnt.

Der Schiiler soll Sozialisation in ihrer Abhangigkeit von dem jeweiligen

sozio-kulturelien System begreifen.

17



1.2

a)

b)

c)
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Der Schiiler soll Sozialisationsbereiche und ihre Trager in gegenwartigen sozialen
Systemen kennen.

Der Schiiler soll Sozialisation als Vermittiung und Kontrolle der in einer
Gesellschaft herrschenden Werte, Normen und Techniken erkennen und ihre
Funktion in Abhangigkeit von konkurrierender Pluralitat allgemeiner gesell-
schaftlicher Leitbilder begreifen.

Der Schiiler soll die in einer Gesellschaft geltenden Sozialisationsformen als
Spiegelbilder der jeweiligen Herrschaftsverhaltnisse erkennen.

Der Schiiler soll die klassen-, schichten-, gruppenspezifische sowie zeitliche und
raumliche Bedingtheit von Sozialisationsablaufen erkennen und sich fiir den
Abbau derjenigen Entwicklungsprozesse einsetzen, die die Selbstverwirklichung
des Individums be- bzw. verhindern.

Der Schiiler soll erkennen, daB von der Qualitat des Sozialisationsprozesses die
Qualitat sozialer Positionen abhangig ist, und sich fir solche Sozialisations-
formen einsetzen, die der Verwirklichung sozialer Chancengleichheit dienen.

Der Schiiler soll aufgrund der Erkenntnis, daR Sozialisation immer auch
Trieberziehung einschlieBt, in der Lage sein, Formen der Trieberziehung in
Beziehung zu setzen zu sozialem Verhalten (lch-Starke, SelbstbewuBtsein,
Aggressivitat, Autoritatsbindungen).

Inhalte
Begriffsbestimmung

als LernprozeR: Die Menge all derjenigen Prozesse, durch die das Individuum
sich den sozialen Erfordernissen der Umwelt gegenuber allmahlich anpaft oder
dazu veranlaBt wird, indem es sich die Normen der sozialen Umwelt zu eigen
macht und allmahlich lernt, diesen kulturellen Normen entsprechend zu
handeln, d.h. seine Identitat als handlungsfahige Person in einer spezifischen
kulturellen Auspragung gewinnt

als ErziehungsprozeR: die Hineinnahme oder ,Einwanderung’' der Gesellschaft
in das menschliche Subjekt mit dem Ergebnis seiner fortschreitenden
Eingliederung in die betreffende Gesellschaft als die fur es giltige Bezugsgruppe
und des Vermogens zur sozialen Interaktion, d.h. zur Ubernahme von sozialen
Rollen

Sozialisation: Befahigung zur Anpassung oder Befahigung zur Selbstbestimmung?

Funktion von Sozialisation als Vermittlung und Kontrolle der in einer
Gesellschaft herrschenden Werte, Normen und Techniken in ihrer Abhangigkeit




oa)

b)

cl

d)

a)

b)

von der Stabilitat bzw. Instabilitat von Normen und Lerninhalten

von der konkurrierenden Pluralitat von allgemeinen Sozialisationszielen und
Erziehungsleitbildern

von der sozialen Schichtzugehdrigkeit des zu sozialisierenden Individuums

von der regionalen Zugehorigkeit des Individuums (Stadt — Land)

Sozialisationsbereiche und ihre Trager

Die Kern- oder Kleinfamilie als Bereich der priméaren Sozialisation

aa)

bb)

cc)

dd)

ee)

ff)

ag)

Sozialisierung: Anlage des psycho-physischen Untergrundes der werden-
den Personlichkeit in der affektiven Mutter-Kind-Beziehung

Grundlegende Mechanismen friihkindlichen Lernens in der oralen, analen
und infantil-genitalen Phase.

Enkulturation: Der Aufbau der kulturellen Persénlichkeit durch
Vermittlung der Sprache: Ubernahme von Wertorientierungen

Schichtenspezifische Sozialisationsprozesse bis zum Schuleintritt (sozialer
Verkehrskreis, Kinderzahl, Berufstatigkeit der Familienmitglieder, Woh-
nungsgroBe und -ausstattung, Konsumniveau, Kulturkonsum, Freizeit-
muster, Sprachmuster: restriktiver-elaborierter Kode)

Die Entstehung von Sozialisationsschwierigkeiten durch Rollenunter-
schiede und -gegensatze zwischen Erwachsenen und Kindern (Arbeit —
Spiel; Sexualitat — Tabu; Autoritat — Gehorsam)

Einwirkungen von Erziehungsstilen

Die Familie: Reproduktionsfaktor des jeweiligen gesellschaftlichen
Wertsystems?

Bereiche sekundarer Sozialisation

aa)

bb)

cc)

Einflisse sozialkultureller Institutionen (Kindergarten, Hort, Schule,
Heim, informelle Jugendgruppen, Vereine)

Einfliisse der Gesamtgesellschaft iiber Massenkommunikationsmittel

sozialisationsspezifische Strukturmerkmale der Schule als gesellschaft-
licher Spezialeinrichtung systematischen Lernens

19



a)

b)

c)

21

20

aaa) Antiautoritare Vorschulerziehung?

bbb) Schule als Autorititsverhaitnis zwischen Lehrern und Schiilern
(Die Sozialisationsfunktion des Lehrers)

cce) Schule als soziales System partnerschaftlicher Beziehungen
zwischen Schiilern und Lehrern (Aspekte und Lehrerrolle)

ddd) Schule als Verbindungsbereich zwischen intimer Privatheit der
Familie und sachbezogenen Bereichen der Leistungsgesellschaft
und politischer Offentlichkeit

eee) schulische Sozialisation und die Anforderungen des beruflichen
und politischen Lebens

fff)  unterschiedliche soziale Leitbilder im Lehrprogramm (z.B.
Menschenbild als Ideologie)

gga) Schule als Selektions- und soziale Plazierungsinstanz (Analyse der
Postulate von Chancengleichheit — Erziehung und Emanzipation —
kompensatorische Erziehung — Selbst- und Mitbestimmung der
Schiiler)

hhh) Entstehung, Aufgaben und Veranderung des dreigliedrigen
Schulsystems in der BRD

Sozialisation in ihrer Abhingigkeit von dem jeweiligen soziokuliturellen System

Die Sozialisationsinstanz der GroRfamilie als totale Lebensgemeinschaft in
statischen Agrargesellschaften

Die Sozialisationsinstanz der Schule: Zuweisung des sozialen Status durch
sogenannte abgeschlossene Bildung und Ausbildung (Bildungsbiirgertum)

Die Sozialisationsinstanz der Schule als ,lebenslanger LernprozeR’ in komplexen,
dynamischen Industriegesellschaften

Problemfeld Kommunikation
Lernziele

Der Schiiler soll fir das Problemfeld wesentliche Begriffe kennen und inhaltlich
erklaren konnen.

Der Schiiler soll anhand eines Kommunikationsmodells wesentliche Elemente
des Kommunikationsprozesses erkennen und Kommunikationssituationen nach
interpersonalen Gruppen- und Massen-Kommunikationssituationen unter-
scheiden konnen.




10.

i 8

12.

13.

14,

16.

Der Schiiler soll erkennen, daR die typischen Kommunikationssituationen durch

soziale Beziehungsverhaltnisse im gesellschaftlichen Zusammenleben strukturiert
werden.

Der Schiller soll erkennen, daB Kommunikation und interaktion sich
wechselseitig bedingen.

Der Schiiler soli die Verknipfung von gesellschaftlichemn Handeln, sozialem
System und sozialer Kommunikation erkennen und den Zusammenhang

zwischen Rollenverteilung, sozialem Status und Kommunikationsmaéglichkeiten
feststellen kénnen.

Der Schiiler soll erkennen, daR der Anteil am KommunikationsprozeR nach
sozialen Schichten verschieden ist.

Der Schiiler soll die regulative Funktion von Sprache fir Meinungsbildung und
gesellschaftliches Verhalten feststellen,

Der Schiiler soll erkennen, dafl sein Verhalten abhangig ist von Informationen
und seiner Fahigkeit, sie aufzunehmen und zu verarbeiten.

Der Schiiler soll erkennen, dal es objektive Informationen nicht gibt, und fahig
werden, in Sprache Information und Intention zu unterscheiden,

Der Schiiler soll die Interessengebundenheit von Information und Meinungs-
auBerung erkennen,

Der Schiiler soll fahig werden, in Informationen das Interesse des Senders zu
erkennen.

Der Schiiler soll fahig und bereit sein, eigene Interessen mittels Sprache
durchzusetzen.

Der Schiiler soll erkennen, daR nicht nur der Sender Informationen selektiv
vermittelt, sondern daR auch er als Empfanger entsprechend seiner Einstellung
und Interessenlage Informationen auswahlt.

Der Schiiler soll erkennen, daR viele Informationen von ihm nicht dberpriifbar
sind, und bereit sein, im Einzelfall mehrere Informanten zu befragen.

Der Schiler soll erkennen, dall der Besitz von Informationen Machtausubung wie
auch Machtkontrolle bedeutet und da die Vorenthaltung von Informationen

Machtkontrolle erschwert und so vorhandene Machtpositionen starkt.

Der Schiiler soll erkennen, daR die Fahigkeit zur Teilhabe am politischen
Geschehen, zur EinfluBnahme auf offentliche Entscheidungsprozesse und zur
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17.

18.

18.

21.

22,

23.

24,

25.

26.

2.2

a)

22

demokratischen Kontrolle politischer Macht und Herrschaft von Informations-
stand, Kommunikationsfahigkeit und der Mdglichkeit einer qualifizierten
Urteilsbildung abhangt.

Der Schiiler soll beurteilen kénnen, inwieweit allen Wahlerschichten eine
Beurteilung politischer Vorgange maglich ist bzw. erméglicht wird.

Der Schiiler soll die politische Aufgabe der Massenmedien — Information,
Meinungsbildung und &ffentliche Kontrolle — kennzeichnen kénnen.

Der Schiller soll beurteilen konnen, inwieweit die Massenmedien dem Ab- oder
Aufbau politischer Vorurteile, gesellschaftliicher Gegensatze und nationaler
Stereotype dienen.

Der Schiiler soll liberpriifen konnen, inwieweit scheinbar unpolitische Aussagen
in Massenmedien politische Wirkungen erzeugen.

Der Schiiler soll Massenkommunikation als ,Einbahnkommunikation’ kenn-
zeichnen und die aus dieser speziellen Kommunikationssituation erwachsenden
Manipulationsgefahren erkennen kénnen.

Der Schiiler soll die Techniken der Manipulation durchschauen lernen.

Der Schiiler soll erkennen, dal in unserer Gesellschaft die durch Massenmedien
vermittelten Informationen wie Waren ge- und verkauft werden, und wissen,
welche Probleme daraus erwachsen.

Der Schiiler soll die Problematik der privatwirtschaftlich organisierten
Informationstriger kenneniernen, insbesondere Konkurrenzfahigkeit, Abhéangig-
keit von Inserenten, vom Verleger; Monopolisierung und Pressekonzentration.

Der Schiiler soll die Maoglichkeiten einer gesellschaftlichen Kontrolle der
Informationstrager reflektieren.

Der Schiiler soll fahig und bereit sein, einfache Kommunikationsstrategien zu
entwickeln (z,B. Diskussions-, Debattierfahigkeit) und in der gesellschaftlichen
Kommunikation zu verwirklichen.

Inhalte

Kommunikationsmodelle — Kommunikation in verschiedenen Sozialbereichen
(siehe auch Problemfeld 1)

Medien als Kemmunikationsapparate

Die medialen Institutionen und ihre Produkte



b)

d)

e)

a)
b)
c)
d)

el

a)
b)

a)
b)

c}

a)
b)

c)

d)

Presse, Rundfunk, Fernsehen und Film als wichtige Faktoren der offentlichen

Meinungsbildung
Reichweite der Medien
Aktivitdtsbereiche der Massenmedien: Information — Unterhaltung —

Manipulation — Sozialisation
Die Wechselbeziehung zwischen Kommunikatoren und Rezipienten

Werbung

Der makro-6konomische Aspekt*

Der mikro-6konomische Aspekt*®

Ziele, Moglichkeiten und Grenzen der Werbung

Methoden der Werbung (Werbefachleute studieren Freud — Leitbilder fir
Jedermann — verborgenes Verlangen schafft Markte — der sexuelle Beiklang —
die Rolle der Frau in der Werbung — Prestige zu hohen Preisen)
Verbraucherberatung als Schutz gegen Manipulation?

Innerbetriebliche Strukturen der Medien — Struktur und Ziele privatwirtschaft-
lich organisierter Zeitungsverlage

Pluralistischer EntscheidungsprozeB oder hierarchische Befehisstruktur?
Die Presse als ein auf Gewinn gerichtetes Gewerbe in ihrer Determiniertheit
durch die Gesetze der Warenproduktion

Konzentration auf dem Informationsmarkt

Besitz und Kontrolle der Massenmedien

Okonomiiphe Konzentration als Voraussetzung fir politisch-gesellschaftliche
Konzentration

Medienkonzentration und Meinungsbildung — Verfall der &ffentlichen Meinung
— Demagogie

Offentlichkeit: Meinungsmarkte oder Meinungskontrolle?

Politischer Funktionswandel der Offentlichkeit (Habermas)

Das Problem der Parteien- und Verbandskontrolle von Rundfunk- und
Fernsehanstalten

Kriterien der sozialen Zusammensetzung des massenmedialen Publikums:
Geschlecht, Alter, Schulbildung, Berufsposition, Einkommen, Grofe des
Wohnortes

Schicht- und gruppenspezifische Manipulation in der Massenpresse.

Massenkommunikation und Demokratie

*) siehe Glossar
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a)
b)
c)
d)

a)
b)
c)

3.1

10.

24

Das Grundrecht der Pressefreiheit: Anspruch und Wirklichkeit
Die rechtliche Struktur der Rundfunk- und Fernsehanstalten in der BRD

Die Freiheit der Meinungsbildung und die Stellung der Meinungsbildner

Vielzahl kritischer, ausfilhrlicher Informationsquellen: Garant objektiverer
Information?

Medienentwicklung

Das kommerzielle Fernsehen
Der Biichermarkt (Taschenbuch—Buchgesellschaften)
Das neue Medium des Kassettenfernsehens

Problemfeld Sozialer Wandel
Lernziele

Der Schiiler soll fur das Problemfeld wesentliche Begriffe kennen und inhaltlich
erkldren konnen.

Der Schiiler soll erkennen, daB eine Interdependenz zwischen gesellschaftlichen,
wirtschaftlichen und politischen Verhaltnissen besteht.

Der Schiler soll erkennen, da® soziale Mobilitat eine Folge wirtschaftlicher und
gesellschaftlicher Veranderungsprozesse ist.

Der Schiiler soll mit Hilfe eines historischen Vergleichs die Beschleunigung der
wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Veranderungsprozesse erkennen.

Der Schiiler soll Griinde dieses Beschleunigungsprozesses kennen, und er soll
beurteilen konnen, wie sich diese Veranderungen auf sein eigenes Leben und die
ihn umgebende Gesellschaft auswirken.

Der Schiiler soll erkennen, dall lebensianges Lernen und Mobilitat notwendig
sind, und bereit sein, sich an Veranderungsprozessen aktiv zu beteiligen.

Der Schiler soll erkennen, daR sozialer Aufstieg nicht allein von seiner
Tichtigkeit, sondern auch von den sich wandelnden sozialen Chancen abhangt.

Der Schiiler soll fahig und bereit sein, an der Entwicklung von Strategien zur
Uberwindung sozialer Ungleichheit mitzuwirken und entsprechend zu handein.

Der Schiiler soll erkennen, daR als Folge beschleunigter Veranderungen
Verhaltensunsicherheiten auftreten kénnen, und er soll lernen, Verhaltensweisen

zu entwickeln, die ihn gegen Rollenwechsel relativ unabhangig machen.

Der Schiler soll reflektieren, welche Folgen entstehen, wenn sich Einzel-



11.

12.

13.

3.2

a)

b)

B.

personen von offentlichem Rang, Interessengruppen, Institutionen und
Medienpublikationen an Leitbildern der Vergangenheit orientieren.

Der Schiler soll lernen, politische Parolen, Thesen, Programme und
geschichtliche Entscheidungen auf die ihnen zugrundeliegenden gesellschaft-
lichen Leitbilder hin zu analysieren, um bei gegenwaértigen und zukiinftigen
gesellschaftspolitischen Entscheidungen gegen auftretende |deologien sich
wehren zu konnen,

Der Schiuler soll erkennen, dal} die beschleunigten Veranderungsprozesse in der
komplexen und dynamischen Industriegesellschaft eine langfristige und variable
Vorausplanung verlangen, um Fehlentwicklungen und Fehlentscheidungen
vorzubeugen, und er soll bereit sein, sich fir derartige Programme politisch zu
entscheiden und einzusetzen.

Der Schiiler soll Theoreme zur Erklarung des sozialen Wandels* und die Wirkung
sozialer Innovationen kennen.

Inhalte
Interdependenz* zwischen gesellschaftlichen und Okonomischen Verhaltnissen

Wirtschaftsbedingte Strukturelemente der vorindustriellen Gesellschaft

aa)  Subsistenzwirtschaft und GroRfamilie

bb)  Agrarwirtschaft und die religiose Formierung des gesellschaftlichen
Lebens

cc)  Agrarkultur und soziale Autoritatsstruktur

Die sozio-Okonomischen Bedingungen fir die Strukturveranderungen der
modernen Industriegesellschaft

aa) Sakularisierung der Gesellschaft durch die moderne Wissenschaft und
technischer Fortschritt

bb)  Arbeitsteilung, Kapitalismus, Industrialisierung und die Differenzierung
und Spezifizierung der modernen Gesellschaft (Wandel der Familien-
struktur von der GroRfamilie zur Kleinfamilie, Desintegration der
modernen Kleinfamilie, Entstehung neuer, deren Funktionen lberneh-
mender Sozialgebilde)

cc) Wirtschaftliche Spezialisierung, Konzentration und die Funktions- und
Autoritatsdifferenzierung der Geschlechter

dd) Wirtschaftliches Wachstum und die moderne Freizeit- und Verbraucher-
gesellschaft

Interdependenz zwischen gesellschaftlichen und politischen Verhaltnissen

*) Siehe Glossar ,,Sozialer Wandel"
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a) Das Interdependenzverhéltnis des privaten und offentlichen Patriarchalismus in
einfachen, strukturkonformen Agrargeselischaften

b) Das Interdependenzverhaltnis zwischen den geistigen Bewegungen (Liberalismus,
Sozialismus, Nationalismus), der wirtschaftlichen Entwicklung (Marktwirtschaft,
Zentralverwaltungswirtschaft und der Entstehung politischer Strukturen
(demokratischer Rechtsstaat, Volksdemokratien, faschistischer Systeme)

€. Soziale Schichtung

a) Der Ursprung der sozialen Ungleichheit

b) Klarung der Begriffe: Schicht— Position — Status — Prestige — Kaste — Stand —
Klasse

c) Der Statusaufbau der mittelalterlichen Sténdegesellschaft

d) Wandlungsimpulse im Frilhindustrialismus

e) Grundgedanken und Prognosen der Marxschen Klassentheorie

f) Entwicklungstendenzen seit Marx: Das Uberleben des ,,alten Mittelstandes”

[+]] Der neue Mittelstand der Angesteliten

h) Das Problem der Elite a) Begriff, b) Pluralitdt der Eliten, ¢) geschlossene und

offene Elite, d) Aufstieg in die Elite, e) Elite — Fihrungsgruppe — Oberschicht i)
i) Statusdifferenzierungs- und Schichtungstendenzen in der BRD
aa) Die ,,Ungleichheitsthese” im Leitbild der ,antagonistischen
Klassengesellschaft” (W. Abendroth)
bb) Die , Differenzierungsthese” im Leitbild der ,nivellierten Mittelstands-
geselischaft” (H, Schelsky)
il Schichtspezifische Verhaltensdifferenzierung in der BRD

D. Soziale Mobilitat

a) Ursachen und Folgen der Bevdlkerungsexplosion
b) Formen der Bevolkerungsregulierung

c) Formen der sozialen Mobilitat
aa) Horizontale Mobilitdt als Folge wirtschaftiicher und politischer
Veranderungsprozesse

bb)  Vertikale Mobilitat (Auf- und Abstiegsprozesse)
£ Theorien des sozialen Wandels

a) Ansatze zur Klarung des sozialen Wandels
aa)  Auguste Comtes Drei-Stadienlehre*
bb) Marx Histomat*
cc) Toynbees Prinzip von ,,challenge and response’”*
dd) W. F, Ogburns Theorie des ,cultural lag"*
b) Die Wirkung sozialer Innovationen: kumulative Akzelerationsprozesse

*) Siehe Glossar ,,Sozialer Wandel"
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4.1

10.

1.

12,

13.

Problemfeld Gesellschaftliche Ordnungen
Lernziele:

Der Schiiler soll fir das Problemfeid wesentliche Begriffe kennen und inhaltlich
erklaren konnen.

Der Schiiler soll die in unserer Gesellschaft institutionalisierten Entscheidungs-
trager kennen.

Der Schiiler soll befahigt werden, das politische und gesellschaftliche System, in
dem er lebt, zu analysieren und mit anderen zu vergleichen.

Der Schiiler soll erkennen, inwieweit politische Entscheidungen von der Meinung
der Birger, dem EinfluB wvon Interessengruppen und wvon ,sachlichen
Gegebenheiten” abhangen.

Der Schiiler soll unterschiedliche Organisationsformen des Staates kennen und
beurteilen.

Der Schiller soll die Funktion der politischen Parteien in unterschiedlichen
Systemen analysieren,

Der Schiiler soll die Formen und die Arbeitsweise von Interessenverbanden
kennenlernen.

Der Schiiler soll die Aktivitaten beurteilen lernen, die von den Interessenver-
bénden eingesetzt werden, um o&ffentliche Meinung, Parteien und institutionali-
sierte Entscheidungstréger zu beeinflussen,

Der Schiler soll die Moglichkeiten kennen und beurteilen lernen, die ihm als
zukiinftigem Wahler zur Durchsetzung seiner politischen Meinung zur Verfligung
stehen,

Der Schiiler soll {ben, Strategien zu entwickeln und anzuwenden, um seine
eigene Meinung in einem parlamentarischen System durchsetzen zu kdnnen,

Der Schiiler soll das Konflikt- und Harmoniemodell kennen, reflektieren, deren
Stimmigkeit an der Realitat priifen und die Modelle beurteilen,

Der Schiiler soll befahigt werden, sich iiber die Formen der Konfliktaustragung
standig zu informieren und uber die verfassungsméaBigen Durchsetzungsverfahren

zu reflektieren.

Der Schiiler soll die Formen der Koalition und der Solidarisierung kennenlernen,
die zur Verwirklichung von Interessen zur Verfiigung stehen.
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14.

4.2

a)

b)

c)

a)

b)

c)

a)

b)

28

Der Schuler soll erkennen, welche Bedeutung der Kompromill im politischen
Entscheidungsbereich hat.

Inhalte
Begriffsbestimmung des Staates:

Eine feste Organisationsform eines Teils der Menschheit mit arbeitsteiliger
Wirtschaft und geschichteter Gesellschaft von entsprechender Kulturhohe auf
einem abgegrenzten Raum und in einer bestimmten Zeit unter einer
Herrschaftsmacht zum Zweck des geordneten Zusammenlebens (nach Wallner).

..Ein auf das Mittel der legitimen, d.h. als legitim angesehenen Gewaltsamkeit
gestiutztes Herrschaftsverhaltnis von Menschen iiber Menschen. Damit er bestehe,
miissen sich also die beherrschten Menschen der beanspruchten Autoritdt der
jeweils herrschenden figen’ (Max Weber).

..Eine von realen gesellschaftlichen Gruppen getragene Institution. Endglltige
Entscheidungsbefugnis des Staates heifit also, daR bestimmte Gruppen das Recht
usurpieren, allen anderen ihren Platz in der Geselischaft zuzuweisen” (R.
Dahrendorf),

Begriffsbestimmung der Politik und des Politischen:

als Staatskunst: aktive Teilnahme an den offentlichen Angelegenheiten;
zweckorientiertes Handeln und Verhalten, das auf die Ordnung und Gestaltung
eines Herrschaftsverbandes abzielt; als die Wissenschaft von den Gffentlichen
oder Staatsangelegenheiten, ihren Strukturen und Funktionen, den im Bereich
eines Herrschaftsverbandes ablaufenden Prozessen und dem staatsrelevanten
sozialen Handeln von Personen und Gruppen (nach Wallner).

als das ,,Streben nach Machtanteil oder nach Beeinflussung der Machtverteilung,
sei es zwischen Staaten, sei es innerhalb eines Staates zwischen den
Menschengruppen, die er umschlieBt" (Max Weber)

,.als gesellschaftliches Handeln (d.h. Handeln, das zweckhaft auf das Verhalten
anderer bezogen ist), welches darauf gerichtet ist, gesellschaftliche Konflikte
iber Werte (einschlieBlich materieller Guter) verbindlich zu regeln” (G.
Lehmbruch).

Gesellschaft und Staat — Staat und Gesellschaft

Die Universalitat sozialer Beziehungen, sozialer Interaktionen und Kommuni-
kation

Das Angewiesensein des Menschen als , Mangelwesen’ auf das Zusammenleben



c)

al
b)
c)

d)

a)

b)

c)

a)

mit anderen Menschen.

Die Verdichtung menschlicher Wechselbeziehungen zu Verhaltensgleich-
formigkeiten, Sitte und Brauch als Stabilisatoren menschlichen Daseins.

Gesellschaft als pluralistisches Konfliktmodell

Sozialer Konflikt als aligemeines Phanomen

Negative und positive Bewertung des sozialen Konflikts

Klassifizierung sozialer Konflikte (Dahrendorf):

aa) Konflikte innerhalb einzelner und zwischen einzelnen Rollen (z.B. der
Familien- und Berufsrolle des Mannes),

bb)  Konflikte innerhaib einzeiner sozialer Gruppen (z.B. zwischen dem
Vorstand eines Vereins und seinen Mitgliedern),

cc) Konflikte zwischen Gruppierungen innerhalb wvon gesellschaftlichen
Teilbereichen (z.B. zwischen Unternehmerverbanden und Gewerk-
schaften),

dd) Konflikte zwischen Gruppierungen, die eine ganze Gesellschaft erfassen
(z.B. zwischen Regierungs- und Oppositionsparteien),

ee) Konflikte innerhalb groBerer iberwolbender Einheiten (z.B. zwischen
Staaten oder Staatenfoderationen).

Formen der Konfliktaustragungen: Protestkundgebungen — Demonstrationen —

Biirgerinitiativen — Streik — Aussperrung — Tarifverhandlungen — Schlichtungs-

ausschiisse — Gewalt usw.

Gesellschaft als antagonistische Klassengesellschaft
Politische Systeme

Idealty pische klassische Formen
aa) Monarchie

bb)  Aristokratie

cc) Demokratie

Idealtypische heutige Formen

aa)  der reprasentative Verfassungsstaat

bb) die reale Volksherrschaft

cc)  der marxistisch-kommunistische Staat
dd) die pluralistische Funktionsgemeinschaft
ee) der personenbezogene Regierungsstaat

Reale politische Systeme: z.B. das politische System der BRD, der DDR . . .
Parteiwesen

Begriffsbestimmung



b)

c)

a)

bl

c)

d)

a)
b)
c)
d}
e)

a)

b)

c)

Parteitypen (Wahler- und Mitgliederparteien, Rechts- und Linksparteien,
Klassen- und Volksparteien, konservative und progressive, reaktionare und
radikale Parteien)

Soziostruktur der Parteien und Parteiensysteme
Interessenverbande und ihre Aktivitat im politischen Raum
durch Appelle an die 6ffentliche Meinung

durch EinfluBnahme auf Parteien, Entscheidungsgremien, Regierungsstellen und
politische Personlichkeiten

durch die Aufstellung von Verbandsfunktionaren, die zugleich Parteimitglieder
sind, zu Abgeordnetenkandidaten

Gliederung der Interessenverbande: Wirtschaftsverbande (z.B. Industrie, Handel,
Landwirtschaft) — Glaubensgemeinschaften — politische Verbinde (kommunale
Spitzenverbande, Staatsbiirgerverbande)

Wahlsoziologie

Wahlbeteiligung
Wahlentscheidung
Wahlerfluktuation
Wahlkampf
Wahlerverhalten

Politische Durchsetzungsstrategien

Propagierung von Meinungen

aa)  Mdoglichkeiten der Nutzung von Publikationsmitteln

bb)  Flisterpropaganda

cc)  Agitation

dd}  Verinderung von Gruppennormen durch gezielte Diskussionen
ee)  schrittweise Entwicklung alternativer Gedanken

Diskussionsstrategie

aa)  Vorbereitung einer Diskussion

bb)  protagonistische Rollenspiele

cc)  dialektische Auswertung von Argumenten

Spielregeln der Konfliktaustragung

aa)  Bedingungspriifung

bb)  Kalkulation der divergierenden Rollen
cc)  Zielprojektion und Riickzugsiibung



d)

e)

5.1

dd) KompromiRangebote
ee) Alternativvorschlage
f) Abstimmungsverfahren

Ausiibung von Kontrolle

aa)  Informationsanalysen

bb)  Rechtswegnutzung

cc) gezielte Offentlichkeitsarbeit

dd) Druckausiibung bei nicht gewahrter Offentlichkeit
ee)]  Mitbestimmung in unterschiedlichen Gremien

f) Delegation von Kontrollfunktionen

Nutzung der Koalitionsmaglichkeiten

aa) Bildung von Interessengruppen (Biirgerinitiativen)
bb)  Grindung von Vereinen und Verbanden

cc) Mitgliedschaft in Parteien und Verbianden

dd)  Fligelbildung innerhalb einer GroBorganisation
ee) Versammiung

ff) Kooperation mit anderen Vereinigungen

gg)  Kaderbildungen

Problemfeld ,,Macht und Herrschaft”
Lernziele

Der Schiiler soll fir das Problemfeld wesentliche Begriffe kennen und inhaltlich
erklaren konnen.

Der Schiiler soll das Entstehen von Herrschaft und Macht erkiaren.

Der Schiler soll Formen von Herrschafts- und Machtausiibbung beschreiben
koénnen.

Der Schiiler soll erkennen, daB sich Herrschaft im Gegensatz zur Macht auf einen
Glauben an ihre Legitimitat stiitzt.

Der Schiler soll Beispiele fur Legitimation von Herrschaft nennen kdnnen und
diese Begriindungen auf die ihnen zugrunde liegenden Normen befragen.

Der Schiler soll die Bedeutung von Normen, ldeologien, und Technologien

(Systemzwange im Gegensatz zu Sachzwangen) fir Abhéangigkeitsverhaltnisse
aufzeigen konnen,

Der Schiler soll erkennen, dafl soziale Kontrolle eine mogliche Form der
Herrschaft oder Macht darstelit und Beispiele benennen, in denen er selbst
Herrschaft oder Macht ausiibt bzw. diese auf ihn ausgeiibt wird.
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Der Schiiler soll Beispiele von institutionalisierter Herrschaft nennen und das
Funktionssystem analysieren.

Der Schiler soll Machtstrukturen beschreiben und die Techniken und Strategien
der machtausiibenden Personen oder Personengruppen untersuchen.

Der Schiller soll die Rolle des Staates und seiner Institutionen als
Herrschaftsinstrument bzw. als Kontrollinstrument reflektieren,

Der Schiiler soll die Notwendigkeit einzelner Herrschaftsstrukturen untersuchen
und gegebenenfalls begriinden konnen.

Der Schiiler soll erkennen, dafl der Anspruch auf Herrschaft dem Anspruch auf
Selbstbestimmung widerspricht und daR der Gegensatz zwischen Beherrschten
und Herrschenden, zwischen Selbst- und Fremdbestimmung, Ursache gesell-
schaftlicher, 6konomischer und politischer Auseinandersetzungen ist.

Der Schiiler soll die Theorie des Pluralismus (Countervailing power — Macht und
Gegenmacht begrenzen sich wechselseitig) und die Theorie des Antagonismus
(Klassenkampf infolge der Trennung von Arbeit und Kapital) kennen,

Der Schiiler soll diese Gesellschaftsmodelle an der Wirklichkeit kritisch
iberpriifen, die den Theorien zugrunde liegenden Normen und Ideologien
erkennen und die Modelle beurteilen.

Der Schiiler soll erkennen, daB der Konflikt auch ein konstitutives Element des
geselischaftlichen Pluralismus darstelit und somit als ,,normale” Form der
sozialen Interaktion und als ein Bestandteil des gesellschaftlichen Prozesses
betrachtet werden muf.

Der Schiler soll erkennen, dall unterschiedliche Geselischaftstheorien jeweils
andere Formen der Konfliktaustragung bewirken.

Der Schiler soll erkennen, daR Konflikte die Herrschenden zwingen, ihre
Herrschaft immer wieder neu zu legitimieren.

Der Schiiler soll die gegenwartig herrschenden Regelsysteme von Konflikten
kritisch beurteilen und neue Techniken und Strategien der Konfliktaustragung
reflektieren.

Der Schuler soll Demockratie als ProzeBcharakter (Demokratisierung) zum
Zwecke des Abbaus von Fremdbestimmung begreifen.

Der Schiiler soll Techniken des politischen. Handelns iiben, die dem Abbau von
Fremdbestimmung dienen.



5.2,

a)

b)

c)

a)

b)

Inhalte

Herrschaft

Begriffsbestimmung:

bb)

ein Grundverhaltnis der Gesellschaft, das gekennzeichnet ist durch die
Aneignung fremder Arbeitsleistung durch Nichtarbeitende, und zwar auf
Grund von Herrengewalt an den entscheidenden Wirtschaftsmitteln (W,
Hofmann)

ein auf Dauer angelegtes, durch Institutionen geregeltes Verhaltnis, das
Legitimitat beansprucht und nur gesichert ist, wenn ihm diese von seiten
der Beherrschten zugesprochen wird (nach Max Weber)

Entstehung von Herrschaft

aa)

bb)

Endogener Ursprung: soziale Differenzierung durch Arbeitsteilung nach
Geschlechtern, nach Alter (Gerontokratie) auf Grund bestimmter
Fertigkeiten (Ausiibung des Kulitus — Priesterherrschaft)

Exogener Ursprung: Uberlagerung oder Uberschichtung bestimmter
ethnischer Einheiten durch andere (Uberschichtung von Jiger —
Sammierinnen und Pflanzer — Bauern durch Hirtennomaden und
Wikinge)

Herrschaftstypen (nach Max Weber)

aa)
bb)

cc)

Macht

Legale Herrschaft kraft Satzung

Traditionelle Herrschaft kraft Glaubens an die Heiligkeit der von jeher
vorhandenen Ordnungen und Herrengewalten

Charismatische Herrschaft kraft spontaner Hingabe an die Person des
Herrn und ihre Gnadengabe, bes. magische Fahigkeiten, Offenbarungen
oder Heldentum, Macht des Geistes und der Rede

Begriffsbestimmung: als jede Chance, innerhalb einer sozialen Beziehung den
eigenen Willen auch gegen Widerstreben durchzusetzen, gieichviel, worauf diese
Chance beruht (Max Weber). Macht kann also auch auf Gewalt beruhen, ist aber
heineswegs identisch mit ihr.

Formen und Bereiche sozialer Macht

aa)  Macht als Erscheinungsform von Herrschaft in Politik und Wirtschaft
bb)  Macht bei Fehlen der Herrschaftsgrundlage
Autoritat

. Herrschafts”’-Autoritat auf Grund von Tradition, Glaubensvorstellungen,
Vorrechten der Geburt und des Besitzes — absolute, prinzipielle und ewige
Scheidung zwischen Fihrer und Gefithrten



b)

c)

a)

b)

c)

d)

f)

g)

a)

Auftrags’- bzw funktionale Autoritat auf Grund von Leistung und
Verpflichtung gegeniber Sachgesetzen — partielle, graduelle und temporare
Scheidung zwischen Fihrern und Gefiihrten

Autoritatstrager

aa) Personen

bb) Gesamtgruppen

cc) gesellschaftliche Teilgruppen

dd) Fremdgruppen

ee) unpersonliche Werttrager (Symbole)

Die Struktur gesellschaftlicher Fihrungsgruppen

Erlangung von bzw, Teilhabe an Verfiigungsgewalt iiber die Produktionsfaktoren
bzw. ihren Einsatz im Rahmen der Wirtschaftsstruktur — Moglichkeiten zur
Kontrolle von Marktvorgangen und Marktdaten

Fiihrungspositionen in einem Interessenverband bzw. einer politischen Partei —
Moglichkeit zur Beeinflussung der politischen Willensbildung

Fiihrungspositionen der privaten und 6ffentlichen Birokratie — durch Kontrolle
eines Verwaltungsapparates, Moglichkeit zur Beeinflussung von Formen,
Umfang, Art und Weise des Vollzugs von Weisungen und damit verbunden von
Sanktionen

Zentrale Machtpositionen des Militars — Moglichkeit zur Erlangung der
Entscheidungsgewalt bei Erschiitterung der Autoritdt der politischen Institutio-
nen

Erlangung eines Meinungsmonopols in der aligemeinen Offentlichkeit oder in
einem geselischaftlich wichtigen Meinungssektor — Maglichkeit zur Teilhabe
an der gesellschaftlichen Herrschaftsausiibung durch Kontrolle von Nachrichten,
Kommentaren, Werbung, Unterhaltung usw.

Schaffung gesellschaftlich bedeutsamer Fiihrungspositionen seitens weltanschau-
licher Verbande, insbesondere der Kirchen (wenn ihre Lehrmeinung ein
allgemein anerkanntes Mittel sozialer Normsetzung und Verhaltenskontrolle
darstellt)

Erlangung sozialer EinfluBmaoglichkeiten durch Teilhabe an einem kollektiven
Wissensmonopol im Bildungs- und Forschungssektor der Gesellschaft (Unent-
behrlichkeit des Experten)

Auflosungsstrategien autoritarer Herrschaftsstrukturen

Abbau bzw. Relativierung des Machtpotentials durch Partikularisierung und



b)

c

d)

6.1

Uberlagerung der machtausiibenden Bereiche der Gesellschaft (konkurrierende
Systeme, Pluralismus der Organisationen|

Abbau durch Rationalisierungsprozesse in sozialen Zweckgebilden (Durch-
sichtigkeit der Verwaltungsakte durch gesetzliche Kontrollorgane)

Legitimation von Autoritat und Herrschaft durch demokratische Willensbildung

unter Beriicksichtigung der Sacherfordernisse (Institutionalisierung der Kon-
trolle auf allen Ebenen — Demokratisierung)

Dialogisierung , funktionaler” (auf Sachgesetzen gegrundeter) Autoritats- und
Herrschaftsstrukturen zwischen den Beteiligten zur Einsichtigmachung der
Vernunftgrinde fur Autoritat und Herrschaft (Notwendigkeit aufgeklarten
BewuRtseins — weitgehende Information)

Das Verhaltnis von Ideologie und Herrschaft

(Ideologie als gesellschaftliche Rechtfertigungsiehre zur Absicherung, Legitimie-
rung, Aufwertung und Konservierung sozialer Gegebenheiten im Sinne der
Interessen der herrschenden Teile der Gesellschaft)

Problemfeld Soziale Chancen

Lernziele

Der Schiiler soll fiir das Problemfeld wesentliche Begriffe kennen und inhaltlich
erklaren konnen.

Der Schiiler soll die Grinde fir den Verfassungsanspruch auf Chancengleichheit
kennen.

Der Schiiler soll priifen, inwieweit die im Grundgesetz postulierte Chancen-
gleichheit in unserer Gesellschaft verwirklicht ist.

Der Schiiler soll an einzelnen Fallen Folgen von Chancenungleichheit
reflektieren.

Der Schiler soll die Griinde fiir Chancenungleichheit erkennen.

Der Schiiler soll untersuchen, welche gesellschaftlichen Gruppen oder
Institutionen an Abbau oder Aufrechterhaltung von Chancenungleichheit
interessiert sind und ihre jeweiligen Grinde erkennen.

Der Schiiler soll reflektieren, ob in anderen Gesellschaftsordnungen alle Gruppen

gleiche Startchancen haben.
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a)
b)

c)
d)

a)

Der Schiiler soll erkennen, wie soziale Rollen, die Ungleichheit bedingen,
entstanden sind,

Der Schiiler soll untersuchen, welche gegenwartigen Rollen Ungleichheit
beinhalten.

Der Schuler soll alternative Modelle zur Rollenverteilung entwickeln und
Felgeprobleme untersuchen.

Der Schiiler soll erkennen, daB Vorurteile der Geselischaft den Abbau von
Chancenungleichheit erschweren.

Der Schiiler soll reflektieren, inwieweit im Bereich der Bildung Chancengleich-
heit besteht.

Der Schiller soll Sprachbarrieren als eine Form der Chancenungleichheit
erkennen und Méglichkeiten zu ihrer Uberwindung reflektieren,

Der Schiiler soll Techniken und Strategien iben, die bestehende Ungieichheit
vermindern oder abbauen konnen.

Der Schiiler soll sich fir Chancengleichheit einsetzen.

Inhalte

Das Postulat der Chancengleichheit nach dem Grundgesetz im Spiegel der
Wirklichkeit

Alte Menschen in Familie und Gesellschaft — soziale Aspekte in der
Gerontologie *

Vorurteile als Hindernis der Resozialisierung von Straffalligen

Obdachlose

Gastarbeiter

aa)  Gastarbeiter als Subproletariat

bb)  Rechtsstellung der auslandischen Arbeitnehmer in der BRD

cc) Gastarbeiter als funktionalisierbare und auswechselbare Arbeitskrafte

Chancengleichheit im Spiegel der Bildungsgesellschaft

Schichtenspezifische Sozialisationsprozesse als Determinanten des Schulerfolges

und die besondere Bedeutung der Sprachentwicklung des Kindes (Oevermann)

aa) Abhéngigkeit des sprachlichen Ausdrucks von der sozialen Herkunft
(Oevermann)

bb)  Beteiligung von Kindern der Unterschicht an Bildungs- und Ausbildungs-
einrichtungen

*) Siehe Glossar
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71

10.

Bildungsschranken fir Madchen: Arbeitsteilung und |deologie (H. Pross)
Funktion und Folgen sozialer Ungleichheiten
Arbeitsteilung und herrschaftliche Teilung der Gesellschaft

Definition und Interpretation des ldeologiebegriffs (siehe unter ,Macht und
Herrschaft'’)

Problemfeld , Eigentum”
Lernziele

Der Schiiler soll fiir das Problemfeld wesentliche Begriffe kennen und inhaltlich
erkldren konnen.

Der Schiller soll beschreiben, wie Eigentum entsteht und Eigentumsformen
unterscheiden konnen,

Der Schiiler soll erkennen, daf Eigentumsverhaltnisse einem besténdigen
geschichtlichen Wandel unterworfen sind.

Der Schiiler soll die Produktionsfaktoren kennen,

Der Schiiler soll den Anteil der Produktionsfaktoren Arbeit und Kapital an der
Entstehung neuer Werte reflektieren, den Stellenwert dieser Fragestellung in der
Gesellschaft beurteilen und mogliche Antworten ideologie-kritisch hinterfragen.

Der Schiiler soll die Begriindung der gegenwartig liberalen Eigentumstheorie —
(Privateigentum als Instrument des technischen und wirtschaftlichen Fort-
schritts und als Voraussetzung der Freiheit) kennen und beurteilen.

Der Schiiler soll die Artikel 14 und 15 des Grundgesetzes inhaltlich kennen und
reflektieren.

Der Schiiler soll die Entwicklung der Einkommens- und Vermogensverteilung in
der BRD analysieren und in Beziehung setzen zu den Postulaten des
Grundgesetzes.

Der Schiiler soll erkennen, dall die gegenwartige Wirtschafts- und Sozialordnung
nur eine nach dem Grundgesetz mogliche Ordnung ist (Leibholz),

Der Schiler soll erkennen, daB der Besitz von Produktionsmittein oder die

Verfugungsgewalt dariiber Macht verleiht und die gesellschaftspolitischen
Konsequenzen reflektieren.
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38

Der Schiiler soll wissen, daRl Wettbewerb Kapitalkonzentration zur Folge hat
und dadurch Wettbewerb verringert. Er soll erkennen, da Kapitalkonzentration
Machtkonzentration bedeutet.

Der Schiiler soll erkennen, da Machtkonzentration infoige von Kapitalkonzen-
tration gesellschaftliche Kontrolle notwendig macht.

Der Schiiler soll erfahren, welche verfassungsmaBigen Kontrollinstitutionen
bereits vorhanden sind und ihre Wirksamkeit beurteilen.

Der Schiiler soll alternative Modelle der Vermogensverteilung und der Kontrolle
der Verfugungsgewalt iber die Produktionsmittel (z.B. Vermogensbildung in
Arbeitnehmerhand, Ertragsbeteiligung, Investiviohn, Vergesellschaftung, Ver-
staatlichung, Mitbestimmung) kennen und auf ihre Wirksamkeit reflektieren.

Der Schiiler soll erkennen, daR vergesellschaftetes Eigentum an Produktions-
mitteln eine am Wettbewerb orientierte marktwirtschaftliche Ordnung nicht
ausschlieft.

Der Schiler soll erkennen, daR Verstaatlichung das Problem der mit
Verfigungsgewalt uber Produktionsmittel verbundenen Macht nicht lost, da
staatliche Kontrolle nicht zwangslaufig mit gesellschaftlicher Kontrolle
gleichzusetzen ist.

Der Schiiler soll erkennen, daR eine Demokratisierung der Verfiigungsgewalt Uber
die Produktionsmittel sich in einem demokratischen ProzeR der Willensbildung
voliziehen muB.

Der Schiiler soll sich seiner jeweiligen Interessenlage bewuflt werden und bereit
sein, sich fur die Durchsetzung eines der Losungsmodelle zu engagieren.

Inhalte
Eigentumsverhaltnisse in verschiedenen Gesellschaftsformen

in urtiimlichen Gemeinschaften (genossenschaftliches Prinzip)
im Feudalsystem (herrschaftliches Prinzip)

im kapitalistischen System

im sozialistischen System

Die Erwerbsgesellschaft

Kldrung von Grundverhaltnissen und Begriffen: Boden — Arbeit — Kapital
(Produktionsfaktor) — Kapitalakkumulation — Gewinn — Lohn — Mehrwert —
Wertschopfung — Konsum — Investition — Geld — Markt (Angebot und
Nachfrage) — Preis



b)

c)
d)

e)

f)

gl

h)

k)

Eigentumstheorien (,,Eigentum als Leerformel’” Topitsch)
aa)  aprioristische

bb} individualistische

cc) soziale

Verfligungsmacht iiber Produktionsmittel
Unternehmensstruktur als Machtstruktur

Der ProzeR der Konzentration

aa) Maoglichkeiten der Konzentration

bb) Problematik der Konzentration

cc) Gesetzliche Regelungen (Wettbewerbsordnungen — Verbraucherschutz)

Zusammenhang wvon Marktforderung und Marktmacht: Preisbildung im
Monopol, Oligopol, Polypol

Empirische Befunde zur Einkommens- und Vermagensverteilung in der BRD

aa) Verteilung des Volkseinkommens auf unselbsténdige und selbstandige
Erwerbstatige

bb)  Struktur des Realvermogens in der BRD

cc)  Sparfahigkeit und Vermogensbildung

dd) Vermogenskonzentration

Einkommensarten und ihre BeeinfluBbarkeit
aa)  Lohn

bb) Zins

cc)  Grundrente

dd)  Unternehmergewinn

Malstabe und Zielsetzungen einer gerechten Einkommensverteilung
aa) der Kirchen

bb)  der Parteien

cc) der Gewerkschaften

dd) der Unternehmerverbande

Staatliche MaRnahmen zur Einkommensverteilung und Vermogensbildung
aa) Steuerliche MaBBnahmen zur Einkommensverteilung
bb) MaBnahmen zur Vermaogensbildung

Teilhabe der Arbeitnehmer an wirtschaftlicher Macht als politischer
Machtzuwachs

aa) Die Mitbestimmungsforderung der Arbeitnehmer

bb)  Gewerkschaft — Streik — Tarifvertrag

Andere Eigentumsmodelle



b)

8.1

40

staatliches Eigentum
gesellschaftliches Eigentum

Problemfeld Konsum
Lernziele

Der Schiiler soll fiir das Problemfeid wesentliche Begriffe kennen und inhaitlich
erklaren konnen,

Der Schiiler soll erkennen, da@ Konsum als Mittel der Bedirfnisbefriedigung ein
elementarer Bereich wirtschaftlichen Handelns und geselischaftlich relevant ist.

Der Schiler soll erkennen, daR das Spannungsverhéltnis zwischen den
grundséatzlich unbegrenzten Bedirfnissen der Menschen und der prinzipiellen
Knappheit der Giiter Wirtschaften erforderlich macht.

Der Schiiler soll erkennen, daBl die Aufidsung der Einheit von Produktion und
Verbrauch Abhéangigkeitsverhaltnisse hervorgebracht hat.

Der Schiiler soll erkennen, daBB infolge der Technisierung der Produktionspro-
zesse der Faktor Kapital neben den urspriinglichen Produktionsfaktoren Natur
und Arbeit fir die Produktion und Verteilung von Giitern entscheidende
Bedeutung erlangt hat, da daher die Chancen zur Befriedigung der Bediirfnisse
einer Gesellschaft von der Hohe, Verfiigbarkeit und Verwendungsform dieses
Faktors abhangen.

Der Schiiler soll erkennen, daRR Geldwirtschaft mit ihren vielfaltigen Wert- und
Tauschproblemen eine Grundbedingung aller hochentwickelten Systeme zur
Regelung von Produktion, Verteilung und Verbrauch ist.

Der Schiler soll erkennen, dal das Streben nach Geld das Verhalten der
Menschen in fast allen Lebensbereichen beeinfluBt und dieses Verhalten kritisch
reflektieren.

Der Schiiler soll erkennen, dal Konsumverhalten nicht nur von der Menge des
verfugbaren Geldes abhangt, sondern auch von sozialem Druck mitbestimmt
wird (Anziehungskraft des Angebots an Waren und Dienstleistungen,
Lebensstandard der Umgebung, Intensitat der Werbung).

Der Schiiler soll untersuchen, in welchem MaBe — ihm bewuBt oder unbewult —
neue Konsumwiinsche in ihm geweckt werden.

Der Schuler soll erkennen, daB8 technischer Fortschritt standig neue Kaufzwange
auslost und reflektieren, in welchem Verhéltnis technischer Fortschritt,
Gebrauchsnutzen und finanzieller Aufwand jeweils stehen.
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13.

8.2

a)
b)
c)
d)

a)

b)

c)

Der Schiiler soll Kriterien fir sein Konsumverhalten gewinnen und fahig werden,

es rational zu steuern.

Der Schiler soll Moglichkeiten der Beeinflussung des Marktes durch die
Konsumenten kennen, kritisch reflektieren und eigene Ldsungsvorstellungen zur

Starkung der Verbraucherposition entwickeln.

Der Schiiler soll beurteilen konnen, in welchem Mafe die von GroRanbietern
ausgeiibte Marktmacht durch staatliche Eingriffe stabilisiert oder abgebaut wird.

Inhalte
Allgemeine Grundinformationen iiber Wirtschaft

Prinzipielle Knappheit und regionaler UberfluR an Giitern
Unbegrenzte Bedirfnisse des Menschen

Notwendigkeit des Wirtschaftens

Das 6konomische Prinzip

Haushalte und Unternehmungen als Entscheidungsbereiche der Wirtschaft

Bediirfnisse, Bedarf, Nachfrage, Angebot

Bedarfsdeckung durch Produktion und Handel

Verbraucherwiinsche als Lenkungsfaktoren der Wirtschaft
Steuerung der Verbraucherwiinsche durch Produktion und Handel
Geld- und Giterkreislauf zwischen Haushalten und Unternehmungen

Die Produktionsfaktoren

Die Natur

aa) Der Boden als Ernahrungsgrundlage

bb) Der Boden als Rohstoffquelle

cc) Der Kapitalcharakter des Bodens in unserer Wirtschaft
dd) Probleme des Bodenrechts

ee) Raumordnung und Raumplanung

Die Arbeit

aa) Die soziale Arbeitsteilung

bb) Die technische Arbeitsteilung (Arbeitszerlegung, Automation}

cc) Arbeit als Ware

dd) Politische und soziale Folgeprobleme der Arbeitsteilung

ee) Die Bedeutung von Bildung und Forschung fiir die Produktion

ff) Mobilitat — Forderungen, Moglichkeiten, Voraussetzungen, Folgen

Das Kapital
aa)  Geld- und Sachkapital (Begriffsbestimmung)
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c)
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a)

b)
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bb)  Bedeutung des Sachkapitals fir die Wirtschaft
cc)  Neubildung von Sachkapital durch Investition — Kapitalvermehrung
dd) Geld als Funktion des Kapitals

Das Geld im Wirtschaftskreislauf

Arten und Funktion des Geldes

aa)  Entstehung, Wert und Arten des Geldes

bb)  Bedeutung des Sparens fir den einzelnen und die Wirtschaft

ce) Formen der Ersparnisbildung

dd) Bedeutung des Kredits fir private Haushaltungen und Unternehmungen
ee) Die Borse

ff) Geld und Giiter im Kreislauf der Wirtschaft

Das Bank- und Kreditwesen

aa)  Tatigkeitsfeld der Banken

bb)  Bedeutung der Banken fiir die Wirtschaft

cc) Geld- und Kreditschopfung im Bankwesen

dd)  Wirtschaftsinteressen der Banken und Kreditinstitute

ee)  Steuerungsmoglichkeiten der Bundesbank und der Zentralbanken der
Lander

Die Wahrung

aa)  Entstehung und Funktion

bb)  Wechsel- und Devisenkurs

cc)  Ordnung durch Wahrungssysteme

dd) Probleme internationaler Wahrungsordnungen

ee)  Wihrungsstorungen und ihre Folgen

ff) Eingriffsmoglichkeiten des Staates (Bundesregierung, Bundesbank)

Inflation — Deflation

aa) Ursachen und Erscheinungsformen verschiedener Inflationstypen
(schleichende — galoppierende, importierte — hausgemachte, Stagflation
Sl

bb)  Soziale und politische Folgen der Inflation

cc) Steuerungsmdoglichkeiten des Staates

Marktgeschehen und Preisbildung in Theorie und Praxis

Das Marktgeschehen

aa)  Probleme der Giiterverteilung

bb)  Voraussetzungen fir das Marktgeschehen

cc)  Markt als Treffpunkt von Angebot und Nachfrage
dd) Steuerungsfunktionen des Marktes

Die Preisbildung



a)

b)

a)

b)

a)

b)

aa) Die Technik der Preisbildung in Produktionsbetrieben (Kosten- und
Ertragsrechnungen, Darstellung in Kurven . . .}

bb) Bestimmung des Preises durch Angebot und Nachfrage (nach der
klassischen Theorie und in der Praxis)

cc) Die Rolle des Handels bei der Preisbildung

dd) Die Rolle des Staates bei der Preisbildung

f) Ideclogiehaltige Aussagen iiber Preisbildung

Die Konsumtion (Begriffsbestimmung)

Konsum als Verhaltensweise

aa) Verzehr von Verbrauchsgiitern zur unmittelbaren menschlichen Bedirf-
nisbefriedigung

bb)  Inanspruchnahme von Dienstleistungen, Benutzung und Abnutzung von
Gebrauchsgiitern zu dem unmittelbaren Zweck der Bediirfnisbefriedigung

Konsum als Verwendung von Giitern und Dienstleistungen fiir Produktions-
zwecke

Die Rolle des Verbrauchers im Wirtschaftskreislauf (makrookonomische Sicht)

Der Haushalt und die Integration der Mittel (mikrodkonomische Sicht)

Der wirtschaftlich autonome, iiberwiegend agrarisch fundierte, unter einheit-
licher Leitung produzierende und gemeinsam konsumierende Haushalt der
GroBfamilie

Der Haushalt der modernen Kernfamilie und seine Kennzeichen

aa) fehlende Autonomie: Verlagerung der Produktion auf die Unterneh-
mungen — Abhangigkeit vom Markt

bb) Bei reduzierter HaushaltsgroBe vermehrte Moglichkeiten der Bedarfs-
deckung

cc) VergroBerung der Zahl der wirtschaftlichen Entscheidungen durch
Wohistandsanstieg

dd) Gemeinsame Bewirtschaftung der Mittel in ihrer Abhangigkeit von der
Integration der Haushaltsmitglieder

Die Integration der Bediirfnisse im Haushalt der modernen Kernfamilie

Die Pragung der Bedarfs- und Kaufentscheidungen durch die Verteilung der
hauswirtschaftlichen Aufgaben und Kompetenzen

Die Integration wirtschaftlicher Entscheidungen der Haushaltsmitglieder in ihrer
Abhangigkeit

aa) von der Intensitat der Erwartungen und Anspriiche an die Zukunft

bb) vom Autoritatsgrad ihres Verhaltnisses zueinander
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cc) vom Spezialisierungsgrad der Verteilung der hauswirtschaftlichen
Kompetenzen

dd} vom Interaktions- und Kommunikationsgrad

Die schichtenspezifische Verwaltung der Haushalte

aa) matriarchalische Pragung in den Unterschichten

bb)  partnerschaftliche Pragung in den mittleren Schichten
cc)  patriarchalische Pragung in den oberen Schichten

Die sozialen Funktionen des Konsums

Die restitutive oder erhaltende Funktion der Konsumausgaben: Erfillung
derjenigen Grundforderungen und Erwartungen, die mit der Institution des
familiarstrukturierten Haushalts in der jeweiligen Kultur untrennbar verbunden
sind

Die entspannende Funktion: WVerschaffung und Erleichterung von MuRe,
Erholung, Unterhaltung sowie von innerfamilidgrem, freundschaftlichem und
geselischaftiichermn Kontakt

Die symbolisierende Funktion: Finanzierung all desjenigen Besitzes und
Verbrauches, der geeignet ist, den materiellen Erfolg des Haushalts, seinen
tatsdchlichen oder erstrebten gesellschaftlichen Rang oder seinen Lebensstil
sichtbar zu machen

Die Abhéngigkeit der Konsumfunktionen und des Konsumniveaus
aa)  von der gesamtgesellschaftlichen Wirtschaftslage (Konjunktur)
bb)  von der Schichtzugehdrigkeit der Konsumenten

Die egalisierende und differenzierende Funktion des Konsums

aa) egalisierend wirkt Konsum, wenn alle Mitglieder einer Gruppe das gleiche
Konsumniveau haben und die gleichen Konsumstandards befolgen

bb) differenzierend wirkt Konsum, wenn ein Haushalt durch sein
Konsumniveau anderen demonstriert, dall er einen groBeren materiellen
Erfolg erzielt hat, daR er einen hoheren gesellschaftlichen Rang einnimmt
oder beansprucht, oder schlieBlich, daB sein Lebensstil ein anderer ist.

Die Entstehung von gruppenspezifischem sozialem Druck durch differenzieren-
des Konsumverhalten

aa) Normierung der Bedarfsexpansion des Konsumstandards

bb) Normierung der Richtung der Standardexpansion

cc) Normierung des Tempos der Standardexpansion

Konsumverhalten

Konsumsumme und Praferenzsystem



b)

c)

d)

e)

f)

g)

h}

il

9.1

Der EinfluR immer neuer Erfiillungsmoglichkeiten und ihrer Ablosungen auf
bestehende Bedirfnisse durch die Mode

Die Entstehung neuer Bedurfnisse im Zuge der Wohlstandsentwicklung und des
technischen Fortschritts

Motivation und Manipulation des Konsumverhaltens durch die Werbung

Die Erhebung des Konsums durch die ihm arteigene prinzipiell unbegrenzte
Expansion iber die Befriedigung elementarer Grundbedirfnisse der Lebens-
fristung hinaus zum Medium der individuellen Lebensbewaltigung und

-gestaltung schlechthin (rapides Anwachsen der Freizeitbediirfnisse)

Konsum und Sparen

Der Fortbestand von Klassenunterschieden trotz der fir die Unterschichten
offensichtlichen Erhohung des Konsumniveaus und trotz einer egalisierenden
Tendenz der kommerziellen Werbung im Zeichen der Massenproduktion

Die Entwicklung der an das Konsumverhalten gesteliten Anforderungen wie
Urteil, Geschmack, Selbstandigkeit und Kritik in ihrer Abhéangigkeit von
Erziehung und Bildung bzw. Ausbildung (Sozialisation)

Die Abhangigkeit optimaler Bediirfnisbefriedigung des Konsumenten auf dem
Markt wvon seiner Aktivitat, seinen rationalen Fahigkeiten und seinen
Kenntnissen der Werbepraktiken (Konsumentenschulung)

Die Bedeutung der Fahigkeit der Konsumenten zu rationaler Reflexion seiner
Bedirfnisse und zu sachgerechter Verarbeitung von Informationen iiber die
Wirkungen einzelner Erfillungsmittel

Problemfeld Freizeit

Lernziele

Der Schiiler soll fiir das Problemfeld wesentliche Begriffe kennen und inhaltlich
erklaren konnen.

Der Schiiler soll erkennen, daR zwischen Arbeit und Freizeit eine
Wechselbeziehung besteht.

Der Schiiler soll die Komplementarfunktion der Freizeit kennen und erkennen,
daR das Verstandnis von Freizeit veranderbar ist.

Der Schiiler soll erkennen, dall das MaR der Freizeit wie auch ihre Gestaltung
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nicht vJllig individuell bestimmt werden kann, sondern auch von den Arbeits-
und Leistungsanforderungen der Gesellschaft an den einzelnen abhangig ist.

Der Schiler soll die Abhangigkeit des Freizeitverhaltens von der Arbeit, von
sozialen Mustern und Rollenerwartungen kennzeichnen koénnen.

Der Schiiler soll bereit sein, gesellschaftliche Anforderungen und Verhaitens-
muster zu analysieren und die ihnen zugrundeliegenden Normen kritisch zu
tberprufen,

Der Schiiler soll die Bestimmungsfaktoren von Freizeit kennen und AusmaR wie
Qualitat seiner Freizeit kritisch reflektieren konnen.

Der Schiler soll die individuellen wie gesellschaftlichen Auswirkungen
vermehrter Freizeit reflektieren und bereit sein, sich fiir eine Humanisierung der
Arbeit und eine erhohte Freizeitqualitat einzusetzen,

Der Schiler soll Freizeit als einen moglichen Raum personlicher Entfaltung und
Selbstbestimmung, des sozialen Handelns und der sozialen Kommunikation
erkennen, >

Der Schiiler soll Bedurfnismanipulationen erkennen konnen und bereit sein,
gegeniuber einer Fremdsteuerung des Freizeitverhaltens eigene Freizeitbediirf-
nisse zu entwickeln und durchzusetzen.

Der Schiiler soll ein kritisches BewuBtsein gegeniiber dem groBen Angebot an
Freizeitaktivitaten entwickeln.

Der Schiiler soll die Bedeutung der sog. Kultur- und Vergniigungsindustrie fir die
Freizeitgestaltung abschatzen und die zunehmende Kommerzialisierung der
Freizeit (Konsumdruck in Abhéngigkeit von Produktionsdruck) kritisch
beurteilen konnen,

Inhalte
Begriffsbestimmung:
Freizeit als Phanomen industriegesellschaftlichen Ursprungs: Komplementar-

begriff zur Arbeit

Gegenteil von ,produktiver Zeit”, d.h. der zur Gewinnung des Lebensunterhal-
tes dienenden Arbeitszeit

.reproduktive Zeit” zum Schlafen, Ausruhen, Essen, zur Korperpflege

,verhaltensbeliebige Zeit"”, ausgefillt mit MuBe, Zerstreuung, nicht der
Berufsarbeit dienenden Tatigkeiten und Nichtstun



al

b)

c)

d)

e)

]

a)

b)

al

Sozialgeschichtlicher Aspekt

Bestimmung der , Freizeit” durch den Tagesrhythmus der gesamten Natur,
festgehalten in religioser Vorstellung und Sitte in den Ur- und Primitivgesell-
schaften

Freizeit in der Antike als Privileg der Freien (unter AusschiuR der Sklaven und
arbeitenden Frauen)

Vermischung von Arbeitszeit, Arbeitspause und freier Zeit bei einheitlichem
Wohn-Arbeitsraum fiir die Masse der Bevolkerung im MA (Beginnende
Aufwertung der Arbeit in Teilbereichen der Gesellschaft)

Entartung der Freizeit zur notwendigen korperlichen und physischen Erholung
von der Arbeit und fiir die Arbeit wahrend der Frithindustrialisierung.

Ansatze zur Entwicklung einer besitzenden ,Mufleklasse' im Gegensatz zum nur
arbeitenden Proletariat ohne Freizeit im industrialisierten Hochkapitalismus

Wachsende Freizeit fur Arbeitnehmer und zunehmende Arbeitsbelastung fiir
Fuhrungskrafte durch wirtschafts-demokratische Auseinandersetzung und
konsumorientierte Wirtschaft (Arbeit als Selbstwert)

Die Veranderungen im Zeithaushalt der hochindustriellen Gesellschaften

Die Lange der Freizeit und deren Bestimmungsfaktoren: Geschlecht —
Familienstand — Alter — Art der Berufstatigkeit — Lange des individuellen
Weges zum Arbeitsplatz — Regionale Zugehérigkeit (Stadt-Land-Gefélle) —
Lebensstandard — Stadium der Industrialisierung (Berufstatigkeit von Mann und
Frau; Grad der Rationalisierung und Automatisierung der Produktion)

Auswirkungen vemehrter freier Zeit

aa) Verlangertes Wochenende und Ferien- bzw. Urlaubszeit als neue
Konsumraume in Richtung gesteigerter Freizeitqualitat

bb)  Altersfreizeit als gesellschaftliches Problem

cc) Vermehrte Anspriche an &ffentliche Einrichtungen

dd) VergroBerung der Chance einer Differenzierung der Lebensstile —
pathologische Verhaltensformen

ee)  Steigende Nachfrage nach Dienstleistungen aller Art (neue Berufe, starke
Expansion bestehender Berufe, Nebenerwerbstatigkeiten)

Freizeitaktivitaten

Rangordnung der Determinanten des Freizeitverhaltens
aa) Alter — Schulbildung — Rolle: berufstatige Frau, Rolle: Hausfrau
bb) Geschlecht — Art des Berufs — Stellung im Lebenszyklus — Wohnort
Stadt/Land
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cc)  Individualeinkommen

Bevorzugte Freizeitbereiche und -titigkeiten

aa) Hobby und Do-it-jourself als spielerische Arbeit
bb) Massenmedien als Inhalt der Freizeit

cc) Tourismus als neue Form der Freizeit

Der EinfluR der Vergniigungs- und Kultusindustrie auf das Freizeitverhaiten
Problemfeld Infrastruktur
Lernziele

Der Schiiler soll fiir das Problemfeld wesentliche Begriffe kennen und inhaltlich
erklaren konnen.

Der Schiiler soll erkennen, daBl die Leistungs- und Entwicklungsfahigkeit einer
Gesellschaft und ihre Lebensqualitdt weitgehend durch ihre geistige und
materielle Infrastruktur bestimmt werden.

Der Schiiler soll erkennen, dal die Interdependenzverhaltnisse innerhalb der
Infrastruktur eines Landes mit steigendem Zivilisationsgrad iiberproportional
wachsen.

Der Schiiler soll erkennen, daB Wirtschaftswachstum und Erhohung der
Lebensqualitat von Investitionen im Bereich der Infrastruktur abhéngig sind.

Der Schiiler soll erkennen, daR alle auf Sicherung der Lebensqualitat zielenden
Planungen den Ausbau der Infrastruktur erforderlich machen und AusbaumaR-
nahmen daher frihzeitig eingeleitet werden miissen.

Der Schiler soll erkennen, daR die unter dem sozialen Aspekt erfolgenden
Investitionen — z.B. im Bildungs-, Gesundheits- und Sozialbereich — langfristig
auch unter wirtschaftlichen und politischen Gesichtspunkten erforderlich sind
(Leistungsfahigkeit des Nachwuchses, Erhaltung der Arbeitskraft, Verringerung
sozialer Spannungen . . .)

Der Schiiler soll erkennen, dafl der Ausbau der Infrastruktur auf alien Ebenen
geselischaftlicher Kontrolle bedarf, um ausschlieBlich profitorientierte Entschei-
dungen zu verhindern.

Der Schiler soll politische Krafte unter anderem auch danach beurteilen lernen,
was sie insgesamt fur die Verbesserung der Infrastruktur leisten.

Der Schiler soll erkennen, daR zahireiche Probleme der Infrastruktur nur im
ubernationalen Rahmen gelOst werden konnen,



10.

10.2

a)

b)

c)

Der Schiller soll erkennen, welche Bedeutung die HilfsmaBnahmen zum Ausbau
der Infrastruktur in unterentwickelten Landern fiir die dort lebenden Menschen
unter humanitaren, sozialen, politischen und wirtschaftlichen Aspekten haben
und von welchen Interessen die hilfeleistenden Lander geleitet werden.

Der Schiiler soll die Bedeutung einer gesamtgesellschaftlichen Analyse und der
wissenschaftlichen Futurologie im technologischen und soziologischen Bereich
fur die Vermeidung wvon Fehlentwicklungen wund volkswirtschaftlichen
Fehlentscheidungen reflektieren.

Inhalte
Probleme der Infrastruktur in hochzivilisierten Landern

Zukunftsorientierte Planung und Ausfihrung im Bereich der privaten

Lebenssphére

aa)  Sinnvolle raumliche Integration von Arbeits- und Wohnbereich

bb) Schaffung von Wohnzentren mit leistungsfahigen Versorgungseinrich-
tungen aller Art (von der Wasser- und Energieversorgung iiber die
Versorgung mit Gitern des taglichen Bedarfs bis hin zu Naherholungs-,
Sport- und Kulturzentren).

cc) Ausbau des Gesundheitswesens

dd) Soziale Sicherungen fiir Alter und Krankheit

ee) Planung und Ausbau eines adaquaten Personenverkehrs- und Nachrichten-
netzes

Infrastruktureller Bildungsplan

aa) Korrelationen zwischen Wirtschaftswachstum und Bildungsaufwand:
Bildung neben Arbeit und Kapital als , dritter Faktor"

bb)  Bildungsnachfrage- oder Social-Demand-Ansatz (Auf der Grundlage
demographischer Entwickiungen und der Tendenz zu hoherer Bildung
wird der zukiinftige Ressourcenbedarf des Bildungswesens errechnet.
Damit wird der Bildungsentscheidung des Einzelnen entscheidend Rech-
nung getragen.)

cc) Der Arbeitskraftebedarfsansatz oder Manpower-Approach
(Der Arbeitskraftebedarfsansatz geht von dem technologisch determi-
nierten Bedarf an qualifizierten Arbeitskraften aus und leitet daraus die
bildungspolitischen Voraussetzungen fiir ein storungsfreies Wirtschafts-
wachstum ab.)

Infrastrukturelle Planung und Ausfiihrung im Bereich Wirtschaft

aa) Sicherung der Produktion oder Beschaffung des Nahrungsbedarfs unter
Beriicksichtigung zukiinftiger Bedirfnisse

bb)  Sicherung und Ausbau der fur die Industrie erforderlichen Versorgung
mit Energie, Wasser, Rohstoffen und Transportmittein

cc) Planung von Industrie unter Berucksichtigung groBgeographischer
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e)

a)

b)

c)

d)

a)

b)

Siedlungsaspekte und der Forderungen nach Umweltschutz
dd) Planung und Ausbau eines leistungsfahigen Verkehrsnetzes unter
Beriicksichtigung neuer technischer Konzeptionen

Bericksichtigung des hohen Zeitbedarfs fiir den Ausbau der Infrastruktur
(Bedarfserkennung — PlanungsbeschluR — Planung — Entscheidung —
Auftragserteilung — Fertigstellung als langer Instanzenweg)

Entscheidungskompetenzen fir Planung, Finanzierung, Ausfihrung

aa)  Entscheidungstrager infrastruktureller MaRnahmen und Investitionen

bb)  Finanzierung aus Steuermitteln — Steuergesetzgebung in der Bundes-
republik Deutschland

cc) Verteilung der Lasten im Widerstreit der Interessengruppen

Bevolkerungswachstum als infrastrukturelles Problem

Wachsender Bedarf an Nahrung, Siedlungsraum, Rohstoffen, Energie und
Transportmitteln bei exponentiellem Wachstum der Bevolkerung und
stagnierendem Lebensstand

Bedarf bei wachsender Bevdlkerung und steigendem Lebensstandard

Sinkender Lebensstandard bei exponentiell wachsender Bevolkerung als
Gefahrenherd

Probleme der Geburtenkontrolle

aa) Das Verhaltnis von Zivilisationsgrad/Lebensstandard zu Kinderzahl/Sterb-
lichkeitsrate

bb)  Analphabetentum als Hindernis fir Geburtenkontrolle

cc) Religiose Bindungen und Geburtenkontrolle

Ausbau der Infrastruktur als vorrangiges Problem der Entwicklungshilfe
Unterschiedliche Typen von Entwicklungsléndern

Ursachen und Kennzeichen der Unterentwickliung

aa) Hemmende Gesellschaftsstrukturen

bb)  Kolonialistische Vergangenheit

cc) Uberdurchschnittliches Bevolkerungswachstum

dd) Regionaltypische Krankheiten

ee)  Arztemangel

ff) Nahrungsmangel als Folge von Bevolkerungszunahme

ag) Fehlendes oder unzureichendes Bildungswesen

hh) Technischer und zivilisstorischer Riickstand in Verbindung mit
Analphabetismus

ii) Kapitalmangel, Mangel an Produktionsmitteln



c)

d)

e)

11

i) Rohstoffmangel
kk)  Unzureichendes Verkehrsnetz, fehlende Transportmittel

Motivationen der Entwicklungshilfe

aa)  Moralische Grinde (Wiedergutmachung kolonialen Unrechts)

bb)  Wirtschaftliche Grinde (ErschlieBung von Rohstoff- und Absatzmarkten,
Verlagerung von Produktion wegen billigerer Arbeitskrafte und/oder
Verkiirzung von Transportwegen )

cc)  Politische Grinde (Sicherung machtpolitischer EinfluRzonen, Blockbil-
dung, Schaffung neuer Abhangigkeiten)

dd) Humanitare Grinde

Die Wirklichkeit der Entwicklungshilfe

aa) Erschwerung der Emanzipation durch neue Bindungen

bb)  Vorrang von Unternehmensgewinnen der Investoren

cc) Vernachlassigung von notwendigen Investitionen zur Verbesserung der
Infrastruktur zugunsten schneller Produktionssteigerung — Prestigepro-
duktion)

dd) Irrationales Verhalten alter Machteliten und politischer Utopisten

ee) Entwicklungshilfe als Geschaft

Die Entwicklungshilfe der Bundesrepublik
Problemfeld Umweltschutz
Lernziele

Der Schiiler soll fiir das Problemfeld wesentliche Begriffe kennen und inhaltlich
erkidren konnen.

Der Schiiler soll erkennen, dall der technische Fortschritt zwar Verbesserungen
der Lebensverhaltnisse bewirkt hat, daR er aber auch zu einer exponentiell
zunehmenden Gefahrdung einer immer groBeren Zahl von Menschen fiihrt.

Der Schiiler soll die Forderungen nach Wirtschaftswachstum zur Erhéhung des
Lebensstandards auf ihre Interessenhintergrinde und ihre Folgewirkungen
befragen und MaRnahmen zur Steigerung des industriellen Wachstums unter dem
Gesichtspunkt der Sicherung von Leben und Gesundheit beurteilen konnen.

Der Schiler soll Chancen und Gefahren der Industrialisierung und Technisierung
reflektieren und die gewonnenen Einsichten zur Grundlage seines gesellschaft-
lichen Verhaltens machen.

Dem Schiiler soll bewuBt werden, daB reaktive Schutzmainahmen nicht aktive
SchutzmaBnahmen ersetzen konnen.

Der Schiiler soll erkennen, daR Aufgaben des Umweltschutzes Prioritat vor
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solchen eingerdumt werden muB, die nur zur Gewinnung neuer Dimensionen der
Technisierung, der Gewinnsteigerung und des Komfortzuwachses dienen.

Der Schiiler soll primare und sekundare Gefahrdungen der Umwelt erkennen
konnen.

Der Schiiler soll Planungen und MaRnahmen im Bereich der Infrastruktur unter
dem Gesichtspunkt des Umweltschutzes beurteilen, auf Gefahren aufmerksam
machen und gegebenenfalls Schritte zu ihrer Abwendung einleiten.

Der Schiiler soll erkennen, daR zahlreiche Umweltgefahrdungen nur deshalb als
unvermeidbar bezeichnet werden, weil wirtschaftliche Interessen — auch der
6ffentlichen Hand und einzelner Birger — besseren Losungen im Wege stehen
und daR es daher erforderlich ist, diese Interessen aufzudecken.

Der Schiiler soll erkennen, dal fast alle UmweltschutzmaBnahmen Kosten
verursachen und soll iiber die Kostenverteilung reflektieren.

Der Schiler soll erkennen, daB maoglicherweise Verzicht auf Zuwachs an
Gewinnen, Einkommen und Komfort der Preis fiir die Sicherung von Leben und
Gesundheit sein wird

Der Schiiler soll erkennen, daRl internationale Wirtschaftsverflechtungen auch
internationale Vereinbarungen iiber MaBnahmen und Gesetze zum Umwelt-
schutz und Kontrollen dariilber notwendig machen, daf8 jedoch die Sicherung
nationaler oder privater Weltmarktinteressen dringende SchutzmaBnahmen nicht
bis zum Inkrafttreten internationaler Regelungen verhindern darf.

Der Schiiler soll erkennen, daR aktiver Umweltschutz nicht nur die Aufgabe
offentlicher Institutionen ist, sondern da@ jeder Birger sich in allen seinen
Aktionsbereichen umweltbewuRt verhalten und andere zu gleichem Tun anregen
solite.

Inhalte
Naturhaushalt und Umweltgefahrdung

Gefahrdungsbereiche

aa) Boden, Wasser
(Grund- und Oberflachenwasser, Trinkwasser, Brauchwasser, Abwasser,
Meere)

bb)  Luft
(Staubgehalt, Emissionen aller Art, Strahlung)

cc) Abfallstoffe aus Industrie und Haushalten

dd) Larm



b)

c)

d)

a)

bl

a)

b)

a)
b)

c)

d)

Das Problem der Ermittlung von Grenzwerten der Gefahrdung
Grenzen der Selbstreinigungskraft der Natur

Reaktive MaBnahmen zur Stitzung der Naturkréfte

aa) Gewasserreinigung

bb)  Bodenentgiftung

cc) Abfallbeseitigung, Neutralisierung von Schadstoffen
dd) Anlage von Schutzbepflanzungen

Exponentielles Wachstum von Industrie und Bevolkerung als Gefédhrdungsfaktor
Wachsende Gefahrdung durch zahlenméaBige Zunahme

Wachsende Gefahrdung durch Zunahme von Konsumwiinschen

Wirtschaftliche Probleme des Umweltschutzes

Die Kostenverteilung

aa) Auswirkungen auf Preise

bb)  Auswirkungen von Subventionen auf Steuerbelastungen

cc) Auswirkungen von Preis- und/oder Steuererhohungen auf den Lebens-
standard und auf Lohnverhandlungen

dd) Auswirkungen von Kirzungen der Gewinne auf Investitionen und
Arbeitsplatze

ee) Auswirkungen von Belastungen nach dem Verursacherprinzip auf den
Export bei einseitig nationaler Gesetzgebung

ff) Auswirkungen auf dem Binnenmarkt infolge von Preisdruck durch
unbelastete Auslandskonkurrenten

Die Berechnung der Kosten

aa) fir aktive SchutzmaBnahmen bei den Verursachern

bb)  fiir reaktive SchutzmaRnahmen der Verursacher und der offentlichen
Hand

cc)  Begrenzung des Wirtschaftswachstums — eine Alternative?

Politische Probleme des Umweltschutzes
Konflikte der Interessen
Legislative und administrative Kompetenzen

Internationale Vereinbarungen und das Problem der Schaffung wirksamer
Kontrollinstanzen

Raumordnungs- und InfrastrukturmaBnahmen im Dienste von Umweltschutz
und Wirtschaftswachstum als Konfliktfeld der Politik
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e)

f)

12,

121

11.

Teilnahme der Biirger an Entscheidungsprozessen

Indirekte Steuerungsmaoglichkeiten des Staates mit Hilfe von Steuergesetzgebung
und Entscheidungen iiber Vergabe von Férderungsmitteln

Problemfeld Internationale Beziehungen
Lernziele:

Der Schiiler soll fir das Problemfeid wesentliche Begriffe kennen und inhaltlich
erkldren konnen.

Der Schiiler soll die Kréafte kennen und beurteilen, die zum Aufbau und Abbau
von sozialen Vorurteilen fiihren und diese Kenntnisse und Beurteilungskriterien
auf die Erscheinungsformen sozialer Vorurteile im zwischenstaatlichen Raum
ubertragen konnen.

Der Schiiler soll die institutionalisierten und informellen Beziehungen zwischen
Staaten kennen und ihre Funktionen begreifen,

Der Schiiler soll Griinde kennen, die zu Konfliktsituationen zwischen Staaten
fihren,

Der Schiiler soll Formen der Austragung von Konflikten zwischen Staaten
kennen und beurteilen lernen.

Der Schiiler soll die Ansdtze und Bemilhungen der Friedensforschung und
Friedenssicherung kennen und beféhigt werden, Aufgabenstellung und
Losungmoglichkeiten zu beurteilen.

Der Schiller soll iiben, Konflikte von der Situation und den Interessen der
Betroffenen aus zu betrachten, und beurteilen, inwieweit seine personlichen
Interessen mitberihrt werden,

Der Schiiler soll reflektieren, in welchem MaBe innerstaatliche Konflikte von
anderen Staaten bzw. Interessengruppen mitbeeinfluflt werden.

Der Schiiler soll die Notwendigkeit der Zusammenarbeit von Staaten auch bei
unterschiedlichen sozialen, wirtschaftlichen und politischen Zielen erkennen
und die Moglichkeiten der Zusammenarbeit reflektieren.

Der Schiiler soll bereit sein, sich dafir einzusetzen, dall Krieg und Gewalt nicht
als Mittel zur Losung von Konflikten angewandt werden.

Der Schiiler soll reflektieren, welche Funktion die Existenz militarischer
Streitkrafte fir die Beziehungen zwischen Staaten hat.



12

13.

12.2

a)

b)

c)

a)

b)

c)

d)

e)

f)

Der Schiiler soll erkennen, wie Staaten Macht auf andere Staaten ausiiben und
reflektieren, wie diese Macht abgebaut werden kann.

Der Schiiler soll die Bedeutung der Entwicklungshilfe kennen und beurteilen,
inwieweit Entwicklungshilfe als politisches Machtinstrument hochindustrieller
Staaten neue Abhangigkeitsstrukturen schafft.

Inhalte
Das Problem der sozialen Vorurteile
Soziale Vorurteile (Begriffsbestimmung)

Arten der sozialen Vorurteile

aa) positiv-kohdsive (Gruppenexistenz sichernder Natur mit daseinsent-
lastender Funktion)

bb) negativ-adversative (Gegensatz und Feindschaft betonender Natur mit
daseinsbelastender Wirkung)

cc) Rassenkonflikte und ihre Folgen (Antisemitismus gestern — heute: Blick
in die deutsche Geschichte — Rassismus in Siidafrika — Schwarz und Weil§
in USA)

Abbau und Aufbau von sozialen Vorurteilen durch Erziehung

Weltanschauliche und machtpolitische Gegensétze als friedensbhedrohende Krafte
der Gegenwart

Nationalismus — Imperialismus — Faschismus — Totalitarismus als sténdige
Bedrohungen der Gegenwart

Krieg heute — weltanschauliche, politische und wirtschaftliche Hintergriinde

Stand der heutigen Waffentechnik und Ristungsausgaben in hochzivilisierten
und unterentwickelten Landern

Militarbundnisse der Welt

aa)  Zusammenschlisse des Westblocks (NATO)

bb) Die Funktion der Bundeswehr

cc)  Die Zusammenschliisse des Ostblocks (Warschauer Pakt)

dd) Die Funktion der Volksarmee (Exkurs: China und die Sowjetunion)
ee) Blockfreie Zusammenschliisse

Die Konzeption der Abschreckungspolitik

Die atomare Bedrohung und das Weltproblem Abrustung



C. Friedensforschung und -sicherung
a) Friedensforschung (Exkurs: Kriegsdienstverweigerung)
b) Abriistungskonferenzen

c) Die Vereinten Nationen
aa) Mitglieder und Organisation
bb)  Charta der Vereinten Nationen
cc)  weltweite Hilfen durch die Organisationen der UNQ
dd) Probleme der Entwicklungshilfe

D. Die deutsche Frage

a) Die neue Ostpolitik und die deutsche Frage
b) Das Berlin-Problem

c) Der Grundvertrag

E. Geeintes Europa — Idee und Wirklichkeit
a) Der Européische Wirtschaftsrat

b) Der Europarat in StraBburg

c) Vom Schuman-Plan und die EWG

d) Frankreich — England und die EWG

e) Das Ziel: Die politische Einigung Westeuropas

ill. Lehr- und Lernverfahren

1. Planung und Durchfihrung von Unterricht werden (nach W. Schulz) im
wesentlichen von sechs Faktoren in ihrem Zusammenwirken bestimmt: den
padagogischen Intentionen, den Themen des Unterrichts (Inhalte), mit denen die
Absichten verfolgt werden, den Methoden, die der Bewaltigung von Intentionen
dienen, den Medien als Mittel der Verstandigung zwischen den am Unterricht
Beteiligten iiber Absichten, Gegenstinde und Verfahren und schlieBlich der
individuellen und geselischaftlichen Vorgepragtheit der am Unterricht Teilnehmenden
(anthropogene und soziokulturelle Voraussetzungen),

2. Das Verstandnis von Unterricht als ProzeR von groBter ,,Faktorenkomplexitat”
und der Anspruch, diese Faktoren unter wissenschaftliche Kontrolle zu bringen,

unterrichtliche Entscheidungen zu begrunden und auf ihre Wirksamkeit zu iberprifen,
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erfordert die Beachtung folgender drei Prinzipien (nach W. Schulz):

21 Das Prinzip der Interdependenz, der Wechselwirkung aller den Unterricht
konstitutierenden Faktoren,

22 Das Prinzip der Variabilitait, die Moglichkeit der Mitsteuerung des
Unterrichtsprozesses durch die Lernenden,

2.3 Das Prinzip der Kontrollierbarkeit des Unterrichtserfolges (s. IV, Lernerfolgs-
kontrolle).

3. Der diesen Richtlinien zugrunde liegende didaktische Ansatz bestimmt das Lehr-
und Lernverfahren ebenso wie die Unterrichtsorganisation (Intendependenz von
Lernzielen, Lerninhalten und Methoden). Das Fallprinzip (siehe |, 1.7: Lernziele
werden an konkreten Inhalten gewonnen) ist ein didaktisch-methodischer Ansatz:
Gegenstand des Unterrichts ist ein aktueller Fall, das Unterrichtsverfahren die Analyse
des Falles, Dieser didaktisch-methodische Ansatz politischer Bildung geht bewul3t ab
von dem Prinzip der enzyklopadischen Volistandigkeit und von dem Versuch eines
chronologischen oder linearlogischen Abhandelns aller , notwendigen' bzw. , relevan-
ten” Themen im Sinne einer Stoffsystematik. Ausgehend von der Einzelanalyse wird
durch die Vielzahl der behandeiten Félle eine ,empirisch begrindete Theorie"
(Hofmann) erarbeitet, indem bei jedem Einzelfall zum gesellschaftlichen Ganzen, zu
dem fir die Gesellschaft Grundlegenden hingefiihrt wird. Der politische Unterricht geht
von der politisch-gesellschaftlichen Realitdt aus, er behandelt Zusammenhangendes
zusammen und die realen Probleme in ihrer Gesamtheit.

Auf diese Weise wird an einzelnen Fallen ,exemplarisch’ die Analyse gesellschaftlicher
Probleme geiibt, werden Arbeitsweisen und Fahigkeiten gelernt, wird Wissen vermittelt
und werden Strukturen und Entwickiungstendenzen des gesellschaftlichen Ganzen
aufgezeigt. SchlieBlich bleibt der enge Bezug des Unterrichts zur gesellschaftlichen
Realitat gewahrt, wodurch unter Umstanden eine handlungsmotivierende Verarbeitung
politischer Probleme ermoglicht wird, da das Fallprinzip eine sonst kaum zu
erreichende Chance der |dentifizierung des Schilers mit dem Inhalt des Unterrichts
bietet.

Um der Gefahr zu begegnen, dafl der Unterricht beim Schiler die Vorstellung von
Geselischaft als einer Ansammlung isolierter Einzelfalle, Konflikte und Teilstrukturen
entstehen [aBt, ist es immer erneut notwendig, auf die den einzelnen Problemen
zugrunde liegenden Strukturen der Gesellschaft zurickzufuhren und die gesamtgesell-
schaftlichen Funktionszusammenhange zu vermittein.

4. Aktuelle Falle erhalten ihre Wertigkeit dadurch, daR sie fir eine problemhaltige
Situation, fiir eine Realsituation stehen und daBl sich an ihnen eine grundiegende
Erkenntnis exemplifizieren 1a8t, Wegen der Latenz vieler Probleme aktualisiert sich
aber nicht jedes Problem und jeder Konflikt in einem Fall. Die Lebenswirklichkeit, die
der politische Unterricht zu analysieren hat, ist haufig die Summierung einer Vielzahl
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von Spannungen, die nicht zur offenen Austragung gelangen und deswegen der
Reflexion nicht bedirftig erscheinen. Fir den didaktischen Ansatz ist die
Unterscheidung von Fall und Realsituation ohne Relevanz, jedoch verlangt die Analyse
eines Falles u.U. andere unterrichtliche MaBnahmen als die Analyse einer Realsituation.

Mit Hilfe des Projektverfahrens werden die Realsituationen durch die Schiiler
aufgefaltet:

Problemstellungen und Arbeitsformen werden durch den Schiiler mitbestimmt. Der
Schiller sammelt selbstandig Informationen (Interview, Material usw,) auch aullerhalb
der Schule. Der Lehrer hilft, den Unterricht facheriibergreifend zu organisieren. Das
Ergebnis des Projektes fiihrt haufig zu politischem Handeln.

Beim Projektverfahren steht am Anfang des Unterrichts kein konkreter Fall, Die
Organisation des Unterrichts kann deshalb auch vom Lehrer nur bedingt vorbestimmt
werden, sie erwéichst durch die Eigeninitiative der Schiiler,

Fallanalyse und Projektverfahren sind jedoch keine didaktisch-methodischen
Alternativen, sie sind Idealtypen, die haufig im Unterricht einander erganzen.

5. Gerade bei der Fallanalyse und beim Projektverfahren kann auf die Vermittiung
von wissenschaftlich abgesicherten /nformationen nicht verzichtet werden. Sachinfor-
mationen und Faktenwissen sind jedoch nicht Ziel, sondern Mittel des politischen
Unterrichts. Reine Wissensvermittiung entwickelt noch kein Denk- und Erkenntnis-
vermogen und setzt allein auch keine Reflexionsprozesse in Gang. Das Lernen von
Wissen ist dem Durchdringen von Strukturen und der Analyse gesellschaftlicher
Gegebenheiten untergeordnet. Das bedeutet, daR dem Schiiler die Information jeweils
im engen Zusammenhang mit dem diskutierten Problem angeboten werden muB. Der
Schiiler muB erkennen, welchem Erkenntnisziel die jeweilige Information dient.
Deshalb wird auch nur solches Faktenwissen vermittelt, das notwendig fir die
Behandlung des Themas ist: Das Problem selbst, der Fall, gibt also das Auswahlprinzip
fiir den Wissensstoff ab.

Informationsvermittlung, Problemdiskussion, das Gewinnen von Erkenntnissen und die
Beurteilung kontroverser Tatbestande gehoren immer und auf jeder Stufe zusammen
und miissen koordiniert stattfinden (Schmiederer). Zur Vorbereitung auf Analyse und
Diskussion schwieriger und komplexer Probleme dient nicht eine vorbereitende
Wissensvermittlung, sondern die Analyse und Diskussion anderer Probleme und
Themen.

Dieses Verfahren der Wissensvermittiung wirkt sich einerseits motivierend auf die
Lernhaltung des Schiilers aus (Er erkennt, daB8 zur Analyse gesellschaftlicher Probleme
Wissen, Kenntnisse und Informationen notwendig sind), andererseits ermaoglicht es
auch eine Kontrolle iiber das Faktenwissen, da dieses unmittelbar bei der Analyse, bei
der Diskussion zur Verfiigung stehen muR,

6. Aktueller Fall, Projekt oder Realsituation sollten von Schilern und Lehrer
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gemeinsam ausgewahit werden (Orientierung und Motivierung der Schiler). Eine freie
Einstiegsdiskussion oder auch Schiilerbefragung mit anschlieBender Diskussion der
Ergebnisse soll das Interesse fir eine Bearbeitung des Falles wecken und die Schiiler
motivieren, Informationen zu sammein und zu verarbeiten.

Die Wahl des weiteren methodischen Vorgehens (Gruppenarbeit, Zeitungslektire,
Textinterpretation, Befragung von Experten, Literaturarbeit, Schilerreferat usw.)
orientiert sich an den Lernvoraussetzungen der Schiiler, den Notwendigkeiten des
Problems und den gemeinsamen Intentionen von Lehrer und Schiilern.

7. Gruppenarbeit, Lehrer- und Schiilervortrag, Gespréch, Diskussion und Debatte und
Arbeit mit Medien sind grundlegende Unterrichtsverfahren fiur den SoWi-Unterricht. Sie
soliten aber durch Verfahren ergénzt werden, die den ProzeBcharakter der Politik in
ihrer Kontroversitat, der Unabgeschlossenheit politischer und sozialer Entwicklungen
und der Teilnahme eines jeden an gesellschaftlichen Vorgéngen gerecht werden, wie
Brainstorming, Methode ,,66', Rollenspiel, Planspiel, Befragung und Interview und
Erkundungsaufgaben und Betriebsbesichtigungen.

Voraussetzung fir einen solchen Unterricht ist die Forderung der Eigeninitiative des
Schiilers. Der Schuler muB selbst an der Losung des Problems mitarbeiten. Das
bedeutet, dal er von Anfang bis Ende an der Planung und Durchfiihrung des
Unterrichts beteiligt ist. Auf diese Weise lernt der Schiiler nicht nur die Bedingungen
geistiger Arbeit. Durch die Beteiligung an Unterrichtsentscheidungen lernt er auch,
Verantwortung zu ibernehmen und gewinnt so schrittweise seine geistige und
politische Autonomie.

8. Durch diese Arbeitsweise lernt der Schiiler die Techniken der geistigen Arbeit, die
u.a. Voraussetzung fir politisches Handeln sind:

- Infermationen aufnehmen

- Informationen berpriifen

- Informationen in einen Zusammenhang bringen

- den Informations- und Stellenwert einer Aussage bestimmen

- selbstandig Informationen beschaffen

- Informationen weitergeben

- Referate anfertigen und vortragen

- Situationen analysieren

- Situationen und Textinformationen zuordnen

- Nachschlagewerke benutzen

- Literaturhinweise einsetzen

- Tabellen und graphische Darstellungen auswerten und anfertigen
- Stichworte sammeln und danach referieren

- Notizen zum Gesprachsverlauf anfertigen

- Materialsammlungen aufbauen und benutzen

- sich sach- und adressatenbezogen dullern

- Aussagen auf Riickfragen hin prazisieren und selbst Riickfragen stellen



- Teilergebnisse formulieren und Einzelergebnisse zusammenfassen
- Meinungen von Tatsachen unterscheiden

- Interviewtechniken anwenden

- seinen Standpunkt vertreten und ggf. revidieren,

IV. Lernerfolgskontrolle

Um maglichst objektive und zuverldssige Aussagen iber den Lernerfolg der Schiler zu
erhalten, sind standige mindliche und schriftliche Erfolgskontrollen im Zusammenhang
mit dem UnterrichtsprozeB erforderlich. Die Lernerfolgskontrolle ist um so leichter, je
genauer Feinlernziele auf der Grundlage der in diesem Entwurf festgelegten
Lernzielangaben vom Unterrichtenden aufgestellt werden.

Die Lernerfolgskontrolle soll so angelegt werden, dal sie dem Schiiler Lernfortschritte
und Lernriickstande aufdeckt und diagnostizierend Maglichkeiten zur Aufarbeitung der
Lernrickstande aufweist. Lernerfolgskontrollen sind grundsatzlich so zu planen, daB sie
den Schiiler ermutigen. Zugleich weisen sie den Lebrer auf eine Verbesserung kunftiger
Lernsituationen und auf die Notwendigkeit erneuter Sicherung, Vertiefung und Ubung
hin. Fiur die Schiiler des sozial- und wirtschaftskundlichen Kurses (sk-Kurs) der
Neigungsdifferenzierung dienen Lernerfolgskontrollen zugleich der erforderlichen
objektivierten Leistungsmessung. Wichtige Zielbereiche des Faches Sozial- und
Wirtschaftskunde, z.B. Handlungsbereitschaft und Werthaltungen, kdnnen allerdings
z.Z. kaum operationalisiert werden und entziehen sich daher weitgehend einer
Kontrolle.

In zunehmendem MaRe sollen die Schiiler auch befahigt werden, selbst Lernprozesse
einzuleiten, Lernziele zu setzen und den Lernerfolg selbstandig zu kontrollieren.
Besonders in der Oberstufe und im sk-Kurs sollite der Lehrer diese Selbstkontrolle
durch Abbau von Fremdkontrolle unterstitzen, indem er Bewertungskriterien
offenlegt, selbstandige Auswertung von Fremdkontrolle einibt und Eigenkontrolle
auswertet.

Neben den bisher iiblichen Methoden der Uberprifung des Lernerfolgs im Unterricht,
die haufig auf intuitiven Lehrerschatzurteilen beruhen, sollten in verstarktem MaBe an
Lernzielen orientierte informelle Tests eingesetzt werden, die vom Fachlehrer oder von
einer Gruppe von Lehrern entwickelt werden. Dabei werden den Schiilern einer
bestimmten Lerngruppe eine Anzahl sorgfdltig formulierter und inhaltlich struktu-
rierter Aufgaben geboten, die sich auf Lernziele der Richtlinien oder daraus
resultierende Feinlernziele beziehen und vom Schiller eine festgelegte Antwortreaktion
erfordern.

Zu den augenblicklich gebrauchlichsten Aufgabentypen der Tests gehoren:
a) Der Auswahl-Aufgabentyp
b) Der Aufgaben-Zuordnungstyp



c) Der Lickentest
d) Der Richtig-Falsch-Aufgabentyp

Weitere Moglichkeiten schriftlicher Lernerfolgskontrolle sind Arbeitsbogen (work-
sheets), die Aussagen, Informationen, Fragen und Aufgaben enthalten und von den
Schiilern selbstandig ausgewertet werden. Hierbei kann der Lernzuwachs auch durch
Anwendung von neuen Aufgaben in Entscheidungsbogen, die neue Falle betreffen,
ermittelt werden,

Im sk-Kurs der Neigungsdifferenzierung werden neben den regelmaBigen Lernerfolgs-
kontrollen in jedem Halbjahr auf informellen Tests aufbauende komplexere Tests
(Klassenarbeiten) durchgefiihrt, deren Zahl durch ErlaR geregelt wird.

Eine Objektivierung miindlicher Lernerfolgskontrolle bereitet Schwierigkeiten. Neben
den herkommlichen Methoden kann der Lernzuwachs auch durch Gruppengesprache,
Gruppenaufgabén und durch Unterrichtskritik in Gesprachen ermittelt werden.

Bei der miindlichen Kontrolle des Lernerfolges sollten auch iiber den kognitiven
Bereich hinausgehende Fahigkeiten bericksichtigt werden, z.B. Teamfahigkeit,
Debattierfahigkeit, Kritikfahigkeit, Informationsfahigkeit u.a.

V. Medien

Unter Medien werden hier alle Unterrichtsmittel verstanden, deren sich Lehrer und
Schiiler bedienen, um sich iber Absichten, Themen und Unterrichtsverfahren zu
verstandigen.

Innerhalb des sozialkundlich-politischen Unterrichts leisten sie einen doppelten
Beitrag:

1 Sie haben eine Mittler-Funktion
2. Sie sind Unterrichtsinhalt (s. Problemfeid 2: ,, Kommunikation")

Beim Einsatz der Medien bieten sich nachstehende methodische Moglichkeiten an:

Medien als
Informationsquelle
Arbeitsmittel
Kontextmaterial
kombinierte Montageteile
Anschauungshilfe

Ll B

Da im Sozial- und Wirtschaftskunde-Unterricht aktuelle Falle vom Schuler nur in
begrenztem Umfang unmittelbar erfahren werden konnen (z.B. in der Schule, der
Spielgruppe, der Familie, am Wohnort), muB der Unterricht in vielen Fallen
(raumliche Distanz, Komplexitat usw.) auf Medien zurickgreifen.
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Charakteristisch fir eine mediengebundene Konkretisierung politischer Lerninhalte ist
die Herbeifiihrung problemhaltiger, durch Medien konkretisierter |, Original-
situationen”, mit deren Hilfe ,exemplarisch’ Verhaltensformen, Regeln, Ordnungen
wie auch Konflikte in Staat und Gesellschaft vermittelt und problematisiert werden
konnen. Damit werden die Medien einer wesentlichen Forderung an Arbeitsmittel fir
die politische Bildung gerecht: Der Schiler lernt eine Situation moglichst umfassend
und objektiv kennen, hat die Moglichkeit, sich mit ihr zu identifizieren, setzt sich aktiv
und kritisch mit ihr auseinander, nimmt Stellung und lernt auf diese Weise, soziale und
politische Fragen und Probleme zu bewaltigen.

Entsprechend ihrer gesellschaftlichen Funktion kommt den audio-visuellen Medien in
der Unterrichtspraxis besondere Bedeutung zu. Diese Medien vermitteln ein Bild
unserer Gesellschaft; ihre Informationen und Beitrage zur Meinungsbildung miissen in
den Unterricht miteinbezogen werden. Sie haben hier jedoch nicht nur
Mittler-Funktion, sondern sind darilbber hinaus Objekt des Unterrichts — einmal als
Inhalt des Problemfeldes Kommunikation, zum anderen als Gegenstand der
Medienpadagogik.

VI. Unterrichtsorganisation
15 Zur Arbeit mit dem Plan

13 Fir die Facher Geschichte, Erdkunde und Sozial- und Wirtschaftskunde sind in
der Stundentafel insgesamt 23 Jahreswochenstunden vorgesehen. Die Stunden
sollen so verteilt werden, daR alle Schiller von Klasse 5 bis 10 mindestens eine
Wochenstunde Unterricht im Fach Sozial- und Wirtschaftskunde erhalten, in
Klasse 10 nach Moglichkeit zwei Stunden.

Fir Schiler mit Differenzierungsschwerpunkt Sozial- und Wirtschaftskunde
erhoht sich der Stundenanteil auf 5 Wochenstunden.

1.2 Die Kommission schlagt folgende Verteilung der Problemfelder auf die
verschiedenen Stufen vor: (siehe dazu | 1.8)

Klasse Problemfeld Wochenstunden
5 Sozialisation, Freizeit,
Umweltschutz, Kommunikation, ca. 6 Stunden fir jedes
Konsum, Internat. Beziehungen Problemfeld

6 Sozialer Wandel, Gesellschaftliche
Ordnung, Macht und Herrschaft,
Soziale Chancen, Eigentum,
Infrastruktur

62




Klasse Problemfeld Wochenstunden

7

10

Sozialisation, Freizeit,
Umweltschutz, Kommunikation, ca. 7 Unterrichtsstunden fir
Konsum ein Problemfeld

Sozialer Wandel, Gesellschaftliche
Ordnung, Eigentum, Infrastruktur,
Internat, Beziehungen

Macht und Herrschaft, Sozialisation, ca. 9 Unterrichtsstunden fir
Soziale Chancen, Konsum ein Problemfeld

Eigentum, Internat. Beziehungen,
Kommunikation, Gesellschaftliche
Ordnung ;

(Sozialer Wandel, Freizeit,
Infrastruktur, Umweltschutz)

Lehrer und Schiiler soliten gemeinsam die aktuellen Falle und Projekte auswahlen, die
den Problemkreisen zugeordnet sind (siehe dazu |, 1.9 und |11, 1-9).

1.3  Erlauterung des Verfahrens am Beispiel des Problemfeldes ,,Kommunikation’

Das Problemfeld Kommunikation wird fir die Klassenstufen 5, 7 und 10
vorgeschlagen.
Eine erste Bedingungsanalyse der Lernsituation (s. |, 1.8) durch eine
Fachkonferenz konnte z.B. zu der folgenden didaktisch-methodischen
Strukturierung fiihren. Die gemeinsame Unterrichtsplanung durch Lehrer und
Schiller konnte dann im Einzelfall anhand aktueller Falle die Unterrichtsthemen
festlegen.

Klasse 5:

didaktischer Ansatz:

Kommunikation und Interaktion in der Klasse

Lernziele (die ganz oder zumindest teilweise erreicht werden sollen) zum Problemfeld

Kommunikation: 2,4,8,9, 11, 26, 1

Themenbeispiele

,.Nicht alle Lehrer missen gleich unterrichten’” (Unterrichtsstile, Unterrichts-
formen und ihre Einfliisse auf Interaktionen und Sozialverhalten in der Klasse)

,.Die Aufgabe verstehe ich nicht” (Unterschiedliche Aufnahme und Verarbei-
tung von Informationen im Unterricht aufgrund von Sprach- und Verstandnis-
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schwierigkeiten — madgliche Uberwindung der Schwierigkeiten durch Koopera-
tion und Kommunikationshilfen)

Klasse 7:
didaktischer Ansatz: , Sprachbarrieren” (ggf. facheriibergreifend mit Deutsch)

Lernziele: 2,5, 6,8, 13, 15,16, (17, 18, 21, 22),1

Themenbeispiele:
Wird die Zeitung ihrer Aufgabe der Information und Meinungsbildung

gerecht? "
(Schwierigkeiten des Verstandnisses von Artikeln in der Tageszeitung aufgrund

ihrer Sprache)

,.3ind Fernsehiibertragungen von Bundestagssitzungen informativ? "

(Warum werden Bundestagssitzungen , Live' und/oder ,ausschnittweise’
ubertragen? Reden Politiker ,fir den Birger” oder fir den Fachmann? In
welcher Sprache reden sie? )

Klasse 10:
didaktischer Ansatz:
Massenkommunikation — ,,Einbahnkommunikation”

Lernziele: 2,6, 11, 16, 17, 18 (19, 20, 22), 21, 23, 24, 25, 1

Themenbeispiele
,.Massenmedien: Information oder Manipulation? **
(bes. Lernziele 21, 22)

.. Wer kontrolliert die Massenmedien? '
(bes. Lernziele 24, 25)

,,Familienserien, Krimis, Fernsehgericht — Spiegel gesellschaftlicher Realitat?
(bes. Lernziel 20)

Neben der oben skizzierten didaktischen Strukturierung einzelner Problemfelder sollte
auch die Moglichkeit der Verbindung von Problemfeldern unter ibergreifendem
thematischen Aspekt gesehen werden.

z.B. Klasse 5
Ansatz: Verbindung von Kommunikation und Freizeit

Lernziele:
entsprechend aus beiden Problemfeidern



Themenbeispiel:
..Sollte man sich auf Reiseprospekte verlassen? "
(Formen der Werbung von Touristikunternehmen — Informationsgehalt von
Werbetexten/Maoglichkeiten des einzelnen, sich andere Informationen zu
beschaffen — Was will die Werbung der Reiseunternehmen? — Eine Form des
Freizeitverhaltens: Massentourismus)

2. Empfehlungen fir den Kursunterricht im Fach Sozial- und Wirtschaftskunde in der
differenzierten Oberstufe der Realschule

2.1 Fachspezifische Begriindung

Die differenzierte Oberstufe der Realschule ist in vier Schwerpunktbereiche aufgeteilt:
den sprachlichen, mathematisch-naturwissenschaftlichen, sozialkundlichen und
musisch-kinstlerischen. Das herkdmmliche Alternativmodell, wobei in der Oberstufe
neben dem sprachlichen Zweig ein mathematisch-naturwissenschaftlicher angeboten
wurde, ist also um zwei weitere Bereiche erweitert worden. Auf diese Weise ist es
maoglich, in der differenzierten Oberstufe den grofiten Teil der Lernbedurfnisse der
Schiiler zu erfassen.

Im Hinblick auf die Differenzierung hat der Schiler die Maglichkeit, in den Klassen
5-8 Ziele und Inhalte der Sozial- und Wirtschaftskunde kennenzulernen. Wahrend
dieser Zeit (mit einer Wochenstunde SoWi) wird die Differenzierung vorbereitet. Der
Schiiler hat somit frihzeitig Gelegenheit, seine Neigung zu profilieren. Er mu dazu
angeleitet werden, seine Neigung und Befédhigung fiir das Fach selbst feststellen zu
konnen. Seine Entscheidung fur den sozialkundlichen Kurs sollte keine Entscheidung
gegen eines der anderen Kursfacher sein.

2.2 Die besonderen Anforderungen im Kursunterricht Sozial- und Wirtschaftskunde

Die erweiterten Anforderungen des sozialkundlichen Kursunterrichts ergeben sich aus
der spezifischen Neigung der teilnehmenden Schiler und aus dem vergroRerten
zeitlichen Angebot des Kursunterrichts. Die konkretisierten Lernziele zu den
Problemfeldern sollten im zeitlich erweiterten Kursbereich starker als im
Kernunterricht auf ihre pragmatische und instrumentale Ebene hin ausgeweitet werden
(s. 111, 7: instrumentale Lernziele). Dabei hat der Lehrer die Moglichkeit, diese
Fertigkeiten und Techniken durch den verstdrkten Einsatz unterrichtlicher Medien zu
fordern,

Weitere Moglichkeiten zur Erweiterung und Vertiefung der Lernerfahrungen bietet fur
das Kurssystem die ausfuhrliche Vorbereitung, Durchfihrung und Auswertung von
Betriebserkundungen sowie der verstarkte Einsatz von Gruppenarbeit.

2.3, Organisation des Unterrichts

Die unterrichtliche Organisation im Kursunterricht Sozial- und Wirtschaftskunde hat
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zuniachst, verglichen mit den Klassen 5—8, die erweiterten zeitlichen Voraussetzungen
zu bericksichtigen. Durch die Zuordnung der Lernziele und Lerninhalte zu den 12
Problemfeldern ergeben sich in der differenzierten Oberstufe verschiedene Ansatz-
punkte fir die Durchfuhrung des Unterrichts:

Es erfolgt die erneute Behandiung (einer ausgewahiten Anzahl) der 12 Problemfeider,
deren Lernziele bereits in der Unter- bzw. Mittelstufe erreicht wurden. Dabei konnen
Lernziele anderen Inhalten zugeordnet werden (Transfer). Die Inhalte der
Problemfelder werden entsprechend ihrer erhohten Komplexitat und gemaf der
gesteigerten Leistungserwartung in den Klassen 9 und 10 ausgewahit.

Durch freiere Angebote im Bereich der Lerninhalte wird der Schiiler zu aktiver
Beteiligung am unterrichtlichen Geschehen motiviert.

Es besteht in verstirktem MaBe die Moglichkeit, verschiedene Themenbereiche der
Problemfelder miteinander zu verbinden und zu integrieren.

In der differenzierten Oberstufe ist die Zusammenarbeit zwischen den Fachlehrern
besonders notwendig. So muBl gemeinsam entschieden werden, ob fiir bestimmte
Problemfelder eine erneute Behandlung im Fach Sozial- und Wirtschaftskunde erfoigt
oder ob die Facher Erdkunde, Geschichte, Biologie bzw. Deutsch die weitere
Vertiefung ibernehmen.

VIl. Glossar der Fachtermini

Abbilddidaktik

. Als Voraussetzung fir das Modell der Curriculum-Revision trifft Robinsohn drei
Entscheidungen, eine iber den Umfang der Curriculum-Ermittlung, eine uber den
Vorrang der Fachwissenschaften und eine iber die im Verhditnis zu den
Fachwissenschaften ergédnzenden Inhaite ... Die zweite Vorentscheidung raumt den
Fachwissenschaften eine bevorzugte Stellung zur Ermittlung der gesuchten Inhalte ein
... Der Vorrang der Wissenschaften bestimmt sich . . . darin, daB sie die Beobachtung
und Interpretation der Welt systematisch unternehmen ... Robinsohn sagt
ausdriicklich, daR man im didaktischen Zusammenhang weder die akademischen
Fachabgrenzungen ubernehmen konne, noch ihre immanenten und vieldeutigen
Zielsetzungen auf ihre Bildungsleistung iibertragbar seien. Mit dieser Verneinung einer
Abbilddidaktik bestatigt Robinsohn die entsprechende Grundthese der bildungs-
theoretischen Didaktik, insofern diese auf eine Theorie des Kategorialen hinauslief und
insofern sie die Unmdglichkeit erkannte, Motiv und didaktische Intention der
Unterrichtsfacher von den korrespondierenden Fachwissenschaften abzuleiten.”
(Blankertz)

Abstraktionsniveau

Grad der Konkretheit, Genauigkeit und Eindeutigkeit, mit dem ein Lernziel
beschrieben ist. Haufig werden drei Abstraktionsebenen unterschieden: Abstraktions-
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niveau 3 (, Richtziele’’), Abstraktionsniveau 2 (,,Grobziele''), Abstraktionsniveau 1
(,,Feinziele”). Abstraktionsniveau 1 verlangt Lernziele mit hochster Eindeutigkeit und

Prazision. Mager nennt drei Bedingungen, die bei dieser Art von Lernzielen erfiillt sein
miissen:

) Das Endverhalten muBl moglichst prazis definiert sein.

- & Es miissen die Bedingungen genannt sein, unter denen der LernprozeR ablaufen
soll

3. Der BeurteilungsmaRstab muR bekannt sein.

Affirmation lat. , Bejahung”, ,, Zustimmung"’, ,,Bekraftigung’’; affirmativ.

Von Systemkritikern benutzte Termini zur Qualifizierung von system-immanenten
Losungsversuchen ohne kritische Hinterfragung des Bestehenden im Sinne der
Systemerhaltung und -stabilisierung. Auf den Bereich der politischen Bildung
iibertragen, dienen die Begriffe zur Kennzeichnung eines auf die bloBe Erlauterung der
vorhandenen gesellschaftlichen Institutionen (sog. Institutionenlehre als Ausdruck der
Bemiihungen um eine politische Didaktik der retrospektiv und restaurativ bestimmten
Padagogik der funfziger Jahre) ausgerichteten politischen Unterrichts. In Anlehnung an
den gesellschaftskritischen, auf Emanzipation, Innovation und damit weitgehend auf
Uberwindung bestehender geselischaftlicher Systeme sozialer Ungleichheiten abzielen-
den Ansatz der Frankfurter Soziologenschule sind seit der Mitte der sechziger Jahre
kritische curriculare Modelle vorgelegt worden.

Agitation

Politische Werbeform, bei der vor die Argumentation eine Phase der Interessenweckung
geschoben wird, z.B. durch Parolen, Ankniipfung an personliche Interessen,
Schockieren, Aufzeigen von Miflstanden usw.

Antagonismus

Interessengegensatze, die (nach marxistischer Auffassung) unter den gegebenen sozialen
Bedingungen unvereinbar sind; ein Widerspruch, der sich im Rahmen der bestehenden
Gesellschaft nicht I6sen 1aBt: z.B. der im Kapitalismus herrschende Gegensatz zwischen
Kapital und Arbeit.

Curriculum

Der Begriff bedeutete im Lateinischen urspriinglich ,, Zeitabschnitt" oder , Ablauf" in
der Zeit (z.B. als Lebenslauf) oder auch ,wiederkehrende Abfolge von Phasen" (etwa
im Jahresablauf), daneben , Wettlauf” oder , Laufbahn”. Im 18. Jahrhundert wurde
Curriculum bereits im Sinne von , Lehrplan’ verwendet, der Begriff verschwand aber
aus dem padagogischen Sprachgebrauch und wird erst wieder aus dem angelsachsischen
Sprachraum und in prazisierter Bedeutung iibernommen. Einerseits soll er den Begriff
des Lehrplans ersetzen. Andererseits hat er einen groBeren Bedeutungsumfang:
Curriculum umfaBt nicht nur die Festlegung eines systematisierten Plans der Lehrziele
und der Lehrinhalte der Schule, also eines Lehrplans, sondern dariiber hinaus auch die
systematisch entwickelten Lehrbiicher, Lehrprogramme und sonstigen Lehrmittel zur
Vermittlung der zielorientierten Inhalte; soweit im Aufbau dieser Lehrmittel die
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Unterrichtsmethoden bereits vorgezeichnet sind, fallen auch die Fragen des
Unterrichtsverfahrens unter den Begriff des Curriculums.

Eigentumstheorien

a) aprioristische:
Die Okkupationstheorie kniipft das Eigentumsrecht an die Besitzergreifung von
herrenlosen Sachen und betrachtet sie als Lohn dafiir, daf der Okkupant durch
scine Herrschaftsausiibung den herrenlosen Naturgegenstand in Erweiterung des
menschlichen Wirkungskreises zum Wirtschafts- und Kulturgut macht und damit
ein neues Stiick Gemeinschaftsvermogen schafft. — Nach der Arbeitstheorie wird
der Naturgegenstand nicht durch bloRe Aneignung, sondern erst durch Be- oder
Verarbeitung menschliches Wirtschafts- oder Kulturgut. Daher ist auch nur die
giiterschaffende Arbeit als Rechtfertigung der Eigentiimerherrschaft anzusehen,

b) individualistische:
Die Personlichkeitstheorie als die wichtigste individualistische Theorie begriindet
das Eigentum aus der Notwendigkeit des Menschen, {iber Giter zu verfigen, um
seine Personlichkeit entfalten zu konnen.

c) soziale:
Lehre von der Sozialgebundenheit des Eigentums, aus der nicht nur zahlreiche
Beschrankungen des Eigentiimers im Interesse der Allgemeinheit, sondern auch
Pflichten des Unternehmers auf Beteiligung der Belegschaft am Unternehmen
durch Gewahrung von Mitspracherechten in Verwaltung und Beteiligungsrechten
am Ertrag abgeleitet werden.

Emanzipation

Selbstbestimmung statt Fremdbestimmung; Auflosung von Vorurteilen, Freisetzung
nicht-manipulierter Bediirfnisse; Abschaffung von Unterdriickung; Uberwindung eines
Zustandes von unnétiger Herrschaft und Abhéngigkeit.

empirisch

Nur auf Tatsachen, auf besondere Tatbestande, wie sie statistisch oder durch das
Instrumentarium der Sozialforschung erfallt werden konnen, beschrankt; oft ohne
angemessene Bericksichtigung von Ursachen und inhaltlichen Widerspriichen der

behandelten Gegenstande.

exemplarisch
Von Einzelerscheinungen ausgehend geselischaftliche Prozesse und Strukturen erklaren,

an Einzelnem wesentliche Elemente des Gesamtzusammenhanges deutlich machen.

Gerontologie
Wissenschaft vom Alter

Herrschaft
Siehe unter Lerninhalte 11, 5.2
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Ideologie

unterschiedlicher Gebrauch des Begriffs in der Philosophie; allgemein: wirklichkeits-
fremde Anschauung, Theorie der Weltanschauung; im Marxismus Bezeichnung fiir alle
weltanschaulichen, philosophisch-metaphysischen und theologischen Lehren, die als
sog. ideologischer Uberbau nur Spiegelung der dkonomischen Verhiltnisse (Basis) der
jeweiligen Klasse seien;

in der Wissenssoziologie bzw. Politologie diskutierter Begriff fir die ,standortbe-
dingte”, wesentliche Faktoren der Realitat negierende Fehlordnung menschlichen
BewuBtseins, die durch |deologiekritik zu iiberwinden ist.

Infrastruktur
(lat infra = unterhalb; structum = Bauart)
1. Der Unterbau einer Organisation (im militarischen Bereich).

2. In der Volkswirtschaft: Bezeichnung fir den Zustand der auf Grund ihrer
weitgehenden Interdependenz fiir die Leistungsfahigkeit einer modernen Industrie-
gesellschaft unerlaBBlichen (meist) offentlichen Einrichtungen. Hierzu zéhlen der
Ausbau von Stralen, Kandlen und sonstigen Verkehrseinrichtungen, MaBnahmen
zugunsten einer ausreichenden Wasser- und Energieversorgung, eines leistungsfahigen
Nachrichtensystems, eines zur Hebung des Ausbildungsstandes der Bevdlkerung
qualifizierten Erziehungswesens usw.

Obwohl Anweisungen zur Verbesserung der Infrastruktur einen hohen Zeitbedarf
haben und damit nicht sofort zur Steigerung der Produktion beitragen, erhoht eine
ausgebaute Infrastruktur die Produktivitat einer Volkswirtschaft ganz erheblich.

Interdependenz
gegenseitige Abhangigkeit

Internalisierung

Vorgang, durch den man im Verlauf der Sozialisation und der Erziehung in der
Gesellschaft verbreitete Regeln und Vorstellungen als fiir die eigene Person giltige
anerkennt und als verbindliche Richtlinien ubernimmt. Die Herausbildung des
Gewissens 2z.B. beruht weitgehend auf dieser Verinnerlichung gesellschaftlicher
Wertvorstellungen und Verhaltensregein — vor allem in der Kindheit iber die
Anweisungen und das Verhalten der Eltern. Soziale Normen und Forderungen anderer
werden in die individuelle Psyche hineingenommen, werden zu Faktoren scheinbar
ganz individueller und unbeeinfluBt ,von Innen' gespeister und ausgerichteter
Verhaltensantriebe und -steuerungen.

Konflikt
eigentlich ,,ZusammenstoB"”, Zwiespalt, Streitfall; ein Grundbegriff der politischen
Bildung; Schiusselbegriff des politischen Geschehens. Soziale Konflikte ergeben sich
z.B. aus ungleicher Giiterverteilung, ungleichem Anteil an Herrschaft, Chancenungleich-
heit u.a.



kreatives Denken

Die Fahigkeit, Probleme originell und neuartig, d.h. kreativ zu losen. Gegensatz: ein
Denken, das Probleme nach iibernommenen Mustern oder mit Hilfe starrer Regeln in
Angriff nimmt.

Lernsequenz §

.Es gibt keinen allgemeinverpflichtenden Inhaltskanon mehr, stattdessen werden
Lernsequenzen (Folgen von Unterrichtseinheiten) empfohlen, die die Gewahr dafir
bieten, daR die Qualifikationen erreicht werden.” (Richtlinienentwurf fiir den
politischen Unterricht — NRW)

Macht

Macht zu besitzen bedeutet, seinen Willen auch gegen den Widerstand anderer
durchsetzen zu konnen. Macht ist eine Erscheinung in allen gesellschaftlichen
Bereichen. Sie ist nicht nur im Bereich der Politik anzutreffen, wenn sie auch ihre
wichtigste Auspragung in Staat und Politik erfdhrt, Die Merkmale der Macht sind:
Fiihrung, Anordnung, Befehl, Uberordnung, Autoritat, Vertrauen, Prestige, Gehorsam,
Unterordnung, Angst, Furcht, Strafe, Opportunismus,

Siehe auch unter Lerninhalte I, 5.2,

makro-(mikro-) 6konomischer Aspekt
siehe unter Werbung

Normen — Piadagogische Normen

Der Begriff ,,Norm' wird hier nicht im Sinne von DurchschnittsmaR, sondern in der
Bedeutung ,,Vorschrift"”,  Forderung' gebraucht, ohne Riicksicht auf die Reichweite
oder Begriindung der unter diesem Oberbegriff zusammengefaBten Inhalte gesellschaft-
licher Setzungen.

Da der Lehrende den Lernenden beeinflussen will, kommt die Padagogik ohne
Setzungen, die das Ziel der EinfluBnahme bezeichnen, nicht aus.

Normensetzungen in der Padagogik missen vom Didaktiker und Lehrenden kritisch
Uberprift werden auf ihre semantische Eindeutigkeit als Handlungsanweisung, auf ihre
Begriindungen, Herkunft, auf dahinterstehende mogliche Gruppeninteressen und
maogliche NutznieRBer und auf die prifbaren Folgen, die Normen in der Durchfithrung
gehabt haben. Die nahere Bestimmung des Normcharakters ermdglicht eine Aussage
uber die Verbindlichkeit, die sie in einer pluralistischen Geselischaft beanspruchen
kann. Deshalb sollte bei der , Normenkritik" zwischen |deologien, Utopien, konkret
{iberpriiffbaren Vorurteilen partieller Art, weltanschaulichen Positionen, formelien und
informellen Ubereinkiinften unterschieden werden.

{Heimann/Schulz)
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Okonomie

von griech. ,0ikos” = das Haus, das Gehoft, abgeleitete Bezeichnung fur Wirtschaft;
Okonomik, Wirtschaftskunde, Wirtschaftswissenschaft. I|hr Gegenstand ist die
Erforschung der Wirtschaft. Unter Wirtschaft wird der rationale Umgang mit knappen
Gitern verstanden. Guter sind sowohl reale Giter als auch Dienstleistungen, die zur
Befriedigung menschlichen Bedarfs dienen. Ist der Vorrat an Gitern hinreichend, um
den gesamten darauf gerichteten Bedarf stets zu befriedigen, dann handelt es sich um
freie Giiter. Ubersteigt dagegen der Bedarf den Vorrat an Gitern oder Dienstleistungen,
dann wird von knappen Gitern und Dienstleistungen gesprochen. Nur diese bilden den
Gegenstand der Wirtschaftswissenschaft. Anliegen der W. ist also die Erforschung
wirtschaftlicher Erscheinungen und ihrer Zusammenhange in Vergangenheit und
Gegenwart und die Analyse der Ziele und Mittel zur Gestaltung wirtschaftlicher
Prozesse und Strukturen.

Operationalisierung

Ein Verfahren, bei dem die Richtigkeit einer Aussage (z.B. ,,Angst steigert die
Bereitschaft des Kindes zur Lige”) dadurch untersucht wird, dall (erstens) diese
Aussage in ihre Bestandteile (Angst, Luge) zerlegt wird, daR (zweitens) Kriterien
bestimmt werden, die der direkten Beobachtung und Messung zugénglich sind (fir
Angst z.B.: Angstschweifl, Zittern), und daf (drittens) in einer Vielzahl von Fallen
gepriift wird, ob die so empirisch gewonnen MeRwerte (fir , Angst’ und , Liige”) im
Sinne der Aussage miteinander in Beziehung stehen oder nicht.

.Grundséatzlich gilt nun im Berliner Curriculum-Konzept die Forderung, daR die
Lernziele, anders ausgedriickt: die in der Schule jeweils angestrebten Qualifikationen,
prézis und unmiBversténdlich formuliert, genauer: daR sie operationalisiert werden
miissen. Das bedeutet: Lernziele miissen als Operationen des Lernenden, als Verhaltens-
oder Handlungsweisen beschrieben werden, indem angegeben wird, was jemand
nachweisbar konnen mul}, wenn das Ziel als erreicht gelten soll. Damit ist zugleich
gesagt, dal Operationalisierung Angaben dariiber enthalt, mit Hilfe welcher Kriterien
beurteilt werden kann, ob Lernziele erreicht oder nicht erreicht wurden."” (Klafki)

,.Versuchen wir, uns die Struktur unseres Vorgehens noch einmal zu verdeutlichen. Wir
sind ausgegangen von dem nicht direkt empirisch faBbaren Begriff der Integration und
haben Indikatoren oder Aspekte dieses Begriffs genannt. Jeder dieser Indikatoren
wurde in einer Kette immer konkreterer Aussagen so umgeformt, bis am Ende
schlieBlich Anweisungen standen, wie die Aussagen der letzten Stufe festgestellt oder
beobachtet, oder kiirzer, wie sie gemessen werden konnen. Dieser ProzeR heifit
Operationalisierung von Begriffen, Seine letzte Stufe enthalt die operationalen
Definitionen der urspriinglichen Begriffe. Eine operationale Definition enthélt also die
Vorschriften, nach denen man entscheiden kann, ob in der Realitat die Sachverhalte
vorliegen, die zu dem durch den Begriff gekennzeichneten Phanomen gehoren.”

(Wolf)
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Personalisierung

gesellschaftliche Verhaltnisse und Zusammenhange werden ursachlich auf Personen
zurlickgefihrt — falsches BewuBtsein, dem die Verkehrung der wirklichen
Zusammenhange zugrundeliegt.

Pluralismus

politisch-soziologisch: ein grundiegendes Merkmal moderner |, freiheitlich-demokra-
tischer’” Gesellschaftsordnungen, in denen eine groBe Zahl miteinander konkurrieren-
der gesellschaftlicher Gruppierungen mit unterschiedlichen Wertordnungen und
Interessen bestehen,

Politik siehe auch Inhalte |1, 4.2

..Politik als gesellschaftliches Handeln (d.h. Handeln, das zweckhaft auf das Verhalten
anderer bezogen ist), welches darauf gerichtet ist, geselischaftliche Konflikte iber
Werte (einschlieBlich materieller Giiter) verbindlich zu regeln. Die bindende Wirkung
solcher Regelungen muBl nicht auf Zwang beruhen (die Definition der Politik als
,legitime Gewaltsamtkeit” und des Stastes durch das , Monopol der Gewaltsamkeit"
ist zu eng, weil sie eine spezifische Form politischen Handelns absolut setzt); aber
Verbindlichkeit ist ein wesentliches Merkmal politischer Konfliktregelung,”

{Lehmbruch)

Politologie :

Sie gliedert sich in verschiedene Teilgebiete mit besonderen Aufgaben: ,,Die Lehre von
den ,politischen Systemen’ untersucht die empirische, beobachtete Wirklichkeit
politischen Handelns innerhalb des Staates: dabei kommen dann auch die sozialen
Bedingungen politischen Handelns und die Formen der Vergesellschaftung, in denen es
sich vollzieht (haufig als Objekt der , politischen Soziologie' bezeichnet) ins Blickfeld.
Das politische Handeln im zwischenstaatlichen Verhéaitnis ist Gegenstand der Lehre von
den , Internationalen Beziehungen”. Diese empirischen Teildisziplinen stehen in enger
Wechselbeziehung mit der theoretischen Reflexion iber das Ziel und die
Rechtfertigung politischen Handelns, die sich als ,Politische Theorie” auch
verselbstandigt hat und sich mit den Vorstellungen von Politik als (normativ)
aufgegebenes Handeln auseinandersetzt, wie sie uns in der politischen Ideengeschichte

begegnet.”
(Lehmbruch)

progressiv

fortschreitend; Einstellung, die gegenuber Traditionsverbundenen und Konservativen
auf gesellschaftlichen Fortschritt im Sinne der Losung der sozialen Konflikte zugunsten
eines groBeren MaRes an Freiheit drangt, Demokratisierung unterstutzt.

Qualifikationen
Operationalisierung; ,,Qualifikationen und Lernziele des politischen Unterrichts sollen

die Schiler befahigen, die verschiedenen Lebenssituationen zu bewaltigen, in die sie als
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Staatsbirger und als Mitglieder unserer Gesellschaft kommen werden. Dabei geht es
darum, aus der Fille der denkbaren und mdglichen Lebenssituationen diejenigen
auszuwahlen, die fir eine groBe Zahl von Menschen bedeutsam sind und
Entscheidungen verlangen. Den Rahmen fiir Situationen dieser Art bilden vor allem die
folgenden Situationsfelder: Schule, Familie, Beruf, Freizeit, Offentlichkeit, Inter-
nationale Beziehungen. Diese Situationsfelder stehen in einem interdependenten
Verhaltnis zueinander. Wahrend Qualifikationen Verhaltensdispositionen umfassender
Natur sind, stellen die Lernziele einzelne Elemente der Qualifikationen dar. Diesen
einzelnen Zielelementen werden konkrete Inhaite, Themen und Themenfoligen
zugeordnet, mit deren Hilfe die beschriebenen Ziele erreicht werden konnen.”
(Richtlinien-Entwurf fiir den politischen Unterricht, NRW)

Qualifikationskatalog (Entnommen dem Entwurf der Richtlinien- und Handreichungen
— Kommission fiir die Politische Bildung, Sekundarstufe | NW)

Qual. 1: Fahigkeit und Bereitschaft, gesellschaftliche Zwange und Herrschaftsver-
haltnisse nicht ungepriift hinzunehmen, sondern sie auf ihre Zwecke und
Notwendigkeiten hin zu befragen und die ihnen zugrundeliegenden
Interessen, Normen und Wertstellungen kritisch zu Uberpriifen.

Qual. 2: Fahigkeit und Bereitschaft, die Chancen zur EinfluBnahme auf gesellschaft-
liche Vorgange und Herrschaftsverhaltnisse zu erkennen, wahrzunehmen und
Zu erweitern.

Qual. 3: Fahigkeit und Bereitschaft, sprachliche und nichtsprachliche Kommuni-
kation auf ihren ideologischen Hintergrund zu durchschauen.

Qual. 4: Fahigkeit und Bereitschaft, in politischen Alternativen zu denken, Partei zu
ergreifen und ggf. auch unter Druck wvon Sanktionen zu versuchen,
Entscheidungen zu realisieren.

Qual.5: Fahigkeit, die eigene Rechts- und Interessenlage zu reflektieren, und die Be-
reitschaft, Anspriiche auch in Solidaritét mit anderen durchzusetzen, sowie
Fahigkeit und Bereitschaft, gesellschaftliche Bedirfnisse als eigene zu erken-
nen und ihnen gafs. Prioritét vor der Befriedigung privater Interessen zu geben.

Qual, 6: Fahigkeit, die gesellschaftliche Funktion von Konflikten zu erkennen, und
die Bereitschaft, sich durch die Wahl geeigneter Konzeptionen an der
Austragung von Konflikten zu beteiligen.

Qual. 7: Fahigkeit und Bereitschaft, sich und anderen durch Abbau von
gesellschaftlichen Zwangen GenuBmoglichkeiten zu schaffen und diese zu

erweitern.

Qual. 8: Fahigkeit und Bereitschaft, angesichts von persdnlichen oder gesellschaft-
lichen Problemen Eigeninitiative zu entwickeln und — unter standiger
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Priifung der Realisierbarkeit — geeignete Wege zu ihrer Verwirklichung zu
gehen.

Qual. 9: Fahigkeit und Bereitschaft, als Mitglied in verschiedenen sozialen Gruppen

mitzuarbeiten, gegeniiber ihren Anforderungen und Zumutungen offen zu
sein und Belastungen des Ich-Bildes (ldentitatskrisen) auszuhaiten sowie
Méglichkeiten zur Veranderung und Erweiterung des Ich-Bildes auszunutzen
wie auch anderen zuzugestehen und zu erleichtern.

Qual. 10: Fahigkeit und Bereitschaft, Vorurteile gegeniiber anderen Gesellschaften

abzubauen, die Bedingungen ihrer Andersartigkeit zu erkennen und ggfs. fiir
die Interessen der Unterprivilegierten zu optieren sowie Strukturveranderun-
gen in der eigenen Gesellschaft um einer gerechteren Friedensordnung willen
zu akzeptieren,

Sozialer Wandel

a)

b)

c)
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Auguste Comtes 3-Stadienlehre: Intellektuell geht der Mensch aus der
theologischen Entwicklungsphase durch die metaphysische in die positive. In der
ersten erklart er die Erscheinungen durch {ibernatiriiche Krafte, in der zweiten
durch allgemeine Begriffe, in der dritten begniigt er sich, die Zusammenhange
durch Beobachtung und Experiment aufzuspiren. Diesen drei Stadien
entsprechen in der gesellschaftlichen Entwicklung drei Stufen, die aus dem
priesterlich-kriegerischen Zustand lber die Herrschaft der Richter und Beamten
zum industriellen Stadium fihren,

Marx’ Histomat: Der historische Materialismus sieht in den okonomischen und
sozialen Verhaltnissen die entscheidenden geschichtlichen Krafte, die Basis: die
Produktivkrafte sowie die Produktionsverhditnisse oder die Gkonomische
Struktur einschlieBlich der Eigentumsordnung. Kunst, Wissenschaft, politische
Anschauungen und religidse Uberzeugungen gehéren zum ideologischen
Uberbau, d.h, sie sind durch die Basis bedingt. Aus dem verschieden schnellen
Entwicklungstempo dieser Schichten ergeben sich soziale Spannungen,
Klassenkampfe, schlieRlich Revolutionen, die das Gleichgewicht in einer neuen
geschichtlichen Formation wieder herstellen. An solchen Formationen werden
unterschieden: der Urkommunismus zu Anfang der menschlichen Geselischaft;
die sklavenhaltende Gesellschaft der Antike; die feudale, wesentlich agrarische
Gesellschaft des Mittelalters; die bourgeoise oder kapitalistische des 19.
Jahrhunderts und schlieBlich nach der proletarischen Revolution die
sozialistische, in ihrem Endstadium in die kommunistische iibergehende
Gesellschaftsordnung der Zukunft,

Toynbees Prinzip von ,,challenge and response”

Diese auf der Idee des Kampfes ums Dasein beruhende und stark
geschichtsphilosophisch gepragte Theorie des sozialen Wandels betont als
Grundschema fur die Entwicklung von Kulturen das Prinzip von ,,challenge and



d)

response’’, von Herausforderung und Antwort, Der Ursprung der ersten
Herausforderung, die das Entstehen einer Kultur bedingt, liegt in der natiirlichen
Umwelt. Diese Herausforderung wird aber nur dann wirksam, wenn sie auf eine
schopferisch tatige Minoritdt elitaren Charakters trifft, die auf die
Herausforderung reagiert, indem sie neue Anpassungsmechanismen oder
Techniken, also eine Antwort findet. Der schopferischen Minoritdt steht das
.innere Proletariat” gegeniiber, die beide zu einer Kultur gehdren. Die Antwort
auf die erste und alle darauf folgenden Herausforderungen muR so beschaffen
sein, dald sie den Erfordernissen aller zur Kultur gehérenden Gruppen entspricht.
Solange dies gegeben ist, wird der Elite vom neueren Proletariat spontan
Gefolgschaft geleistet. Vermag die Elite keine adaquaten Antworten auf die
Herausforderung mehr zu finden, erkennt das innere Proletariat deren Filhrung
nicht mehr an. Es kommt zum ,break down", zur Desintegration der
Gesellschaft. In diesem Augenblick der Schwache der , first generation culture”
erfolgt eine Invasion des nicht zur eigenen Kultur gehdrenden ,&uBeren
Proletariats”, das selbst auf einer niedrigeren Kulturstufe stehend — den
Reichtum der bedrohten Kultur als Herausforderung empfindet. Durch
Verschmelzung der iberlebenden Kulturelemente mit denen des aufleren
Proletariats entsteht die , second generation culture”.

W. F. Ogborns Theorie des ,,cultural lag"

Den Ausgangspunkt fiir die Betrachtung des sozialen Wandels stellen hier die
Kulturelemente eines sozislen Systems dar, zwischen denen bestimmte
Wechselwirkungen bestehen, und die in der Regel einander nicht vollkommen
angepaflt sind, Dabei sind zwei Hauptsektoren in einer Kultur zu unterscheiden:
die materielle Kultur, d.h. das technische Produktionssystem oder allgemein die
Technik, und die immaterielle Kultur, d.h. die soziale Organisation oder eine
Elite, der die Kontrolle und der Gebrauch des Produktionssystems obliegt. In
der modernen industrialisierten Gesellschaft werden die meisten Erfindungen im
technischen Sektor, also im materiellen Teil der Kultur akkumuliert, ohne dal}
automatisch eine Anpassung im immateriellen Teil der Kultur erfolgt. Es
entsteht somit ein cultural lag”: ein kultureller Riickstand oder ein
Nichtschritthalten der immateriellen Kultur, vor allem in den Verhaltens-
mustern, oder der sozialen Organisation mit den Veranderungen der sich rascher
wandelnden materiellen Kultur. Trotz Notwendigkeit der Anpassung eines
Kulturelements an einen werdanderten Kulturbestandteil, wie Religion und
Wissenschaft oder Familie, Erziehung und Bildungssystem, bleiben verschiedene
sozialkulturelle Bereiche zuriick, hinken nach. Auf Grund der Schnelligkeit und
des Umfangs des technischen Fortschritts haufen sich die Verspatungen.
Mangeinde Synchronisation filhrt zu einem Zustand der Unangepaftheit, der
u.a. durch geplante Reformen oder durch Revolution zu beheben ist.

Sozialisation
Intendiertes oder nicht intendiertes Erlernen und Aneignen der in der Gesellschaft
dominierenden Verhaltensformen.
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Soziologie

.Der Soziologe versucht immer hinter die Fassade der sozialen Beziehungen zu
schauen, die Mechanismen des menschlichen Verhaltens zu ergriinden, die Funktion der
sozialen Erscheinungen zu erkennen. Seine Perspektive ist die des Zweiflers und
Skeptikers, der hinter den alltaglichen Selbstverstandlichkeiten im Umgang der
Menschen miteinander verborgene Motive und Wirkungszusammenhange vermutet . . .
Das Erkenntnisinteresse der Soziologie ist auf Emanzipation gerichtetr; sie will die
Maoglichkeiten menschlicher Selbstgestaltung im sozialen Verband durch die Analyse
der gesellschaftlichen Funktionsverflechtungen und des Zwangscharakters der sozialen
Institutionen erst freilegen.”

{Hans Peter Dreitzel)

strukturell
Die Struktur der Gesellschaft betreffend, den Aufbauprinzipien der Gesellschafts-
ordnung entsprechend.

strukturelle Konflikte
Konflikte, die sich aus Art und Aufbau der Gesellschaft ergeben, die in den
fundamentalen Widersprichen der Organisation sozialer Prozesse begrindet sind.

Strukturgitter, didaktisches

..Wahrend Robinsohn und die nach seinem Verfahren arbeitenden Curriculumforscher
(Knab, Zimmer) das kritische Element der Curriculumarbeit durch die geeignete
Zusammensetzung der Arbeitsgruppen oder Kommissionen zu sichern versuchen
(Ebene der Instanzen), verlegen Blankertz und seine Mitarbeiter dieses Element in das
Verfahren. Dies geschieht durch die Konstruktion eines Suchrasters, eines
Problematisierungsinstruments in der Form einer Matrix, von den Urhebern auch
didaktisches Strukturgitter’’ genannt. In dem ArbeitsprozeR, an dessen Ende als
Ergebnis die Qualifikationen stehen, mull jeder didaktisch wichtige Inhalt eine
Produktionsphase durchlaufen, welche die Richtlinienkommission ,curriculare Analyse
mit Hilfe des Strukturgitters fir den politischen Unterricht” genannt hat. Dieses
Strukturgitter war fir die Arbeit dieser Kommission von Gosta Thoma, einem
Mitarbeiter von Blankertz, entwickelt worden. Es solite gewahrleisten, dal die
Mitglieder der Kommission die fir die weitere Arbeit benotigten Inhalte nach relativ
gleichem Denkverfahren einer Analyse in didaktischer Absicht unterzogen; dadurch
sollte der EinfluR personeller Zufalligkeit und individueller Auffassungen verringert
werden und die Objektivitat des Verfahrens gesteigert werden."”

(Walter Gagel)

systemkonform

In Ubereinstimmung mit den grundlegenden wirtschaftlichen und geistigen
Bedingungen und Zielen sowie den Organisationsformen eines Systems stehend.
Systemkonforme Kritik stelit die Grundlagen eines Systems nicht in Zweifel, sondern
beschrankt sich darauf, ein ungestortes Funktionieren des Systems zu 2rmoglichen.
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Taxonomie

.Unter Lernzieltaxonomie versteht man die hierarchische Ordnung aller Lernziele
innerhalb eines bestimmten Lernbereichs, wobei die Hierarchie nach einem einzigen
gleichbleibenden Ordnungsgesichtspunkt erstelit wird.” (Chr. Maller)
Lernzieltaxonomien sind inhaltlich neutral. Sie stellen formale Klassifikationssysteme
dar. Als Ordnungsprinzipien geiten: fir den kognitiven Bereich die Komplexitdt des
Lernzieles, fir den affektiven Bereich der Grad der Internalisierung, fiir den
psychomotorischen Bereich der Grad der Beherrschung.

Transfer

Ubertragung des in einer Aktionsweise Gelernten auf andere Problemsituationen, z.B.
die Ubertragung der von einem Facharbeiter im Umgang mit Maschinen und Material
ausgebildeteten Fahigkeiten auf den Bereich geselischaftlicher Einsichten und
Erkenntnisse. Grundsatzlich ist der ErziehungsprozeB des Individuums als ein Vorgang
aufzufassen, in dem frilheres Lernen auf die Maoglichkeit eines spateren Lernens durch
positiven oder negativen Transfer (begiinstigend oder hemmend) nachwirkt.

Validierung

aus dem Amerikanischen ubernommener Begriff; , Der Begriff der Validierung, der
Testkonstruktionsarbeit entnommen, bedeutet hier ein Messen der Lernziele an
bestimmten Kriterien, die ein Grobziel notwendigerweise erfullen muB, um iiberhaupt
in den zu konstruierenden Lernplan aufgenommen werden zu kénnen.”

(Chr. Maller)

Werbung

Der makro-6konomische Aspekt:

Durch die im Zuge der wirtschaftlichen und sozialen Emanzipation der Verbraucher
erfolgte Umwandlung des Verkaufermarktes in einen Kaufermarkt ist eine intensive
Beschaftigung mit dem Instrumentarium des WVerkaufens, dessen wesentliches
Instrument die Werbung ist, notwendig.

Der mikro-okonomische Aspekt:

Durch den Konkurrenzdruck, dem Unternehmen in hochkapitalistischen Systemen
ausgesetzt sind, ist zur Erméglichung marktgerechter Preise das Prinzip der
Massenproduktion entwickelt worden, das jedoch nur funktioniert, wenn auch ein
Massenabsatz dem gegeniber steht. Folglich hat das Bemilhen, die Produkte
marktgerecht zu entwickeln und zu verkaufen, d.h. das ,Marketing”, fir die
Unternehmen zentrale Bedeutung erlangt.

i



VIII. Literaturverzeichnis
% Allgemein

Adorno, Theodor W.: Erziehung zur Mindigkeit; Suhrkamp Taschenbuch 11,
Frankfurt 1972

Beck, Johannes u.a.: Erziehung in der Klassengesellschaft; List-Verlag, Minchen 1971

Becker, Herkommer, Bergmann: Erziehung zur Anpassung? Wochenschau-Verlag
Schwalbach b. Ffm. 1967 (Sonderdruck der Hessischen Landeszentrale fiir
politische Bildung)

Blankertz, Herwig: Curriculumforschung — strategien - strukturierung, konstruktion
(neue pad. bemiihungen), 2. unverénderte Auflage 1971; Verlag Neue Deutsche
Schule

Blankertz, Herwig: Theorien und Modelle der Didaktik; Juventa-Verlag 1971, Miinchen

Drechsler, Hilligen, Neumann (Hrsg.): Gesellschaft und Staat, Lexikon der Politik;
Signal-Verlag, Baden-Baden 1972

Engelhardt, Rudolf: Urteilsbildung im Politischen Unterricht, Essen 1968

Fackiner, Kurt (Hrsg.): Handbuch der politischen Bildung; Diesterweg-Verlag,
Frankfurt 1972

Fischer, Kurt Gerhard: Einfiihrung in die Politische Bildung; Metzler-Verlag, Stuttgart
1971

Fischer, Kurt Gerhard (Hrsg.): Zur Praxis des politischen Unterrichts; Metzler-Verlag,
Stuttgart 1971

Lernziele und Stoffauswahl im politischen Unterricht; Schriftenreihe Bundeszentrale
fir politische Bildung, Heft 93, Bonn 1972

Gottschalch, Wilfried: Soziologie der Politischen Bildung; Europaische Verlagsanstalt,
Frankfurt/Main 1971

Giesecke, Hermann: Didaktik der Politischen Bildung; Européische Verlagsanstait,
Frankfurt/Main 1971 (neue Ausgabe)

Klafki, W. u.a.: Erziehungswissenschaft; Eine Einfiihrung in drei Banden; Fischer
Taschenbiicher 6106, 6107, 6108; Fischer Taschenbuch Verlag, Frankfurt/Main
1972 (Insbesondere Band 2, 5. Kapitel, I11. Teil)

Klafki, Lingelbach, Nicklas (Hrsg.): Probleme der Curriculumentwicklung: Entwiirfe
und Reflexionen; Diesterweg Verlag, Frankfurt/Main 1972

Ortlieb/Dorge: Wirtschafts- und Sozialpolitik; Leske Verlag, Opladen 1969

Zur Didaktik der politischen Bildung — Entwicklung und Probleme;

Protokoll des Lehrgangs 1799; Reinhardswaldschule 30.6.—2.7.1971

Richtlinien fir den politischen Unterricht (Entwurf); vorgelegt von der Richtlinien-
kommission fiir politische Bildung im April 1972 (NRW)

Handreichungen fiir den politischen Unterricht in Sekundarstufe |; erarbeitet von der
Richtlinien und Handreichungen-Kommission fir politische Bildung, Juni 1972

Robinsohn, Saul B.: Bildungsreform als Revision des Curriculum; Luchterhand Verlag
Neuwied

Rohloff, Hans-Joachim: Erziehung zur Politik, Bd. 1; Schwarz-Verlag, Gottingen 1972

Schmiederer, Rolf: Zur Kritik der politischen Bildung; Europaische Verlagsanstalt,
Frankfurt/Main 1972

78



Schmiederer, |.; Schmiederer, R. (Hrsg.): Modelle fir den politischen und
sozialwissenschaftlichen Unterricht; Europdische Verlagsanstalt, Frankfurt/Main

Teschner, Manfred: Politik und Gesellschaft im Unterricht; Européaische Verlagsanstalt,
Frankfurt/Main 1968

2 Literatur zu den Problemfeldern
1 Literatur zum Problemfeld Sozialisation

Abels, Heinz: Sozialisation in der Schule; Audax-Verlag, Kettwiga.R. 1971

Behrmann, Giinter C.: Soziales System und politische Sozialisation; Verlag W.
Kohlhammer, Stuttgart 1972

Child, I. L. Art.: ,Sozialisation” in: Worterbuch der Soziologie, hrsg. v. Wilhelm
Bernsdorf, Ferdinand Enke Verlag, Stuttgart 1969

Gottschalch, Wilfried u.a.: Sozialisationsforschung. Materialien, Probleme, Kritik;
Fischer Taschenbuch 1971 (mit ausfihrlichem Literaturverzeichnis)

Ders., Bedingungen und Chancen politischer Sozialisation; Fischer Taschenbuch Verlag,
Frankfurt/Main 1972

Ders., Soziologie der politischen Bildung; Europdische Verlagsanstalt, 2. Aufi.,
Frankfurt 1971

QOevermann, Ulrich: Sprache und soziale Herkunft, edition suhrkamp 519 (1972)

Scharmann, Th.: Schule und Beruf als Sozialisationsfaktoren; Ferdinand Enke Verlag,
Stuttgart 1966

Wurzbacher, Gerhard: Leitbilder gegenwartigen deutschen Familienlebens, 4. Aufl.;
Ferdinand Enke Verlag, Stuttgart 1969

Ders., Hg.: Der Mensch als soziales und personales Wesen; 2. Aufl. ebd. 1968

Ders., Hg.: Die Familie als Sozialisationsfaktor; ebd. 1968

2 Literatur zum Problemfeld Kommunikation

Behr, K.; Gronwoldt, P.; Nindel, E.; Roseler, R.; Schlotthaus, W.: Grundkurs fiir
Deutschlehrer: Sprachliche Kommunikation. (Loseblattsammiung mit ausfihr-
lichem Literaturverzeichnis; Berucksichtigung des politischen Aspekts von
sprachl. Kommunikation); Beltz-Verlag, Weinheim/Basel 1972

Bernstein, B.: Studien zur sprachlichen Sozialisation; Schwann-Verlag, Dusseldorf 1972

Binkowski, Johannes: Mit den Massenmedien leben. Moglichkeiten und Grenzen der
Manipulation; Verlag Neues Forum, Schweinfurt 1970

Bucher, Theodor: Padagogik der Massen-Kommunikationsmittel, Benziger-Verlag,
Ziirich /Einsiedeln /Ko6in 1971

Holzer, H.: Massenkommunikation und Demokratie in der Bundesrepublik
Deutschland; Leske-Verlag, Opladen 1969

Lawton, D.: Soziale Klasse, Sprache und Erziehung; Schwann-Verlag, Disseldorf 1970

Meyn, Hermann: Massenmedien in der Bundesrepublik; Colloquium-Verlag, erg.
Neuaufl., Berlin 1971

Oevermann, Ulrich: Schichtenspezifische Formen des Sprachverhaltens und ihr EinfluB
auf die kognitiven Prozesse. In: Deutscher Bildungsrat, Gutachten und Studien

79



der Bildunoskommission, Nr. 4: Begabung und Lernen, Stuttgart 1969
3. Literatur zum Problemfeld Sozialer Wandel

Bolte, K. M.: Deutsche Gesellschaft im Wandel; Opladen 1966

Dahrendorf, Ralf. Art.: ,Sozialer Wandel”, in: Wérterbuch der Soziologie, hrsg. v. W.
Bernsdorf

Ders.: Karl Marx und die Theorie des sozialen Wandels, in: Pfade aus Utopia; Piper &
Co. Verlag, Minchen 1967

Dreitzel, H. P., Hg.: Sozialer Wandel, Zivilisation und Fortschritt als Kategorien der
soziologischen Theorie; Neuwied/Rhein, Berlin 1967

Fiirstenberg, Friedrich: Soziologie, Sammlung Gadschen; Bd. 4000, Berlin 1971 (mit
weiteren Literaturhinweisen)

Habermas, Jirgen: Technik und Wissenschaft als |declogie; edition suhrkamp 287
(1968)

Pross, Helge; Boetticher, Karl W.: Manager des Kapitalismus; edition suhrkamp 450
(1971)

Wallner, E. M.: Soziologie; Quelle & Meyer, Heidelberg 1970 (mit ausfiihrlichem
Literaturverzeichnis)

4. Literatur zum Problemfeld Geselischaftliche Ordnung

Abendroth, W.: Antagonistische Gesellschaft und politische Demokratie; Neuwied/
Rhein und Berlin 1967

Dahrendorf, Ralf: Die Funktionen sozialer Konflikte, in: Pfade aus Utopia, piper
paperback, Miinchen 1967

Ders. Art.: ,Sozialer Konflikt", in: Worterbuch der Soziologie, hrsg. v. W. Bernsdorf

Heberle, Rudolf; Rokkan, Stein.: Zum Problem der Wahisoziologie, in: Handbuch der
empirischen Sozialforschung Bd |1, Stuttgart 1969

Habermas, Jirgen: Strukturwandel der Offentlichkeit. Untersuchungen zu einer
Kategorie der biirgerlichen Gesellschaft, 3. Aufl., Neuwied/Rhein, Berlin 1968

Kirchheimer, Otto: Politische Herrschaft, Fiinf Beitrage zur Lehre vom Staat, edition
suhrkamp 220 (1967)

Marcuse, Herbert: Ideen zu einer kritischen Theorie der Geselischaft, edition suhrkamp
300 (1969)

Stammen, Th.: Regierungssysteme der Gegenwart; Stuttgart 1967

5. Literatur zum Problemfeld Macht und Herrschaft

Dahrendorf, Ralf: Pfade aus Utopia; piper paperback, Miinchen 1967

Ders.: Gesellschaft und Demokratie in Deutschland; R. Piper & Co. Verlag, Miinchen
1968

Harris, Nigel: Die |deologien in der Gesellschaft. Eine Untersuchung iber Entstehung,
Wesen und Wirkung; Verlag C. H. Beck, Miinchen 1970

Hofmann, Werner: Universitit, Ideologie, Gesellschaft; edition suhrkamp 261 (1968)



Jaeggi, Urs.: Macht und Herrschaft in der Bundesrepublik; Fischer Taschenbuch,
Frankfurt/Main 1969

Stammer, O. Art.: ,Herrschaft und Herrschaftssysteme’, Art.: ,,Macht'’, in:
Worterbuch der Soziologie, hrsg. v. W. Bernsdorf

Weber, Max: Soziologische Grundbegriffe, 2. Aufl., J. C. B. Mohr, Tibingen 1966

6. Literatur zum Problemfeld Soziale Chancen

Klee, Ernst, Hg.: Gastarbeiter. Analysen und Berichte; edition suhrkamp 539 (1972)

Liebel, Manfred; Wellendorf, Franz: Schilerselbstbefreiung; edition suhrkamp 336
(1969)

Menschik, Jutta: Gleichberechtigung oder Emanzipation, Die Frau im Erwerbsleben
der Bundesrepublik; Fischer Taschenbuch, Frankfurt 1971

Moser, Tilmann: Gesprache mit Eingeschlossenen. Gruppenprotokolle aus einer
Jugendstréfanstalt; edition suhrkamp 375 (1971)

Pross, Helge: Uber die Bildungschancen von Madchen in der Bundesrepublik; edition
suhrkamp 319 (1969)

Runge, Erika: Frauen. Versuche zur Emanzipation; edition suhrkamp 359 (1969)

Dies.: Bottroper Protokolle; edition suhrkamp 271 (1968)

Schwarzer, Alice: Frauen gegen den § 218; edition suhrkamp 546 (1971}

Tscheliesnig, Klaus, Hg.: Lehrlingsprotokolle; edition suhrkamp 511 (1971)

Wallraff, Ginter: Industriereportagen; Rowohlt Taschenbuch Verlag, Hamburg 1970

Werner, Wolfgang: Vom Waisenhaus ins Zuchthaus; suhrkamp taschenbuch 35 (1969)

y 5 Literatur zum Problemfeld Eigentum

Brandt, Karl: Einfihrung in die Volkswirtschaftsiehre; Freiburg 1970

Hauser, Karl: Volkswirtschaftsiehre; Fischer Taschenbuch Verlag, Frankfurt 1967

Hicks, J. R.: Einfihrung in die Volkswirtschaftslehre; rowohlits deutsche enzyklopadie
155 (1962)

Hirsch, E. E. Art.: ,Eigentum und Erbe”, in: Worterbuch der Soziologie, hrsg. v. W.
Bernsdorf

Hofmann, Werner: Grundelemente der Wirtschaftsgesellschaft; rororo aktuell (1969)

Hufschmid, Jorg: Die Politik des Kapitals. Konzentration und Wirtschaftspolitik in der
Bundesrepublik; edition suhrkamp 313 (1971)

Lipsey, Richard: Einfilhrung in die positive Okonomie; Kiepenheuer und Witsch, Kéin
1971

Mandel, Ernest: Einfilhrung in die marxistische Wirtschaftstheorie; 8. Aufig., verlag
neue kritik, Frankfurt 1970

Preiser, E.: Wirtschaftspolitik heute. Grundprobleme der Marktwirtschaft; Verlag C. H.
Beck, Minchen

Samuelson, Paul A.: Volkswirtschaftsiehre Bd. | 1969, Bd. 11 1970, Bund-Verlag, Koin
8. Literatur zum Problemfeld Konsum

Ehmer, Hermann K.: Visuelle Kommunikation. Beitrdge zur Kritik der BewuBtseins-

81



industrie; Verlag M. Du Mont Schauberg, Kéin 1971

Haug, Wolfgang Fritz: Kritik der Warenasthetik; edition suhrkamp 513 (1971)

Kiilp, Bernhard: Grundfragen der Wirtschaft; Verlag J. P. Bachem, Kéin 1967

Packard, Vance: Die geheimen Verfithrer; Ullstein Taschenbuch, Beriin 1971

Robinson, Joan: Doktrinen der Wirtschaftswissenschaft, 2. Auflg.; C. H. Beck,
Miinchen 1968 ;

Scherhorn, Gerhard. Soziclogie des Konsums, in: Handbuch der empirischen
Sozialforschung Bd, I, hrsg. v. Rene Konig, Stuttgart 1969 (mit ausfiihrlichem
Literaturverzeichnis)

Wirtschaftslexikon in 6 Banden, hrsg. v. R. Sellien, H. Sellien, Fischer Taschenbuch
Verlag, Frankfurt/Main 1972

9. Literatur zum Problemfeid Freizeit

Andreae, Clemens A.: Okonomik der Freizeit. Zur Wirtschaftstheorie der modernen
Arbeitswelt; Rowohits deutsche Enzyklopadie Bd. 330/331, Reinbeck 1970

Blicher, V. Graf: Artikel ,Freizeit” in: Worterbuch der Soziologie, hrsg. v. W.
Bernsdorf, 2. Aufl., Stuttgart 1969

Giesecke, Hermann, Hg.: Freizeit- und Konsumerziehung. 2. Aufl., Géttingen 1969

Lidtke, Hartmut: Freizeit in der Industriegesellschaft. Emanzipation oder Anpassung?
(Leske) Opladen 1972 (mit ausfiihrlichem Literaturverzeichnis)

Opaschowski, Horst W., Hg.: Freizeitpadagogik. Klinkhardts Padagogische Quellen-
texte, Bad Heilbrunn 1970 :

Scheuch, Erwin K.: Soziologie der Freizeit, in: Handbuch der empirischen
Sozialforschung, Bd. 2, hrsg. v. Rene Konig, Ferdinand Enke Verlag, Stuttgart
1969 (mit ausfihriichem Literaturverzeichnis)

10. Literatur zum Problemfeid Infrastruktur

Becker, Helmut: Bildungsforschung und Bildungsplanung; edition suhrkamp 483
(1971)

Becker, Egon; Jungblut, Gerd: Strategien der Bildungsproduktion; edition suhrkamp
556 (1972)

,.betrifft’” — Jahresbericht 1971 des Bundesinnenministeriums, Referat Offentiichkeit,
Bonn 1972

,betrifft’* — Ministerkonferenz fiir Raumordnung, Referat fir Offentlichkeitsarbeit,
Bonn 1971

Presse- und Informationsamt der Bundesregierung, ,,.Entwicklungspolitik — Fakten zu

14 Thesen”
Bundesministerium fur wirtschaftliche Zusammenarbeit, ,, Die entwicklungspolitische

Konzeption der BRD"
Bundesministerium fir wirtschaftliche Zusammenarbeit, Einzelblatter zur Entwick-
lungspolitik (technische Hilfe, Kapitalhilfe, einzelne Lander . . .)
Baumgartner/Falkendorfer/Lefringhausen, Hg. ,,Aktion Entwicklungshilfe — Padagogik
provokativ” (Aralysen, Thesen und Modelle zur Unterrichts- und Informations-
arbeit), Jugenddienst-Verlag, Wuppertal 1971
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Bundesministerium fiur wirtschaftliche Zusammenarbeit, ,,Dritte Welt'' — Struktur-
daten der Unterentwicklung

rp-Modelle Nr. 1/2, , Entwicklungshilfe — Analyse und Planung Sekundarstufe |,
Diesterweg Nr., 262, Frankfurt 1971

~Entwicklungshilfe — Arbeitsmaterial Sekundarstufe 1", Diesterweg Nr, 7662,
Frankfurt 1971

13 Literatur zum Problemfeld Umweltschutz

Bartsch, Wolfgang: Umweltschutz — Menschenschutz; Fischer-Taschenbuch 1241

Palmstierna, Lena und Hans: Unsere gepliinderte Welt; Beltz 1972

Schiitze, Christian: Gift und Schmutz. Begriffe und Probleme des Umweltschutzes. Ein
Handbuch fiir jedermann; Siiddeutscher Veriag, Minchen

Umweltschutz: Das Umweltprogramm der Bundesregierung; Kohlhammer-Verlag

Umweltgefahren und Schutz, in: Informationen zur politischen Bildung Heft 146
(1971) (mit weiteren Literaturhinweisen)

Voigt, Jirgen: Das groBe Gleichgewicht; rororo tele 17 (1970)

12.  Literatur zum Problemfeld Internationale Beziehungen

Deutsch, K.W.: Nationenbildung — Nationalstaat — Integration. (Studienbiicher zur
auswartigen und internationalen Politik Bd. 2) 1972

Fetscher, |.: Modelle der Friedenssicherung. Serie Piper 41. 1972

Frei, D.: Kriegsverhiitung und Friedenssicherung. Eine Einfilhrung in die Probleme der
internationalen Beziehungen. 1970 (H. Huber)

Mommsen, W.J., Hrsg.: Der moderne Imperialismus, (Reihe Kohlhammer) 1971

Noack, P.: Internationale Politik. Eine Einfiihrung. (dtv 4060) 1970

Noack, P.: Deutsche AuBlenpolitik seit 1945, 1972

Runge, Erika: Reise nach Rostock, DDR; edition suhrkamp 479 (1971)

Senghaas, Dieter, Hrsg.: Friedensforschung und Gesellschaftskritik. (Umweltforschung
2) 1970 (Hanser)

Ders.: Zur Analyse internationaler Politik, in: Politikwissenschaft. Eine Einfihrung in
ihre Probleme, hrsg. v. Gisela Kress, Dieter Senghaas. Fischer Taschenbuch,
Frankfurt 1972 (mit ausfiihrlichem Literaturverzeichnis)

Sohn, K.-H.: Entwicklungspolitik. Theorie und Praxis der deutschen Entwicklungshiife.
1972

Tudyka, K.P.: Internationale Politik. Eine Einfiihrung. (Reihe Kohthammer) 1971

Wolf, Heinz E.: Soziologie der Vorurteile, in: Handbuch der empirischen
Sozialforschung Bd. |1, Stuttgart 1969 (mit ausfithrlichem Literaturverzeichnis)

3. Literatur zur Lernerfolgskontrolle
Gaude-Tescher: ,,Objektivierte Leistungsmessung in der Schule’’, Frankfurt 1970

K.H. Ingenkamp: , Mdglichkeiten und Grenzen des Lehrerurteils” u.d. Schultests in H.
Roth ,,Begabung und Lernen”, Stuttgart 1968



K.H. Ingenkamp: ,,Die Fragwirdigkeit der Zensurengebung’’; Weinheim 1970

K.H. Ingenkamp: ,Handbuch der Unterrichtsforschung” |=Ill, darin , ,Das Testen
kognitiver Fahigkeiten und Leistungen"”; Weinheim 1970

Jirgen Wendeler: ,Standardarbeiten — Verfahren zur Objektivierung der Notenge-
bung”’; Weinheim 1971

FWU-Tonbildreihe:
TBR 9 Objektivierte Leistungspriifungen A; Planung und Objektivierung

36 Min 50 B

TBR 10 Objektivierte Leistungspriifungen B; Aufgabenkonstruktion
47 Min 50 B

TBR 11 Objektivierte Leistungsprifungen C: Auswertung und Aufgabenanalyse
49 Min 50 B

4, Literatur Medien

Andersen; Sorensen, Medien im Unterricht; Klett Verlag 1972

Audio-visuelle Arbeitsmittel fiir die politische Bildung, zusammengestelit und erlautert
von Eduard Bungter, Landeszentrale fiir politische Bildung, Disseldorf 1970 ff.

Audio-visuelle Praxis in Wort und Bild, Kosel Verlag 1972

Berater fiir die medientechnische Ausstattung und Einrichtung des Schulhauses 1971
(Staatliche Landesbildstelle Sidbayern, 8 Miinchen 80)

Doelker: Didaktik und Methodik der audio-visuellen Mittel, Orell Fiissli Verlag, Ziirich
197

Heinrichs, Heribert: Audio-visuelle Praxis in Wort und Bild, Gerdte — Technik —
Methode; Kosel-Verlag, Miinchen 1972

Ders., Hg.: Lexikon der audiovisuellen Bildungsmittel; Kosel-Verlag, Minchen 1971

Zimmer, Dieter E.: Ein Medium kommt auf die Welt. Video-Kassetten und das neue
multimediale Lernen; Christian Wegner Verlag, Hamburg 1970






