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Auszug aus dem Amtsblatt
des Ministeriums fiir Schule und Weiterbildung, Wissenschaft und Forschung
des Landes Nordrhein-Westfalen
Teil 1 Nr. 2/99

Sekundarstufe | - Gymnasium/Gesamtschule;
Empfehlungen filr den bilingualen deutsch-italienischen Unterricht
im Fach Politik

RdErl. d. Ministeriums fur Schule und Weiterbildung, Wissenschaft und Forschung
v. 18.12.1998 - 734.36-25/3 Nr. 22/98

Fur den bilingualen deutsch-italienischen Unterricht im Fach Politik der Sekundar-
stufe | des Gymnasiums und der Gesamtschule sind Empfehlungen entwickelt wor-
den, die verdeutlichen, wie die Richtlinien und Lehrpléne fur dieses Fach im Rahmen
des bilingualen deutsch-italienischen Bildungsganges umgesetzt werden kénnen.

Die neuen Empfehlungen gelten ab sofort als Konkretisierung der Richtlinien und
Lehrplane fur die Sekundarstufe | des Gymnasiums und der Gesamtschule bei der
Planung und Gestaltung des Unterrichts.

Die Versffentlichung erfolgt als Heft 3472 in der Schriftenreihe ,Schule in NRW".

Die Gbersandten Hefte sind in die Schulbibliothek einzustellen und dort u.a. fur die
Mitwirkungsberechtigten zur Einsichtnahme bzw. zur Ausleihe verflgbar zu halten.
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I Vorbemerkungen zu den bilingualen Bildungsgédngen
1 Zielsetzung

Die kinftige Sprachensituation in Europa ist ohne Vorbild: Im Zuge der wirtschaftlichen
und politischen Integration entsteht ein Raum der Mehrsprachigkeit und der prinzipiel-
len Gleichberechtigung von Nationalsprachen. Diese zukiinftige Sprachensituation be-
deutet eine besondere Herausforderung: Parallel zur immer starkeren wirtschaftlichen
Verflechtung und politischen Integration der unterschiedlichen und sprachlich differie-
renden Regionen wachsen die Notwendigkeit und der Wunsch nach direktem Kontakt
und gedanklichem Austausch der Birgerinnen und Burger. Dieses Anliegen der unmit-
telbaren Begegnung und des besseren gegenseitigen Verstehens setzt voraus, dass
die Gesprachspartnerinnen und Gespréachspartner zumindest mit einem Teil der ver-
breiteten Amtssprachen so vertraut sind, dass sie ohne den Umweg tber Drittsprachen
Kontakte kniipfen und aufrechterhalten kbnnen. Dabei miissen sie auch die kulturellen
Eigenarten der Partnerinnen und Partner kennen und berlicksichtigen.

Ziel der bilingualen Bildungsgéange ist es, junge Menschen in besonderer Weise auf
diese sprachlichen, kulturellen, historischen, wirtschaftlichen und politischen Gegeben-
heiten in einem zusammenwachsenden Europa vorzubereiten. Durch die Intensivierung
fremdsprachlichen Lernens und durch die Ausweitung fremdsprachlicher Kompetenzen
mit Hilfe des Unterrichts in den Sachfachern, die jetzt in der Zielsprache unterrichtet
werden, entwickeln die Schilerinnen und Schiler die Fahigkeit, auch allgemein bilden-
de Sachverhalte mittels der Fremdsprache zu erschliefen und auszudriicken. Auf die-
sem Wege erwerben die Schilerinnen und Schiler im bilingualen Bildungsgang nicht
nur ein Medium zur Bewdltigung von Situationen der Alltagskommunikation, sondern
auch vertiefte Fahigkeiten, mit einer Fremdsprache spezifische Sachverhalte und Pro-
blemstellungen in Gesellschaft, Wirtschaft, Politik, Wissenschaft und Kultur sprachlich
und fachlich angemessen zu artikulieren. In einem zusammenwachsenden Europa
werden sich kommunikative Strukturen und Berufspraxis so entwickeln, dass Menschen
privat und beruflich zunehmend auf eine zweite Sprache angewiesen sind, die sie
mindlich und schriftich weitgehend so differenziert, sicher und gelaufig beherrschen
wie ihre Muttersprache. In diesem Sinne fuhren bilinguale Bildungsgange zu einer an-
nahernden Zweisprachigkeit.

So erweitern und verbessern sich

e die fremdsprachliche Kompetenz durch die fachsprachlichen Erweiterungen,
e die sachfachliche Kompetenz durch zusatzliche Blickrichtungen,

« die Moglichkeiten ganzheitlichen (interdisziplinaren) Lernens und

e die allgemeinen Lebens- und Berufsperspektiven.

Wenngleich im bilingualen Fachunterricht die Fremdsprache Lemn- und Arbeitssprache
ist, so muss doch sichergestellt werden, dass die Schiilerinnen und Schiller auch in der
Muttersprache die Ergebnisse des fachlichen Lernens wiedergeben konnen. In diesem
Zusammenhang ist auch darauf zu achten, dass den Schilerinnen und Schilern die
fachspezifische Begrifflichkeit in beiden Sprachen vermittelt wird.
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Bilingualer Fachunterricht ist in seinen Anforderungen, Zielen, Inhalten und Methoden
grundsétzlich an die geltenden Richtlinien und Lehrplane gebunden. Diese curricularen
Rahmenbedingungen werden jedoch in den bilingualen Bildungsgangen in der Weise
ausgefllt, dass die Schilerinnen und Schiiler zu einem-vertieften Versténdnis der Be-
zugskultur der jeweiligen bilingualen Zielsprache gelangen kénnen. In diesem Sinne
werden Themen und Inhalte fir die bilingualen Sachfacher - Erdkunde, Politik, Ge-
schichte - so ausgewahlt, dass sie einerseits den allgemeinen curricularen Anforderun-
gen der einzelnen Facher entsprechen, andererseits - wo moglich - Einsichten und
Kenntnisse zu Gesellschaft, Staat, Wirtschaft, Kultur, Natur und Umwelt der jeweiligen
Bezugslénder erweitern und vertiefen. Dabei werden Grundprinzipien des interkulturel-
len Lernens (vgl. Kapitel |, Abschnitt 2.3) beriicksichtigt.

Bilinguale Bildungsgénge beziehen sich hauptséchlich auf die Sprachen Franzosisch
und Englisch, da diese mit der zunehmenden Internationalisierung von Lebenswirklich-
keit jungen Menschen nicht nur groe und bedeutende Lander der Franko- bzw. Anglo-
phonie erschlieen, sondern auch auRerhalb dieser Lander Uberall in der Welt von vie-
len Menschen als Verkehrs- und Fachsprachen verwendet werden. Bilinguale Bil-
dungsgénge koénnen auch fir andere Sprachen eingerichtet werden (z.B. ltalienisch,
Niederldndisch, Russisch und Spanisch), sofern die organisatorischen und personellen
Voraussetzungen erflllt sind.

Zu den Rahmenbedingungen bilingualer Bildungsgange gehort,

e dass grundsatzlich davon auszugehen ist, dass die Schilerinnen und Schiler zu Be-
ginn dieser Bildungsgange nicht Gber einschlagige zielsprachliche Vorkenntnisse
verfligen.

e dass aus diesem Grund der Fremdsprachenunterricht in den Jahrgangsstufen 5 und
6 um zwei Stunden ausgeweitet wird, so dass eine moglichst breite und zuverlassige
Basis fremdsprachlicher Kenntnisse und Fahigkeiten fir den nachfolgenden Sach-
fachunterricht geschaffen wird.

e dass in der Jahrgangsstufe 7 der bilinguale Sachfachunterricht in der Regel mit dem
Fach Erdkunde einsetzt und in dieser Jahrgangsstufe fir diesen Sachfachunterricht
die Wochenstundenzahl von zwei auf drei Stunden erhdht wird.

e dass als weitere bilingual unterrichtete Sachfacher das Fach Politik in der Jahrgangs-
stufe 8 und das Fach Geschichte in der Jahrgangsstufe 9 hinzukommen und in der
Jahrgangsstufe 8 fir das neu einsetzende bilinguale Sachfach die Wochenstunden-
zahl ebenfalls um eine Stunde erhéht wird.

e dass somit in den Jahrgangsstufen 8 bis 10 gemaR der Stundentafel jeweils zwei der
drei Sachféacher bilingual unterrichtet werden.

e dass auch fiir den bilingualen Sachfachunterricht in der Sekundarstufe | die Richtlini-
en und Lehrplane fur die Jahrgangsstufen 5 bis 10 gelten und in Gestalt fachspezifi-
scher Handreichungen fiir den bilingualen Unterricht eine Konkretisierung erfahren.

e dass fir die Schilerinnen und Schiller in bilingualen Bildungsgangen mit einer ande-
ren Zielsprache als Englisch ab Jahrgangsstufe 7 Englisch zweite Fremdsprache ist.

e dass der bilinguale Bildungsgang in der gymnasialen Oberstufe fortgesetzt und erst
mit dem Abitur abgeschlossen werden kann.



2  Prinzipien des bilingualen Lehrens und Lernens

Die Besonderheit bilingualer Bildungsgange ergibt sich in erster Linie aus der Verwen-

dung der Fremdsprache als Vermittlungssprache in den bilingualen Sachfachern. Mit

dem Ziel der Intensivierung des fremdsprachlichen und interkulturellen Lernens werden

Uber die Situationen und Themen des fremdsprachlichen Lernens hinaus konkrete

Verwendungssituationen der Fremdsprache und sachfachliche Themen und Methoden

in den bilingualen Sachfachern erschlossen. So erwerben die Schilerinnen und Schi-

ler

. Fahigkeiten, die Fremdsprache zur Informationsentnahme und Kommunikation tber
Sachverhalte und Probleme fachspezifisch zu verwenden,

. die Fahigkeit, mit Hilfe von Lern- und Arbeitstechniken zunehmend selbsténdig an
sachfachlichen Lernprozessen, die fremdsprachlich gefiihrt werden, teilzunehmen,

. einen Erkenntnishorizont, der durch die vertiefte Auseinandersetzung mit der Ziel-
kultur aus sachfachlichen Perspektiven kontinuierlich erweitert wird.

Konzeption und Praxis bilingualer Bildungsgange verwirklichen in besonderem MaRe

folgende Forderungen der Richtlinien und Lehrpléne:

« Der bilinguale Sachfachunterricht bietet im Sinne der Handlungsorientierung Verwen-
dungssituationen fur fremdsprachliches Lernen, weil Fremdsprachen und Sachfécher
aufeinander bezogen sind.

« Der bilinguale Sachfachunterricht befahigt im Sinne der Wissenschaftsorientierung
zur Teilnahme an internationaler fachlicher Kommunikation.

e Durch Abstimmung und Integration der Lern- und Arbeitstechniken des fremdsprach-
lichen und sachfachlichen Lernens werden methodische und sprachliche Fahigkeiten
und Fertigkeiten erweitert und vertieft, so dass dem Aspekt des Lernens in fachiiber-
greifenden Zusammenhéangen in besonderer Weise Rechnung getragen wird.

21 Koordination des sprachlichen Lernens im bilingualen Bildungsgang

Die Zielsetzung bilingualer Bildungsgénge kann nur erreicht werden, wenn alle betrof-
fenen Facher zusammenarbeiten, um Ziele und Inhalte des sprachlichen Lernens un-
tereinander abzustimmen:

Der Fremdsprachenunterricht in der Zielsprache des bilingualen Bildungsganges

o dient in den ersten beiden Lernjahren vorrangig dem Aufbau allgemeinsprachlicher,
kommunikativer Fertigkeiten und Fahigkeiten und stellt iremdsprachliche Mittel zur
Verflgung;

e baut in den ersten beiden Lernjahren behutsam in Abstimmung mit dem in Jahr-
gangsstufe 7 einsetzenden bilingualen Sachfach eine erweiterte Kommunikationsfa-
higkeit zu fachrelevanten Arbeitsweisen und Inhaltsbereichen dieses Sachfaches auf;

o koordiniert und vertieft in spateren Jahren inhaltsorientierte Fertigkeiten und Fahig-
keiten sowie Lern- und Arbeitstechniken, die einerseits im Fremdsprachenunterricht,
andererseits aber auch im bilingualen Sachfachunterricht erworben werden.



Der bilinguale Sachfachunterricht

e setzt aligemeinsprachliche, kommunikative Fertigkeiten und Fahigkeiten zur elemen-
taren Kommunikation voraus, die im Fremdsprachenunterricht erworben werden;

o erweitert diese allgemeinsprachlichen Kompetenzen und baut fachsprachliche Fahig-
keiten und Fertigkeiten auf, die es den Schiilerinnen und Schilemn erlauben, fach-
spezifische Sachverhalte und Probleme zu erschlie@en, zu verarbeiten und sachge-
recht in der Fremdsprache darzustellen;

e entwickelt in Verbindung mit dem Spracherwerb fachrelevante Arbeitsweisen.

Der deutschsprachige Sachfachunterricht der anderen Facher

e bietet Anwendungsméglichkeiten fir inhaltsorientierte kommunikative Fertigkeiten
und Fahigkeiten in unterschiedlichen Sachbereichen;

e entwickelt fachsprachliche Fahigkeiten und macht unterschiedliche Auspragungen
fachsprachlicher Kommunikation erfahrbar.

Der Deutschunterricht

e koordiniert das Lernen der inhaltsorientierten sprachlichen Fertigkeiten und Fahig-
keiten, die im deutschsprachig gefiihrten Fachunterricht erworben werden;

o fordert die Reflexion tber Sprache (z.B. Verhdlinis von Alitagssprache und Fachspra-
che) und entwickelt Sensibilitat fir den sach- und adressatengerechten Umgang mit
sprachlichen Mittein.

2.2 Die Integration von sachfachlichem und fremdsprachlichem Lernen

Im bilingualen Sachfachunterricht sind sachfachliches und fremdsprachliches Lehren
und Lernen aufeinander bezogen und unterstitzen sich gegenseitig.

e Bilingualer Unterricht im Sachfach fordert fremdsprachliches Lernen, indem sowohl
die allgemeine als auch die sachorientierte Kommunikation gefestigt und weiter aus-
gebaut werden,

e Fremdsprachliches Lernen im bilingualen Sachfach unterstitzt auch sachfachliches
Lernen: Aufgrund der Diskrepanz zwischen kognitiven und fremdsprachlichen Mog-
lichkeiten der Lernenden sind eine stirkere Veranschaulichung und eine zunéchst
kleinschrittige Auseinandersetzung mit den Unterrichtsgegenstanden geboten. Da-
durch werden die Lernergebnisse in besonderer Weise vertieft und gefestigt. Das
sachfachliche Lernen erschliet andererseits weitere Dimensionen der Fremdspra-
che.

o Die Schwierigkeiten der Lernenden liegen vor allem im Bereich der zunachst fehlen-
den sprachlichen Fertigkeiten und Fahigkeiten, die das Beschreiben, Erklaren,
Schlussfolgern und Bewerten im Hinblick auf sachfachliche Inhalte erméglichen.
Deshalb fordert der bilinguale Sachfachunterricht gezielt solche Fertigkeiten und Fa-
higkeiten. Dabei beriicksichtigt er spezifisch fachsprachliche Darstellungskonventio-
nen und das Spannungsverhaltnis zwischen Allgemein- und Fachsprache.

10



In allen drei Sachfachern - Erdkunde, Politik und Geschichte - erlernen die Schiilerin-
nen und Schiler inhaltsorientierte Fahigkeiten und Fertigkeiten im Umgang mit fachre-
levanten Darstellungs- und Arbeitsmitteln (Karten, Bilder, Filme, Tabellen, Graphiken,
statistische Angaben und Texte). Eine Vielzahl dieser Darstellungs- und Arbeitsmittel
wird in den Sachfachern in gleicher Weise verwendet, wobei auch die Methoden der
Informations- und Erkenntnisgewinnung im Wesentlichen gleich sind. Es ergeben sich
lediglich unterschiedliche Schwerpunktsetzungen oder Erweiterungen. Somit kénnen
die rezeptiven und produktiven Fertigkeiten und Fahigkeiten im Umgang mit den fiir die
Facher charakteristischen Darstellungs- und Arbeitsmitteln im Sinne eines ganzheitli-
chen Lernens aufeinander abgestimmt werden. Dazu sind fachiibergreifende Festle-
gungen notwendig. Dem Fach Erdkunde kommt als erstem Sachfach eine Pilotfunktion
zu: Es vermittelt grundlegende Fahigkeiten und Fertigkeiten, die im weiteren Sach-
fachunterricht gefestigt und fachspezifisch akzentuiert werden. Der Transfer einmal er-
lernter Fertigkeiten und Fahigkeiten auf weitere Facher ist den Lernenden durch Ab-
sprache und Verwendung gleichartiger Arbeitsweisen zu erleichtern.

Einer besonderen Absprache bedarf in den bilingualen Sachfachern die Auswertung
authentischer Texte. Zwar sind die Schilerinnen und Schiler aus dem muttersprachli-
chen und fremdsprachlichen Unterricht mit grundlegenden Arbeitstechniken der Texter-
schlieBung vertraut, doch missen diese in den bilingualen Sachfachern angewandt und
um fachspezifische Formen der Textauswertung erweitert werden. Es ist besonders
wichtig fachterminologische Kompetenzen und fachspezifische Darstellungskonventio-
nen zu beherrschen, um Hauptinformationen aus Texten zu entnehmen, Schliissel-
worte zu erkennen, einen Text in den thematischen Zusammenhang einzuordnen und
Textaussagen zu bewerten. Diese spezifischen Arbeitstechniken missen in den bilin-
gualen Sachfachern abgestimmt und spezifisch gelibt werden.

Aus dem Unterricht der sprachlichen Facher kennen die Schiillerinnen und Schiler
vielfaltige Formen des Schreibens. Im bilingualen Sachfachunterricht ergeben sich
neue Schreibanldsse und fachspezifische Verwendungssituationen fir Schreibtechni-
ken, z.B. die fremdsprachliche Beschriftung eines Schaubildes, die Erstellung einer
Wandzeitung, die Eri&uterung eines Diagramms. Diese verschiedenen Formen der
schriftlichen Sprachproduktion setzen die Kenntnis von allgemeinen und sachfachlichen
Darstellungskonventionen voraus und sind anhand von vorgegebenen bzw. selbst zu
erstellenden Modelltexten mit den Lernenden zu erarbeiten.

Im Sinne einer fachspezifischen Schreibdidaktik ist es notwendig, die Funktion des
Schreibens im fachlichen Lernprozess transparent zu machen, Schreibaufgaben ab-
wechslungsreich und motivierend zu gestalten, mégliche Adressaten in der Schule und
im schulischen Umfeld zu nutzen (Wandzeitung, Dokumentation, Kontakt mit Institutio-
nen usw.) und im Unterricht selbst Zeit zum Schreiben einzurdumen. Schriftliche Ubun-
gen sollten nicht allein als Lemerfolgskontrolle, sondemn auch auf eine bestimmte
Textform fir kommunikative und den Lemnprozess begleitende Zwecke hin angelegt
sein.
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2.3  Interkulturelles Lernen

Interkulturelles Leren ist ein zentrales Anliegen des bilingualen Unterrichts. Es wird

verwirklicht durch

e kontrastierende Betrachtungsweisen,

o Perspektivwechsel und damit durch Reflexion der eigenen Lebenswirklichkeit aus der
Sicht anderer,

e kritischen Umgang mit Vorurteilen und Klischeevorstellungen sowie durch Einsicht in
die Relativitat und Begrenztheit ethnozentrischer Betrachtungsweisen,

e vielfdltige Formen grenziiberschreitenden Lernens (Lernen vor Ort, Schiileraus-
tauschprogramme, Austausch von Materialien und Arbeitsergebnissen),

¢ Einsicht in die Bedeutung der europaischen Dimension und der zunehmenden glo-
balen Vernetzung fiir das Zusammenleben der Menschen.

In der Verwirklichung dieser Prinzipien im bilingualen Unterricht ergeben sich (vor allem
im gesellschaftswissenschaftlichen Bereich) Chancen fiir die stérkere Beriicksichtigung
der europdischen Dimension (vgl. Runderlass des Kultusministeriums ,Europa im Un-
terricht” vom 16.1.1991 - BASS 15-02 Nr. 9.4).
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Il Der bilinguale deutsch-italienische Politikunterricht in
der Sekundarstufe |

1 Aufgaben und Ziele

Fur die Inhalte des bilingualen deutsch-italienischen Unterrichts sind die Richtlinien for

den Politikunterricht verbindlich. Die vorliegenden Empfehlungen fiir den bilingualen

Fachunterricht bewegen sich im Rahmen des von den Richtiinien eingeraumten Ent-

scheidungsspielraums. Die Entscheidungen Uber Lernziele, Lerninhalte und Fragen der

Lernorganisation erfahren dabei eine fur den bilingualen deutsch-italienischen Unter-

richt charakteristische Akzentsetzung. Diese wird bedingt

e durch die besondere Perspektivierung in den Inhalten (Themen) im Hinblick auf den
Vergleich Deutschland - Italien und

e durch die methodischen Konsequenzen im Hinblick auf die Verwendung der italieni-
schen Sprache und italienischer Materialien.

Es ergeben sich daraus Konsequenzen fiir die Methodenkonzeptionen des Politik-
unterrichts.

Die inhaltlich-methodischen Entscheidungen sind sorgféltig mit den anderen am bilin-
gualen Unterricht beteiligten Sachfachern und mit dem Fach Italienisch abzustimmen.

Der bilinguale Politikunterricht férdert in besonderer Weise das Verstandnis dafiir, dass
Wertvorstellungen -und Interessen in anderen - europdischen - Gesellschaften und
Landern unterschiedlich ausgepragt sein kénnen und dass Entscheidungen in vielen
Bereichen unseres Lebens nicht mehr nur im nationalen, sondern im europaischen
bzw. internationalen Zusammenhang zu treffen sind.

In Ubereinstimmung mit dieser Schwerpunktsetzung werden in diesen Handreichungen
aus den ,Themenvorschlagen fir die Sekundarstufe |I* der Richtlinien fir den Politikun-
terricht solche Themen ausgewahlt und durch weitere Themen ergénzt, die fur das Er-
reichen der fachspezifischen wie der besonderen bilingualen Lernziele in der jeweiligen
Stufe (Jahrgangsstufe 8 bzw. Jahrgangsstufe 10) besonders geeignet erscheinen. Bei
der Entscheidung fiir die in Abschnitt 2.2 bis 2.5 dargestellten Themen und Unterrichts-
reihen wird die Erfahrung der ersten Durchgange im bilingualen Zweig des Montessori-
Gymnasiums in Koin genutzt. Die Themen dieser Empfehlungen sind exemplarisch
zum Teil aus der speziellen Situation des ,Pilot-Gymnasiums” entstanden. Fir die kon-
krete Unterrichtsplanung werden in den folgenden Abschnitten Strukturskizzen sowie
ausgewahlte Methodenbeispiele angegeben.

Im bilingualen Politikunterricht erwerben die Schilerinnen und Schiller zugleich fachli-

che Kenntnisse und Einsichten, fach- und themenbezogene sprachliche Fahigkeiten
und Fertigkeiten und werden sensibilisiert fur kulturelle Besonderheiten.
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Der vorwiegend in Italienisch durchgefihrte Politikunterricht erweitert und trainiert die

fachbezogene Kommunikationsfahigkeit der Schilerinnen und Schiler und entwickelt

dabei

e Fachvokabular zur Erfassung von fachlichen Inhalten (themenspezifisch),

e Fachbegriffe fiir die methodische Erfassung und Darstellung von Inhalten und Fra-
gestellungen (fachspezifisch) und

e Interaktionsvokabular fiir den Unterrichtsdiskurs (unterrichtsspezifisch).

Dabei ist zu beachten, dass die gleichzeitige Vermittiung von fachspezifischen Inhalten
und fremdsprachlichen Fahigkeiten und Fertigkeiten nicht zu einer Uberforderung der
bilingualen Klassen gegentber den Klassen des Regelzweiges fiihrt. Die fiir die Bear-
beitung der Themen ausgewahiten Gegenstidnde (Texte und andere Materialien) sind
deshalb in didaktischer und methodischer Hinsicht in besonderer Weise aufzubereiten
(siehe Abschnitt 3.2).

Bei der Planung und Durchfiihrung des Unterrichts missen inhaltliche und sprachliche
Anforderungen konsequent aufeinander abgestimmt sein. Dabei sind folgende Ge-
sichtspunkte zu beriicksichtigen:

e Bei der Textauswahl ist zu achten auf themen-, alters- und lerngruppenspezifische
und in besonderem Male sprachliche Eignung. Der Schwierigkeitsgrad eines Textes
bzw. anderer Materialien kann nur von dem sprachlichen Kenntnisstand der Lern-
gruppe her beurteilt werden. Bei der Auswahl von Texten und Materialien sollte daher
darauf geachtet werden, dass der Aufwand zur Entschliisselung und zur Gestaltung
des unterrichtlichen Diskurses in einem angemessenen Verhaltnis zum inhaltlichen
Nutzen fir die Zielsetzungen des Unterrichts steht.

e Durch eine sorgfaltige didaktische Aufbereitung kann den Schulerinnen und Schillern
der Zugang zu den Unterrichtsgegenstdnden erleichtert werden. Dies kann u. a. er-
reicht werden durch eine an den Erfordernissen des sprachlichen Lermnprozesses und
der inhaltlichen Progression orientierte Methodenkonzeption (vgl. Abschnitt 3).

e Bei der Gestaltung der Lernprogression sind daher thematische, sprachliche und
methodische Aspekte zu beachten. Anzuknipfen ist an bisherige Lernergebnisse des
Politikunterrichts, aber auch an Ergebnisse des Unterrichts in den anderen bilingua-
len Sachfachern und des Italienischunterrichts. Im Interesse der Lernenden sollen die
Kooperationsméglichkeiten zwischen den betreffenden Fachern so weit wie maglich
genutzt werden.

e Der teilweise komparatistische Ansatz des bilingualen Politikunterrichts verlangt eine
sorgfaltige Reflexion des Problems der Unterrichtssprache. Die Frage der Einspra-
chigkeit stellt sich im bilingualen Politikunterricht anders als im Italienischunterricht,
da der didaktische Grundansatz von den Richtlinien fur den Politikunterricht bestimmt
wird. Eine Konkretisierung und differenzierte Darstellung der Probleme der Lernorga-
nisation enthalten diese Empfehlungen in Abschnitt 3.1.

Das bilinguale Fach Politik wird in den Jahrgangsstufen 8 und 10 unterrichtet. Die curri-
culare Fundierung des Faches liegt mit den Richtlinien Politik vor. Ziel des Faches Poli-
tik ist es, kritisch-konstruktive Sach-, Urteils- und Handiungskompetenz entwickeln und
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weiterentwickeln zu kénnen (Ziel der Selbst- und Mitbestimmung in einer demokrati-
schen Gesellschaft).

Im bilingualen Politikunterricht der Jahrgangsstufe 8 und 10 werden die fachspezifi-
schen Lernziele durch die Perspektivierung in den Inhalten (s.0.) und durch die Ver-
wendung der italienischen Sprache als Medium auf besondere Weise akzentuiert.

Fur die unterrichtliche Realisierung des Faches Politik sind die Qualifikationen, die fir
die Bewaltigung von Lebenssituationen erworben werden sollen (vgl. Richtlinien Politik),
konstitutiv und bestimmen das curriculare Verfahren zur Gewinnung von Unter-
richtsthemen. Dabei ist entsprechend der Richtlinienvorgabe darauf zu achten, dass
alle 12 Qualifikationen des Politikunterrichts der Sekundarstufe | angestrebt werden.

Ubersicht iiber die Qualifikationen

Qu. 1 Fahigkeit und Bereitschaft, sich in den gesellschaftlichen, politischen und wirt-
schaftlichen Ordnungen zu orientieren, sie einschlieBlich ihrer Zwange und Herr-
schaftsverhaltnisse nicht ungeprift hinzunehmen, sondern sie auf ihren Sinn, ih-
re Zwecke und Notwendigkeiten hin zu befragen und die ihnen zugrunde liegen-
den Interesse, Normen und Wertvorstellungen kritisch zu prifen.

Qu. 2 Fahigkeit und Bereitschaft, die Chancen zur Einflussnahme auf gesellschaftliche,
politische und wirtschaftliche Strukturen, Herrschaftsverhaltnisse und Entschei-
dungsprozesse zu erkennen, zu nutzen und zu erweitern.

Qu. 3 Fahigkeit und Bereitschaft, Kommunikation und ihre Bedingungen in Gesell-
schaft, Politik und Wirtschaft zu analysieren, auf Motive, Interessen und Macht-
gefalle zu prifen und die Chancen zur Teilnahme zu erweitern.

Qu. 4 Fahigkeit und Bereitschaft, in politischen Alternativen zu denken, Partei zu er-
greifen und gegebenenfalls auch angesichts von Widerstanden und persénlichen
Nachteilen zu versuchen, Entscheidungen nach demokratischen Regeln zu ver-
wirklichen.

Qu. 5 Fahigkeit und Bereitschaft, sowohl eigene Rechte wahrzunehmen und eigene
Interessen nach Méglichkeit solidarisch und kompromissbereit zu vertreten als
auch gesellschaftliche Interessen und Interessen Benachteiligter zu erkennen
und ihnen gegebenenfalls Vorrang zu geben.

Qu. 6 Fahigkeit, die gesellschaftiiche Funktion von Konflikten zu erkennen, und Bereit-

schaft, sich durch Wahl angemessener Konzeption an der Austragung von Kon-
flikten zu beteiligen.
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Qu. 7 Fahigkeit und Bereitschaft, eigene Gliicksvorstellungen zu entwickeln, in sozialer
Verantwortung wahrzunehmen sowie dies auch anderen zu erméglichen.

Qu. 8 Fahigkeit und Bereitschaft, angesichts von individuellen und geselischaftlichen
Problemen Eigeninitiative zu entwickeln und die Bedingungen fir Eigeninitiativen
Benachteiligter zu verbessern.

Qu. 9 Fahigkeit und Bereitschaft, in unterschiedlichen sozialen Gruppen mitzuarbeiten,
dabei Belastungen auszuhalten, Méglichkeiten zur Selbstverwirklichung zu nut-
zen und Toleranz zu tben.

Qu. 10 Fahigkeit und Bereitschaft, das Lebensrecht und die Eigenstandigkeit anderer
Gesellschaften anzuerkennen, fir eine gerechte Friedensordnung und fir die
Interessen benachteiligter Volker einzutreten, auch wenn dadurch Belastungen
fur die eigene Geselischaft entstehen.

Qu. 11 Fahigkeit und Bereitschaft, sowohl durch das eigene Verhalten als auch durch
Beteiligung an gesellschaftlichen Initiativen Verantwortung fur die Sicherung
der Lebensbedingungen in der Zukunft mitzuiibernehmen.

Qu. 12 Fahigkeit zu erkennen, inwieweit Arbeit zur Existenzsicherung von Individuum
und Gesellschaft notwendig ist und Grundiage fiir Selbstverwirklichung und po-
litische Beteiligung sein kann, sowie Bereitschaft, sich fiir die Gestaltung men-
schenwirdiger Bedingungen von Arbeit einzusetzen.

(Richtlinien Politik, 3. Aufi.)

Qualifikationen

Qu. 1 Capacita, unita a disponibilita, nell'orientarsi in ordinamenti sociali politici ed eco-
nomici, di non accettarli in modo indiscriminato, compresi gli obblighi ed i rapporti
di potere, bensi ponendo degli interrogativi sul loro significato, sui loro scopi e
nesessita e valutando criticamente gli interessi, le norme ed i valori che ne sono
alla base.

Qu. 2 Capacita, unita a disponibilita, di individuare le opportunita di influire sulle struttu-
re sociali, politiche ed economiche, i rapporti di potere, di servirsene e di ampliar-
i

Qu. 3 Capacita, unita a disponibilita, di analizzare il fenomeno della comunicazione ed i
suoi condizionamenti nella societa, in politica ed in economia, di verificarne i mo-
tivi, gli interessi e le differenze di potere e di ampliare le opportunita di partecipa-
zione.
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Qu.

Qu.

Qu.

Qu.

Qu.

. 4 Capacita, unita a disponibilita, di riflettere sulle alternative politiche, di prendere
posizione ed eventualmente di realizzare, anche in presenza di contrapposizioni
e di svantaggi personali, quanto & stato deciso in base a regole democratiche.

5 Capacita, unita a disponibilita, sia di riconoscere i propri diritti e di rappresentare i
propri interessi, possibilmente disposti alla solidarieta ed al compromesso, che di
individuare gli interessi sociali e quelli di persone svantaggiate e di, eventual-
mente, dar loro la priorita.

6 Capacita di riconoscere la funzione sociale dei conflitti e disponibilita a contribui-
re alla loro soluzione con dei concetti adeguati.

. 7 Capacita, unita a disponibilita, di sviluppare una propria concezione della felicita
e di recepirla con spirito di responsabilita sociale di render cid possibile anche
per altri.

. 8 Capacita, unita a disponibilita, di sviluppare delle proprie iniziative di fronte a
problemi di carattere individuale e sociale e di contribuire a migliorare le condi-
zioni perché siano realizzablili le iniziative individuali di persone svantaggiate.

9 Capacita, unita a disponibilita, di cooperare in gruppi sociali diversi, sopportando
disagi, di servirsi delle opportunita di realizzare se stessi e di esercitare la tolle-
ranza.

.10 Capacita, unita a disponibilita, di riconoscere il diritto di vivere e 'autonomia di
altre societa, di impegnarsi per un giusto ordinamento di pace e per gli interes-
si di popoli svantaggiati, sia pure che ne derivino degli oneri per la societa in
cui viviamo.

11 Capacita, unita a disponibilita, di assumere responsabilita per la tutela delle
condizioni di vita future, sia attraverso il proprio comportamento individuale, sia
partecipando ad iniziative sociali.

12 Capacita di riconoscere in che misura il lavoro sia necessario per garantire la
sussistenza dell'individuo e della societa e possa essere il fondamento per la
realizzazione dell'individuo e per la partecipazione politica e nel contempo dis-
ponibilita ad impegnarsi per la realizzazione di condizioni umane nell'ambito la-
vorativo.
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2 Lerninhalte
2.1 Obligatorik und fachspezifische Erlduterungen

Die Richtlinien fir den Politikunterricht legen die vier Lernfelder ,Gesellschaft’, ,Wirt-
schaft’, ,Offentlichkeit*, ,Nationale und Internationale Beziehungen" fest, die zwélf Qua-
lifikationen und Grundsatzerlasse zur Politischen Bildung' gelten auch fir den bilin-
gualen Politikunterricht. Dementsprechend kann die Obligatorik im Bereich der Inhalte
und Themen durch eine Auswahl aus den im Abschnitt 2.2 dieser Empfehlungen ge-
nannten Themen oder jeweils durch ein gleichwertiges, neu entworfenes Thema erfilit
werden.

2.1.1 Die bilinguale Perspektivierung

Im bilingualen Politikunterricht ist besonders zu beachten, dass die Perspektivierung in
der Behandlung der Unterrichtsthemen den Schilerinnen und Schilern eine Auseinan-
dersetzung mit Italien und ein tieferes Verstandnis seiner Eigenheiten ermdglicht. Bei
der Verwirklichung dieser Forderung kann die italienische Partnerschule eine wichtige
Rolle spielen. Da in den deutsch-italienischen Ziigen in der Regel schon bis zur Klasse
7 mindestens ein Austausch durchgefuhrt worden ist, haben die Schilerinnen und
Schiiler nicht nur einen unmittelbaren Eindruck von den Gegebenheiten des Gastlan-
des, sondern unterhalten auch Kontakte zu einer italienischen Klasse bzw. Schiller-
gruppe. Diese Verbindung lasst sich nutzen fir verschiedene Formen der Zusammen-
arbeit (z. B. Befragung, themengeleitete Korrespondenz, Videobrief und/oder Fax) bis
hin zu deutsch-italienischen Projekten. Besonders lohnenswert erscheint es, das Be-
rufspraktikum am Ende der Sekundarstufe | in Zusammenarbeit mit der Partnerschule
im jeweils anderen Land zu organisieren. Eine solche Intensivierung und Verstetigung
der Austauschbeziehungen setzt ein groles Engagement auf beiden Seiten und einen
langen Planungsvorlauf voraus.

2.1.2 Aligemeine Prinzipien des Lehrens und Lernens

Folgende Prinzipien des Lehrens und Lernens sind fir den Politikunterricht grundle-
gend: Wissenschafts-, Gesellschafts- und Schilerorientierung sowie Problem-, Wert-
und Handlungsorientierung.

Den Wissenschaftsbezug bilden die Sozialwissenschaften (Politikwissenschaft, Sozio-
logie und Wirtschaftswissenschaften).

Bedeutsame Gegenwartsprobleme (,Schlisselprobleme®) und Zukunftsaufgaben ma-
chen als wesentliche Gegenstandsbereiche die Gesellschaftsorientierung des Faches
aus.

1 Z B. vgl Runderiass des Kultusministeriums ,Europa im Unterricht' vom 16.1.1991 (BASS 15 — 02
Nr. 9.4) und Friedenserziehung im Unterricht” vom 1.3.1985 (BASS 15— 02 Nr. 9.9).
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Konstitutiv fiir den Unterricht im bilingualen Fach Politik ist daneben das Prinzip der
Schilerorientierung, das keine Abbilddidaktik der Wissenschaften zuléasst, sondern die
Einbeziehung der Lerngruppe in Planung, Ablauf und Auswertung des Unterrichtsge-
schehens erfordert. Die besondere Situation des hier vorgesteliten bilingualen Poli-
tikunterrichts ist gekennzeichnet durch heterogene Lerngruppen (deutsche und italieni-
sche Muttersprachler), was nicht nur das Miteinanderlernen, sondern gerade auch das
Voneinanderlernen als produktives Prinzip fur die Organisation des Lernprozesses zur
Verfigung stellt. Somit 6ffnet Schiilerorientierung neue Perspektiven der Unterrichtsor-
ganisation. Das Aufnehmen z.T. differenter sprachlicher und kultureller Hintergriinde
der Schulerinnen und Schiler verleiht dem bilingualen Politikunterricht eine besondere
Qualitat, wenn die Moglichkeiten des Voneinanderlernens konsequent genutzt werden.

Aus der Fiille der erfahrbaren Situationen werden bedeutsame, das heildt politisch rele-
vante Situationen ausgewahlt, in denen sich ein politisches Problem zeigt. Dies ist ein
fur das Zusammenleben von Menschen bedeutsamer Sachverhalt, der als unbefriede-
gend oder noch nicht geregelt betrachtet wird. Dieser Sachverhalt wird von Beteiligten
als Gefahrdung ihres Wohlergehens oder sogar ihrer Existenz betrachtet, eine Losung
wird als dringlich angesehen. Andere Beteiligte sehen unter Umstanden diese Gefahr-
dung nicht und akzeptieren es daher nicht, dass dieser Sachverhalt als politisches Pro-
blem definiert wird.

Das politische Problem ist Resultat eines Prozesses kollektiver Definition; es ist daher
abhangig von der Definitionsmacht der politischen Akteure, die das Problem in den
Entscheidungsprozess einbringen oder es aus ihm verdrangen kénnen.

In ihrer unterrichtlichen Bearbeitung ist die Reflexion von Werten und Normen unver-
zichtbar (Wertorientierung). Die Beschaftigung und Auseinandersetzung mit der ande-
ren Sprache, Kultur und Lebenswelt im bilingualen Politikunterricht ist geeignet, die Ur-
teilsbildung bei den Lernenden zu fordern. Der Politikunterricht kann anknipfen an
durch Schiileraustausch gewonnene Erfahrungen, Kenntnisse und Einsichten, um die
Fahigkeit und Bereitschaft zu entwickeln, Interessen, Normen und Wertvorstellungen zu
erkennen, zu befragen und zu beurteilen. Dabei gewahrleistet die Bindung des Wert-
urteils an konkrete Inhalte, Fragen und Problemstellungen eine fachspezifische Orien-
tierung. :

Das Prinzip der Handlungsorientierung versteht sich schlieBlich als schilleraktives,
methodengeleitetes Erleben, Erforschen und Entdecken politischer Gegebenheiten
oder Prozesse und schlieBt deren Reflexion und - soweit méglich - produktive Verar-
beitung ein. Dabei sind einerseits die Anforderungen an sprachliche und inhaltliche
Kompetenz hoch, andererseits liegt hierin gerade eine Chance, fachliches und sprach-
liches Lernen optimal zu verbinden, wenn Schiilerinnen und Schiler in hohem Make
selbsttatig lermen kénnen.

Die bilinguale Akzentuierung des Politikunterrichtes, die im Wesentlichen durch ein
vergleichendes Vorgehen (komparatistischer Ansatz) erreicht wird, fiihrt die Schiilerin-
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nen und Schiller in der Begegnung mit den Besonderheiten Italiens und der italieni-
schen Kultur zur Uberpriifung der eigenen Kenntnisse und Werturteile und kann auf
diese Weise die Bereitschaft zu Offenheit und Toleranz férdern.

Fir die Erstellung der Unterrichtssequenz sind somit die folgenden Planungselemente
obligatorisch:

. die Orientierung an bedeutenden Problemen

. die Qualifikationsorientierung

. die Handlungsorientierung als grundlegendes Unterrichtsprinzip

. die Behandlung der vier Lernfelder pro Jahrgangsstufe

. die bilinguale Perspektivierung

. die Anwendung sozialwissenschaftlicher Arbeitsweisen und Methoden

. die schulinterne Abstimmung.

NOoOOghs WN -

Die Konkretisierung wird im Folgenden anhand von Unterrichtsreihen beispielhaft dar-
gestellt. Unterrichtsmaterialien sind die eingefiihrten Lehrwerke, Ausziige aus italieni-
schen Schulbiichern zur .educazione civica“ und aus den Publikationen der Landes-
zentrale und der Bundeszentrale fiir politische Bildung sowie der Europdischen Kom-
mission (Broschiiren der Europdischen Kommission in verschiedenen Gemeinschafts-
sprachen sind zu beziehen bei: Europaische Kommission, 100, rue de la Loi, B-1000
Brissel).
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2.2 Themen

2.2.1 Themeniibersicht: Jahrgangsstufe 8

gliamo di pit?

Qualifika- Thema Lernfeld Situationsfeld/
tionen Handlungstyp
A 8.1
9 Familie in der Gesellschaft Gesellschaft |Familie -
12 La famiglia, Interaktion/Kommuni-
un nucleo aperto alla societa kation
8.2
5 Jugendliche als Verbraucher |Wirtschaft Konsum -
7 Figli del consumismo Freizeit
8.3
Armut in der Welt Internationale |Staaten, Weltgesell-
Tante ricchezze - tante po- Beziehungen |schaft, Interaktion, Vor-
verta sorge
8.4
Macht der Medien? Offentlichkeit | Offentliche Meinung/
Guardare la tv - che cosa vo- Kommunikation

21



2.2.2 Themeniibersicht: Jahrgangsstufe 10

Qualifika- Thema Lernfeld Situationsfeld
tionen Handlungstyp
3 101 Arbeitswelt -
T Arbeiten in der Marktwirtschaft | Wirtschaft Produktion
12 Accesso al mondo del lavoro
10.2
10 Ausléander in Deutschland Gesellschaft |Familie/Schule/Arbeits-
6 und Italien welt
3 Siamo tutti stranieri - quasi Interaktion/Kommunika-
ovungue tion
10.3
1 Demokratie: Offentlichkeit |Staat
2 Wahlen und Regieren? Mitbestimmung/Organi-
3 Come decidiamo la nostra sation von Herrschaft
5 democrazia?
1 10.4
3 In Zukunft Europa? Nationale und |Offentlichkeit/Staaten
10 Cittadini in Europa? internationale |Organisation von Herr-
Beziehungen |schaft
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Unterrichtsskizzen Stufe 8

2.3.1 Reihe 8.1: Familie in der Gesellschaft
wLa famiglia - un nucleo aperto alla societa*

1) Ubersicht
Lernfeld: Gesellschaft
Situationsfeld/Handlungstyp:  Interaktion/Kommunikation - Familie
Qualifika- Thema Inhalte und Probleme | Methodische Anregungen,
tionen Handlungsorientierung
7 La famiglia - [Definition von Familie Collage
9 sempre felice? Text- und Filmanalyse

12 soziologische Struktur Analyse von Statistiken und
Schaubildern
historische Aspekte
Familie in der Industrie- | Briefbefragung
geselischaft
Staat und Familie
(Rechte, Pflichten, Forde-
rungen)
Zusammenstellen eines Er-
gebnisberichts
Qualifica- | Argomento Contenuti e Suggerimenti metodologice
zioni problematica e orientamenti pratici
F g La famiglia-  |ll concetto di famiglia collage
9 sempre felice?
12 la sua struttura analisi di testi e film,

sociologica

gli aspetti storici

la famiglia nella societa
industriale

lo stato e la famiglia
(diritti, doveri, esigenze)

analisi di statistiche e
diagrammi

sondaggio a mezzo epistolare

schema dei risultati
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2) Ziele der Unterrichtsreihe

Als erste Unterrichtsreihe im bilingualen Fach Politik soll der Fachinhalt ,Familie® bear-
beitet werden, der aufgrund von Vorleistungen des Fachs Italienisch die Schilerinnen
und Schiiler in die Lage versetzen misste, mit Hilfe ihrer bisher erworbenen sprachli-
chen Voraussetzungen bilingual zu lemen. Da der Fachinhalt ganz vom persénlichen
Erfahrungsraum der Lernenden ausgeht, ist auch die Schwelle des inhaltlichen Niveaus
s0, dass ein direkter Zugang in Kombination mit der eben erwahnten Kommunikations-
bereitschaft maglich sein musste. Die Schilerinnen und Schiiler erleben die Zielspra-
che als Instrument im Sachfach Politik. Es wird bewusst ein dem Erfahrungsraum der
Schiilerinnen und Schiller nahe liegendes Thema als Einstieg gewahlt, um beide
Schwellen - Inhalt und Kommunikationsmaglichkeiten - méglichst niedrig zu halten. Die
Lehrbiicher des Sprachunterrichts leisten dabei beziglich des Vokabulars konkrete
Vorarbeit, erste Sprachkenntnisse werden haufig an Texten (ber Familie und Le-
bensalltag erworben.

Wahrend im Politikunterricht der Jahrgangsstufe 6 die didaktische Struktur des Faches
noch nicht zum Thema gemacht wird, werden mit der ersten Unterrichtsreihe in Jahr-
gangsstufe 8 die Schilerinnen und Schiiler an die drei Dimensionen des Faches her-
angefihrt: Ziel - Inhalt - Methode. Die vorliegende Unterrichtsreihe ertffnet exempla-
risch diese Méglichkeit:

Qualifikation 7, 9, 12

Familie
la famiglia
Wissen Uber italienische und Befragung in Italien und Deutsch-
land
deutsche Familienstrukturen Quellenstudium

Inhalte, die bearbeitet werden sollen, umfassen dabei das folgende Spektrum:
o historische Aspekte der Familie
e Familie in der Industriegesellschaft
- Arbeit und Versorgung
- Arbeitslosigkeit
- Kinderarbeit
e Staat und Familie: Rechte, Pflichten, Forderungen
e Familie der Zukunft?

Bereits in der ersten Unterrichtsreihe sollen die Schilerinnen und Schiiler die methodi-
sche Variabilitit des Fachs Politik auch in der Zielsprache nutzen. Neben Text- bzw.
Quellenanalyse steht ein reichhaitiges fach- und unterrichtsmethodisches Repertoire
zur Verfiigung, aus dem in der vorliegenden Unterrichtseinheit ausgewahit wird:
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Um in eigener Initistive Kenntnisse Gber Familienstrukturen, Probleme und Bedeutun-
gen zu erwerben, wird als methodischer Ansatz die Briefbefragung in kleinem (nicht-
reprasentativem!) Rahmen vorgeschlagen.

Mit den Qualifikationen 7, 9, 12 und den zugeordneten Lernzielen wird die Perspektivie-
rung der Unterrichtsreihe vorgenommen.

Qualifikation 9 ist die Leitqualifikation, die Perspektive geht von der Befindlichkeit und
Gebundenheit des Einzelnen aus. Ableitbare Lernziele umfassen die Fahigkeit des Er-
kennens von Rollenerwartungen, deren Erfillung bzw. der Ausbildung von Distanz ge-
geniber Rollenerwartungen.

Qualifikation 7 umfasst die Fahigkeit des Erkennens von historischen Zusammenhan-
gen der Gegenwarisstruktur von Familie, der Entwicklung eigener Glicksvorstellungen
in der Auseinandersetzung mit anderen (Familienmitgliedern).

Qualifikation 12 verfolgt die Einsicht, dass in modernen Industriegesellschaften der
Faktor Arbeit bestimmend ist bis in den privaten Bereich der Familie hinein, indem er in
den meisten Fallen die materielle Lebensgrundlage, den Lebensstandard, aber auch
den Grad der personlichen Zufriedenheit, Entfaltungsmdglichkeit und eine wesentliche
Basis fur gesellschaftliche Kommunikation begrindet.

3) Methodisch-didaktische Erlduterungen

Neben der Quellenarbeit mit kurzen Texten zu Situation und Geschichte der Familie, zu
rechtlichen Grundlagen und sozialen Problemen wird im handlungsorientierten Unter-
richt aus der Entwicklung von Fragestellungen ein Brief in deutscher und italienischer
Sprache entworfen, der einzelne Aspekte Uberprifen soll. Der Entwurf eines solchen
Briefes zur Uberpriifung von Beobachtungen oder Fragestellungen kann als Voriibung
fiir eine spater einsetzbare empirische Untersuchung gesehen werden (siehe z.B. ,Ju-
gendliche als Verbraucher®). Die Technik der empirischen Sozialforschung wird auf die-
se Art schrittweise eingefiihrt; sie erfordert in ihrer kompletten Anwendung methodische
Kenntnisse, die zu diesem friihen Zeitpunkt den gewéahiten Fachinhalt ,Familie” Uberla-
gern wirden.

Das Verfassen von Briefen, um Auskiinfte Uber deutsche und italienische Familien in
inrer Selbsteinschatzung und Selbstdarstellung zu bekommen, stellt dabei fachmetho-
disch das Zusammenstellen von Feldmaterial dar, aus dem bei einem fortgesetzten
Forschungsprozess die Aspekte zur Entwicklung von geschlossenen und offenen Fra-
gen fir eine représentative Analyse erwachsen wiirden. Der Arbeitsschritt in dieser er-
sten Unterrichtsreihe stellt somit eine Vorstufe fir weitere empirische Verfahren dar, die
z.B. in der zweiten Unterrichtsreihe (,Jugendliche als Verbraucher”) weiterentwickelt
werden.
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Fir die Schilerinnen und Schiler stellt das Verfassen von Briefen (in Deutsch und Ita-
lienisch) sowie die systematische Auswertung und Verarbeitung der Antworten zu ei-
nem Ergebnisbericht eine sowohl fachmethodisch als auch sprachdidaktisch kommuni-
kationsorientierte Methode des Vorgehens dar.

Zu beachten sind dabei die konkreten organisatorischen Vorbereitungen, die Voraus-
setzung zu einem Briefkontakt dieser Art sind: Die Unterrichtenden missen die Rah-
menbedingungen fir den Kontakt (Erlauterung der unterrichtlichen Einbindung) mit den
italienischen Kolleginnen und Kollegen bzw. den Partnerfamilien, soweit sie sich aus
einem Austausch ergeben, abklaren.

4) Skizzierung der Unterrichtsreihe

Die vorgeschlagene Unterrichtsreihe besteht aus funf Teilabschnitten:
1. Einstieg: ,La famiglia sempre felice”
Text-Bild-Collage
2. ,Lafamiglia oggi e ieri"
Texte, Filmauszige
3. ,Lafamiglia e il lavoro®
Statistiken und sonstige Quellen
4. , Unsere Familie - la nostra famiglia®
Briefe an deutsche und italienische Familien
5. ,Familienbilder"
Verfassen eines Ergebnisberichts

Zu1

Ein motivierender Anfang lasst sich aus Textcollagen gewinnen, die in kieinen Gruppen
oder Partnerarbeit zu dem Thema ,Eine Familie® gefertigt werden und anschlieBend
von der gesamten Lerngruppe analysiert werden nach Kategorien und Werten, die in
der Collage erkennbar sind. Dabei ist wichtig, dass durch die Arbeit zu mehreren die
ansonsten sehr direkte Selbstdarstellung relativiert ist und somit der Schutz der einzel-
nen Schillerpersénlichkeit gewéhrleistet ist. Im bilingualen Unterricht ergeben sich
durch die Art der Gruppenbildung bereits Ansatze moglicher kontrastiver Arbeitsweisen:
Werden Gruppen gebildet, in denen jeweils homogene Nationalitdten vertreten sind, so
lassen sich anschlieBend gezielt moégliche Unterschiede in den Vorstellungen erarbei-
ten. Werden bewusst Gruppen mit gemischt-nationalem Hintergrund zusammenge-
fasst, erhalt man beziglich der Unterschiede ein bereits nivelliertes Bild, jedoch eine im
Ansatz interkulturelle Auseinandersetzung der Schiilerinnen und Schiiler im ersten Ar-
beitsschritt. Soweit die Collagen neben den Bildern Textelemente enthalten, sollte von
vorn herein gemischt-sprachiges Material zur Verfiigung gestellt werden, um an den
selbstverstandlichen Umgang mit der Zielsprache zu gewdhnen. Dieses Material kann
deutschen und italienischen Zeitschriften entnommen werden. Durch die gemeinsame
Erarbeitung einer Collage werden wahrend der Produktion Ideen, Vorstellungen und

26



Werte diskutiert, indem konkrete Bild- und Textelemente in die Collage aufgenommen
oder verworfen werden. Im zweiten Schritt, der Analyse in der Gruppe, wird die Inter-
pretation der Kompositionen geleistet und so die konkret entwickelte Arbeit abstrakt
differenziert. Ergebnis des gesamten Unterichtsabschnitts sind Grundvorstellungen
von Familie, die meistens die Tendenz zur Idealisierung in Hinblick auf die vollstandige
Kernfamilie erkennen lassen.

Mit diesem Ergebnis wird der Ubergang in die Textanalyse vorgenommen. Deutsche
und italienische Unterrichtsmaterialien bieten verschiedene Fortsetzungsmoglichkeiten
an. Dabei lasst sich eine Textmischung aus deutschen Politiklehrbiichern und italieni-
schen Unterrichtswerken der educazione civica zusammenstellen, die einen gezielten
Einstieg in die Beobachtung der Familie heute erméglicht. In dieser Textarbeit wird der
Begriff ,Familie” geklart (Definition), es werden die verschiedenen Familienformen un-
terschieden und mit Hilfe von Statistiken die unterschiedlichen FamiliengréBen in ihrer
Verteilung fiir Deutschland und Italien erarbeitet. Dabei kann ein Schwerpunkt auf die
Methode der statistischen Auswertung gelegt werden, indem an mehreren Statistiken
und deren grafischer Umsetzung das Lesen und Interpretieren von Zahlenmaterial im
Fach Politik geibt wird. Weitere Gesichtspunkte, die in diesem Unterrichtsabschnitt
diskutiert werden, sind die Funktionen und Aufgaben der Familie, ihre Leistungen und
Forderungen als Gruppe und bezlglich der einzelnen Mitglieder. Dabei kann ein sozio-
logischer Rollenbegriff (,Verhaltenserwartung an eine bestimmte Position”) in einfacher
Form vorbereitet werden.

Zu?2

Im zweiten Abschnitt der Unterrichtsreihe wird der gesellschaftiche Wandel der Familie
ins Zentrum der Betrachtung geriickt. Ein einfacher und oft sehr eindrucksvoller Ein-
stieg in historisch-soziologisches Denken ist der Versuch, Familienbiografien in der
Lerngruppe selbst zusammenzustellen. Dabei plant die Gruppe Fragestellungen, die in
der eigenen Familie zu beantworten sind:

Aus zuriickliegenden Generationen werden die Familienmitglieder notiert und dabei die
Kinderzahl und die Anzahl und Art der Personen, die in einem Haushalt (,Familie®)
lebten, zusammengestellt. Auch die Frage nach der Art der Arbeit bzw. nach den Be-
rufen, die ausgeiibt wurden, ergibt an dieser Stelle haufig interessante Erkenntnismég-
lichkeiten (ber den historischen Funktionswandel der Familie. Der Politikunterricht be-
reitet hier die Arbeit des Geschichtsunterrichts partiell vor, da unterrichtliche Kenntnisse
(iber die industrielle Revolution in Stufe 8 noch nicht vorliegen, dieser Zusammenhang
aber fiir das Verstehen des Funktionswandels der Familie notwendig ist. Mit Hilfe von
Quellenmaterial ist das Bild der Familie in Deutschland im 19. Jahrhundert in der Aus-
pragung der landlichen, der birgerlichen, der Fabrikarbeiter- sowie der Heimarbeiter-
familie mit den Problemen der Kinderarbeit und immenser Funktionsschwachen dar-
stellbar. Fir ltalien sind die Unterschiede des historischen Wandels im Siiden und im
sich industrialisierenden Norden zu zeigen. Die Veranderungen in der Auspragung der
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Familie im 20. Jahrhundert wird durch die Erhebungen in der eigenen Familie sowohl
der deutschen als auch der italienischen Jugendlichen deutlich werden.

Ein weiterer methodischer Zugriff zur Analyse der Familie heute ist die soziologische
Betrachtung von Familienserien im Vergleich zu Ausschnitten aus alten Familienspiel-
filmen. Durch die Zusammenstellung relativ kurzer Ausschnitte aus Sendungen Uber
Familien in Deutschland und ltalien ,gestern und heute® lasst sich mit Hilfe des Medi-
ums Film recht anschaulich der Entwicklungsunterschied zeigen. Dabei ist jedoch wich-
tig, dass hierbei mit durch die Medien gebrochener Realitat gearbeitet wird: Die Fiktio-
nalitét ist zu erarbeiten und in ihrer Bedeutung fir die Analyse von Wirklichkeit zu be-
stimmen.

Zu3l

Im dritten Unterrichtsschritt wird die Bedeutung der Erwerbsarbeit fur die Familie ins
Zentrum der Betrachtung geriickt. Dabei wird der gesetzliche Rahmen fur das Zusam-
menleben und daraus abgeleitet die Erwerbstétigkeit von Familien bearbeitet (z.B. Bur-
gerliches Gesetzbuch i.d.V. v.1958 und 1976 fir Deutschland und Il Nuovo Diritto di
Famiglia , La Legge del 1975 (potesta comune dei genitori) sowie art. 143 e 147 del
Codice Civile (,gli stessi diritti e doveri®) fur Italien). Texte und Statistiken zum Umfang
und zu Problemen der Arbeitslosigkeit und ihren Folgen fir die Familien bilden einen
weiteren Gesichtspunkt. Die Erwerbsarbeit von Mannern und Frauen wird in ihrer stati-
stischen Auspragung untersucht. Aus diesem Lemnschritt ergibt sich folgerichtig® die
Frage nach der Versorgungsleistung der Familie bei Erwerbsarbeit beider Elternteile
oder bei berufstitigen allein erziehenden Elternteilen. Inhalt dieses Unterrichtsab-
schnitts ist dadurch gleichzeitig die Frage nach dem staatlichen Versorgungsanteil in fi-
nanzieller und organisatorischer Hinsicht.

Fir Deutschland:

1. die staatlichen Saulen der Familienabsicherung wie Kindergeld, Freibetrage und
Erziehungsgeld,

2. die organisatorischen MaBnahmen wie Kindergarten, Ganztagsangebote und Er-
ziehungsurlaub.

Fir Italien:

1. assegno familiare

2. Bedeutung der Ganztagsschulen, Kleinkindbetreuung (asilo nido), Familientage
Zud

Aus den zahlreichen Materialien sind im Lauf der Unterrichtsreihe Kenntnisse und neue
Fragestellungen entwickelbar, die im folgenden Schritt kommunikativ umgesetzt werden

sollen:
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Durch die Befragung einzelner ausgewahlter Familien (die den Schilerinnen und
Schilern als Gesprachspartnerinnen und Gesprachsparnter in Deutschland und Italien
zur Verfugung stehen) soll die Selbsteinschatzung der Familie in der Gesellschaft un-
tersucht werden. Dabei sind unterschiedliche Frageansatze denkbar.

1. Es werden alle Familienmitglieder das Gleiche gefragt, um unterschiedliche Per-
spektiven innerhalb der Familien (die anonym bleiben ) zu erkennen.

2. Es wird jeweils nur ein Familienmitglied gefragt.
Insgesamt fihrt dieser Arbeitsschritt dazu, dass die Ergebnisse der bisherigen Ar-
beit an konkreten Einzelfallen berpriift, relativiert und auch vervolistandigt werden
kénnen. Organisatorisch kann an dieser Stelle die Unterrichtsreihe unterbrochen
werden und von einer anderen Reihe abgelést werden, bis die Briefe beantwortet
sind und in der Fortsetzung der Reihe ausgewertet werden kénnen. Diese Aus-
wertung stellt das Basismaterial fir den abschlieBenden Arbeitsschritt dar.

Zub

Im Sinne handlungsorientierten Lernens stelit der fiinfte Abschnitt der Unterrichtsreihe
einen wesentlichen Schwerpunkt im bilingualen Lernen dar. Beziglich des Fachs Politik
liegen zu diesem Zeitpunkt umfangreiche Ergebnisse inhaltlicher Art z.T. in deutscher,
z.T. in italienischer Sprache vor. Sowohl unter dem Gesichtspunkt der Ergebnissiche-
rung als auch der Lernerfolgsiiberpriifung ist die Zusammenstellung dieser Ergebnisse
zu einem adressatenorientierten Produkt eine fruchtbare Mdglichkeit, die Zielsprache
Italienisch und Fachinhalte aus dem Fach Politik in einem gemeinsamen Lernschritt zu
nutzen. Das Produkt kann unterschiedlicher Art sein: Es kann ein Beitrag fiir die Schii-
lerzeitung sein, es kann ein Ausstellungsfenster der Schule gefiillt werden mit interes-
sant zusammengestellten Ergebnismaterialien der Reihe (inkl. der Collagen), es kann
ein von den Schiulerinnen und Schilern organisierter Vortrag zu einem Elternabend, ei-
nem ,Deutsch-italienischen Abend" oder am ,Tag der offenen Tur" sein. Ob es sich also
um eine mindliche oder schriftliche Produktion handelt, spielt eine nachrangige Rolle,
wesentlich ist bei der Art dieses Vorgehens, dass hierbei Theorieansitze des hand-
lungsorientierten Lemens (Produktorientierung) gerade im bilingualen Unterricht be-
sonders nutzbringend eingesetzt werden kdnnen, da hier der aktive Sprachgebrauch
bei der planmaBigen Zusammenfassung und Aufbereitung von Unterrichtsergebnissen
in besonderem Male gefordert wird.
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2.3.2 Reihe 8.2: Jugendliche als Verbraucher
»Figli del consumismo*

1) Ubersicht

Lernfeld:

Situationsfeld/Handlungstyp:

Wirtschaft
Konsum - Freizeit

I'atteggiamento dei
giovani riguardo al
consumo

La famiglia in quanto
comunita economica

La funzione della
pubblicita

La protezione dei
consumatori

Qualifika- Thema Inhalte und Probleme | Methodische Anregungen,
tionen Handlungsorientierung
5 Jugendliche | Konsumkids*: Konsum- |Entwicklung eines Fragebo-
7 als Verbrau-  |verhalten Jugendlicher  |gens und dessen Auswertung
cher (fachmethodisch: Techniken
der empirischen Sozialfor-
schung)
Familie als Wirtschafts- |Rollenspiel ,Familienbudget”
gemeinschaft
Rolle der Werbung Analyse von Werbung
Verbraucherschutz Expertengesprach (vgl. 3.3.3)
Qualifica- | Argomento Contenuti e Suggerimenti metodologici
zioni problematica e orientamenti pratici
5 | giovani in | figli della societa dei Stesura di un questionario e
¥ quanto consumi sua valutazione
consumatori

(metodo:  tecniche  della
ricerca sociologica empirica)

drammatizzazione:
.|l budget familiare®

analisi della pubblicita

discussione con esperti

30




2) Ziele der Unterrichtsreihe

Ausgestattet mit ,Taschengeld", spater verstarkt durch das Geld, das durch ,Jobben*
erwirtschaftet wird, stellen Kinder und Jugendliche einen fir die Wirtschaft zunehmend
interessanten Verbrauchersektor dar, der mit Aufmerksamkeit umworben wird. Die 13-
bis 16-Jahrigen, die in einer Unterrichtsreihe der Jahrgangsstufe 8 angesprochen wer-
den, gelten gerade aufgrund ihrer entwicklungspsychologischen Disposition innerhalb
des Jugendalters als besonders empfanglich fur Konsumreize, die durch Auieneinflis-
se die inneren Entwicklungsschwankungen und -unbestimmtheiten zu Gberlagern su-
chen. Dabei spielt der doppelte Einfluss von peergroup und Werbung eine zentrale
Rolle. Das bearbeitete Thema wird dabei fir Italien und Deutschland gemeinsam be-
trachtet, die Situation des jugendlichen Verbrauchers ist in den Industriegesellschaften
vermutlich auf die gleiche Weise bedeutungsvoll, mégliche Aspektunterschiede kénnen
sich durch die Kontaktaufnahme mit gleichaltrigen Italienerinnen und Italienern in der
gemeinsamen Arbeit ergeben.

Mit den Qualifikationen 5 und 7 und den zugeordneten ausgewdhlten Lernzielen wird
die Perspektivierung der Unterrichtsreihe vorgenommen:

Qualifikation 5: Fahigkeit und Bereitschaft, sowohl eigene Rechte wahrzunehmen
und eigene Interessen nach Mdéglichkeit solidarisch und kompro-
missbereit zu vertreten, als auch gesellschaftliche Interessen und
Interessen Benachteiligter zu erkennen und ihnen gegebenenfalls
Vorrang zu geben.

Qualifikation 7: Fahigkeit und Bereitschaft, eigene Gliicksvorstellungen zu entwik-
keln, in sozialer Verantwortung wahrzunehmen sowie dies auch
anderen zu ermoglichen.

Fur Qualifikation 5 sind dabei die Lernziele 5.1, 5.2, 5.4 und 5.11 von besonderer Be-
deutung, in denen es um die Fahigkeit geht, die eigene Interessen- und Rechtslage zu
erkennen und zu verstehen, wodurch eigene Rechte bzw. die Moglichkeit zur Wahr-
nehmung eigener Interessen eingeschrankt sind, sowie um die Bereitschaft, Interessen
und Wertvorstellungen in Solidaritat mit anderen durchzusetzen und Kompromisse ein-
zugehen (Richtlinien fur den Politikunterricht, 3. Aufl., S. 18f).

Qualifikation 7 zielt auf das Erkennen, inwieweit eigene Gliicksvorstellungen von politi-
schen und wirtschaftlichen Faktoren mitgepragt sind und inwieweit die Wahmehmung
dieser Gliicksvorstellungen von den genannten Bedingungen abhangig ist (Richtlinien,
a.a.0, S. 27).

Durch die Einbettung 6konomischer Grundzusammenhange in eine so skizzierte Per-
spektivierung sollen Jugendliche in die Lage versetzt werden, Gefahren durch Beein-
flussung der persénlichen Bedurfnisse zu erkennen, die z.B. durch Konsum, Freizeitge-
staltung, Konformitatszwange, Modestrdmungen u.a.m. entstehen. Durch das Erken-
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nen der Wirkungszusammenhange soll erreicht werden, diejenigen Interessen und
Wertvorstellungen sehen und finden zu konnen, die fir die Jugendlichen selbst und in
Verantwortung fiir andere als Ziele akzeptiert werden kénnen.

Auf der Ebene der Unterrichtsinhalte wird versucht, uber die Begriffsstufen ,Wiinsche -
Bediirfnisse - Bedarf* die Position des jugendlichen Verbrauchers im Wirtschaftsge-
schehen zu klaren als eine Position im Spannungsfeld unterschiedlicher Anspriiche,
Zielrichtungen und begrenzter Ressourcen.

Dabei wird als 6konomisches Grundvokabular der Markt in der Definition von Angebot
und Nachfrage sowie die Rolle von Markifuhrern und Verbrauchern geklart. Neben die-
sen strukturellen Inhalten stellt die Perspektive des jugendlichen Verbrauchers das
Leitmotiv der Unterrichtsreihe und steuert somit auch die methodischen Entscheidun-

gen.

3) Methodisch-didaktische Erlduterungen

Drei methodische Kleinformen bieten sich abgeleitet aus den Zielsetzungen und den

angesteuerten Inhalten an. (Dabei ist der erste Schritt methodisch und sprachlich vor-

entlastet, da er auf der vorausgehenden Unterrichtsreihe direkt aufbaut und den dort

entwickelten empirischen Ansatz weiterfihrt):

1. Entwicklung eines Fragebogens und dessen Auswertung zum Thema ,Jugendliche
Verbraucher”,

2. Rollenspiel zum Thema ,Familie als Wirtschaftsgemeinschaft®,

3. Analyse von Werbung im Rahmen facheriibergreifender Zusammenarbeit.

Im Rahmen des handlungsorientierten Unterrichts ist beim vorliegenden Thema der
Ansatz der Selbst- und Fremdanalyse in Form einer (begrenzten) Befragung maglich.
Die Erstellung eines Fragebogens zum Verbraucherverhalten ertfinet durch die
Sammlung von Fragestellungen Perspektiven der Bearbeitung sowie Problembewusst-
sein und schult in besonderer Weise - wenn der Fragebogen auch fir eine italienische
Partnerklasse verfasst wird - gleichzeitig die adressatengerechte Verwendung der Ziel-
sprache.

Fachmethodisch ist hierbei ein Instrument der empirischen Sozialforschung Gegen-
stand des Unterrichts. Erste Einblicke in das Methodenrepertoire der Befragung werden
erworben (Operationalisierung von Zielkomplexen in Einzelfragen, adressatengerechte
Versprachlichung, Auswahl und Eingrenzung des Sampels, Auszadhlung der Ergebnisse,
Ubertragung in Darstellungsmodi, zusammenfassende Interpretation der Ergebnisse).

Im Teilschritt ,Familie als Wirtschaftsgemeinschaft® kann ein Rollenspiel die Verbindung
von Sachwissen- und Sprachkompetenzerweiterung leisten. Die Begrenztheit von Res-
sourcen wird deutlich in der Auseinandersetzung einer Familie, in der die verschiede-
nen Wiinsche der Mitglieder aufeinander prallen und aus Griinden der Budgetbegren-
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zung eine gemeinsame Lésung gefunden werden muss (siehe Skizzierung der Unter-
richtsreihe). Dabei sind die Anmerkungen zum Rollenspiel zu beachten, da beim Einsatz
im bilingualen Unterricht besondere Erfordemisse vorliegen (vgl. Methodenkapitel).

Die Analyse von Werbebeispielen als facherubergreifendes Teilprojekt (Deutsch, Italie-
nisch, Kunst, Politik) versucht, die Mechanismen nachzuweisen, die durch die bisherige
Arbeit deutlich geworden sein kénnen: Wunschweckung, Zielgruppenansprache.

Im Rahmen von Verbraucheraufklarung kann die Fertigkeit, mit klaren Analysekategori-
en Werbung zu analysieren, eine zentrale Qualifikation im Verbraucherverhalten dar-
stellen und zu kritischem Kauferverhalten beitragen. Hierbei ist es nachrangig, ob Zei-
tungs- und Zeitschriftenwerbung, Hoérfunkwerbung oder Fernsehwerbung analysiert
wird. Wesentlich ist die Erarbeitung analytischer Kategorien und Strukturen.

4) Skizzierung der Unterrichtsreihe

Die vorgeschlagene Unterrichtsreihe besteht aus 5 Teilen:
1. Stichwort ,Konsumkids®
Texte zum Thema
2. .lch hatte gern..."
Umfrage zum Konsumverhalten Jugendlicher
3. Familie als Wirtschaftsgemeinschaft
Rollenspiel zum Thema Familienbudget
4. Traume werden Wirklichkeit?
Analyse von Werbung
5. Wer kann helfen?
Informationen zum Verbraucherschutz

Zu1

Den Einstieg in das Themenfeld ,Konsumverhalten Jugendlicher kann die Lekttre von
Ausziigen des Artikels ,Eltern im Kaufstress - Konsumterror der Kinder* (Der Spiegel
50, 13.12.1993, S. 78 - 85), ,Die Kinder von Mars und Hubba Bubba“ (Spiegel Spezial
Nr.9, 1995, S. 59ff) oder eines &hnlichen Textes sein. In fir Jugendliche provozierender
Weise wird hierdurch die Diskussion {iber das Verhalten von Kindern und Jugendlichen
in der Marktwirtschaft eroffnet. Zentrale fachliche Zusammenhéange wie Wiinsche, Be-
dirfnisse, Bedarf, Nachfrager, Anbieter und Werbung lassen sich dabei als Arbeitsbe-
griffe klaren. Gerade die pointierte Darstellung der Zusammenhénge in den genannten
Beispielquellen kann die Diskussion dariiber anregen, wie Jugendliche sich als Konsu-
menten verhalten, und Interesse entwickeln, das Problem selbst zu untersuchen.
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Zu 2

Abgeleitet aus der Textarbeit im ersten Teil lassen sich zahlreiche Einzelaspekte aus-
gliedern, um in Form einer Befragung jugendliches Konsumverhaiten zu untersuchen:

e Was kaufen Kinder und Jugendliche heute, wofiir sind sie bereit, ihr Geld auszuge-
ben?

In welchen Sektoren sind Kinder interessant fir die Wirtschaft?

Welchen Druck (iben Kinder auf ihre Eltern bzgl. Konsum aus?

Welchen Druck (ben peergroups auf den Einzelnen aus?

Was steckt hinter dem Markenverhalten?

Die aufgelisteten Fragen sind nur einige Rahmenbeispiele, die in vieler Hinsicht ausge-
weitet werden kénnen. Es sollte bei der Befragung darauf geachtet werden, dass még-
lichst konkret im Detail gearbeitet wird, so dass bei der Auswertung klare Aussagen
Uber Produkte, Preisklassen, Haufigkeiten usw gemacht werden und weniger die Frage
nach Bewertungen auftaucht, die nur Meinungen abfragt, nicht jedoch auf das tatséach-
liche Verhalten zielt. Um auch im kleinen Rahmen valide Aussagekraft zu erreichen, ist
eine standardisierte Befragung angemessen. Im methodisch-didaktischen Kommentar
ist auf die Phasen der Befragung im Rahmen empirischer Sozialforschung hingewie-
sen. Handelt es sich fir die vorliegende Lerngruppe um die erste selbst durchgefiihrte
sozialwissenschaftliche Befragung, so ist zu beachten, dass der Politikunterricht dann
zwei ineinander verschrankte Inhalte gleichzeitig bearbeitet: erstens das Konsumver-
halten Jugendlicher, zweitens eine Methode der empirischen Sozialforschung: die Be-
fragung. Im Rahmen wissenschaftspropadeutischer Ausbildung ist gerade hierauf be-
sonderes Gewicht zu legen, da die Fertigkeit im Umgang mit Fachmethoden ein zen-
trales Ziel der Ausbildung ist. Im bilingualen Unterricht bietet es sich an, den Fragebo-
gen auch an italienische Jugendliche zu geben. Die italienische Version kann uber
Partnerschulen verteilt werden. Das Ergebnis geht mit in die Auswertung ein, die mogli-
cherweise kontrastiv angelegt werden kann. Hier ist der Zeitfaktor fiir Postwege zu be-
riicksichtigen, der Absprachen mit den Kolleginnen und Kollegen in ltalien erfordert.
(Moderne Medien wie Fax oder Internet kénnen hierbei gute Dienste leisten).

Zu3l

Lerngegenstdnde bilden die Definition des Begriffs ,privater Haushalt®, Haushaltsfor-
men im Vergleich, Bedirfnisse, Bedarf, 6konomisches Prinzip, Budgetbildung. Metho-
disch entwickelt und vertieft wird der Zusammenhang durch ein Rollenspiel, in dem bei
begrenztem Budget Interessenskonflikte in einer Familie gespielt werden (Ziel im bilin-
gualen Unterricht ist, das Spiel in italienischer Sprache durchzufithren):



Rollenspiel: Konflikt um das Familienbudget

Mutter: Jlch méchte, dass wir fiir einen groen Urlaub sparen®
Vater: Wir brauchen ein neues Auto”

Sohn: .Ich wiinsche mir ein eigenes Fernsehgerat”

Tochter: .lch brauche einen Computer fiir die Schule”.

Drammatizzazione: ,Conflitto sul budget familiare*

La madre: ,Vorrei che risparmiassimo per una vera vacanza"
Il padre: ~Abbiamo bisogno di una nuova macchina®

Il figlio: .Desidero un televisore solo per me*

La figlia: .Ho bisogno di un computer per la scuola®.

Nach der Vorklarung der Konfliktsituation besteht die erste Konkretisierungsibung
(gleichzeitig Sprachiibung) darin, Rollenkarten (in Italienisch) zu entwickeln, die die ein-
zelnen Personen und ihre Verhaltensweisen und Wiinsche genauer beschreiben. Die
Begrenztheit der Ressourcen wird deutlich in der Auseinandersetzung einer Familie um
das Budget, wenn die verschiedenen Wiinsche aufeinander prallen und eine Lésung
gefunden werden muss. Grundlage fiir die Diskussion bildet dabei ein Modell fur die fi-
nanzielle Ausstattung eines durchschnittlichen Privathaushalts (verschiedene Budge-
tanteile in einem vereinfachten Beispiel).

Der Einsatz des Rollenspiels im bilingualen Unterricht beriicksichtigt in seiner Vorberei-
tungsphase die besonderen Bedingungen der sprachlichen Ausgangssituation der
Schilerinnen und Schiller:

Nach der Plenumsarbeit (Erstellen der Rollenkarten) stellen vier Vorbereitungsgrup-
pen (gleich vier Rollen) in italienischer Sprache Argumente zusammen, die in der Fa-
miliendiskussion vom jeweiligen Rollentrager eingebracht werden kénnen. Dabei |&sst
sich im Rahmen von Binnendifferenzierung sprachliches Leistungsgefélle innerhalb der
jeweiligen Gruppe gezielt einsetzen (z.B. Muttersprachler und Anfanger in Teamarbeit).
Auf diese Weise entsteht fur jede Rolle ein Set von Argumenten, die dann in der Ge-
sprachssituation verwendet werden. Die sprachliche Leistung liegt somit vorrangig im
Training der kommunikativen Kompetenz, wahrend die sprachlichen Anteile im We-
sentlichen durch die Gruppenarbeit vorbereitet sind. Aus jeder der vier Gruppen geht
dann ein Spieler/eine Spielerin fir die Durchfithrung des Spiels hervor. Zu Vertie-
fungszwecken (inhaltlich und sprachlich) I&sst sich die Spielsituation auch mehrfach
durchfithren, wenn entsprechende Rollentriger vor der ersten Spielvariante fir eine
zweite bereitgestellt werden. In der Auswertung des Spiels ist es wesentlich, die
Aspekte der Spielleistungen zu differenzieren (Person, Rollenstarke, Sprachkompe-
tenz, Argumentationsstarke, Sachzwange, Zufall).
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Zud

Die Analyse von Werbung schult in besonderer Weise sowohl in sprachlicher als auch
in optischer Hinsicht den Blick furs Detail. Ergiebig ist, lllustriertenwerbung aus
Deutschland und ltalien - vielleicht sogar themengleich - zu bearbeiten. In hervorragen-
der Weise bietet sich hierbei die Zusammenarbeit mit dem Deutschunterricht und dem
Kunstunterricht an. Im Rahmen facheriibergreifenden Arbeitens kann der Gegen-
stand ,Werbeanalyse ein gemeinsames kleines Projekt der drei genannten Facher
Politik, Deutsch und Kunst sein, wobei sich im bilingualen Zweig der Italienischunter-
richt anschlieRt. Die beiden Sprachfacher leisten dabei die rhetorische Analyse, wah-
rend der Kunstunterricht die Analysekategorien fir die optische Komposition zur Verfi-
gung stellt. Nach dieser Vor- bzw. Zusammenarbeit kann der Politikunterricht die Kom-
munikationssituation ,Werbung" komplex erfassen: Es soll erkannt werden, wie in der
Werbung versucht wird, Senderinteressen und Wirkungsabsichten auf der Empfanger-
seite durch den Einsatz gezielter Mittel zur Deckung zu bringen.

Die Analyse von Werbung fragt nach den Zielgruppen, den Produzenten und der Wir-
kungsabsicht der ausgewahiten Beispiele. Dabei kommen soziologische und semioti-
sche Analysekategorien zur Anwendung. In diesem Reihenabschnitt sind sachfachli-
ches und sprachliches Lernen in besonders enger Weise verzahnt.

Zub

Uber die Entwicklung und Unterstiitzung von (selbst)kritischem Konsumverhalten hin-
aus zielt der abschlieRBende Teil der Unterrichtsreihe auf Informationen zum Verbrau-
cherschutz. Lerninhalte sind dabei die Position und Handlungsmaéglichkeiten der ver-
schiedenen Beteiligten: Konsumenten kénnen sich in Verbraucherorganisationen orga-
nisieren, engagieren und Hilfe holen, Produzenten versuchen teilweise, freiwillige
Selbstkontrolle (Beispiel Medien) zu institutionalisieren, der Staat regelt im Rahmen
seiner Gesetzgebungskompetenz die Rahmenbedingungen und versucht, fiir den
Wettbewerb am Markt, der als strukturelle Stufe des Verbraucherschutzes angesehen
werden kann, nachteilige Entwicklungen zu verhindern. Als methodisch wirkungsvoll hat
sich die Kontaktaufnahme mit der 6rtlichen Verbraucherschutzzentrale erwiesen, die fir
Informationsbesuche und Diskussionen zur Verfiigung steht (Expertenbefragung, vgl.
3.3.3).
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2.3.3 Reihe 8.3: Arme Welt - reiche Welt
“Tante ricchezze - tante poverta“

1) Ubersicht

Lernfeld:

Internationale Beziehungen

Situationsfeld/ Handlungstyp: Staaten, Weltgesellschaft/Interaktion, Vorsorge

Qualifika- Thema Inhalte und Probleme | Methodische Anregungen
tionen Handlungsorientierung
10 Arme Welt- | Armut® hier und dort Begriffsklarung, Text- und

11 reiche Welt Bildauswertung, Kartenarbeit

Entwicklung der terms of
trade

Preisbildung auf dem
Weltmarkt - Rolle der
multinationalen Konzerne

Bevolkerungswachstum

Problemvernetzung von
Unterentwicklung - Ver-
schuldung - Umweltzer-
stérung

Was tun? Zur Perspekti-
vierung von Handlungs-
ebenen

Arbeit mit Statistiken, Graphi-
ken, Referat, Rollenspiel

Auswertung eines Fallbei-
spiels

Graphiken, Statistiken, Hoch-
rechnungen

Analyse von Material

Anregungen zu personlichem
Engagement
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Sviluppo dei .terms of
trade*

Formazione dei prezzi
tenuto conto della
presenza, sul mercato,
delle multinazionali

Incremento demografico

Interazione di problemi:
sottosviluppo
indebitamento
distruzione dell” ambiente

.Che fare?"

Proposte di lavoro
differenziate per le varie
istituzioni

Qualifica- | Argomento Contenuti e Suggerimenti metodici
zioni problematiche Orientamenti
10 Tante la ,poverta“ danoieda |Chiarimento dei termini e dei
11 ricchezza - loro concetti, spiegazione del testo
tante poverta e delle illustrazioni; lavoro

sulle carte geografiche

Lavoro su grafici, statistiche e
ricerche; drammatizzazioni

Spiegazione di un casotippo

Grafici, statistiche, previsioni

Analisi del materiale

Suggerimenti per un
coinvolgimento in prima
persona

2) Ziele der Unterrrichtsreihe

Um die Jahrtausendwende leben in den Entwicklungslidndern ca. 4,8 Milliarden Men-
schen, d.h. mehr als drei Viertel der Weltbevélkerung werden in Regionen konzentriert
sein, in denen Hunger, Untererndhrung, Krankheit, politische Unterdriickung und Krieg
in den letzten Jahrzehnten zunehmend zur alitaglichen Lebenserfahrung von Menschen
geworden ist. Dass diese Entwicklungen i.A. nicht isoliert ablaufen, sondern auf vielfal-
tige Weise mit politischen und wirtschaftlichen Handlungen und Unterlassungen der In-
dustrielander (der so genannten  hochstentwickelten Lander”) verkniipft sind, ist unbe-
stritten. Gleichwohl wird den entwicklungspolitischen Fragen weder in Kreisen der Poli-
tik noch in der Geselischaft angemessene Beachtung geschenkt. Dies mag u.a. darin
begriindet sein, dass die Gesamtproblematik von einer Komplexitat ist, die selbst von
Experten kaum noch durchschaut wird.

38



Wachsender Problemdruck in den Industrieldandern selbst (Stichworte: Arbeitslosigkeit,
wirtschaftliche Strukturkrise) verringert dariiber hinaus in den letzten Jahren zuneh-
mend die Bereitschaft in Gesellschaft und Politik, den Landern des Siidens bei ihren
Entwicklungsbemiihungen die unverzichtbare Unterstiitzung zukommen zu lassen. Das
seit Jahren zuriickgehende Spendenaufkommen fir Entwicklungsorganisationen und
die Beobachtung, dass der Entwicklungshilfe-Etat zum Steinbruch fir Sparmafnahmen
wird, mag als Symptom hierfur gelten.

Entwicklungspolitik tritt vielleicht auch deshalb in den Hintergrund des o&ffentlichen In-
teresses, weil es sich in der Regel um mittel- und langfristige Vorgange handelt, die
weder spektakuldre Erfolge erzielen lassen, noch medial wirkungsvoll zu vermitteln
sind. Es erscheint insofern zuldssig, die Kompetenzmangel in Politik und Medien teil-
weise als eine Spiegelung der Defizite im offentlichen Bewusstsein zu sehen. Natirlich
ware es vermessen, diese Defizite durch schulisches Bemilhen ausgleichen zu wollen.
Allenfalls kann es darum gehen, einige wenige Grundstrukturen und deren tbergreifen-
de Zusammenhéange nachvollziehbar zu machen.

In diesem Zusammenhang gewinnt das neue Leitbild der Entwicklungszusammenarbeit
als globale Strukturpolitik an Bedeutung. Als praventive Friedenspolitik dient sie der
langfristigen Zukunftssicherung der Menschen in Nord und Siid. Sie figt damit ihrer
Legitimation als ethisch-humanitar motivierter Ausdruck internationaler Solidaritat ein
weiteres - vielleicht entscheidendes - Moment hinzu.

Fir diese Interdependenzen an maglichst konkreten Beispielen zu sensibilisieren, wird
sicher als ibergreifendes Lernziel einer solchen Unterrichtseinheit gelten kénnen. Es
kommt darauf an, die Erkenntnis zu verankern, dass uns die Lebensverhaitnisse - in
der sog. Dritten Welt auf Dauer - eben wegen deren globaler Verflochtenheit und ihrer
okonomischen und Skologischen Konsequenzen - alle angehen und dass jeder unab-
héangig von Regierungshandeln etwas beitragen kann.

Diese Zielsetzungen werden in den Richtlinien fir den Politikunterricht (3. Aufl., S. 18

und 30 - 33) in den Qualifikationen 10 und 11 aufgegriffen: z.B.

10.4 Interessenkonfiikte zwischen Landern unterschiedlichen Entwicklungsstandes zu
erkennen.

10.5 Fahigkeit, die strukturellen Grundlagen und die Verflochtenheit globaler Konflikte
zu erkennen.

10.7 Bereitschaft, fur die internationale Sicherheit und eine gerechte internationale
Ordnung einen eigenen Beitrag zu leisten und ggf. Belastungen zu ertragen.

11.2 Fahigkeiten und Bereitschaft, gegenwartige Produktionsformen und Lebensge-
wohnheiten auf ihre tkologischen Konsequenzen hin zu Uberprifen.

11.4 Fahigkeit und Bereitschaft zu priifen, inwieweit angesichts weltweiter und langfri-
stiger Verteilungsprobleme Selbstbegrenzung eine winschenswerte politische
Haltung sein kann.
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11,5 Fahigkeit und Bereitschaft, merkliche Einschrankungen in Konsum- und Freizeit-
verhalten zu akzeptieren, wenn dies der Sicherung der Lebensbedingungen in
der Zukunft dient.

Folgende Unterrichtsinhalte scheinen fir eine Annaherung an die genannten Ziele in

der Jahrgangsstufe 8 geeignet:

e Armut: Konkretisierung des Begriffs; Grade, Unterschiede und Gemeinsamkeiten in
verschiedenen Gesellschaften;

e Bedeutung der terms of trade

e Verhdltnisse auf dem Weltmarkt

e Bevoélkerungswachstum

e Der Teufelskreis ,Unterentwicklung - Verschuldung - Umweltzerstérung®

e Perspektiven konkreter Handlungsebenen: staatlich, nichtstaatlich und individuell;

3) Methodisch-didaktische Erlauterungen

Fiir die unterrichtliche Umsetzung der skizzierten Inhalte bietet sich eine ganze Reihe
von methodischen Formen an. Einstieg und Einleitung kann in arbeitsteiliger Grup-
penarbeit aus vorgegebenem Material zur Begriffsklarung fihren. Sollen die Arbeits-
gruppen ihre Ergebnisse anhand von Leitfragen als Tafelanschrieb in Italienisch erstel-
len, ist eine vorbereitende Erarbeitung des benétigten Vokabulars sinnvoll.

Eigenstindige Materialsammiung in deutschen und italienischen Zeitungen/Zeit-
schriften durch die Schilerinnen und Schiiler kann bei der inhaltlichen und geographi-
schen Ausweitung der Begrifflichkeit zu ersten visuellen Produkten fiihren: Erstellen
einer Pinwand oder einer Bild-Text-Collage, Kartenarbeit in Form einer Markierung
der Armutsregionen auf einer Weltkarte.

Beim Teilthema ,Entwicklung der terms of trade* wird die Arbeit mit Statistiken und
Graphiken, wie sie z.T. schon in den Unterrichtseinheiten 8.1 - 8.2 eingefiihrt wurde,
im Vordergrund stehen. Fiir die Erarbeitung von Inhalten zur Kolonialgeschichte und
zum Internationalen Wahrungsfonds (IWF) bieten sich Kurzreferate und Rollenspiel
als Formen an.

Die Auswertung einer Fallstudie zu Kaffee- oder Bananenhandel kann die Machtme-
chanismen auf dem Weltmarkt fiir bestimmte agrarische Produkte anschaulich machen.

Die Auswertung von Materialien zu den Teilthemen Bevolkerungswachstum sowie zum
Zusammenhang Unterentwicklung - Verschuldung - Umweltzerstérung fuhrt exempla-
risch in das fachspezifisch relevantes Erkennen von Regelkreisen (,vernetztes
Denken") ein.

Das Kriterium der Handlungsorientierung wird akzentuiert, wenn die Schilerinnen
und Schiler sich - nach entsprechender organisatorischer Vorbereitung durch die Leh-
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rerinnen und Lehrer - selbstandig Informationen beschaffen zur staatlichen und nicht-
staatlichen Entwicklungspolitik und diese in aufbereiteter Form der Klasse oder der
schulinternen Offentlichkeit prasentieren. In die gleiche Richtung zielt der mégliche Be-
such einer Kleingruppe in einem Dritte-Welt-Laden und deren Bericht vor dem Plenum.
Der Impuls zu eigenem Handeln, das tiber den Unterricht hinausfiihrt, kdnnte sich aus
der Einrichtung einer Ideenbérse zur Frage ,Was kénnen wir selbst tun?* ergeben.

4) Skizzierung der Unterrichtsreihe

Die vorgeschlagene Unterrichtsreihe besteht aus 6 Teilen:

1. Text- und Bildmaterial zur Begriffsklarung

2. Zur Entwicklung der terms of trade. Arbeit mit Statistiken, Graphiken, eventuell Re-
ferat und Rollenspiel;

3. Wer macht die Banane krumm? oder: Wer beherrscht den Weltmarkt?
Fallstudie zur Preisbildung auf dem Bananen- und Kaffeemarkt;

4. Bevolkerungsexplosion
Uber den Zusammenhang von Armut und Bevélkerungswachstum

5. Im Teufelskreis von Unterentwicklung - Verschuldung - Umweltzerstérung: Analyse
von Material der Rio-Konferenz 1992 u.a;

6. Was tun?
Zur Perspektivierung konkreter Handlungsebenen:
Informationsbeschaffung, Bildung einer Ideenbérse, Anregung und eventuelle Be-
schliisse zu konkretem Engagement von Einzelnen oder Gruppen;

Zu1

Als Einstieg in die Unterrichtseinheit und zur Konkretisierung der Begrifflichkeit kénnen
zwei Reportagen aus der ZEIT vom 10.5.95 {ber je eine ,arme" Familie in Hamburg
und in Mosambik oder &hnliche Texte dienen. Die Auswertung erfolgt in arbeitsteiliger
Gruppenarbeit und nach Leitfragen, die den Grad von Armut, Unterschiede und Ge-
meinsamkeiten akzentuieren. Das Hamburger Beispiel kdnnte durch einen entspre-
chenden Fall aus Italien erganzt werden.

Zur inhaltlichen und geographischen Ausweitung des Begriffes (andere Erscheinungs-
formen und Regionen von Armut) dienen Materialsammiungen durch die Schalerinnen
und Schiler aus deutschen und italienischen Zeitungen oder Zeitschriften, die zu Text-
Bild-Collagen verarbeitet werden. Die Markierung der Armutsregionen auf einer Welt-
karte ermdglicht den geographisch-politischen Gesamtiiberblick und zeigt Schwer-
punkte der Verteilung der Armut.
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Zu2

Vorbereitetes Material (Statistiken, Schaubilder, Diagramme, Texte) gibt bei stark ex-
emplarischer Auswahl und vereinfachter Auswertung einen ersten Einblick in das kom-
plexe Thema der terms of trade. In deutlich reduzierender Darstellung, z.B. durch Aus-
schluss der Wahrungsprobleme, soll das Grunddilemma der Preisdisparitaten zwischen
agrarischen und mineralischen Rohstoffen auf der einen und Industriewaren auf der
anderen Seite anschaulich und in seinen jeweiligen Konsequenzen deutlich werden.
Damit kann zugleich die Grundlage fur das Verstandnis der spater zu prazisierenden
Verschuldungsprobleme gelegt werden, wahrend ein Exkurs (Schillerbeitrag) in die
Kolonialgeschichte Deutschlands oder Italiens einen Hinweis auf die historischen Wur-
zeln wirtschaftlich-politischer Machtstrukturen erlaubt.

Die Ebene aktueller Machtausiibung wird konkretisiert, wenn in einem Rollenspiel ein
politischer Entscheidungstréger eines Entwicklungslandes mit den Kriterien des Inter-
nationalen Wahrungsfonds (IWF) fiir die Kreditvergabe konfrontiert wird. Der gleiche
Vorgang lasst sich auch durch den Entwurf eines arbeitsteilig und in Gruppenarbeit zu
erstellenden Szenarios veranschaulichen.

Zu3

Eine Fallstudie zur Preisbildung auf dem Bananen- oder Kaffeemarkt erlaubt es den
Jugendlichen, die terms of trade - Problematik an einem Einzelbeispiel zu vertiefen und
zeigt zugleich die Verantwortlichkeiten fir oligopolartige Machtstrukturen auf dem sog.
Weltmarkt. NutznieRer und Opfer dieser Entwicklungen werden erkennbar, die Frage
nach méglichen Alternativen wird vorbereitet.

Zud

In diesem Teilschritt der Unterrichtseinheit macht sich die Lerngruppe zunéchst mit
Daten zur allgemeinen demographischen Entwicklung der Weltbevdlkerung in der Ver-
gangenheit vertraut, um dann in Auswertung geeigneten Materials die Gegenwart und
mittlere Zukunft im Hinblick auf den Zusammenhang zwischen Armut und Bevolke-
rungszuwachs kennen zu lernen.

Zub

Es empfiehlt sich hier, ankniipfend an das 2. Teilthema (,Wohlstand durch Handel?),
durch Analyse geeigneten Materials zunachst den Mechanismus der Verschuldung be-
greifbar zu machen. Die Jugendlichen erfahren, wie extensive entwicklungsmotivierte
Kreditaufnahmen mittelfristig das Gegenteil dessen bewirken, was sie sollten: der
Schuldendienst fir die Geberlander, den IWF oder (nicht selten) Privatbanken zehrt
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grofe Teile des Arbeitsergebnisses auf und verhindert oder bremst damit die Bildung
des Kapitalstocks fiir eigenstandige Entwicklung.

Das Bemilhen vieler Lander, dies durch gesteigerte Ressourcenausbeute (Monokultu-
ren z.B. Tropenwaldnutzung) zu verhindern, verstarkt global bedeutsame Umweltschéa-
den. Die Industrielander - zugleich meist Geberlander - sind wiederum nicht bereit, Um-
weltschutz in Landern der Dritten Welt zu finanzieren. Die Konferenz von Rio 1992 hat
diese Verflochtenheit der Probleme (Vernetzung) vor der Weltéffentlichkeit ausgebreitet
und zugleich die Doppelbddigkeit der Nord-Siid-Kontroverse (iber die Co?-Problematik
(.Klimakatastrophe“) vor Augen gefiihrt.

Zu b

Im letzten Teilabschnitt der Unterrichtseinheit sollte die Lerngruppe zuvor selbst be-
schaffte Informationen zu staatlichen und nichtstaatlichen entwicklungspolitischen Akti-
vitdten auswerten, tiber ihre klassen- oder schulinterne Prasentation beraten und diese
umsetzen.

Je nach Geschick und Selbsténdigkeit der Lerngruppe solite die Informationsbeschaf-
fung vielleicht auch in der Hand des Unterrichtenden liegen. (Informationen beim Bun-
desministerium fur wirtschaftliche Zusammenarbeit, der Gesellschaft firr technische Zu-
sammenarbeit, den Kirchen und anderen Nicht-Regierungs-Organisationen).

Aus einer hieraus zu entwickelnden Ideenbdrse kénnen Anregungen sowohl fir indivi-
duelles Handeln als auch fiir ein projektartiges Engagement von Kleingruppen oder ei-
ner ganzen Klasse gewonnen werden, z.B. durch Bildung eines Unterstiitzerkreises fiir
ein bestimmtes Projekt, individuelle und/oder Schulpatenschaften und ahnliches. Auch
der Besuch eines Dritte-Welt-Ladens durch eine Teilgruppe und Informationen entspre-
chender Firmen kénnen in diesem Sinne impulsgebend wirken.

Hiermit wird zugleich die Chance ertffnet, praventive Friedens- und Umweltpolitik zu
konkretisieren und in verantwortbares Handeln umzusetzen.
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2.3.4: Reihe 8.4: Fernsehen - was denn sonst?

»La televisione - non c'é proprio nient'altro?*

1) Ubersicht

Lernfeld:

Situationsfeld/ Handlungstyp:

Offentlichkeit

Offentliche Meinung, Kommunikation, Mitbestimmung

Fernsehen als Informati-
onsmedium und seine
politische Bedeutung

Anleitung zu sinnvollem
Umgang mit dem Fern-
seher

Alternative Freizeitge-
staltung

Massenkommunikation
Massenmedien

Massenmedien als Un-
ternehmen: Rolle der
Werbung

Garantien, Grenzen und
Gefahrdungen der Pres-
se- und Meinungsfreiheit
in Deutschland, Italien

und anderen Landern

Qualifika- Thema Inhalite und Probleme | Methodische Anregungen
tionen Handlungsorientierung
3 Fernsehen - |Fernsehgewohnheiten Anleitung zu systematischer
was denn der Lerngruppe Selbstbeobachtung
sonst?
Fernsehwirkungen, sub- |Auswertung der Erhebungs-
jektiv und in der Offent-  |daten
lichkeit (,Gewalt-Diskus- |Selbstkognition und Analyse
sion”) von Material

Analyse von Strukturskizzen,
Graphiken, Texten, Vergleich
der Informationsleistung

Gemeinsames Fernsehen u.
Reflexion zu Inhalten und
Gewohnheiten; Wandzeitung;

Erstellen eines Wunschsze-
narios

Begriffsklarung, Bildauswer-
tung, Modell

Sammel-, Erkundungs- und
Analyseauftrage, Arbeit mit
Material

Analyse von Gesetzestexten,
Statistiken, Graphiken, Bil-
dern, Fallbeispiele




Qualifica- | Argomento Contenuti e Suggerimenti metodologici
zioni problematica e orientamenti pratici
3 La televisione |Abitudini televisive Guida alla conoscenza di sé,

-non c'é
proprio nient'
altro?

Effetti della TV sul singolo
e sulla comunita
(discussione sul tema
Jviolenza")

La TV come mezzo
d'informazione: sua
importanza politica

Istruzioni per un uso pid
.sensato” della TV

Offerte di attivita
alternative nel tempo
libero

Comunicazione di massa
| mass-media

| mass-media come
impresa: la funzione della
pubblicita

Garanzie, limiti e pericoli
della liberta di stampa e
d’ opinione in Germania,
in Italia e altrove

Analisi dei risultati
Conoscenza di sé e analisi
dei materiali

Analisi degli schizzi, dei
grafici, dei testi: confronto
della validita dellinformazione

Guardare la televisione in
classe con riflessione di
contenuti e abitudini
Preparazione di un giornale
Jmurale”

Costruzione di uno ,scenario”
auspicabile

Chiarimento del concetto,
analisi delle immagini,
modello

Raccolta, indagine, analisi e
lavoro col materiale

Analisi dei testi legislativi,
delle statistiche, dei grafici,
delle immagini e degli esempi

2) Ziele der Unterrichtsreihe

Schon fir Kinder ist Fernsehen heute das ,Leitmedium®. Mehr als die Halfte der Medi-
enzeit ist fir Sechs- bis Dreizehnjahrige in Deutschland Fernsehzeit: durchschnittlich
100 Minuten pro Tag. Bei den Vielsehern (3 Stunden und mehr/Tag) summiert sich die-
se Zeit auf mehr als 1000 Stunden im Jahr. Fernsehzeit und Unterrichtszeit liegen hier
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gleichauf. Neben die beiden traditionellen groen Sozialisationsinstanzen Elternhaus
und Schule tritt damit eine dritte, deren mittel- und langfristige Wirkungen der Offent-
lichkeit wenig bewusst sind, zumal auch die Forschung bisher keine eindeutigen Hilfe-
stellungen geben kann.

Neben die verbreitete verbale Skepsis gegenlber diesem meistgenutzten Massenme-
dium tritt in der Alitagspraxis aller Altersgruppen der ganzlich unreflektierte, naive Kon-
sum, der quantitativ mit dem Alter der Zuschauer ansteigt: Wahrend die elektronische
.Kleinkindbetreuung® von den Eltern der Drei- bis Sechsjahrigen fir durchschnittlich 73
Minuten pro Tag in Anspruch genommen wird, schaut die Generation der Erwachsenen
ab 50 durchschnittlich 222 Minuten/Tag ,in die Roéhre". (Zahlen nach WDR-Medienfor-
schung vom 4.9.1995 und Media-Perspektiven 1/94)

Medienforscher stellen zwar fest, dass Familien und soziale Umgebung fir Orientierung
und Verhalten von Kindern immer noch wichtiger sind als Medien, letztere werden aber
in dem MaRe im negativen Sinne bedeutsam, in dem Eltern nicht mehr in der Lage
scheinen, ihrem Nachwuchs eine hinreichende Zuwendung und Orientierung mitzuge-
ben. Der damit vom Fernsehen geleistete ,Defizitausgleich® fallt umso bedenklicher
aus, je mehr die Angebotsstruktur von Gewalt, .action” und illusiondren Weltbildern ge-
pragt ist, und je weniger Kinder und Jugendliche einen kritischen und kompetenten
Umgang mit den Medien gelernt haben.

Hieraus ist das grundlegende und allgemeinste Lernziel dieser Unterrichtsreihe abzu-
leiten: Sie soll einen Beitrag zum Erwerb einer moglichst umfassenden Medienkompe-
tenz leisten. Um dieses Ziel zu erreichen, sollte der Politikunterricht mit Deutsch, Italie-
nisch und Kunst kooperieren. Die konzeptionelle Realisierung dieser Zusammenarbeit
muss dem jeweiligen schuleigenen Lehrplan Uberlassen bleiben.

Die hier vorgestelite Unterrichtseinheit betont in ihrem I. Teil den Aspekt der Uberprii-
fung eigener Fernsehgewohnheiten (Selbstkognition), der entwicklungspsychologisch
bedeutsam und fruchtbar scheint, in ihrem II. Teil neben der Informationsvermittlung die
gesellschaftliche und politische Relevanz der Medien, besonders den Printmedien. Dies
wird in den Richtlinien fiir den Politikunterricht mit der Qualifikation 3 angesprochen,
wobei aber die Akzente vielfach anders gesetzt werden. In diesem Zusammenhang
sind folgende Lernziele wichtig:

3.1 Fahigkeit zu analysieren, inwieweit Kommunikation wesentliches Element sozia-
ler Beziehungen und sozialen Handelns ist.

3.2 Fahigkeit, die Chancen und Grenzen der Teilnahme von Einzelnen in unter-
schiedlichen Kommunikationssituationen zu erkennen, z.B. in sozialen Gruppen,
am Arbeitsplatz oder gegeniiber Massenmedien.

3.4 Fahigkeit, die unvermeidlich selektive Vermittiung von Informationen zu erkennen
und zu prifen, inwieweit Informationen in bestimmter Absicht ausgewahit und
dargeboten werden.

3.5 Fahigkeit, die Interessengebundenheit von Informationen und MeinungsauBe-
rungen erkennen zu kénnen.
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3.7 Fahigkeit, Nachrichten und Kommentare kritisch zu priffen, und Bereitschaft, die
Méoglichkeiten unterschiedlicher Medien zu nutzen.

Folgende Unterrichtsinhalte werden im Sinne der oben angesprochenen Lernziele ver-

mittelt:

o Die Fernsehgewohnheiten einer Lerngruppe der Jahrgangsstufe 8

e Fernseh-Wirkungen in der subjektiven Erfahrung und in der 6ffentlichen Diskussion
(,Gewalt-Problematik")

e Fernsehen als Informationsmedium

® Anleitung zu sinnvollem Umgang mit dem Medium

e Alternative Moglichkeiten der Freizeitgestaltung

e Massenmedien” und ,Massenkommunikation" - Begriffsklarung

o Massenmedien als Wirtschaftsunternehmen und die Rolle der Werbung

e Presse- und Meinungsfreiheit: Garantien, Grenzen und Gefahrdungen

3) Methodisch-didaktische Erlduterungen

Fir die unterrichtliche Umsetzung der skizzierten Inhalte bieten sich folgende methodi-
sche Formen an: Ihre eigenen Fernsehgewohnheiten kann die Lerngruppe durch Notie-
ren der relevanten Daten in einem (selbst zu prazisierenden) Erhebungsbogen ermitteln.
Die Selbstkognition wird durch die Einbettung in den sozialen Kontext der Peer-group in
Wert und Wirkung bekraftigt. Die Erstellung des Erhebungsbogens gibt Gelegenheit zur
Einfuhrung des erforderlichen Medienvokabulars in Italienisch. In diesem Zusammen-
hang kann die Lerngruppe auch einen (auf 3 - 5 Fragen beschrénkten) Fragebogen er-
stellen, mit dessen Hilfe man etwas Uber die Fernsehgewohnheiten einer altersentspre-
chenden Klasse an einer italienischen Partnerschule erfahren kénnte. (Zum Beispiel: ge-
schatzte Seh-Zeiten an Werktagen und am Wochenende, Programmpraferenzen 0.A.).
Mit der sorgfaltigen Auswertung und vorsichtigen Deutung der Daten wird eine wichtige
sozialwissenschaftliche Arbeitsmethode in stark vereinfachter Form geibt.

Bei der Frage nach den Wirkungen des Femsehkonsums geht das erkenntnisleitende
Interesse vom Subjekt (Selbstkognition) zur Gruppe (Lerngruppe) und schlieBlich zur
Gesellschaft iber. Die an geeignetem Material nachvollziehbare 6ffentliche Diskussion
Uber Gewalt im Fernsehen kann unter Umstanden zu padagogisch wichtigen Riickkop-
pelungen fiihren; sie zeigt aber zugleich, dass Medienerziehung ohne den analysieren-
den Blick auf die Inhalte Stiickwerk bleiben muss.

Mit dem Teilthema ,Fernsehen als Informationsmedium® wird mit der Institution der &f-
fentlich-rechtlichen Sendern die gesellschaftlich-politische Funktion der Medien starker
in den Blick genommen und der untrennbare Zusammenhang zur Demokratie als Re-
gierungsform und gesellschaftliche Verfassung nachvollzogen.

Betrachtet man stérker die Inhalte, kénnen einerseits Méglichkeiten und Grenzen des
Mediums an konkreten Beispielen ausgelotet, andererseits die verschiedenen (Ange-
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bots-)Profile der Sender ermittelt und bewertet werden. Auch ein Vergleich der Lei-
stungsfahigkeit von elektronischen und Printmedien bei der gleichen Nachricht kénnte
erhellend wirken.

Dem Ziel, die Medienkompetenz der Jugendlichen zu erhéhen und sinnvolle Gewohn-
heiten einzuiiben kann auch ein dber einen gewissen Zeitraum durchgefiihrtes gemein-
sames Fernsehen der Lerngruppe (z.B. 3 - 5 Minuten Nachrichtensendung) mit an-
schlieBender Reflexion dienen. Gegen Ende des |. Teils der Unterrichtseinheit wird eine
- in ltalienisch formulierte - Anleitung zu sinnvollem Mediengebrauch in Form einer
Wandzeitung erstelit.

Alternative Moglichkeiten der Freizeitgestaltung in Wunsch-Szenarien zu entwickeln,
kann handlungsorientierend im wértlichen Sinne wirken und das Gefihl der personalen
Autonomie starken helfen. Zugleich wird die Aufmerksamkeit der Jugendlichen auf die
interne Dynamik in gesellschaftlichen Kleingruppen (Familie, Freundeskreis) gelenkt,
die diese Prozesse férdern und behindern kénnen.

Bei der zeitlichen Ablaufplanung der |. Halfte der Unterrichtseinheit ist zu beachten,
dass die Erhebung der Selbstbeobachtungsdaten und die inhaltliche Unterrichtsarbeit
wahrend ca. zwei Wochen parallel laufen. Unmittelbar im Anschiuss daran empfiehit
sich die Einplanung einer Auswertungsphase von ca. zwei Stunden.

In der |l. Halfte der Unterrichtseinheit wird das Thema ,Massenmedien als Wirtschafts-
unternehmen und die Rolle der Werbung® durch eine Reihe von Sammel-Erkundungs-
und Untersuchungsauftrage an Einzelne oder Gruppen (deutsche und italienische Zei-
tungen und Zeitschriften) erschlossen.

Beim Thema ,Presse und Meinungsfreiheit" lernen die Schiilerinnen und Schiiler deut-
sche und italienische Gesetzestexte (z.B. Verfassungsartikel, Jugendschutzgesetz)
kennen und soliten die grundlegende politische Bedeutung dieser Bestimmungen fiir
den modernen demokratischen Verfassungsstaat nachvollziehen. Wenn geeignetes
Material beschafft werden kann, |asst sich die Gefahrdung der Presse- und Meinungs-
freiheit durch Politik (Beispiel Golfkrieg) und/oder die Macht von Medienunternehmern
verdeutlichen.

4) Skizzierung der Unterrichtsreihe

Die vorgeschalgene Unterrichtsreihe besteht aus 8 Teilschritten:

1. Meinem Fernsehkonsum auf der Spur!
Selbstbeobachtungsprojekt Giber 2 Wochen, schriftliche Datenerhebung und Aus-
wertung;

2. Kopfweh, Mudigkeit und Gewalt?
Fernsehwirkung in der subjektiven Erfahrung und der &ffentlichen Diskussion; Aus-
wertung eigener Erfahrungen und von Material zum Thema ,Gewaltdarstellungen

im Fernsehen®.
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3. Tagesschau statt Serien?
Das Fernsehen als Informationsmedium, Auswertung von Struktur- und Organisati-
onsskizzen zum 6ffentlich-rechtlichen Rundfunk und Fernsehen, Analyse von Sen-
derprofilen, Vergleich der Leistung verschiedener Sender und Printmedien zur glei-
chen Nachricht.

4. Ausgezappt oder: Wie man richtig” fernsieht!
Einibung sinnvoller Fernsehgewohnheiten und Reflexion; Erarbeitung einer Anlei-
tung und Erstellen einer Wandzeitung; die ,Wissenskluft* als Folge umstrukturierten
Fernsehkonsums

5. ,Stell' dir vor...
...es ist Wochenende, der Fernseher kaputt und kein Ersatz in Sicht"
Entwicklung alternativer Wunsch-Szenarien

6. Massenkommunikation, Massenmedien
Begriffsklarung (z.B. anhand eines Cartoons mit unterschiedlichen Kommunikati-
onssituationen); Erstellen einer Liste der verschiedenen Arten von Printmedien;

7. Alles nur Werbung?
Massenmedien als Wirtschaftsunternehmen und die Rolle der Werbung; Informati-
onsbeschaffung und Analyse von Material in Arbeits- und Erkundungsauftragen

8. Presse- und Meinungsfreiheit
- Warum sie fiir uns alle so wichtig ist -
Garantien, Grenzen und Gefahrdungen; deutsche und italienische Gesetzestexte
im Vergleich, Arbeit mit Material;

Zu1

Das Selbstbeobachtungsprojekt besteht darin, den eigenen Fernsehkonsum Uber einen
festgelegten Zeitraum von (mind.) 2 Wochen minutengenau und nach Sparten geglie-
dert in einem Erhebungsbogen zu dokumentieren. Der Unterrichtende erinnert wéahrend
dieser Zeit wiederholt an die Eintragung. Die Auswertung am Ende bringt oft fir die ein-
zelne Schillerin bzw. den einzelnen Schiller Uberraschende Erkenntnisse und kann
damit zum Anlass werden, eigenes Verhalten kritisch zu iberpriifen. Die Erstellung des
Erhebungsbogens filhrt zugleich in den italienischen Medienwortschatz ein.

Ein zusatzlich von der Lerngruppe entworfener Fragebogen kann in verkirzter und we-
niger minutidser Form (3 - 5 Fragen) die Fernsehgewohnheiten einer italienischen
Schulklasse erkunden, zu grenziiberschreitendem Vergleich anregen und auch sprach-
lich zu wertvollen Erfahrungen verhelfen.

Zu2
Die Wirkungen extensiven Fernsehens werden von Jugendlichen oft sehr &hnlich be-
schrieben: Kopfweh, Augendruck, Midigkeit, Lustlosigkeit. Dies nach entsprechender

hiuslicher Vorbereitung im Unterrichtsgesprach zu thematisieren, leitet zur begriinde-
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ten Vermutung, dass diese Erfahrungen vom Medium als solchem, von den Inhalten
und vom Alter, bzw. der Kompetenz des Zuschauers abhéngen. Eine gewisse Offenheit
der Schiilerinnen und Schiler vorausgesetzt, kann dies zu einem ersten (noch unsy-
stematischen) Austausch auch unangenehmer Erfahrungen und evil. zu Zweifeln an
der Sinnhaftigkeit des eigenen Verhaltens fithren. Mit der (ggf. arbeitsteilig zu organisie-
renden) Analyse von Material zum Thema ,Gewalt im Fernsehen" erhalt die Lerngruppe
Einblick in eine kontroverse offentliche Diskussion und wird angeregt, sich selbst eine
Meinung zu bilden.

Zu3l

Das Herausstellen des Informationsmediums Fernsehen soll zum einen diese von Kin-
dern und Jugendlichen kaum beachtete und genutzte Dimension des Mediums in den
Vordergrund riicken, zum andern die in Deutschland gesetzlich verankerte Grundver-
sorgung mit Informationen erldutern, die den mindigen Birger in einer Demokratie erst
moglich macht. Die politisch-gesellschaftliche Bedeutung der 6&ffentlich-rechtlichen
Rundfunk- und Fernsehsender sollte so im Unterschied zu den kommerziellen Interes-
sen der Privatsender deutlich und einsichtig werden.

In arbeitsteiliger Gruppenarbeit kénnen knappe Senderprofile und/oder ein Vergleich
der spezifischen Leistungsfahigkeit von elektronischen und Printmedien (z.B. auch ei-
ner geeigneten italienischen Zeitung) erarbeitet werden. Da die Zeitknappheit eine Ver-
tiefung nicht erlaubt, kénnte an dieser Stelle eine fachertibergreifende Projektarbeit
einsetzen: Eine vergleichende Analyse des Informationswertes, der Aktualitat, des Pu-
blikums, der verschiedenen Darstellungsméglichkeiten von (politischen und/oder allge-
mein informierenden) Fernsehsendungen und Zeitungen bieten sich an. Auch Info-
tainment” kann Gegenstand einer kritischen Untersuchung sein.

Zu 4

Im Sinne einer Erhdhung der persénlichen Medienkompetenz kann es neben den oben
skizzierten diskursiv-analytischen Ansatzen auch sehr wirkungsvoll sein, sinnvolle Seh-
gewohnheiten durch gemeinsames Sehen und Besprechen kurzer Nachrichtensequen-
zen einzuiiben.

Nach dem geplanten Verlauf liegt es gegen Ende des . Abschnitts der Unterrichtsein-
heit nahe, die Lerngruppe eine Anleitung zu sinnvollem Fernsehgebrauch erarbeiten zu
lassen, die dann in thesenartiger Form gefasst als Wandzeitung ein langerfristiges Pro-
dukt darstellen kann. Ziel einer solchen Anleitung solle sein, vom unstrukturierten, ge-
wohnheitsmé&Bigen Unterhaltungskonsum weg, zu einer bewussten, strukturierten und
informationsorientierten Nutzung des Mediums hinzufihren.
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Der erklarende Hinweis auf die sog. ,Wissenskluft* konnte als unterstiitzendes Argu-
ment eingesetzt werden: Die Forschung unterscheidet im Wesentlichen zwei Typen von
Mediennutzern: 1. die ,Vielseher*: Sie nutzen hauptsachlich das Fernsehen, oft mehre-
re Stunden am Tag, sind fast nur an Unterhaltung interessiert, Informationssendungen
und Printmedien spielen nur einer untergeordnete Rolle. 2. die ,Wenig-Fernseher*: Die-
ser Typ sieht wenig fern, ist sehr an Informationen interessiert, nutzt sdmtliche verfig-
baren Medien zur Informationsbeschaffung und -weitergabe, zur Bildung und Einfluss-
nahme. Er liest viel und nutzt Computersoftware. Auf diese Weise kdnnen Informations-
und Bildungsvorspriinge erreicht oder verstarkt und geselischaftliche Chancen besser
genutzt werden. Der wachsende Abstand zwischen den beiden wird als ,Wissenskluft"
bezeichnet.

Zub

Die Entwicklung alternativer Wunsch-Szenarien veranlasst den Einzelnen - ggf. im
Austausch mit einer Kleingruppe - seine Bedirfnisse nach Freizeitgestaltung griindli-
cher zu reflektieren als dies die Gewohnheiten im Alltag Ublicherweise zulassen. Ver-
haltensanderungen kénnen so spielerisch und mental vorbereitet werden.

Zu b

Ein Bild, in dem verschiedenartige Kommunikationssituationen dargestellt werden, o.A.
kann als Einstieg in die (italienischsprachige) Begriffsklarung durch Beschreiben der
jeweiligen Situationen dienen und zu einem stark vereinfachten Kommunikationsmodell
filhren. Der Komplex Medium - Medien - Massenmedien schlieft sich an. Zur Veran-
schaulichung der verschiedenen Arten von Printmedien bringen die Schilerinnen und
Schiler deutsche und italienische Zeitungen und Zeitschriften mit. Der fir den deut-
schen Zeitungsmarkt wichtige Unterschied zwischen Abonnement- und Boulevardzei-
tungen kann in groben Ziigen erarbeitet, auf die anderen Verhaltnisse in Italien hinge-
wiesen und das entsprechende Vokabular eingefiihrt werden.

Zu’7

Die Analyse geeigneten Materials zum werbefinanzierten Privatfernsehen (Graphiken, kur-
ze Texte und Tabellen) und zu Zeitungen und Zeitschriften erméglicht es der Lerngruppe,
die privaten Massenmedien in ihrer Rolle als Wirtschaftsunternehmen zu erfassen. Uber
Arbeits- und Erkundungsauftrage an Kleingruppen oder Einzelne kann z.B. der quantitative
Anteil von Werbung/Anzeigen und redaktionellem Teil in bestimmten Tageszeitungen an
verschiedenen Tagen und einigen populdren Publikumszeitschriften oder Magazinen er-
mittelt werden. Ein Vergleich der Herstellungskosten mit dem Verkaufspreis und dem Preis
einer Werbeseite riickt den Aspekt des gewinnorientierten Wirtschaftsunternehmens in den
Vordergrund. Geeignetes Material vorausgesetzt, kann von hier ausgehend das Problem
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der Gefahrdung der Pressefreiheit (Stichwort: ,Die Schere im Kopf*) durch wirtschaftliche
Interessen vermittelt werden, womit der Ubergang dem Abschlussthema der vorgesteliten
Unterrichtseinheit erfolgt.

Zus

Kurze Texte, in Gruppenarbeit zu untersuchen, beleuchten die historische Dimension
des Zusammenhangs zwischen freier Presse und einer demokratischen Staats- und
Gesellschaftsordnung. lhr Fehlen im Faschismus und Nationalsozialismus bildet den
unmittelbaren geschichtlichen Hintergrund fiir die Garantie dieses Grundrechts in den
Nachkriegsverfassungen Deutschlands und ltaliens. Ein Vergleich der beiden Texte
kénnte die Gemeinsamkeiten (u.U. auch Unterschiede) vor Augen filhren. Die gesetzli-
chen Grenzen der Meinungsfreiheit werden durch eine vergleichende Untersuchung
ausgewahiter (und sprachlich vereinfachter) Texte zum Jugendschutz erkennbar.

Die politisch oder wirtschaftlich gewolite Gefahrdung der Meinungsfreiheit in der Ge-

genwart oder jingsten Vergangenheit kann an einigen Beispielen gezeigt werden:

e Golfkrieg (hier wurde vonseiten der Militars der Zugang zu Informationen nicht nur,
wie schon frither Ublich, rigoros beschrankt, sondern die Fiihrung der UNO-Truppen
versorgte* die Medien weltweit mit Bildern, deren Ahnlichkeit mit Computer-
Kriegsspielen teilweise verbliffend war und die die offizielle Version vom ,sauberen*
Hightech-Krieg und den ,chirurgischen Schlagen” zu stitzten schien.),

e Parteieneinfluss in 6ffentlich-rechtlichen Sendern,

e Ermordung oder Verfolgung von Journalistinnen und Journalisten (Informationen bei
.Reporter ohne Grenzen®),

e wirtschaftliche Verflechtungen bei Medienunternehmen und Pressekonzentration.

Als Fazit sollte sich den Schiilerinnen und Schilern die Meinungs- und Pressefreiheit
als stets gefahrdetes und stets neu zu erringendes Menschenrecht einpragen.
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2.4 Unterrichtsskizzen Stufe 10

2.4.1 Reihe 10.1: Arbeiten in der Marktwirtschaft
»Accesso al mondo del lavoro*

1) UObersicht

Lernfeld: Wirtschaft

Situationsfeld/Handlungstyp:  Arbeitswelt/ Produktion

Qualifika- Thema Inhalte und Probleme | Methodische Anregungen,
tionen Handlungsorientierung

3 Arbeiten in der | Theorie: Vorbereitung des Projekts
i Marktwirt- Der Markt Schiilerbetriebspraktikum in
12 schaft Angebot, Nachfrage,

Preisbildung, Wirtschafts-
kreislauf, Wirtschaftsver-
flechtungen

Der Betrieb
Betriebsstrukturen und
-hierarchien (Organi-
gramm), betriebliche Ver-
flechtung, Mitbestimmung

Die Arbeit

Tarifpartner, Tarifausein-
andersetzung, Tarifver-
trag, Wandel in der Ar-
beitswelt (Rolle der Tech-
nik)

Praxis:

Begleitung (branchenbe-
zogene Vor- und Nachbe-
reitung des Schillerbe-
triebspraktikums)

Lehrgangs- und Gruppenar-
beit

facherlibergreifende Zusam-
menarbeit mit Deutsch und
Italienisch:
Bewerbungsschreiben, Le-
benslauf

Projekt Schilerbetriebsprakti-
kum

Produkt: Erstellen einer Prak-
tikumsmappe
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Qualifica- | Argomento Contenuti e Suggerimenti metodologici,
zioni problematica orientamenti pratici
3 Il lavoro nell'  |Teoria: Preparazione del modelio
7 economia di |l'offerta, la domanda, didattico - tirocinio in
12 mercato come si stabiliscono i un'azienda per gli alunni del

prezzi, i circuiti
economici, l'integrazione
nell'economia.

L'impresa:

strutture e gerarchie
(organigramma),
Jnterdipendenza”
aziendale, cogestione

Il lavoro:

partner, contrattazione
tariffari, trasformazioni
nel mondo del lavoro
(ruolo delle nuove
tecnologie)

Pratica didattica:
seguire gli alunni e
prepararli soprattutto per
quanto riguarda il tipo di
impresa, valutare i
risultati del tirocinio

corso - lavoro di gruppo

lavoro interdisciplinare
tedesco-italiano:

come scrivere una domanda
di impiego ed il proprio
curriculum

Obiettivo didattico:
tirocinio degli alunni in
un'azienda

Compito: redigere una
relazione sul tirocinio




2) Ziele der Unterrichtsreihe

Die Unterrichtsorganisation 10.1 des bilingualen Zweigs ist in besonderer Weise mit
dem Unterricht in den parallelen Klassen abzustimmen, da der Politikunterricht dieser
Stufe (in der Regel in Zusammenarbeit mit dem Deutsch- und Iltalienischunterricht) die
Rahmenstruktur fir das Schiilerbetriebspraktikum (SBP) bereitstelit.

Das Schilerbetriebspraktikum ist dabei eine Form von Unterricht, die sich in verander-
ter Art am Bildungsauftrag von Schule orientiert, indem die Grundlagen der Berufs- und
Arbeitswelt im Politikunterricht aufgearbeitet werden, um dann durch eine erweiterte
Ortserkundung in Form des Praktikums individuell erfahren zu werden (Runderlass des
Kultusministeriums ,Schilerbetriebspraktikum in der Sekundarstufe | und in der gym-
nasialen Oberstufe” vom 14.4.1994, BASS 14 — 13 Nr. 1).

Das Fach Politik kann aufgrund seiner Zielsetzungen einen wesentlichen Beitrag zum
Thema Berufswahl leisten. Dabei ist die inhaltliche Umsetzung in der Begleitung, d.h.
Vorbereitung und Auswertung des SBP optimal moglich. Die erste vorgeschiagene
Unterrichtsreihe entfaltet insofern das Thema ,Arbeiten in der Marktwirtschaft".

Die Qualifikationen des Politikunterrichts benennen genau die Fahigkeiten und Bereit-
schaften, die es den Schulerinnen und Schilern ermdglichen, die unterschiedlichen
Anforderungen der Lebenssituationen in der Arbeitswelt zu bewéltigen. Das SBP kann
dabei als Einstieg in die gesellschaftlich-6konomische Wirklichkeit der Arbeitswelt ge-
sehen werden, die Einblicke in die Arbeitswelt ermdglicht und zu einer reflektierten
Auseinandersetzung mit ihr fihren kann. Die Erfahrungen der Schilerinnen und Schi-
ler flieBen als Impulse wieder in den Politikunterricht ein.

Aus diesen Voruberlegungen ergibt sich eine Orientierung an den Zielsetzungen der
Qualifikationen 3, 7 und 12.

Qualifikation 3 umfasst die Aspekte der Informationsbeschaffung und -analyse:

e Arbeitsablaufe und Organisationsstrukturen erfassen und beschreiben,

o Kommunikation mit Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern und mit Vorgesetzten initiieren,
e Interessengebundenheit von Bewertungen in der Arbeitswelt erkennen,

e Texte der Wirtschafts- und Arbeitswelt analysieren.

Qualifikation 7 erfasst Aspekte der Situationsbewdltigung in Abhangigkeit von 8konomi-

schen Bedingungen:

¢ Merkmale von Arbeitsplatzen und ihren Einfluss auf den Einzelnen erkennen

e korperliche, geistige und psychische Arbeitsbelastung erkennen und analysieren,

o Konflikte bewusst wahmehmen und austragen,

e Institutionen wie z.B. Betriebsrat, Jugendvertretung in ihrer Funktion als Konfliktia-
sungsmechanismen erkennen.
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Qualifikation 12 umfasst das Spannungsfeld von Arbeit als Existenzsicherungsgrundia-

ge des Individuums und ihrer Bedeutung fir Selbstverwirklichung in einer sich wan-

delnden Gesellschaft:

o Grundstrukturen der Wirtschaft erkennen und einschatzen,

e Entwickiungen in der Arbeitswelt erkennen,

o Malstabe zur Beurteilung von Wandel in der Arbeitswelt erkennen,

e Koharenz von Teilnahme in der Arbeitswelt und in demokratischen Prozessen erken-
nen,

e Gestaltungsmaglichkeiten suchen und wahrmehmen.

Die unterrichtliche Einbindung des SBP erfolgt dabei tiber das Lernfeld ,Wirtschaft”. Die
Erfahrungen in der Arbeitswelt, die von den Schiilerinnen und Schillern an unterschied-
lichen Stellen auf der Ebene eines Einzelbetriebs gemacht werden, werden in den Zu-
sammenhang der Wirtschaftssystematik und der Wirtschaftsordnung eingebettet.

In der ersten Unterrichtsreihe im Fach Politik der Jahrgangsstufe 10 flie@en also inso-
fern drei Zielperspektiven zusammen:
1. unterrichtstheoretisch:
Grundlagen der Marktwirtschaft in Deutschland und Italien
2. projektbezogen:
Kennenlernen von Betriebsformen, Berufsbildern, Arbeitszeit- und Arbeitsplatzsi-
tuationen, Branchenkreisldufen, usw.
(Deutschland und Italien)
3. organisatorisch:
Betreuung von Arbeitsplatzauswahl, Bewerbung, Vorstellungsgesprach und Pro-
jektdokumentation.

Im bilingualen Fach Politik der Jahrgangsstufe 10 ist dabei die Situation der italieni-
schen Wirtschaft soweit wie méglich einzubeziehen.

Eine besonders attraktive Umsetzung der Ziele dieser Unterrichtsreihe besteht - gerade
aus bilingualer Perspektive - in dem Versuch, das SBP im Rahmen des Schiileraus-
tauschs mit dem Partnerland zu realisieren. Dies ist jedoch nur dann méglich, wenn die
besonderen Bedingungen dafur gegeben sind, d.h. wenn umfangreiche Erfahrungen im
Austausch mit der jeweiligen Schule und Region bereits vorliegen. Kenntnisse der spe-
ziellen dkonomischen Situation der Partnerstadt milssten dann den betreuenden Lehr-
kraften zur Verfiigung stehen, um die Schiilerinnen und Schiiler Praktikumsplatze in
Italien einnehmen zu lassen (siehe hierzu auch Méglichkeiten der EU-Programme Leo-
nardo und Sokrates). Auch ist zu empfehlen, dass die jeweiligen Moglichkeiten vor Ort
genutzt werden, die z.B. durch die Anwesenheit italienischer Unternehmen gegeben ist.

3) Methodisch-didaktische Erlduterungen

Die einzelnen Bausteine der Unterrichtsreihe enthalten sachlogisch angeordnete Ge-
sichtspunkte zum Thema ,Arbeiten in der Marktwirtschaft’. Da die vorliegende Reihe
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jedoch erstens den Vergleich mit der italienischen Marktwirtschaft erfordert und zwei-
tens auf das konkrete Projekt ,Betriebspraktikum® vorbereitet, wird die unterrichtliche
Umsetzung nicht immer der Sachlogik folgen, sondern auf organisatorische Gesichts-
punkte wie durch das Projekt vorgegebene Zeitablaufe reagieren missen.

Unabhéngig davon bietet sich in einzelnen Schritten die methodische Anlage des Un-
terrichts in Form von Gruppenarbeit an, wobei sie Schilerinnen und Schiiler, die inner-
halb einer Branche/eines Wirtschaftszweigs ihren Praktikumsplatz einnehmen werden,
in jeweils einer Gruppe zusammenarbeiten, um die individuelle Ortserkundung vorzube-
reiten.

Entsprechend dem Projektgedanken erstellen die Schilerinnen und Schiiler als Aus-
wertung des Praktikums eine Ergebnismappe, in der sie ihre erlangten Kenntnisse und
die Erfahrungen systematisch dokumentieren. Wenn das Praktikum in Deutschland
stattfindet, sind GUberzeugende italienischsprachige Schreibanldsse in der Praktikums-
mappe nur schwer vorstellbar, der Anteil des Italienischen wird im vorbereitenden Un-
terricht liegen, in dem der Vergleich mit ltalien konsequent durchgefiihrt wird, die Texte,
soweit sie Italien betreffen, in italienischer Sprache vorliegen und alle Fachtermini in
beiden Sprachen gelernt werden. Ein Schreibanlass fir italienische Textproduktion ist
z.B. am Ende des Projekts ein Brief an die italienische Partnerschule, in dem (iber das
Erlebnis ,Praktikum* berichtet wird oder ein italienischer Beitrag zu diesem Thema fir
die Schiilerzeitung.

4) Skizzierung der Unterrichtsreihe

Die Unterrichtsreihe besteht aus zwei Teilen, die sich aus der Verflechtung von theore-
tischen Unterrichtsinhalten und dem Projekt ,Schilerbetriebspraktikum (SBP)" ergeben:

Theorie: Der Markt - Der Betrieb - Die Arbeit
Grundbegriffe und Strukturen aus der Arbeitswelt
Praxis: Rund um das Praktikum

Vorbereitungen fir das Lernen am Arbeitsplatz

Zur Theorie

In Abhangigkeit von den erreichten Ergebnissen im Politikunterricht der Jahrgangsstufe
8 (dort Unterrichtsreihe ,Markt und Verbraucher’) sind die Grundlagen der Marktwirt-
schaft zu vertiefen und zu erweitern.

Ein fur den bilingualen Unterricht sich anbietender Einstieg ist dabei im Lernabschnitt

Markt* der Vergleich der ,Selbstaussagen® der beiden Markiwirtschaften, d.h. die Erar-
beitung der Aussagen Uber den Stellenwert der Arbeit: fir Italien ,La Costituzione e il
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lavoro” sowie fir Deutschland die Grundgesetzartikel 2,12,14,15 20 und 28, die die je-
weilige Wirtschaftsverfassung zugrunde legen.

Angebot und Nachfrage, Preisbildung und Wirtschaftskreisiauf sind die Fachbegriffe,
die in ihrer inhaltlichen Struktur im Laufe dieses ersten Informationsblocks vertieft und
damit gleichzeitig vorbereitend fur die Jahrgangsstufe 11 bereitgestellt werden sollen.

Im Lernabschnitt ,Betrieb" werden Grundstrukturen eines Unternehmens (Organi-
gramm), der Betrieb als Mikroeinheit in der Volkswirtschaft und ein Beispiel fir wirt-
schaftliche Verflechtung erarbeitet (Zuliefersystem, Produktionsabhéngigkeiten etc.). In
besonderer Weise der Problemstellung angemessen kénnte die Untersuchung eines
italienischen Betriebs in Deutschland sein.

Im dritten Informationsblock ,Arbeit® werden die grundlegenden Regelungen der Ar-
beitswelt in Deutschland und ltalien thematisiert: Tarifpartner, Tarifvertrag, Gewerk-
schaften, Arbeitskampf, soziale Sicherung usw.

Zur Praxis

Im Laufe der Unterrichtsreihe werden die Schillerinnen und Schiler ihre Praktikums-
platze auswahlen.

In der Vorbereitung ist facheribergreifendes Arbeiten erforderlich, um im Deutsch- und
ltalienischunterricht die Techniken der Bewerbung zu erarbeiten. Das Verfassen von
Lebenslauf und Bewerbungsschreiben (als Geschéftsbrief) werden hier eingefihrt,
sinnvoll ist auch, ein Bewerbungsgesprach als Rollenspiel anzulegen und mit den
Schiilerinnen und Schiilern zu trainieren. Hierbei sollten alle Méglichkeiten der projekt-
bezogenen Zusammenarbeit zwischen den Fachern Deutsch, Italienisch und Politik ge-
nutzt werden (Absprachen in der Klassenkonferenz am Schuljahresbeginn).

Um das Praktikum im Politikunterricht der Jahrgangsstufe 10 individuell vorzubereiten,
ist es sinnvoll, Kleingruppen nach der Zusammensetzung der ausgewahiten Branchen
(zumindest Sektoren) zu bilden und dort eine gezielte Beobachtungs- und Befragungs-
vorbereitung zu leisten. Ein fir den Politikunterricht tragender Aspekt ist dabei neben
den speziellen arbeitsplatzabhéngigen Erkundungen die Untersuchung des technologi-
schen Wandels am jeweiligen Arbeitsplatz. Der Entwurf fir einen Fragebogen als Ge-
sprachsgrundlage mit dieser Zielrichtung kann in den jeweiligen Kleingruppen entwik-
kelt werden. Dabei kénnen auch Methoden der empirischen Sozialforschung zum Ge-
genstand des Unterrichts gemacht werden.
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Lemngegenstande

1.1

1.2

1.3

14

1.5

1.6

Begriff
Bestimmungselemente der Marktwirtschaft (z.B. rechtliche Grundiagen, Presse,
Wissenschaftler)

Der Markt

Angebot und Nachfrage als Steuerungsmechanismen
Preisbildung

Grundlagen des Wirtschaftskreislaufs

Sozialprodukt

Die Arbeitswelt
Tarifpartner, -vertrag, Arbeitskampf, Mitbestimmung
Wirtschaftsstruktur im Wandel

Der Betrieb

Betriebsstrukturen (formell und informell), Organigramm
Betrieb als Mikroeinheit der Volkswirtschaft

betriebliche Verflechtung

Die Sozialordnung

Prinzipien der sozialen Sicherung in Deutschland und Italien

Sozialversicherung, Krankenversicherung, Rentenversicherung, Pflegeversiche-
rung,

Der Staat im Marktgeschehen

Rolle der Wirtschaftspolitik
Gastarbeiter*: Immigration und Emigration, Nord-Siid-Gefalle
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2.4.2 Reihe 10.2: Ausldnder in Deutschland und Italien

wSiamo tutti stranieri - quasi ovunque”
1) Ubersicht
Lernfeld: Gesellschaft
Situationsfeld/Handlungstyp:  Familie, Schule, Arbeitsweltllnteraktion, Kommunikation
Qualifika- Thema Inhalte und Probleme | Methodische Anregungen,
tionen Handlungsorientierung
10 Siamo tutti Schillererfahrungen mit  |in Gruppen: Dokumentena-
6 stranieri - Fremdenfeindlichkeit nalyse
3 quasi ovunque

Ursachen von Feindbil-
demn

Hintergrinde von Migrati-

Lehrgangsarbeit, z.T. in
Gruppen

Cause dei movimenti
migratorii

Tentativi di soluzione dal
punto di vista giuridico e
politico

Suggerimenti su come
promuovere |'accettazione

onsbewegungen
juristische und politische
Ldsungsversuche
Méglichkeiten des Auf- | Aktivitaten zur ,Offnung von
baus von Akzeptanz und |Schule®
Toleranz
Qualifica- | Argomento Contenuti e Suggerimenti metodologici,
zioni problematica orientamenti pratici
10 Siamo tutti Esperienze degli alunni  |Lavoro di gruppo: analisi di
6 stranieri - con la xenofobia documenti
3 quasi ovunque
2 Cause della xenofobia Lavoro da svolgersi, in parte,

in gruppo

Attivita relative a una ,scuola
aperta”

sociale e la tolleranza
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2) Ziele der Unterrichtsreihe

Mit der Reihe ,Auslander in Deutschland und Italien ist ein Thema angesprochen, das
seit einiger Zeit - in Deutschland zunehmend seit der deutschen Vereinigung - die Of-
fentlichkeit beschaftigt und z.T. aufrittelt. Dabei wird eine Vermischung sehr unter-
schiedlicher kategorialer Ebenen deutlich, was fir den Unterricht bedeutet, dass die
Unterschiede zwischen personlichen Einstellungen (subjektive Betroffenheit) und ge-
sellschaftspolitischen Zusammenhangen (objektive Betroffenheit) herausgearbeitet
werden missen, um im Laufe der Unterrichtsreihe mit Hilfe von Begriffskldarungen (z.B.
der Begriffe Asylant, Ausldnder, Aussiedler) und der Kenntnis von rechtlichen Grundla-
gen und Problemen auf eine Wissensbasis transponiert zu werden, auf der die Frage
der personlichen Einstellung neu gestellt werden kann. Dieser rationale Weg allein ist
jedoch nicht ausreichend fir Zielbestimmungen im Sinne der Qualifikationen 10, 2, 3
und 6, die mit der Unterrichtsreihe angestrebt werden. Wo Emotionen im Spiel sind, ist
Handlung unerlasslich, um Erfahrungen, die sich in Wertvorstellungen umwandein, zu
ermdglichen. Der handlungsorientierte Unterricht hat also gerade im bilingualen Fach
Politik/ltalienisch die Verpflichtung, bei der Bearbeitung des Inhalts ,Auslander* Még-
lichkeiten des Handelns innerhalb des Problemfelds zu eréffnen, um die Ebene der ra-
tionalen Verarbeitung von Wissen an die der emotionalen Ebene des Handeins und
Erlebens zu binden und so Riickkopplungseffekte zu erreichen, die nach L. Kohlberg im
Rahmen der Werteerziehung in der Schule Sinn und Ziel des Unterrichts ausmachen,
wenn politische Bildung auf die Erziehung von demokratischen Birgerinnen und Biir-
gern ausgerichtet ist.

Im Denkansatz bilingualer Bildungsgénge ist der/die/das Andere selbst Programm: Im
vorliegenden Beispiel des Bildungsgangs Italienisch-Deutsch ist demzufolge die Situa-
tion und Befindlichkeit der italienischen Birgerinnen und Biirger in Deutschland mitge-
dacht - und damit die Situation von ,Ausléndern” in einer Zeit, in der Fremdenhass,
Auslanderfeindlichkeit und Rassismus in Deutschland und Italien zugenommen haben.
Dabei ist mit besonderer Sorgfalt zu beachten, dass Italiener als ,Ausldnder der ersten
Stunde” heute einen anderen Status in der Bevélkerungs- und Selbstwahrnehmung ge-
niefen als zum Beispiel tirkische Birgerinnen und Biirger und fast alle weiteren Natio-
nalititen, die im Verlauf der letzten Jahre unter schwierigeren Bedingungen nach
Deutschland gekommen sind als die so genannten ,Gastarbeiter”.

Ziel der Reihe ist es also, den Zusammenhang zwischen Strukturkrisen in Industriege-
sellschaften wie Deutschland und Italien und dem méglichen Wiedererstarken rechts-
radikaler Tendenzen aufzuzeigen: Arbeitslosigkeit und Erscheinungsformen neuer Ar-
mut auf der einen Seite, Fremdenhass und Gewalt gegen Auslander auf der anderen
Seite.

Die die Unterrichtsreihe perspektivierende Qualifikation 10 ist dabei Leitqualifikation:

,Fahigkeit und Bereitschaft, das Lebensrecht und die Eigenstandigkeit anderer Gesell-
schaften anzuerkennen, fir eine gerechte Friedensordnung und fir die Interessen be-
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nachteiligter Volker einzutreten, auch wenn dadurch Belastungen fir die eigene Gesell-
schaft entstehen.”

Lernziel 10.3 ist von besonderer Bedeutung, mit dem die Bereitschaft angestrebt wird,
die Eigenstandigkeit anderer Kuituren anzuerkennen und zu diesen die Interessen des
eigenen Staats in Beziehung zu setzen. Unter diesem Leitgedanken ist die gesamte
Problematik des Asylrechts und seiner jiingsten Anderungen zu betrachten.

Lernziel 10.2 zielt auf die Veranderung bzw. Verstarkung von WertmaQstaben der Tole-
ranz, indem WertmaRstéabe, Denk- und Lebensgewohnheiten anderer Gesellschaften
vertraut gemacht werden.

Qualifikation 6 stellt die Wahl angemessener Konzeptionen zur Austragung von Kon-
flikten in den Diskussionsmittelpunkt und ist somit die Qualifikation, mit deren Hilfe
demokratisches Funktionsverstandnis einerseits sowie die Verurteilung und Ablehnung
von menschenverachtenden Manahmen andererseits reflektiert werden kénnen.

Qualifikation 2 und 3 akzentuieren Machtinteressen und Motive der geselischaftlichen
Kommunikation sowie die Fahigkeit und Bereitschaft, als Teilnehmer im demokrati-
schen Prozess Einfluss zu nehmen.

Aus dem Spektrum der so zusammengestellten Qualifikationen ergibt sich die Lern-
und Erziehungsrichtung der vorliegenden Unterrichtsreihe zum Thema ,Fremde”.

3) Methodisch-didaktische Erlduterungen

Zwei strukturierende methodische Entscheidungen kennzeichnen den Beginn und das
Ende der Unterrichtsreihe und steuern damit die gesamte Lerneinheit.

Zu Anfang werden zwei oder drei Kurzquellen (Bilder, Aussagen Betroffener oA) fur
eine Dokumentenanalyse genutzt, die die Dimensionen ,Handeln und Beurteilen” um-
fassen. Hierzu bieten sich z.B. Photos und Gespréachsnotizen (ber auslanderfeindliche
Ereignisse an (Beispiel 1: Wochenschau, Sonderauflage der Landeszentrale fur politi-
sche Bildung, 1994, S.213, ,Hoyerswerda im September 1991: ein Arbeiter aus Mo-
cambique hinter eingeworfener Fensterscheibe nach einem Anschlag auf sein Wohn-
heim" - Beispiel 2: Carla Schelle, ,Auslénderasyl”, In: Politisches Lernen, Heft 1, 1993,
Seite 35, Gesprachsnotiz).

Dokumente dieser Art werden Kleingruppen vorgelegt, die sie bearbeiten sollen. Ge-
meinsam wird ohne weitere Informationsvorgabe die Interpretation der Quellen vorge-
nommen. Die Impulsfragen bestehen lediglich in den Fragen nach dem Rahmen der
Ereignisse.
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Aus den Ergebnissen dieser Gruppenarbeiten wird der Kenntnis- und Einstellungsstand
der Lerngruppe deutlich und es lasst sich gemeinsam mit der Gruppe der mittlere Teil
der Unterrichtsreihe strukturieren, der auf das Sammeln und Beurteilen von Fakten und
juristischen wie politischen Hintergriinden orientiert ist,

Die zweite methodische Besonderheit in der Struktur der vorliegenden Unterrichtsreihe
ist die Orientierung auf eine Aktion am Ende der Reihe hin. Die im ersten Teilschritt be-
arbeiteten Quellen verweisen deutlich auf den Kommunikationszusammenhang, der
durch Unkenntnis und Ignoranz Prozesse in Gang setzt, die zu Fremdenfeindlichkeit
fuhren kénnen. Insofern ist das Anstreben der Auseinandersetzung mit dem Thema in
einer realen Kommunikationssituation, die aus dem Unterricht hinausfihrt, ein anzu-
strebendes padagogisches Ziel. Welche Aktion dabei entwickelt wird, ist abhangig von
der Einsatzbereitschaft, der Phantasie und den Méglichkeiten der jeweiligen Lerngrup-
pe. Wesentlich fiur die Erreichung der Lernziele ist, dass gerade bei diesem stark emo-
tional ansprechenden Thema zumindest die Schultffentlichkeit hergestellt wird, um
iber das Lernen von Fakten hinaus Reden und Handeln in Gang zu setzen.

4) Skizzierung der Unterrichtsreihe

Die vorgeschlagene Unterrichtsreihe besteht aus drei Teilabschnitten:

1. Analyse von Kurzdokumenten in kleinen Gruppen

2. Erarbeitung von Hintergrundwissen

3. Planung und Durchfiihrung einer Aktion gegen Fremdenfeindlichkeit.

Zu1

Die Erarbeitung von zwei bis drei ausgewahiten Quellen zum Thema Fremdenfeindlich-
keit fithrt zur Analyse der eigenen Betroffenheit und der Betroffenheit anderer. Insofern
liefern im vorliegenden Vorschlag (siehe .Ziele®) Bild und Text Einstiegsimpulse fur die
Bearbeitung von Fakten und fir den Zugang zur Werteebene.

Die Quellen werden unter gemeinsamer Rahmenfragestellung analysiert:
e Was ist geschehen?

o Wie ist das zu erklaren?

e Was wisst ihr tber Ursachen?

e Wie bewertet ihr das?

Die Gruppen verfassen einen gemeinsamen Ergebnistext und tragen nacheinander vor.

Unterschiede und Gemeinsamkeiten in den Ergebnissen werden herausgearbeitet und
liefern das Basismaterial fir die weiteren Fragestellungen und deren Bearbeitung.
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Zu 2

Im mittleren Unterrichtsabschnitt wird nach dem von der Lerngruppe selbst ersteliten
Plan an den Themen gearbeitet, die sich als Fragestellungen aus dem ersten Unter-
richtsabschnitt ergeben haben.

Dabei kénnen in Lehrgangsform oder arbeitsteilig je nach Moglichkeit und methodi-

schen Fahigkeiten der Lerngruppe einzelne Abschnitte bearbeitet werden:

e Grundlage: i diritti dell'uomo

e auslanderfeindliche Erscheinungsformen in Deutschland (Hoyerswerda, Solingen,
Rostock)

e auslénderfeindliches Verhalten in Italien

e dal pregiudizio alla violenza

@ Asylrecht und Veranderungen in Deutschland (Art 16a GG)

e Migrationsbewegungen im 20.Jahrhundert (Zahlen und Fakten)

e Ursachen fur Migrationsbewegungen

e deutsche Vereinigung und Rechtsradikalismus

e Neonazismus

e il razzismo, ieri e oggi

Es bietet sich in diesem mittleren Abschnitt die Méglichkeit des bilingual parallelen Ar-
beitens in vielen Hinsichten an: die juristischen Quellen soliten in beiden Sprachen be-
arbeitet werden, wodurch auch der direkte inhaltliche Vergleich moglich ist, der jedoch
oft das Hinzuziehen historischer Hintergriinde erfordert (hier ist die enge Zusammenar-
beit mit dem Geschichtsunterricht arbeitsékonomisch und fir die Lerngruppe sehr
fruchtbar).Bei der Analyse von Dokumenten werden jeweils die Quellen in der Origi-
nalfassung vorgelegt, wobei mittlerweile das Zugreifen auf deutsche und italienische
Textmaterialien in Abhangigkeit vom Thema als eine selbstversténdliche Vorgehens-

weise erscheint.

Zu3l

Die in den Zielen beschriebene Verbindung von Wissen, Handeln und Einstellung findet
ihre didaktische Umsetzung im dritten Teil, der im Sinne handlungsorientierten Unter-
richts eine Veranstaltung zum Ziel hat, in der die bearbeiteten Fragen in irgendeiner
Form in die Offentlichkeit (zumindest der Schule) getragen werden.

Finden sich geniigend verschiedene Nationalitdten in der Lerngruppe oder der Schule,
so lasst sich als relativ leicht zu strukturierendes Ereignis ein Kulturabend® inszenieren,
bei dem jede Nationalitat sich vorstellt: Musik, Literatur des Landes, typische Gerichte,
Kleidung und vieles mehr.

Eine komplexer angelegte Aktion besteht in der Organisation eines Diskussionsforums (z.B.
Podiumsdiskussion), bei dem das Thema ,Auslander in Deutschland® mit Hilfe Betroffener
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oder Expertinnen und Experten aus der Kommunalpolitik oder aus Hilfsorganisationen dis-

kutiert wird.

2.4.3 Reihe 10.3: Demokratie: Wahlen und Regieren?
»Come decidiamo la nostra democrazia?“

1) Ubersicht
Lernfeld: Offentlichkeit
Situationsfeld/Handlungstyp: Staat, Parteien/Mitbestimmung, Organisation von Herrschaft
Qualifika- Thema Inhalte und Probleme | Methodische Anregungen,
tionen Handlungsorientierung
1 Demokratie: | Politisches System und Erstellen einer Informations-
2 Wahlen und |die Bedeutung der Wah- |broschiire
3 Regieren? len in Italien und in Gruppenarbeiten:
5 Deutschland +Wahlen und Regieren in
Deutschland und Italien”
Unterschiede im politi-
schen System
Plebiszite
Parteien
mehr Partizipation durch
Burgerinitiativen?
Qualifica- | Argomento Contenuti e Suggerimenti metodologici,
zioni problematica orientamenti pratici
1 La politica & ||l sistema politico ed il Redazione di un opuscolo
2 qualcosa di significato delle elezioni in |informativo (lavoro di gruppo)
3 piu che le Italia ed in Germania .Votare e governare in
5 elezioni Germania ed in Italia”
Differenze nel sistema
politico il
referendum
Partiti
Piu partecipazione con le
iniziative private dei
cittadini?
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2) Ziele der Unterrichtsreihe

Wahlen sind das zentrale politische Ereignis, bei dem die Souveranitat des Volkes im
demokratischen Staat sichtbar zum Ausdruck kommt und der Einzelne seine Verantwor-
tung gegeniiber der Gesellschaft wahmimmt. Wahlen sind die Legitimation zur Regie-
rungsbildung und damit die Grundlage fur die Funktionsfahigkeit staatlichen Handelns.

Im Unterschied zu dieser hochrangigen Zielbestimmung sieht die Praxis der Wabhlein-
schatzung und -wahrnehmung heute zum Teil sehr viel bescheidener aus.

Weit verbreitet wird Politikunlust bis hin zur Politikverdrossenheit festgestellt, was sich
zum Teil in niedriger Wahlbeteiligung dokumentiert. Vor diesem Erfahrungshintergrund
ist es mit groRer Wahrscheinlichkeit kontraproduktiv, die Schilerinnen und Schiiler, die
in der 10. Jahrgangsstufe dem aktiven Wahlalter bewusst ndherkommen, auf die Rolle
der reinen Rezipienten institutionenkundlichen Wissens festzulegen. Zentral fur den
Politikunterricht ist dagegen der Ansatz, dass Demokratie zum verantwortlichen Wahl-
akt verpflichtet und - wenn sie funktionieren soll - darauf, sowie auf weitergehende Par-
tizipation angewiesen ist.

Die staatsrechtlichen Kenntnisse von Systemen und Wahlen sind also einzubetten in
die Zielsetzung, Schiilerinnen und Schiler in die Lage zu versetzen, als interessierte
und aktive Demokratinnen und Demokraten das gesellschaftliche Geschehen mitzuge-
stalten und zu kontrollieren.

Die zunehmend fehlende Bereitschaft, sich in Groorganisationen wie Parteien und
Gewerkschaften zu engagieren, deutet dabei moglicherweise einen Wertewandel an,
der in der gesellschaftlichen Gestaltungsbereitschaft zu mehr Beteiligung in kleinen,
dezentralen Handlungseinheiten hinlenkt. Dies geht einher mit der von Sozioclogen und
Politikwissenschaftlern zunehmend beobachteten Individualisierung der Interessen,
was eher zur Mitarbeit in der kleinen Gruppe als der groBen Organisation motiviert.

Im Gegensatz dazu steht die sich zur Zeit ziigig ausdehnende Reichweite der politi-
schen Grofistrukturen: Deutschland und Italien sind in die Européische Union einge-
bunden, die nach den Vertrdgen von Maastricht als politische Union konstruiert wird
und von ihren Biirgern Bereitschaft zur Beteiligung in noch groBerer und fernerer
Struktur verlangt als das bisherige nationale Koordinatensystem. Insofern sind die poli-
tisch-gesellschaftlichen Anforderungen an die Birgerinnen und Birger eher gewachsen
als gesunken, es ist demnach unerlasslich, die institutionalisierten Partizipationsstruktu-
ren der jungen Generation nahe zu bringen, und zwar nicht nur als staatsbirgerkundli-
ches Wissen, sondern als Auftrag zu aktiver Teilhabe.

Die Qualifikationen des Politikunterrichts benennen die Fahigkeiten und Bereitschaften,
die es den Schillerinnen und Schilern erméglichen, politische Teilhabe in einer demo-
kratischen Gesellschaft zu realisieren. Zur didaktischen Perspektivierung bieten sich fr
die vorliegende Reihe die Qualifikationen 1, 2, 3und 5 an.
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Ziele der Reihe:

Qualifikation (Q) 1.1 Analyse politischer Ordnungen

Q 1.3 Gestaltungswinsche in politischen Regeln und Ordnungen

Q 1.7 Gesellschaftliche Zukunftsmodelle

Q 2.1 Politischer Charakter gesellschaftlicher Vorgange

Q 2.2 Analyse staatlicher Artikulation

Q 3.2 Teilnahmechancen und -grenzen in Kemmunikationssituationen
Q 3.4 Informationsauswahl - Strategie erkennen

Q 3.8 Uberpriifung von Standpunkten

Q 5.4 Uberpriifung von Wertvorstellungen

(Richtlinien fur den Politikunterricht, 3. Aufl., S. 17, 18)

3) Methodisch-didaktische Erlduterungen

Im bilingualen Unterricht treffen die Erfahrungen und Kenntnisse aus zwei verschiede-
nen Landern zusammen. Gerade im Bereich ,politische Partizipation“ bietet es sich an,
die beiden Systeme zu vergleichen und auf ihre jeweilige Umsetzung des Demokratie-
verstandnisses hin zu untersuchen.

Im Hinblick auf die unter (1) angesteliten Uberlegungen, dass politische Teilhabe auf
einen im Extremfall nicht wahrgenommenen Wabhlakt reduziert wird, ist es gerade bei
der vorliegenden Unterrichtseinheit von Bedeutung, die Schiilerinnen und Schiiler aktiv
in Unterrichtsziele und -ablauf einzubinden, d.h. die Inhalte nicht allein in Form eines
Lehrgangs vorzugeben.

Eine Méglichkeit, die Fachinhalte in einen realen, aktivierenden Zusammenhang einzu-
betten, besteht darin, mit der Lerngruppe eine Informationsbroschiire zum Thema
.Wihlen und Regieren in Deutschland und Italien” herzustellen. In einer Schule mit bi-
lingualem Zweig ist es auch in Hinblick auf die institutionalisierten Kontakte (Aus-
tauschprogramme) von Interesse, dass die unterschiedlichen Gruppen Uber die ver-
schiedenen Herkunftsldnder so viel wie moglich erfahren.

Die in Gruppen aufgeteilten Schiilerinnen und Schiller kénnen aus vorhandener Lite-
ratur Materialien verschiedenster Art wie Schaubilder, Statistiken, Ubersichten, kurze
Texte u.a. zusammenstellen oder selbst entwerfen. Die Erlduterungen werden zwei-
sprachig verfasst, hierbei bekommt die in der 10. Jahrgangsstufe erwartbare selbstan-
dige Lexikonarbeit ein hervorragendes Ubungsfeld.

Das Produkt, das erstellt wird, muss entsprechend dem Prinzip der Handlungsorientie-
rung verdffentlicht - d.h. fiir Dritte verfigbar gemacht werden (z.B. in Form einer Beila-
ge zur Schiilerzeitung, als Wandzeitung oder als Prasentation bei einem Elternabend).

Dem Prinzip der Handlungsorientierung und Schuleraktivitdt soll auf diese Weise gerade
bei dem Thema entsprochen werden, das gesellschaftlich zur Zeit in eine kritische Phase
geraten ist: zurlickgehende politische Partizipation bis hin zur Wahlverweigerung.
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4) Skizzierung der Unterrichtsreihe

Die Reihe ist als Projekt angelegt, bei dem die Lerngruppe selbstandig Informationen
sammelt, Material sichtet, ordnet, auswahit und schlieBlich zusammenstelit und kom-
mentiert.

Das Produkt ist dann eine zweisprachige Informationsbroschire fir die Schuléffentlich-
keit: ,Wahlen und Regieren in Deutschland und Italien”.

An fachlichen Inhalten sind folgende Elemente einzuarbeiten:

e Parlamentswahlen in Italien und Deutschland (Land und Bund)

@ Regierungsbildung

e Europawahlen

e Parteien in Italien und Deutschland

e Partizipationstradition und -wandel (Plebiszite, Blrgerinitiativen, usw.)

Vertieft und eingebettet werden kann die Arbeit an der Broschiire durch den grundsatzii-
chen Aspekt ,Warum wéhlen - Macht in der Demokratie®, durch weitergehende Aspekte wie
e Kandidatenaufstellung der Parteien (innerparteiliche Demokratie)

e Wahlkampf, Wahlwerbung

o Wahlverweigerung.

Bei einer leistungsstarken Gruppe kdnnen solche problemorientierte, selbst verfasste
Texte mit in die Verdffentlichung aufgenommen werden.

Lemgegenstédnde

Funktion von Wahl

Wabhlgrundsatze

Foderale Struktur

Europa

Kandidatenaufstellung

Wahlkampf, Wahiwerbung .
Nichtwahlen und Wahirechtsreform

Flinf mogliche Arbeitskreise

Warum Wahlen? - Wahlen in der Demokratie
Konzentrische Kreise in der Politik: was wird gewahit?
Wer wird' s ? - Kandidatenaufstellung in den Parteien
Wahlkampf: Parteien - Medien - Personen
Nichtwéhlen - Wahlen - Nicht-nur-Wahlen
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2.4.4 Reihe 10.4: In Zukunft Europa?

»Cittadini in Europa®*

1) Ubersicht

Lernfeld:

Situationsfeld/Handlungstyp:

Nationale und internationale Beziehungen
Arbeitswelt, Offentlichkeit/Organisation von Herrschaft

Qualifika- Thema Inhalte und Probleme | Methodische Anregungen,
tionen Handlungsorientierung
1 In Zukunft Eu- |Jugendliche in Europa:  |Anfertigen einer Collage
3 ropa? Selbstbilder, Selbstdar-
10 stellung
Entscheidungsstrukturen |arbeitsteilige Gruppenarbeit
in Europa
Das Problem des Demo-
kratiedefizits
Europa der sechs - Euro- |Projekt:
pa der zehn - erweitertes |Produktion einer Radiosen-
Europa? dung fiir den lokalen Rund-
funk
Radio fir Europa
Qualifica- | Argomento Contenuti e Suggerimenti metodologici,
zioni problematica orientamentei pratici
1 L'Europa nel |l giovani in Europa: auto-  |Produzione di un collage
3 futuro ? ritratti, come essi si vedono
10
Istituzioni europee: le loro |Lavoro di gruppo con compiti
strutture di potere diversi
| punti deboli delle
democrazie
Espansione o no: I'Europa | Obiettivo didattico: realizza-
dei Sei, zione di una trasmissione ra-
I'Europa dei Dieci, diofonica per I'emittente locale
I'Europa allargata?
Una radio per I'Europa
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2) Zielsetzungen

Der Runderlass des Kultusministeriums ,Europa im Unterricht® vom 16.1.1991 (BASS
15-02 Nr. 9.4) geht vom Ziel der Realisierung einer Europdischen Union aus, wie sie
zwischenzeitlich im Maastrichter Vertrag initiiert und in ihren Konturen erkennbar und
weiterentwickelt worden ist.

Auftrag der Schule ist dabei, ein Bewusstsein europaischer Zusammengehorigkeit zu
wecken. Dies soll in Zusammenarbeit der einzelnen Facher erfolgen und erhélt im bilin-
gualen Unterricht eine besondere Implikation, da neben den Fachern im gesellschafts-
wissenschaftiichen Bereich die jeweilige Sprache explizit europaische Dimensionen fir
die Schulerinnen und Schiller mittransportiert. Bei der Durchfiihrung einer Unterrichts-
reihe zum Thema Europa am Ende der Jahrgangsstufe 10 ist dabei zu erwarten, dass
zu diesem Zeitpunkt aus dem Geschichts- und Erdkundeunterricht eine Reihe von In-
formationsblécken vorliegen, die jetzt im Politikunterricht zusammengefiihrt und vertieft
werden konnen unter den Gesichtspunkten, die durch die Qualifikationen auf das The-

ma projiziert werden.

Die wesentlichen Zielsetzungen einer europdischen Bildung - oder Bildung fir Europa -
lassen sich in folgender Weise zusammenfassen:
e Entwicklung von europaischem Bewusstsein
(Prozess der zunehmenden wirtschaftlichen, sozialen und politischen Einigung und
der persénlichen Betroffenheit wahrnehmen)
e Entwicklung européischer Identitat
(Mitgliedschaft in einer grenziiberschreitenden Gemeinschaft wahrnehmen)
o Erwerb von Orientierungswissen
(Informationen {iber Geschichte, Situation und Weiterentwicklung der européischen
Integration aufnehmen)
e Erwerb von Handlungsfahigkeit und -bereitschaft in und fiir Europa
(Partizipation in européischen Fragestellungen und Entscheidungsfindung).

Wird im bilingualen Unterricht das Thema Europa behandelt, so bieten sich vor allem
die Qualifikationen 1, 3 und 10 zur Perspektivierung der Unterrichtsinhalte an.

.Sich in gesellschaftlichen, politischen und wirtschaftlichen Ordnungen zu orientieren
und diese kritisch zu Gberpriifen (= Qualifikation 1) entspricht genau dem Auftrag, der
sich aus der Situation seit dem Maastrichter Vertrag fir die entstehende Struktur ergibt:
die Birgerinnen und Birger Europas sind Teil in einem bedeutenden Wandlungspro-
zess, bei dem die demokratische Kontrolle bzw. Partizipation in zahlreichen Fragestel-

lungen unabdingbar ist.

Qualifikation 3 zielt speziell auf den Kommunikationsprozess, der in einem sich vergré-
Rernden und verdichtenden Europa an Bedeutung bis hin in die individuelle Lebenssi-
tuation erhélt (z.B. Arbeitsplatz Europa). Zu erkennen ist, dass es darauf ankommt, ein
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Europa zu schaffen, das die Bedeutung der kulturellen Eigenarten, der gesellschaftli-
chen Vielfalt erhalt, und dabei eine ausgewogene wirtschaftliche Entwicklung gewéhr-
leistet, die zur politischen Union iberleiten kann. Kommunikationsfahigkeit erhalt dabei
als Ziel im bilingualen Unterricht doppelte Bedeutung:

Kommunikationsfahigkeit in der Sache und mit Hilfe der Sprache.

Qualifikation 10 erfasst in besonderer Weise die Aspekte der Eigenstéandigkeit und der
Solidaritat mit Benachteiligten. Auf den europaischen Integrationsprozess trifft der Ge-
danke der Einheit in der Vielfalt zu. In der exemplarisch vorgesteliten Unterrichtsreihe
zu Europa wird diese Qualifikation die Ausgangsorientierung leisten, wenn das Problem
des ,Europas der zwei Geschwindigkeiten” als Einstiegsaspekt genutzt wird.

Bei der Bearbeitung des Themas im Unterricht mit Schiilerinnen und Schilern am Ende
der Sekundarstufe | ist es wesentlich, die Erkenntnis der persénlichen Betroffenheit zu
erreichen, wobei z.B. eine Vernetzung mit der Unterrichtsreihe ,Arbeiten in der Markt-
wirtschaft* genutzt werden kann, indem die veranderte Wirtschafts- und Arbeitsmarkt-
situation durch die europaische Integration diskutiert wird.

Lemgegenstédnde

Integration und nationale Interessen, Interessenkonflikte (Bsp. Italien - Deutschland),
Konfliktiésung durch Integration, Europaische Union, Rat der Europaischen Union, Eu-
ropdisches Parlament, Europdischer Rat, Europdische Kommission, Demokratiedefizit,
Partizipation, Konsensbildung.

Zukunft als Dimension politischen Denkens und Handelns, Gestaltung als politische
Aufgabe.

3) Methodisch-didaktische Erlduterungen

In der vorliegenden Unterrichtsreihe wird einer verbreiteten Europamidigkeit und einem
Desinteresse bewusst eine grundsatzlich positive, wenn auch kritische Haltung zur eu-
ropaischen Integration gegeniibergesetzt. Die Schiilerinnen und Schiiller haben im
Fach Geschichte gelernt, dass die européische Vergangenheit immer wieder von Kon-
flikten gepragt war, die die Welt in die Katastrophe zweier Weltkriege fithrten und zum
Entstehen menschenverachtender Systeme wesentlich beitrugen. Die geplante Unter-
richtsreihe soll die Schilerinnen und Schiler in die Lage versetzen, auf der Basis die-
ses Wissens den europdischen Integrationsprozess beobachten und einschatzen zu
kénnen sowie an der Diskussion und Entwicklung europaischer Zukunftsvorstellungen
aktiv mitwirken zu kénnen.
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Die Zielsprache lItalienisch wird in der vorliegenden Unterrichtsreihe vornehmlich an
den Stellen eingesetzt, an denen die Lernenden selbst Texte produzieren bzw. Struktu-
ren (z.B. in Form von Schaubildern) analysiert werden.

Die didaktische Anlage der Unterrichtsreihe geht von der einzelnen Schiilerin bzw. vom ein-
zelnen Schiler aus, erweitert die Perspektive in die Gemeinschaft der miteinander Leben-
den und Lemenden bis hin zur européischen Gegenwarts- und Zukunftsperspektive.

Der erste - vorbereitende - Schritt thematisiert die individuelle Situation und Befindlich-
keit der in der Jahrgangsstufe 10 lernenden Schilerinnen und Schiler in Form eines
Selbstentwurfs fur die Zukunft, bei dem die unterschiedliche nationale Herkunft betont
und in ihren Auswirkungen auf den Alltag beriicksichtigt wird.

Als besonderer Aspekt, der fir das Thema ,Europa“ von grofer Bedeutung ist, kann
dabei die Sprachenvielfalt einbezogen werden.

Im zweiten Schritt fihrt die Lerngruppe ein Argumentationsspiel (Pro und Kontra) zum
Thema ,Europa - fir mich?" durch. Auch diese Lernphase geht noch vom Vorwissen
der Schilerinnen und Schiler aus und leistet damit zweierlei fir den Unterricht: Die
Unterrichtenden erhalten Klarheit beziiglich des Wissens- und Argumentationsniveaus
der Lerngruppe, die Lernenden sollen durch den konkreten Bezug des Themas auf sich
selbst motiviert werden, sich mit den Problemen und Perspektiven Europas zu befas-
sen. Beim Inhalt ,Europa” ist es besonders wichtig, den konkreten Bezug zum Lernen-
den herzustellen, da er die Gefahr beinhaltet, als sehr weit abgehobenes, biirokrati-
sches und mittlerweile h&ufig von vornherein negativ besetztes Thema zu erscheinen.

Nach der Erfassung der Bedeutung Europas fir die eigene Person, bietet sich die Fra-
ge der Erweiterung (vor allem die Mittel- und Osteuropaischen Lénder) oder der Kon-
zentration (Streit um ,Kermneuropa®) an. Die bis zu diesem Punkt dominant schilerorien-
tiert angelegte Unterrichtsreihe wechselt nun in eine eher problemorientiert angelegte
Phase.

Wichtig ist, neben der Fragestellung selbst (Erweiterung wohin/Konzentration worauf?)
den politisch hochbrisanten Charakter solcher Ideen zu erarbeiten. Dabei muss (ber
die Analyse der zentralen Aussagen und Begriffe eine Einordnung in den Kontext der
existierenden Integration (EU, Vertrage von Maastricht und Amsterdam) geleistet wer-
den. Die Fachtermini werden in beiden Sprachen gelernt.

Die Arbeit erhélt ihre vertiefende Dimension dadurch, dass der Blick auf die geografi-
sche und 6konomische Situation in Europa Ende der neunziger Jahre erfolgt. Hier wer-
den Kenntnisse aus dem Erdkunde- und Geschichtsunterricht herangezogen, um der
Gefahr der Oberflachlichkeit zu entgehen. Die exemplarische Zusammenstellung von
zentralen geografischen, demografischen und 6konomischen Daten der beiden Lander
Italien und Deutschland ist hier die angemessene Umsetzung der Anforderung. Wenn
diese Ubersichten - moglichst als groRe Plakate in Form von Wandzeitungen in der
Klasse verwendet - in der jeweiligen Landessprache erstellt werden, ist der Effekt des
Fachtermini-Lernens mit erreicht.
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Mit einer abschlieBenden Argumentation zu Problemen mit Erweiterung oder Konzen-
tration in Europa in Form eines italienisch verfassten Leserbriefs werden die bisherigen
Ergebnisse zusammengefihrt und produktiv angewendet.

Der dritte Schritt vertieft die Lernebene, indem er nach der vorgeleisteten ,Existenzbe-
grindung® in die Analyse der Strukturen der Europdischen Gemeinschaft Gberleitet. Die
Arbeit mit Strukturschemata ist methodisch bereits aus dem Politikunterricht in Jahr-
gangsstufe 8 sowie aus der Unterrichtsreihe ,Arbeiten in der Marktwirtschaft* zu Beginn
der Jahrgangsstufe 10 bekannt. In Fortsetzung der Problemdiskussion um die Erweite-
rung Europas soll untersucht werden, wie die Entscheidungsstrukturen in der bestehen-
den EU verlaufen: Die zentralen Entscheidungen werden nach wie vor nicht im Euro-
paischen Parlament getroffen, sondern sie liegen im Europdischen Rat und damit letzt-
lich bei den nationalen Regierungen. Die Auswirkungen auf das Wabhlverhalten (Verwei-
gerung) und das Gefiihl mangelnder Partizipationsmoglichkeiten sind leicht zu erschlie-
Ben. Methodisch sollte der Vergleich zum parlamentarischen System der Bundesrepu-
blik (wie in Jahrgangsstufe 8 erarbeitet) und zum Regierungssystem Italiens hergestelit
werden, um die defizitare Auspragung der europdischen Demokratie zu zeigen. Hier
lassen sich auch die Ansatzpunkte entwickeln, die die verbreitete Angst vor dem biiro-
kratischen Moloch Europa erklaren, die Angst vor einem Europa, das weit weg von je-
der Burgernahe in unkontrollierbarer institutioneller Ferne plant und agiert - oft ohne er-
kennbare Wirkung auf den Einzelnen. Zu zeigen ist, dass und wieweit die Wirkungen in
der Realitat bereits gehen, insbesondere unter dem Gesichtspunkt der Entwicklung von
Maastricht, der Umsetzung dieser Vertrage, und ihrer Weiterentwicklung.

In bilingualen Zweigen ist es auch Ziel des Unterrichts, das zusammenwachsende Eu-
ropa in der eigenen Lerngruppe zu erfahren. In der vorliegenden Unterrichtsreihe ist
somit die besondere Struktur der Lerngruppen in vielen bilingualen Schulen - die Zu-
sammensetzung aus Kindern und Jugendlichen unterschiedlicher Muttersprachen -
selbst Thema und Problemimpuls.

Nach den vorrangig schiiler- und problemorientierten Unterrichtsabschnitten erfolgt die
Abrundung der Unterrichtsreihe in einer produktionsorientierten Vorgehensweise: Die
Rahmenidee besteht in der Produktion einer Radiosendung zum bearbeiteten Thema
.In Zukunft Europa?”.

Viele Lokalsender stellen mittlerweile in Nordrhein-Westfalen ein ,Burgerradio” zur Ver-
fgung, in dem Gruppen zu einem selbst gewahlten Thema einen bestimmten Abschnitt
Sendezeit selbst gestalten kénnen. Einige Schulen verfligen sogar Uber ein eigenes
Schulradio. Im Rahmen von ,Offnung und Gestaltung von Schule” bietet die Wahrneh-
mung einer solchen Gelegenheit eine herausragende Maglichkeit, Jugendliche mit ho-
her Ernsthaftigkeit und groBem Einsatz an einer Aufgabe arbeiten zu lassen. Der me-
thodische Ansatz der ,Realbegegnung” - hier im Mediensektor - schafft seine eigenen
Motivationsstrukturen. Auch dann, wenn eine solche reale Méglichkeit der Sendung
nicht gegeben ist, ist die Orientierung auf das Endprodukt in Form einer selbst aufge-
nommenen Radiokassette (die dann fiir alle Beteiligten kopiert wird) von hoher Motiva-
tionsqualitat.
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Kreative Lerngruppen kénnen aus der Fllle des bis dahin Bearbeiteten selbstandig ei-
nen Sendeplan und die Organisation seiner Umsetzung und Fiillung mit Inhalten ent-
wickeln. ErfahrungsgemaR ist es sehr sinnvoll, dabei fur die Dauer dieses Projekts in
der Lerngruppe bestimmte Rollen zu verteilen, an die spezielle Verantwortlichkeiten ge-
bunden sind (d.h. Simulation eines Redaktionsteams und des Arbeitsablaufs in einer
Redaktion bis hin zur Aufnahme).

Das erstelite Endprodukt enthélt in Anbetracht der bilingualen Lerngruppe italienische
und deutsche Sprachanteile, wobei der Phantasie und der Gestaltungskreativitat der
Schulerinnen und Schiiler méglichst viel Raum gegeben werden soll. Wie jedes Pro-
dukt am Ende eines Projekts sollte die ,Sendung"” - zumindest schulintern - veréffent-
licht werden. Fiir die bilingualen Schulen kann dies indirekt zur allgemeinen Offentlich-
keitsarbeit beitragen.

4) Skizzierung der Unterrichtsreihe

Die Unterrichtsreihe besteht aus vier Teilen:
1. Was habe ich mit Europa zu tun?
Ein Bild von mir und meiner Zukunft
2. Europa - woher und wohin?
Zu Geschichte und Struktur der Europaischen Union
3. Kontroversen um Europa
Ausdehnung oder Konzentration
4. _In Zukunft Europa?”
Produktion einer Radiosendung

Zu1

Mit Blick auf den Betroffenheitsaspekt startet die Unterrichtsreihe bei der Schiilerin
bzw. bei dem Schiller selbst:

Die Aufgabe dieses ersten Teils lautet ,Schreibe ein Zukunftsszenario Uber dich selbst".
Die Schiilerinnen und Schiler erstellen eine Collage aus Worten, Bildern usw. zum
Thema ,Das kénnte ich sein“. Mit der Darstellung der eigenen Person in der Zukunft
und der Zusammenstellung dieser Ergebnisse der gesamten Klasse ist der individuelle
Ansatz der Unterrichtsreihe gegeben. Je nach Herkunft erfolgt die Bearbeitung in
Deutsch oder ltalienisch (Schritt 1).

Die zweite Ebene, die Perspektive der Gemeinschaft, wird erreicht, indem ,der andere,
der Fremde" thematisiert wird. Ein kurzes Rollenspiel simuliert das Eintreffen ei-
nes/einer Neuen aus ltalien in der Klasse (woher, warum, welche Erwartungen, welche
Schwierigkeiten, welche Plane). Die Auswertung des Spiels entwickelt die Perspektiven
und Probleme des Zusammenlebens in Europa (Schritt 2).
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Die dritte Ebene im vorbereitenden Block thematisiert dann die Ebene ,Europa“: Die
Schulerinnen und Schiler simulieren eine ,Stammtischdiskussion* zwischen Europa-
gegnern und Beflrwortern. Die unterschiedlichen Argumente werden von einer Kon-
troligruppe gesammelt und systematisiert, da sie im weiteren Verlauf der Unterrichtsrei-
he immer wieder bedeutungsvoll werden (Schritt 3).

Zu2

Die Analyse der Entstehung und der Strukturen in der Europdischen Union wird mit
Hilfe von Schaubildern durchgefiihrt. Die Fachtermini werden dabei zweisprachig fort-
geflhrt.

Leitfragen sind:

® Wer entscheidet in Europa?

e Welche Bedeutung hat die Meinung der Birgerinnen und Birger?
e Parlament ohne Rechte (Demokratiedefizit)?

e Was hat Maastricht geleistet? Was bringen die Folgekonferenzen?

Zu3l

In der Fortsetzung der Grundfrage ,Pro und Kontra Europa® wird als ein Losungsvor-
schlag, der 1994 in Deutschland einige Diskussionen ausgeldst und international einige
Irritationen verursacht hat, ein Text zu der Idee ,Kern-Europa“ gemeinsam analysiert. In
arbeitsteiligem Gruppenunterricht werden verschiedene Texte zu dieser Diskussion er-
arbeitet, die jederzeit durch aktuelle Beitrage ersetzt werden kénnen (Osterweiterung).

Um welchen Streitpunkt geht es?
Welche Positionen werden bezogen und von wem?
Welche Interessen und Motive sind hinter den Positionen erkennbar?

Mit Hilfe von Landerstatistiken wird der vertiefende Aspekt des ltalien-Deutschland-
Vergleichs erreicht.

Das Verfassen eines Leserbriefs (in Gruppen) zum Thema ,Erweiterung Europas” er-
folgt in italienischer Sprache.

Zud

Gestaltung einer Radiosendung:

Das Redaktionsteam (gesamte Klasse) nimmt die Arbeit auf. Die Verantwortlichkeiten
werden verteiit.
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Es folgt die Planung des Themenrahmens, die Eingrenzung der Themen und die
Sprachzuordnung Deutsch-ltalienisch. Mégliche Sendebeitrage kénnen dabei die im
Unterricht erarbeiteten Aspekte sein, dariiber hinaus aber auch jegliche Art von Infor-
mationen, Problemen, Stellungnahmen zur Beziehung Deutschland - Italien oder auch
Besonderheiten/Wissenswertes tber die bilinguale Schule.

Die Gruppen bearbeiten ihre Themen und stellen die Ergebnisse im Plenum vor. Hier
wird die Entscheidung Uber weitere Uberarbeitung sowie die Zusammenstellung der
beschlossenen Sendeteile gefélit. Dabei ist zu beachten, dass die Sendung im lokalen
Radio ausgestrahlt wird und eine konsequente, aber abwechslungsreiche Art der Uber-
setzung in jeweils beide Sprachen empfehlenswert ist (satzweise, abschnittweise,
mit/ohne Rahmengesprach). Im Tonstudio des Lokalfunks - oder je nach Situation an
Geraten der Schule - wird die Sendung schlieBlich aufgenommen. Den Abschluss bildet
eine kritische Wirdigung des Ergebnisses und moglichst zahireiche Diskussionen mit
Horern der ausgestrahiten Sendung.

2.5 Die sprachliche Vorbereitung des Sachfaches Politik in den Jahrgangsstu-
fen5bis7,8und 9

Aufgabe des bilingual gefiihrten Italienischunterrichtes ist es, ab Jahrgangsstufe 5 in
intensivem Kommunikationstraining moglichst alle Formen des passiven und aktiven
Spracherwerbs der Elementar- und Standardsprache aufzubauen und zu sichern. Die
landeskundliche Ausrichtung der Lehrplane und Lehrbiicher fiihrt die Schilerinnen und
Schiiler schon zu Beginn des Bildungsganges in Themenkreise ein, auf denen die ab
Jahrgangsstufe 7 bilingual unterrichteten Sachfacher sprachlich und inhaltlich aufbauen

kénnen.

Fiir das Fach Politik sind aus dem Programm des Anfangsunterrichtes fir Italienisch in
den Jahrgangsstufen 5 und 6 vor allem die Kommunikationsbereiche Familie und Frei-
zeit, Schule und Arbeitswelt, Markt und Konsum relevant. Der Italienischunterricht fir
die Jahrgangsstufen 7/8 fiihren im Sinne des Spiralcurriculums diese Themen teilweise
weiter (z.B. das Thema Schulsystem) und erganzt sie durch neue Schwerpunkte (z.B.
Wahlen, deutsch-italienische Beziehungen, Medien). Die Obligatorik fir das Fach Erd-
kunde sieht in den Jahrgangsstufen 7/8 besonders solche Lerninhalte vor, die Vokabu-
lar zu den Lernfeldern Gesellschaft, Wirtschaft und Offentlichkeit vermitteln.

Themen wie Auswertung, Umwandlung und Gefahrdung von Lebensrdumen sind auch
fir die Terminologie im Fach Politik ergiebig. Fur den Politikunterricht in den Jahr-
gangsstufen 8 und 10 sind besonders ékologische, demographische und konfliktgeneti-
sche Fragestellungen nitzlich. Das fir Erdkunde und Geschichte in der Jahrgangsstufe
9 verbindliche Globalthema Europa erlaubt es dem Fach Politik, in Jahrgangsstufe 10,
auf eine breite lexikalische Basis zuriickzugreifen, die den Politikunterricht entlastet und
mehr Zeit fiir die Problemorientierung lasst. Der Geschichtsunterricht in Jahrgangsstufe
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9 soll anhand von Themen wie Absolutismus, Franzésische Revolution, Industrielle Re-

volution, Soziale Frage, Liberalismus und Imperialismus, Ursachen des Ersten Welt-

krieges den Wortschatz fur folgende Themenbereiche vorbereiten:

e Staatssysteme und Institutionen

o Menschenrechte

e Struktur der Unternehmen, Unternehmertum, die Lage der Arbeiter, soziale Proble-
me, Sozialismus, Gewerkschaften

e Parteien- und Wahlsysteme

o Wirtschaftssysteme

o Friedenspolitik

e internationale Beziehungen

Einen weiteren Zuwachs an besonders in der Jahrgangsstufe 10 bereits vorhandenem
Wortschatz erméglicht die Lektiire, die sich an den Lehrbuchunterricht in Italienisch ab
Jahrgangsstufe 9 anschlief3t.

Die grammatischen und syntaktischen Strukturen der italienischen Sprache sollten als
Lernziele in der Hand des ltalienischunterrichtes bleiben. Wichtige Vorarbeiten kénnen
jedoch im Bereich der fiir den Politikunterricht notwendigen Redemittel geleistet wer-
den. Die Simulation von Realsituationen in den Fachbuichern fihrt die Schilerinnen und
Schuler ab Jahrgangsstufe 5 mit wenigen sprachlichen Mitteln dazu, tiber ein Thema zu
diskutieren, das ,Pro“ und ,Contra® einer Entscheidung zu erwagen, Stellung zu einem
Problem zu beziehen oder den eigenen Standpunkt zu verteidigen.

Die angefuhrten Beispiele verdeutlichen, dass dem bilingualen Bildungsgang ein inte-
gratives Konzept zugrundeliegt. Die Spracharbeit soll so gestaltet werden, dass von
Anfang an nach Themen und Sprachhandlungssituationen geordnete Sprachmodule
aufgebaut werden, die als Grundstock in die einzelnen Facher transferiert und in einem
dem Lemnfortschritt der Schilerinnen und Schiler entsprechenden MaRe jeweils er-
ganzt werden.
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3  Lernorganisation
3.1 Verwendung der Partner- und Muttersprache

Eine Umsetzung der Ziele des bilingualen Unterrichtes erfordert den konseguenten
Aufbau des ltalienischen als Unterrichtssprache. Dies gilt besonders im Fach Politik
nicht nur fir die kognitiven Prozesse der Analyse, der Synthese und der Bewertung.
Die Vermittlung und die Eintbung des fir den Kenntnis- und Erkenntniszuwachs not-
wendigen Fachvokabulars muss vielmehr mit der Bereitstellung von Redemitteln ver-
bunden sein, die es erméglichen auch die affektiven, sozialen und methodischen Lern-
ziele zu erreichen.

Dabei soll der in der Jahrgangsstufe 8 einsetzende Politikunterricht auf die fremdsprachli-
chen Vorleistungen in den Jahrgangsstufen 5, 6 und 7 zurlickgreifen, in denen die Kompe-
tenzen der Schillerinnen und Schiler in der Zielsprache Uber die elementaren sprachlichen
Grundstrukturen hinaus zunehmend sachfachliche Orientierung erhalten.

Das Fach Politik ist Bestandteil des bilingualen Facherverbundes und baut dessen
fremdsprachliche Kompetenzen weiter aus. Durch die Verzahnung des Unterrichtes in
den Fachern ltalienisch, Erdkunde, Politik und Geschichte soll der Weg zum einspra-
chigen Sachunterricht erleichtert werden. Da auch im bilingual gefiihrten Politikunter-
richt der Obligatorik des Sachfaches der Vorrang zukommt, sind der Einsprachigkeit
Grenzen gesetzt. Besonders in den ersten Jahren ist das fiir den fortgeschrittenen Un-
terricht spezifische sachfachliche und fremdsprachliche Lernen in ,einem® Zugriff nicht
immer erreichbar. Es muss also auf die Muttersprache zuriickgegriffen werden. Das
Abweichen von der Zielsprache soll jedoch sparsam und verantwortungsbewusst erfol-
gen und muss in die Gesamtplanung einbezogen werden.

Die Verwendung der Muttersprache ist notwendig, erstens fir die Sicherung des mut-
tersprachlichen Teils der Fachsprache, zweitens zur Beurteilung der fachlichen Lei-
stung, wenn es keine anderen vertretbaren Méaglichkeiten fir die Notenfindung gibt und
drittens bei der Arbeit mit deutschsprachigen Materialien, die die Schilerinnen und
Schiler fir bestimmte Besonderheiten der deutschen Sprache sensibilisieren sollen.
Die Fachterminologie soll immer in der Ziel- und in der Muttersprache vermittelt werden,
wobei besonders auf Interferenzen zu achten ist.

Die Verwendung der Muttersprache ist zu empfehlen bei komparatistischem Vorgehen
im Unterricht. In bestimmten Arbeitsphasen ist die Verwendung der Muttersprache an-
geraten, um den Schiilerinnen und Schulern die Méglichkeit zu geben, ihre persénliche
Stellungnahme zu duBern. Zu diesen Phasen zahlen auch spontan geflihrte Diskussio-
nen, z.B. aus aktuellem Anlass.

Die Verwendung der Muttersprache ist vertretbar solange und tberall dort, wo die
fremdsprachliche Kompetenz der Schillerinnen und Schiler noch nicht ausreicht. Das
notwendige Prazisieren der Sachverhalte, komplexe und abstrakte Inhalte machen den
Wechsel in die Muttersprache haufig aus lemoékonomischen Griinden sinnvoll.
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Quantitativ kénnen die muttersprachlichen Einschiibe je nach der Entscheidung des
Unterrichtenden eine kurze Sequenz von wenigen Unterrichtsstunden oder eine be-
stimmte Phase im Rahmen der Lernorganisation der jeweiligen Stunde umfassen, die
sich mit zunehmendem Lernfortschritt verringert und am Ende von Jahrgansstufe 10
verschwindet. Ebenso kénnen gezielt muttersprachliche Inseln in den fremdsprachli-
chen Unterricht eingebaut werden, die sowohl der angesprochenen Spontaneitit als
auch der sachfachlichen Vertiefung dienen sollen.

Die Unterrichtenden miissen jedoch deutlich machen , dass sie zielstrebig den Weg zur
Einsprachigkeit verfolgen. Sie solle dabei ihre Schilerinnen und Schiler immer wieder
dazu ermutigen, um die Motivation zu erhalten und sie in dem Vertrauen zu bestarken,
dass die angestrebten sachfachlichen und fachsprachlichen Lernziele fiir sie erreichbar
sind.

3.2 Kriterien fiir die Auswahl der Unterrichtsmethoden

Politische Handlungsfahigkeit und die Fahigkeit zu solidarischem Handeln sind Ziele
des Politikunterrichts. Sie realisieren sich in Fahigkeiten wie

# sich in politisch-gesellschaftlichen Problemfeldern sachkundig zu machen

e soziale Sensibilitat zu verbessern

e soziale Erfahrungen zu verarbeiten

® begrindet zu urteilen

o Folgen und Nebenfolgen von Handlungen abzuschatzen

e verantwortlich zu entscheiden und zu handeln.

Diese Fahigkeiten werden in besonderer Weise durch Handlungsorientierung als
grundlegendem Unterrichtsprinzip gefordert.

Unter handlungsorientiertem Unterricht ist ein Unterricht zu verstehen, der auf interakti-
ves, methodengeleitetes Erleben, Erforschen und Entdecken politischer Gegebenheiten
oder Prozesse zielt und deren intellektuelle Reflexion und- soweit wie méglich- produk-
tive Verarbeitung einschlieft.

Dieser Handlungsbegriff umfasst also Analysefahigkeiten, Nachdenken Uber mégliche
und tatsachliche Handlungen, dialogische Auseinandersetzung iUber Handlungsmog-
lichkeiten und Handeln im Sinne eines Eingreifens in die Realitat (vgl. auch Richtlinien
und Lehrplédne Politik - Wirtschaft -, Gymnasium Sekundarstufe |, Frechen 1993).

Der bilinguale deutsch-italienische Politikunterricht hat dabei - anders als der mutter-
sprachliche Politikunterricht - einen weiteren Realitatsrahmen zu beriicksichtigen: Sein
besonderer Akzent besteht darin, gesellschaftliche, politische und wirtschaftliche Fra-
gestellungen nicht nur aus deutscher Perspektive zu bearbeiten, sondern (ber die zum
Teil unmittelbar erfahrbare Realitat hinaus die italienische Perspektive einzubeziehen,
also auch die rdumlich entferntere und sprachlich zu Beginn weniger zugangliche Wirk-
lichkeit des italienischen Sprachraums mit zur Gegenstandsgrundlage zu machen.
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Diese erweiterte Perspektive bzgl. der Lerngegenstande und Zugriffsbreite hat Auswir-
kungen auf die methodische Anlage des bilingualen Politikunterrichts. Das Prinzip der
Handlungsorientierung ist in besonderer Weise zu bertlicksichtigen: Die Methoden und
Arbeitsformen, die durch einen hohen selbstandigen Sprech- und Handlungsanteil der
Schilerinnen und Schiller gekennzeichnet sind, miissen auf die Aspekte, die sich aus
der angezielten Zweispfachigkeit ergeben, d.h. sowohl auf Chancen als auch auf
Schwierigkeiten hin gesondert berdacht werden.

Das Prinzip der Handlungsorientierung, das fir politisches Lernen konstitutiv ist, kann
fur den deutsch-italienischen Politikunterricht produktiv eingesetzt werden: da diese
methodische Grundanlage hohe Sprach- und Interaktionsanteile auf Seiten der Schiile-
rinnen und Schiler beinhaltet, ist der aktive Sprachgebrauch des Italienischen als Ziel-
sprache automatisch impliziert.

Handlungsorientierung kann die Arbeit in unterschiedlichen Methodenkonzeptionen be-
deuten. Dabei finden sich zum Beispiel in der Erkundung, im Expertengesprach, im
Planspiel und im Projekt methodische Zugangsperspektiven in der oben beschriebenen
Weise. Die Methoden sind dariber hinaus kombinierbar.

Nicht jede einzelne Unterrichtsstunde kann handlungsorientiert angelegt werden. Wenn
aber die Textanalyse das Unterrichtsgeschehen dominiert - eine Gefahr, die sich leicht
aus den Inhalten des bilingualen Politikunterrichts ergibt, da die Realitat des Partner-
landes nicht direkt zuganglich ist - so ist das Prinzip des handlungsorientierten Unter-
richts nicht erfalit.

Grundlage des handlungsorientierten Unterrichts ist immer die sprachliche Kommuni-
kation, der Dialog in seinen verschiedenen Formen. Kennzeichen des sozialwissen-
schaftlichen Unterrichts (Politik) sind dabei hohe Kommunikationsdichte, Problemorien-
tierung und offene Erfahrungsbearbeitung. Dies verlangt von den Unterrichtenden hohe
kommunikative Kompetenz in fachlicher Hinsicht wie auch in der Zielsprache ltalienisch
- eine Kompetenz, die bei der Lerngruppe nach und nach aufgebaut wird.

Eine so verstandene Gesprachskultur, die Kompetenz zu kritischem Priifen, Analysie-
ren, Urteilen und rationalem Argumentieren beinhaltet, gehort zur politischen Kultur
demokratischer Gesellschaften und ist somit auch auf der Zielebene bilingualen Ler-
nens angesiedelt. In der Praxis erweist sich durch die Fahigkeit, sich in mehreren Spra-
chen ausdriicken zu kénnen, ein Zugewinn an Handlungsmoglichkeiten und Hand-
lungskompetenzen; dies betrifft den Ausbildungsradius, die beruflichen und kulturellen
Optionen, insgesamt eine groBere Bewegungsfreiheit im zusammenwachsenden Euro-

pa.

Die folgenden Anmerkungen zu den einzelnen beispielhaft ausgewahlten Unterrichts-
methoden (Projekt, Planspiel, Expertengesprach), die handlungsorientierten Politikun-
terricht umsetzen, versuchen, genau die Besonderheiten aufzuzeigen, die sich aus der
Anlage des zweisprachigen Unterrichts ergeben. Aligemeine Aspekte der einzelnen
Methoden sind dargestelit in den Richtlinien und Lehrplanen Politik (Wirtschaft), a.a.O.
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3.3 Ausgewihlte Methodenkonzeptionen in bilingualer Sicht
3.3.1 Projektorientiertes Lernen im bilingualen Politikunterricht

Wegen seines hohen Handlungs- und Kommunikationsanteils wird gerade das Projekt
als methodischer Ansatz fir den bilingualen Politikunterricht empfohlen.

Projekt meint die Aufeinanderfolge von gemeinsamer Zielbestimmung, Vorbereitung,
Planung und Verwirklichung eines Vorhabens mit einem von der Lerngruppe intendier-
ten Projektergebnis (Produkt).

Als Grobstruktur fir die Realisierung von projektorientiertem Lernen werden folgende
Phasen idealtypisch unterschieden:

1. Vorbereitung und Entscheidung fiir die Bearbeitung eines Problems

Zielfestlegung (Produkt, Aktion, Prasentation, usw.)

Definition, Planung, Organisation und Durchfihrung der Arbeitsschritte
Zusammenstellung und ,Veroffentlichung® der Ergebnisse

Kritische Bewertung der Ergebnisse und Arbeitsschritte

oW

Diese Methodenkonzeption ermdglicht den Schillerinnen und Schiilern ein ,Erfahren®
im Sinne von Erleben, sie geht von einer problemhaltigen Realitat aus und fihrt durch
ihr Ergebnis wieder in die Realitat hinein.

Bei Gegenstanden, die dem deutsch-italienischen Raum entstammen, ist somit eine
Methodenkonzeption gewahlt, die den aktiven Einsatz der italienischen Sprache auf
Seiten der Lerngruppe auf natiirliche Weise erforderlich macht.

Projekte haben das Ziel, einen Beitrag zur Problemldsung oder -diskussion fir die Rea-
litat auBerhalb des Unterrichtsgeschehens zu entwickeln, sie sind auBerhalb des Unter-
richts angebunden. Aus der Wahrnehmung des Problems, das entsprechend dem bi-
lingualen Ansatz in einem Schnittpunkt deutsch-italienischer Interessen liegt, entwickelt
die Gruppe ein Projekiziel sowie die Vorgehensstrategie zur Erreichung dieses Ziels.

Dabei ist je nach Jahrgangsstufe bzw. Sprachfertigkeitsniveau die Zielbestimmung zu
steuern, so dass die Lerngruppe in der Lage ist, mit den ihr zur Verfigung stehenden
(sprachlichen) Mitteln relativ selbstéandig zu arbeiten. Konstitutiv fir die Projektmethode
ist die Steuerung der Arbeitsablaufe durch die Gruppe selbst. Die Rolle der Unterrich-
tenden ist eher die der den Lernprozess Begleitenden als die der Steuernden. Dieses
Lehrverhalten ist jedoch abhéngig von der zunehmenden Projekterfahrung der jeweili-
gen Lerngruppe. Die Unterrichtenden sind bei der Projektarbeit in jingeren Jahrgangs-
stufen noch sehr viel starker in die Planungs- und Arbeitssteuerung einbezogen als in
methodisch geschulten Lerngruppen.

Bei der Problemanalyse und Projektzielbestimmung existieren fir den bilingualen Un-
terricht grundsatzlich zwei besondere Problemansétze:
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Die Wahrehmung des thematisierten Problems kann sich zunachst nur auf den Le-
bensraum der Lerngruppe beziehen. Wenn nicht eine signifikante Anzahl von Kindern
italienischer Herkunft in der Lerngruppe vorhanden ist, muss das Problem - soweit es
die italienische Perspektive betrifft - durch die Lehrerin bzw. den Lehrer vermittelt oder
die Suche nach dieser Perspektive zumindest mehr als sonst im Sinne der Projektarbeit
von aullen angeregt werden. Dies kann als Nebeneffekt eines Schilleraustauschs oder
einer Klassenfahrt erfolgen; in aller Regel muss die Problemintegration durch Medien
(Text-Bild-Film) oder Expertengespréache erfolgen.

Wenn die problemhaltige Ausgangssituation erkannt und definiert ist, so entwickelt die
Lerngruppe Ideen, welcher Beitrag von ihr geleistet werden kann, der einerseits das
Problem analysiert, andererseits einen Aspekt zur Losung oder zumindest zur Diskus-
sion beisteuern kann.

Hierbei ist die zweite Besonderheit im bilingualen Politikunterricht zu beachten: die zu
erwartende Anspruchsreduzierung bzgl. des Produkts aufgrund der sprachlichen Mog-
lichkeiten und der mdglicherweise gréReren Schwierigkeiten, geeignete italienische Ge-
sprachspartnerinnen und Gesprachspartner oder Erkundungsmaglichkeiten zu finden.

Projektorientiertes Arbeiten hat als Ziel ein konkretes Produkt (Ausstellung, Broschire,
Podiumsdiskussion, Zeitungsartikel, Radiobeitrag, usw.), das von den sprachlichen
Maglichkeiten der Lerngruppe abhéngt. Mit der Entscheidung fir ein solches Produkt ist
dann fachmethodisch eine Strukturierungshilfe bzw. Leitschnur fiir die Planung der Ar-

beitsablaufe vorgegeben:

So verlangt eine Ausstellung z.B. die thematische Detaileinteilung und Materialsamm-
lung, eine Broschiire verlangt Textproduktion und -zusammenstellung usw. Die relativ
selbstandige Strukturierung der Arbeitsschritte lasst auch ein selbstandiges Umgehen
mit der Zielsprache erwarten: Da im bilingualen Unterricht immer der Doppelaspekt des
sachfachlichen und sprachlichen Lernens verfolgt wird, ist auch das Produkt in seiner
Gestaltung ein ,bilinguales”. Die besonders intensive Auseinandersetzung mit der Rea-
litat, die durch die Verdffentlichung® des Endprodukts im Projekt gegeben ist, filhrt da-
bei im Idealfall zu intrinsischer Lernmotivation - auch was die Sprache und ihren Ein-
satz betrifft.

Beispiele fir Projekte, die in Jahrgangsstufe 8 und 10 durchgefiihrt werden kénnen,

sind z.B. (vgl. die einzelnen Unterrichtsreihen):

e Entwurf und Realisierung einer Radiosendung zu einem deutsch-italienischen Thema,

e Verfassen einer Broschire ,Wahlen und Regieren in Deutschland und Italien®,

e Dokumentation: Familien in K&In und Turin - ein Vergleich,

e Dokumentation: Italien in Kéin: Erkundungen, Gesprache, Berichte u. 4. m.

e ,Statt Tante Emma jetzt Onkel Mario": Entwicklung des Einzelhandels mit italieni-
schem Einfluss

e ,Autos und ihre Stadte": Autoproduktion in Kéln und Turin.
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3.3.2 Realitatssimulation (Rollenspiel) im bilingualen Unterricht

Wird im handlungsorientierten Politikunterricht besonders das Verhaltnis von Wissen
und Verhalten beriicksichtigt, so liegt es nahe, fir die Schule auch die Verbindung von
Wissen zu Probehandeln ins Auge zu fassen. Eine methodische Méglichkeit bietet hier-
zu das Rollenspiel.

Wahrend das Rollenspiel entwicklungspsychologisch eine der Grundformen menschli-
chen Verhaltens ist, wird es aus soziologischer Perspektive als soziale Interaktionsform
in einer konstruierten, nicht ernsten Handlung beschrieben. Diese Definition lasst auch
den besonderen Nutzen fir einen Einsatz im bilingualen Unterricht erkennen:

Wahrend der unterrichtliche Sprechakt zwischen Lehrkraft und Lernenden grundséatz-
lich durch die Ernsthaftigkeit einer latenten Prifungssituation beeinflusst wird, da im
propositionalen Bereich die Rollenverteilung zwischen den Beteiligten klar definiert ist
und den spontanen Gebrauch der Fremdsprache verhindern kann, kann der Einsatz
der im Lernprozess befindlichen Sprache im Rollenspiel, an dem mehrere gleichrangige
Gesprachsteilnehmerinnen und Gesprachsteilnehmer beteiligt sind, geléster und
spontaner erfolgen - wenn das Spiel gut konstruiert ist und die Beteiligten zu fesseln in
der Lage ist.

Das Rollenspiel geht von einer gegebenen Situation aus, der weitere Spielverlauf ent-
wickelt sich mafgeblich aus den Aktionen bzw. Sprechhandlungen der Spielerinnen
und Spieler . Somit ist das Ziel von Rollenspielen die Entwickiung und Erprobung realer
Handlungsstrategien.

Fur den Sachfachunterricht bedeutet dies eine Anwendung und Erweiterung von Wis-
sen mit Hilfe handlungsorientierter Unterrichtsmethoden, fiir das Erlernen der Zielspra-
che ist ein komplexes motivierendes Feld (Sprechanldsse) abgesteckt, in dem die
Sprache sanktionsfrei erprobt wird. Die Rollenspielsituation darf niemals zum Zweck
sprachlicher Verbesserung durchbrochen werden, die Spielrealitat ist durchzuhalten,
sprachliche Korrekturen erfolgen erst in einem nachrangigen Auswertungsschritt.

Die Quasi-Realitat des Rollenspiels kann stark aktivierend und emotional engagierend
auf die Beteiligten wirken. Dadurch ist die Bereitschaft zu politischem Denken uber ei-
nen emotionalen Zugang zum Verstehen politischer Phanomene gegeben.

Didaktische Rollenspiele konfrontieren die Lernenden mit Konfliktsituationen, die aus
der Ubernahme der Interessensposition einer Rolle durch spielerisches Handeln (meist
Sprechhandeln) zu einer Losung gefiihrt werden missen.

Ein zentrales Merkmal von Spielen ist ihre Freiheit von spielexternen Zwecken. Dies ist
beim Rollenspiel in der Schule relativiert durch die didaktische Zieleinbindung. Werden
Rollenspiele aber im Hinblick auf die angestrebten Ziele sehr stark durch Vorgaben,
Regeln, Argumente eingeengt, geht viel von ihrer kreativen und erkenntnisférdernden
Kraft verloren. Die Spielleitung muss sich statt dessen auf eine offene Lernsituation
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einstellen. Modellmerkmale fiir Rollenspiele sind vor allem Reduktion und Akzentuie-
rung.

Die Reduktion der komplexen Alltagsbeziehungen erfolgt im Spiel durch die Konzentra-
tion auf wenige zentrale Rollen. Dies kann gleichzeitig eine Akzentuierung des Pro-
blems verursachen, da durch den Verzicht auf alle unwesentlichen Querbeziige in der
zu spielenden Situation eine erhéhte Problemscharfe erreicht wird. Wenn Alltagswirk-
lichkeit im Spiel simuliert werden soll, ist hierdurch gréRere Transparenz von Zusam-
menhéngen gegeben, aber auch eine Instrumentalisierung im Sinne der zu erreichen-
den Ziele maglich.

Rollenspiele, die im Politikunterricht eingesetzt werden kénnen, bestehen Ublicherweise
aus folgenden Elementen:

o offene Rollenhinweise zur Ausgestaltung oder feste Rollenvorgaben (Rollenkarten)

e weite oder enge Vorgaben fir die Spielleitung

» Spielregeln, die entweder einen festen oder veranderbaren Spielablauf regeln

e moglicherweise Spielmaterialien, Requisiten

e Spielprotokolle, Auswertungsformulare, ggf. Beobachtungsbégen.

Didaktische Rollenspiele setzen sich aus dem klassischen Organisationsdreischritt zu-
sammen:

e Vorbereitung

e Durchfiihrung

e Auswertung.

Beim Einsatz von Rollenspielen im bilingualen Unterricht ist dabei eine Schwerpunkt-
setzung in der Vorbereitungsphase - deutlich starker als in vielen Rollenspielen im ein-
sprachigen Politikunterricht- zu erkennen: Die spontane Reaktion im Spiel, von der der
einsprachige Fachunterricht ausgehen kann, ist beim Spiel in der Zielsprache nicht in
gleicher Weise zu erwarten. Die Vorbereitungsphase muss hier in groBem Umfang (ab-
héngig von der zu spielenden Situation) interaktions- und themenbezogenes Vokabular
bereitstellen und mégliche Argumentationsketten auch sprachlich vorbereiten.

In der Praxis hat sich bewéhrt, alle Rollen mehrfach zu besetzen, auf diese Weise rol-
lenidentische Gruppen zu bilden und diese Gruppen Argumentationsbeitrdge vorberei-
ten zu lassen, die dann in der Diskussion herangezogen werden kénnen. Auf diese
Weise sind die Gruppen gezwungen, vor Spielbeginn sich selbst neben den Inhalten
der erwarteten Diskussion das Vokabular zu erarbeiten. Besonders effektiv ist es, die
.Schauspielerinnen und Schauspieler* erst am Ende der Vorbereitungszeit in den
Gruppen auszuwahlen, auf diese Weis erhdht sich die gleichmaBige Beteiligung aller
an den Gruppenvorbereitungen. Alle, die keine Rolle aktiv spielen, (lbernehmen auto-
matisch die Beobachterrolle. Werden Beobachtungsbégen eingesetzt, kdnnen diese
bei der Auswertung eine wertvolle Hilfe darstellen

Die Spielphase selbst gilt als geschlossene Einheit, die nicht unterbrochen werden
sollte, um die Dynamik, die in der Simulation entstehen kann, zu nutzen.
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Die Auswertungsphase wird durch eine klare Markierung abgetrennt. Spontane Aufie-

rungen bieten die Moglichkeit einer ersten Einschatzung des Spiels, sollten aber durch

eine gegliederte Spielanalyse abgeldst werden. (Ob die Auswertung in Deutsch oder

Italienisch erfolgt, hangt von der jeweiligen Lerngruppe und ihren bisherigen Sprachfer-

tigkeiten ab.):

e Selbstwahrnehmung: wie wurden die Rollen selbst erlebt?

e Fremdwahrnehmung: wurden die Rollen iiberzeugend und konsistent gespielt?

e wurde das Problem durch das Spiel deutlich?

e welche Argumente waren die starksten?

e durch wen oder was wurde der Spielverlauf stark beeinflusst, abgewandelt, vorange-
trieben?

e ist das erreichte Ergebnis realistisch?

e was ware in der Realitdt anders?

® USW.

In einem zweiten Schritt kann die sprachliche Auswertung erfolgen: gute Reaktionen
und Darstellungen, Probleme und Unklarheiten.

Der Einsatz von Rollenspielen im bilingualen Politikunterricht ermaglicht also eine sinnvolle
Kombination aus der Erarbeitung bzw. Vertiefung von Sachwissen und der umfangreichen
Anwendung der Zielsprache Italienisch seitens der Schulerinnen und Schiler.

Die methodische Variante des Rollenspiels dient nicht zuletzt der affektiven Bindung
des Lernenden an eine abwechslungsreiche, vielleicht sogar spannende, Aufmerksam-
keit und Interesse weckende Lernsituation.

3.3.3 Realbegegnung (Expertengesprach) im bilingualen Politikunterricht

Das Expertengespréch ist eine besonders lebendige Form der Informationsbeschaf-
fung, die Lebensrealitat in den haufig textlastigen Fachunterricht holt. Probleme und
Sachverhalte werden von Fachleuten vorgestellt, die authentisch aus ihrem Arbeits-
oder Erfahrungsfeld berichten.

Das Expertengesprach tritt als gleichberechtigte Alternative neben die traditionellen
Formen schulischer Informationsbeschaffung (Textsammiung und -analyse). Es ermég-
licht und erfordert in hohem MaRe Schilleraktivitat.

Dies gilt bereits fir die Phase der Suche nach einem geeigneten Gesprachspartner
oder einer geeigneten Gesprachspartnerin. Hier ergeben sich oft glnstige Zufélle von
Kontakten aus dem Umfeld der Schule, der Gemeinde oder der Schilerinnen und
Schiler, Informationsquellen, die besonders dann von grofler Bedeutung sind, wenn
z.B. Kinder italienischer Herkunft ihre Méglichkeiten zur Gewinnung italienischer Ge-
sprachspartnerinnen und Gesprachspartner anbieten kénnen. Der Politikunterricht kann
hier oft von der recht gemischten Zusammensetzung der Kinder bezuglich ihrer Her-
kunft in den bilingualen Klassen profitieren.
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Gerade weil die ,Realbegegnung” Expertengesprach in ihrem Verlauf und Ergebnis

nicht im Detail kalkulierbar ist, setzt sie ein planvolles Vorgehen voraus. Idealtypisch

gliedert sich das Expertengesprach als Unterrichtsmethode in folgende Schritte:

1. Definition des Problems/der Fragestellung, zu der Experteninformationen einge-
holt werden sollen.

2. Vorbereitung der Gesprachsaspekte:

2.1 Brainstorming eigenen Wissens, Fragen, Behauptungen, Vermutungen, Forde-
rungen, Begriindungen usw.

2.2 Strukturierung und Gliederung der zusammengestellten Aspekte

2.3 Entwicklung eines Gesprachsleitfadens

2.4 \Verteilung der Gesprachsschritte in der Lerngruppe

3. Durchfiihrung des Gesprachs

4. Auswertung des Gespréachs.

Die Durchfilhrung eines Expertengesprachs in der so beschriebenen Weise sichert in
der Regel einen Informationsgewinn fiir die jeweilige Lerngruppe und verhindert, dass
ein Gast im Unterricht unwissentlich nicht adressatengerecht vorgeht. Da die Lerngrup-
pe durch diese Art der Vorbereitung die Gesprachsstrukturierung in der Hand behélt,
wird der Gast immer wieder auf das Frage- und Kenntnisniveau der Schillerinnen und
Schiiler ,zuriickgeholt”.

Durch die Filterung der Abschnitte 2.1 bis 2.3 ist propadeutisches Arbeiten zugrunde
gelegt, die Schilerinnen und Schiiler leren wissenschaftsorientiertes Vorgehen bei der
Generierung eines Problemausschnitts.

Punkt 2.4 bewahrt sich aus didaktischen Griinden: In jungeren Jahrgangsstufen ist es
nahezu unerlasslich, die Fragen fir ein Expertengesprach vorher auf die Kinder zu
verteilen, um Kommunikationshemmnisse abzufangen und eine breite Gesprachsbetei-
ligung zu sichern. Dass weitere Zwischenfragen zum selben Themenaspekt spontan
von allen zu jeder Zeit méglich sind, ist durch diese Vorgabe nicht beeintrachtigt. Je
nach zu erwartendem Besucher empfiehlt es sich sogar, einen Zeitnehmer” fiir die
verschiedenen Gesprachsgesichtspunkte vorher zu benennen, der diskret auf den
Fortgang der geplanten Gesprachsstruktur achtet und bei Bedarf eingreift. Auch in alte-
ren Jahrgangsstufen hat sich die Methode der Aspekivergabe bewahrt, da die Schiile-
rinnen und Schiler so bereits in der Vorbereitung des Gesprachs motiviert sind, sich
genaueres ,Fragewissen® anzueignen. Auf gruppendynamischer Ebene wird dadurch
verhindert, dass ,Wortfilhrer* oder temperamentvollere Kursmitglieder in Einzelgespra-
che geraten, die durch die Unterrichtenden abgebogen werden missten. Auf die oben
beschriebene Weise ist eine Lerngruppe in der Lage, das Expertengesprach ohne Leh-
rerhilfe zu fuhren.

Fir den Einsatz im bilingualen Unterricht verstarken sich die zu Abschnitt (2) und (3)
gemachten Bemerkungen: Der fachliche sowie der Interaktionswortschatz verlangen in
der Zielsprache Italienisch besonders sorgféltige Vorbereitung. Es bietet sich an, alle
Abschnitte in (2) und (3) in Deutsch und Italienisch zu erarbeiten. Da davon ausgegan-

86



gen wird, dass im bilingualen Unterricht gerade die Beitrage der italienischsprachigen
Gesprachspartnerinnen und -partner von Interesse sind (z. B. der Vertreterinnen und
Vertreter von Botschaft, Handelskammer und Einzelhandel, sowie von Mitblrgerinnen
und Mitbirgern), ist das gesamte Gesprachsvokabular vorher - soweit absehbar - zur
Verfiigung zu stellen bzw. zu erarbeiten; mit jungeren Schilerinnen und Schiillern sind
Frageiibungen hilfreich.

Die Sicherung der Ergebnisse des Gesprachs kann auf verschiedene Weise erfolgen:
Die einfachste und sehr wirkungsvolle Dokumentation geschieht durch Videoaufnahme
(Voraussetzung: Einverstandnis). Auf fachlicher Ebene kann anschlieBend mit dem
luckenlos zur Verfigung stehenden Material weitergearbeitet werden, in sprachlicher
Hinsicht haben die Schilerinnen und Schiller eine hervorragende Kontrolle ihres
Spracheinsatzes zur Verfligung. Audiovisuelle Aufzeichnung kann allerdings bei jiinge-
ren Lerngruppen leicht zu Verhaltensbeeintrachtigungen fihren.

Eine weitere Moglichkeit der Ergebnissicherung, die gleichzeitig hohen sprachlichen
Trainingswert hat, besteht in dem Auftrag, die einzelnen Aspekte stichwortartig festzu-
halten. Auch dies ist in der Vorbereitung festzulegen, so dass einzelne Schiilerinnen
und Schiller im Gespréach die Rolle der ,Journalisten® lbernehmen. Der Nachteil dieser
Methode ist, dass die Betroffenen dadurch normalerweise auf die schriftliche Doku-
mentation festgelegt sind und sich selbst nicht aktiv an der Diskussion beteiligen kén-
nen. Eine Alternative ist, als Hausaufgabe Ergebnisstichworte zu fixieren, die dann in
der folgenden Unterrichtsstunde zu einem gemeinsamen Stichwortprotokoll zusam-
mengesetzt werden.

In der Auswertungsphase werden dann die verschiedenen Analyseebenen erarbeitet:
e Gesprachsverlauf

e Meinungen, Gefiihle, Bewertungen, Erfahrungen

e Sachinformationen, Fakten.

Da das Expertengespréch in der Regel ein Baustein im Verlauf einer umfangreicheren
Unterrichtsreihe ist, werden zur Bewertung des gesamten Vorgehens die Ergebnisse
des Gespréachs mit den Ausgangsfragen in Beziehung gesetzt und der Informationsge-
winn kritisch gepriift und eingeordnet.

Da Schillerinnen und Schiiler sich im Expertengesprach mit Positionen von Vertreterin-
nen und Vertretern auBerhalb der Schule aktiv auseinander setzen, besteht die Chan-
ce, dass hierdurch das eigene Urteilsvermdgen und die Urteilsbildung geférdert wird.

Fir den bilingualen Unterricht sind zusatzliche Optionen sowohl auf sprachlicher wie

auf sachfachlicher Ebene enthaiten:

e der aktive Sprachgebrauch wird unter realen Bedingungen trainiert und erweitert,

e die Realitat des Zielsprachraums wird in den Wahrmehmungsbereich der Lerngruppe
hereingeholt.
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4  Leistungsbewertung

Fur das bilinguale Sachfach Politik haben die den Richtlinien Politik dargelegten
Grundsatze und Beurteilungsaspekte und die in der Aligemeinen Schulordnung
(AschQ) festgeschriebenen padagogischen Zielsetzungen der Lernerfolgsiiberpriifun-
gen in gleicher Weise Giiltigkeit. Die Lernerfolgstberprifung und die Bewertung der
Leistung ist gleichzeitig Grundlage fir die weitere Forderung der Schiilerinnen und
Schiller, fur ihre Beratung und fiir die Beratung der Erziehungsberechtigten.

GemaR § 21 Abs. 4 AschO sind Grundlage der Leistungsbewertung alle im Zusam-
menhang mit dem Unterricht erbrachten mindlichen, praktischen und schriftlichen Lei-
stungen.

Auch im bilingualen Politikunterricht sollen die Lernerfolgsuberpriifungen integrativ an-
gelegt sein und in einem ausgewogenen Verhaltnis von Wissens-, Fertigkeits- und Pro-
blemorientierung stehen.

Bei der immanenten Erfolgskontrolle wahrend der Erarbeitung fachlicher Zusammen-
hange im Unterrichtsgesprach usw. ist auf die sprachlichen Schwierigkeiten der Ler-
nenden Rucksicht zu nehmen. Die Fahigkeit der freien zusammenhangenden und
fachsprachlich angemessenen mindlichen Darstellung entwickelt sich erst alimahlich
im Prozess des sachfachlichen Lehrgangs und muss durch vielfaltige Formen der An-
wendung, Ubung und Wiederholung geférdert werden, in denen neben den inhaltlichen
und methodischen Kenntnissen und Fahigkeiten auch die Verwendung der Fachspra-
che gefestigt und Uberpriift werden kann. Allerdings sollten die Schilerinnen und
Schiiler auch in der ersten Phase des bilingualen Sachunterrichts in der Lage sein,
Unterrichtsergebnisse in der italienischen Sprache z.B. auf der Grundlage von im Un-
terricht ersteliten Tafelbildern, Zusammenfassungen von Ergebnissen im Heft oder
kommentierten Arbeitsmaterialien darzustellen.

Schriftliche Arbeitsformen und Ubungen sind nicht nur im Hinblick auf die Schriftlichkeit
des Faches Politik in der gymnasialen Oberstufe wichtig, sondern sie erflllen auch eine
bedeutsame Funktion in der Entwicklung von fachsprachlicher Kompetenz in der Ziel-
und in der Muttersprache und von fachspezifischen Lern- und Arbeitstechniken.

SchlieRlich sollten auch fachspezifische Formen handlungsorientierten Lernens - z.B.
Anfertigen eines Diagramms, Herstellung von Materialien fur eine Dokumentation - bei
der Leistungsbewertung beriicksichtigt werden. Der Bereich des handlungsorientierten
Lernens erleichtert besonders den leistungschwécheren Schiilerinnen und Schilern ei-
ne aktive Beteiligung.

Bei der Bewertung der Schiilerleistung in den Fachern des Lernbereichs Gesellschafts-
lehre, die in der Partnersprache unterrichtet werden, sind in erster Linie die fachlichen
Leistungen zu beurteilen.- (Runderlass des Kultusministeriums v. 13.5.1985). Alige-
meinsprachliche Defizite in der Fremdsprache gehen nicht mindernd in die Bewertung
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ein, solange die Kommunikation gesichert ist. Positive sprachliche Leistungen werden
hingegen zusatzlich zur inhaltlichen Leistung berlicksichtigt. Negative Auswirkungen auf
die Bewertung hat im bilingualen Sachfach eine fremdsprachliche Leistung erst dann,
wenn die fachliche Leistung defizitar ist.

Wenn es um die Notenfindung geht und es Anhaltspunkte dafiir gibt, dass die Grenzen
der fremdsprachlichen Kompetenz der einzelnen Schilerinnen und Schiller die ange-
messene Beurteilung der fachlichen Leistung unmoglich machen, haben die Schiilerin-

nen und Schiler das Recht, die fachliche Kompetenz iber die Muttersprache unter Be-
weis zu stellen.
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il Anhang
1 Wortschatz zu den einzelnen Unterrichtsskizzen
Jahrgangsstufe 8

Familie in der Geselischaft— ,,La famiglia - un nucleo aperto alla societa”

la famiglia (mono)nucleare die Kleinfamilie, Kernfamilie

il nucleo familiare der Familienkern

la struttura familiare die Familienstruktur

la coppia das Paar

la famiglia & formata da .. componenti die Familie setzt sich aus ...
Mitglieder zusammen

comprende ... componenti umfasst ... Mitglieder

& composta da ... ist zusammengesetzt aus

la generazione die Generation

assolvere/assumere dei compiti/ Aufgaben/Pflichten erfillen/

........ dei doveri iibernehmen

compiere delle mansioni Aufgaben erflllen

il ruolo del membro della famiglia die Rolle des Familienmitgliedes

I'attesa di un determinato comportamento  die Erwartung eines bestimmten Verhalten

la comunita Gemeinschaft

la forma elementare della societa die elementare Form der Gesellschaft

la convivenza das Zusammenleben

il matrimonio die Ehe, die Hochzeit

la famiglia attuale — die heutige Familie —

la famiglia del passato die Familie der Vergangenheit

la famiglia si trasforma die Familie verandert sich

la famiglia patriarcale die patriarchialische Familie

il capo della famiglia/il capofamiglia das Familienoberhaupt

il patriarca der Patriarch

il figlio maggiore/il promogenito der alteste Sohn/der Erstgeborene

avere il potere su die Macht haben tber

la patria podesta das Sorgerecht

I' autorita Autoritat

la famiglia estesa/ - allargata/ - comples- die Grofamilie

sa

la famiglia & pit ampia die Familie ist groer

la societa contadina/agricola die Bauer/Agrargesellschaft

I'industrializzazione die Industrialisierung

la societa industrializzata die Insturiegesellschaft

la famiglia urbana die stadtische Familie

la frammentazione della famiglia der Zerfall der Familie

la famiglia di fatto - die tatséchliche Familie
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la coppia senza figli

il singolo/single

vivere soli

il divorzio/divorziare

la separazione/separarsi
essere vedovo/vedova
la vedovanza

le condizioni di vita

il tenore di vita/il livello di vita
il lavoro remunerato

il padre lavorativo

la madre lavorativa

lo stipendiofil salario

il lavoro professionale

il lavoro casalingo

la disoccupazione

essere disoccupato

il reddito familiare

il diritto di famiglia

gli stessi diritti

pari diritti — pari doveri

la legge

il codice

la costituzione

il rapporto fra i componenti della
famiglia

il consultorio familiare
I'assegno familiare

Iasilo nido

la scuola materna

la scuola a tempo pieno

la politica di famiglia

il congedo di/per maternita
gli anziani

la casa di riposo

la terza eta

das kinderlose Paar

der Einzelne, Single

alleine leben

die Scheidung/sich scheiden lassen
die Trennung/sich trennen
Witwer/Witwe sein

Witwenschaft

die Lebensumstande

der Lebensstandard

die verglitete Arbeit

der Vater, der arbeiten geht

die Mutter, die arbeiten geht

das Gehalt/der Lohn

die berufliche Arbeit

die Hausarbeit

die Arbeitslosigkeit

arbeitslos sein

das Familieneinkommen

das Familienrecht

die gleichen Rechte

gleiche Rechte - gleiche Pflichten
das Gesetz

das Gesetzbuch

die Verfassung

die Beziehung der Familienmitglieder un-
tereinander

die Familienberatungsstelle

das Kindergeld

die Kinderkrippe

der Kindergarten, die Vorschule

die Ganztagsschule

die Familienpolitik

der Mutterschutz, Erziehungsurlaub
die Alten

das Altersheim

das Alter

Jugendliche als Verbraucher -, figli del consumo*

il desiderio
il bisogno

der Wunsch
das Bedurfnis
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i bisogni esistenziali/primari/superflui/
collettivi

il cliente/il consumatore

offrire/l offerta

vendere/la vendita

consumare/il consumo

la richiesta

il compratore

il venditore

|'offerente

il fabbisogno

il produttore

I'economia

il capo firmato
decidere/prendere una decisione
influenzare/l'infuenza

la comunita economica
I'economia domestica

il tenore di vitalil livello di vita
il bilancio familiare

il budget familiare

la pubblicita

I"effetto

lo scopol/l obiettivo
svegliare dei bisogni
i bisogni indotti

gli interessi del produttore

la protezione del consumatore
la concorrenza

I'oligopolio

il monopolio

die Primarbedirfnisse/die Uberflissigen/

die allgemeinen Bedurfnisse
der Kunde/der Verbraucher
anbieten/das Angebot
verkaufen/der Verkauf
verbrauchen/der Verbrauch
die Nachfrage

der Kaufer

der Verkaufer

der Anbieter

der Bedarf

der Produzent

die Wirtschaft

der Markenartikel
entscheiden/eine Entscheidung treffen
beeinflussen/der Einfluss

die Wirtschaftsgemeinschaft
der Privathaushalt
Lebensstandard

der Familienhaushalt

das Familienbudget

die Reklame

die Wirkung

der Zweck/das Ziel

Bediirfnisse wecken

kunstlich geschaffene Bedirfnisse

die Interessen der Produzenten

der Verbraucherschutz
die Konkurrenz

das Oligopol

das Monopol

Arme Welt - reiche Welt - , Tante ricchezze - tante poverta"

la poverta/la miseria

soffrire la fame

la mancanza di una abizatione
il paese sottosviluppato

il paese in via di sviluppo (pvs)
le condizioni di vita
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Armut/Elend

Hunger leiden

das Fehlen einer Wohnung
das unterentwickelte Land
das Entwicklungsland

die Lebensbedingungen



il ,terzo mondo*

la durata media della vita

considerare il reddito ed

il livello di vita

le condizioni  alimentari
igieniche
abitative
sanitarie

la mortalita infantile

lo stato & politicamente instabile

il profugo

la popolazione & sottoalimentata

la denutrizione

la malnutrizione

I'economia di sussistenza
|"accesso ai beni e ai servizi pubblici

il sovrappopolamento
la disciminazione sessuale

conquistare/la conquista
dominare/il dominio

la colonizzazione

il colonialismo
fornire/produrre materie prime
il commercio

I"agricoltura di sussistenza
le risorse minerarie

la mancanza di capitale

la disparita dei prezzi
I'importazione
I'esportazione

I'impresa multinazionale

il problema Nord-Sud

il commercio estero
il produttore dei prodotti agricoli tropicali

essere dipendente da

la monocultura

soppiantare |'agricoltura di sussistenza
il mercato mondiale

imporre dei prezzi

il rapporto di dipendenza

die Dritte Welt

die durchschnittliche Lebensdauer
das Einkommen und den Lebensstan-
dard in Betracht ziehen
Ernahrungsbedingungen

die hygienischen Bedingungen

die Wohnungsbedingungen

die Gesundheitsversorgung

die Kindersterblichkeit

der Staat ist politisch instabil

der Flichtling

die Bevoélkerung ist unterernahrt
die Unterernahrung

die Mangelernahrung

die Subsistenzwirtschaft

der Zugang zu &ffentlichen Gutern und
Dienstleistungen

die Uberbevélkerung

die sexuelle Diskriminierung

erobern/die Eroberung
beherrschen/die Herrschaft
die Kolonisierung

der Kolonialismus

Rohstoffe liefern/produzieren
der Handel

die Subsistenzlandwirtschaft
Bodenschatze

der Kapitaimangel

die Ungleichheit der Preise
die Einfuhr

die Ausfuhr

das multinationale Unternehmen
die Nord-Sudfrage

der AuBBenhandel

der Produzent von tropischen Agrarpro-
dukten

abhangen von

Monokultur

die Subsistenzlandwirtschaft verdrangen
der Weltmarkt

Preise auferlegen

die Abhangigkeitsbeziehung
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la crescita/l'incremento

demografico/della popolazione

la diminuzione del tasso di mortalita

il miglioramento delle condizioni igienico-
sanitarie

|'esodo rurale

il rapporto causa-effetto

il prestito/il mutuo

il debito estero

indebitarsi

la Banca mondiale

il fondo monetario internazionale
rimborsare i debiti

comprare dei beni industriali

la valuta estera

I'impoverimento

lo sfruttamento delle risorse naturali
la distruzione dell' ambiente

le ripercussioni sull” ambiente
diboscare/il diboscamento

perdere terre agricole e distese tropicali

la salvaguardia dell’ ambiente
I'organizzazione delle Nazioni

Unite (onu)
le organizzazoni non governative (ong)
impegnarsi per
la politica di pace

das Bevélkerungswachstum

die Verringerung der Sterblichkeitsrate
die Verbesserung der hygienischen und
Gesundheitsbedingungen

die Landflucht

die Beziehung von Ursache und Wirkung
der Kredit/das Darlehen

die Auslandsschulden

sich verschulden

die Weltbank

der internationale Wahrungsfonds

die Schulden zuriickzahlen
Industriegiter kaufen

die Devisen

die Verarmung

die Ausbeutung der natiirichen Reichtimer
die Zerstérung der Umwelt

die Auswirkungen auf die Umwelt
abholzen/die Abholzung
landwirtschaftliche und tropische Nutzfla-
che verlieren

der Umweltschutz

die Vereinten Nationen

Nichtregierungsorganisationen
sich engagieren fir
die Friedenpolitik

Fernsehen - was denn sonst? — ,La televisione - non ¢’é proprio nient” altro?“

i mass media

diffondere delle informazioni
la diffusione di una notizia

la trasmissione televisiva

il telefilm

il serial/la telenovella/il romanzo a pun-
tate

il documentario

il servizio

il programma di attualita

il commento

il varietal/il programma leggero
i cartoni animati
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die Massenmedien
Informationen verbreiten

die Verbreitung einer Nachricht
die Fernsehsendung

der Fernsehfilm

die Serie

der Dokumentarfilm

der Bericht

aktuelle Berichte

der Kommentar

die Unterhaltungssendung
der Zeichentrickfilm



il programm di quiz

I'utente del servizio televisivo

il telespettatore

la presentazione della violenza
|'effetto del consumo televisivo

interessare
colpire
coinvolgere

|'avvenimento deve

I'educazione televisiva

esaminare dei programmi
analizzare
discutere

i mezzi di communcazione di massa
la stampa

I'agenzia di stampa

la RAI (la Radio audizione italiana)

possedere un’ emittente televisiva

i canali pubblici

i canali privati

il proprietario di una rete televisiva

le reti televisive sono lottizzate

la legge contro la concentrazione
trasmettere degli spot pubblicitari

la televisione si finanzia con la pubblicita

il canone (televisivo)
la pluralita dei mezzi di communicazione
il monopolio dell’ informazione
la liberta di stampa
pensiero
espressione
il diritto all’ informazione libera e obiettiva

I" opinione pubblica

la pluralita di opinioni

il villaggio globale

la disinformazione

influenzare per scopi particolari
occultare la verita

distorcere/la distorsione della notizia

die Quizsendung

der Fernsehkonsument

der Fernsehzuschauer

die Darstellung der Gewalt

die Wirkung des Fernsehkonsums

das Ereignis muss interessieren
beeindrucken
miteinbeziehen

Medienerziehung zum richtigen Fern-
sehgebrauch
Programme untersuchen
analysieren
diskutieren

die Massenkommunikationsmittel

die Presse

die Presseagentur

der staatliche italienische Rundfunk und
das staatliche italienische Fernsehen
einen Fernsehsender besitzen
offentliche Fernsehsender

private Fernsehsender

der Besitzer eines Fernsehnetzes

die Fernsehnetze sind aufgeteilt

das Gesetz gegen die Konzentration
Reklamespots senden

das Fernsehen finanziert sich mit der
Werbung

die Fernsehgebihr

die Vielfalt der Kommunikationsmittel
das Informationsmonopol

Pressefreiheit

Gedankenfreiheit

Redefreiheit

das Recht auf freie und objektive Infor-
mation

die offentliche Meinung

die Vielfalt der Meinungen

das globale Dorf

die Falschinformation

aus besonderen Interessen beeinflussen
die Wahrheit verbergen

verzerren/die Verzerrung der Nachricht
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Jahrgangsstufe 10

Arbeiten in der Marktwirtschaft — ,,Acceso al mondo del lavoro*

il mondo del lavoro

la teoria economica

il sistema economico

I' economia di mercato

I' economia pianificata

il sistema di economia mista
i mezzi di produzione

la proprieta privata / collettiva
possedere

il capitalismo

il comunismo

la libera iniziativa privata
la ricerca di un guadagno
I' azienda

il commercio
commerciare

fare affari

I' affare

il benessere

arricchirsi

la concorrenza

le attivita produttive

le attivita commerciali

i settori economici

il settore primario

il settore secondario

il settore terziario

intervenire in materia economica

il lavoratore

il datore di lavoro

il lavoratore dipendente
I' impiegata,o

il lavoratore autonomo
svolgere un’ attivita
lavorare in proprio

la popolazione attiva
produrre

la produttivita

il ciclo produttivo

il processo produttivo
la materia prima
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die Arbeitswelt

die Wirtschaftstheorie

das Wirtschaftssystem

die Marktwirtschaft

die Planwirtschaft

die soziale Marktwirtschaft
die Produktionsmittel

das Privateigentum/Gemeinschaftseigentum
besitzen

der Kapitalismus

der Kommunismus

die Privatinitiative

das Gewinnstreben

das Unternehmen

der Handel

Handel treiben

Geschafte machen

das Geschaft

der Wohistand

sich bereichern

die Konkurrenz

die Produktionstéatigkeit
die Handelstatigkeit

die Wirtschaftssektoren
der Primar-/Agrarsektor
der Sekundér-/Industriesektor
der Terziar-/Dienstleistungssektor
in die Wirtschaft eingreifen
der Arbeiter

der Arbeitgeber

der Lohnabhangige
die/der Angestelite

der Selbstandige

einer Tatigkeit/Arbeit nachgehen
selbstandig sein

die werktatige Bevolkerung
herstellen

die Produktivitat

der Produktionskreislauf
der Produktionsprozess
der Rohstoff



il prodotto finito

il costo di produzione
I' investimento

la tecnologia moderna
abbattere i costi
assumere lavoratori
licenziare

il disoccupato

essere disoccupato,a
la disoccupazione

il salario/lo stipendio

il lavoro remunerato
la formazione professionale
il titolo (di studio)

il mercato

la domanda

I' offerta

determinare i prezzi

i meccanismi del mercato
la crescita

le tasse

il profitto

la perdita

I indice della richezza prodotta
I"impresa

I'impresa individuale
I" impresa collettiva
I'impresa industriale
I'impresa artigiana

il credito

I'impresa familiare
I"impresa privata

I impresa pubblica

il finanziamento

la responsabilita

I' imprenditore

I' azionario

i consigli di fabbrica/d'azienda
i sindacati

lo sciopero

il contratto di lavoro

le condizioni di lavoro
la giornata lavorativa
il lavoro minorile

I' apprendista

das Endprodukt

die Produktionskosten

die Investition

die modernen Technologien
die Kosten senken

Arbeiter einstellen

Kindigen

der Arbeitslose

arbeitslos sein

die Arbeitslosigkeit

der Lohn/das Gehalt

die bezahlte Arbeit/Tatigkeit
die Berufsausbildung

der (Studien-)Abschluss, die Qualifikation
der Markt

die Nachfrage

das Angebot

die Preise bestimmen

die Steuerungsmechanismen des Marktes
das Wachstum

die Steuern

der Gewinn

der Verlust

das Sozialprodukt

das Unternehmen

das Privatunternehmen

das Gemeinschaftsunternehmen
der Industriebetrieb

der Handwerksbetrieb

der Kredit

der Familienbetrieb

das Privatunternehmen

das éffentliche Unternehmen
die Finanzierung

die Haftung

der Unternehmer

der Aktionar

die Betriebsrate/Mitarbeitervertretungen
die Gewerkschaften

der Streik

der Arbe‘rtsvertrag

die Arbeitsbedingungen

der Arbeitstag

die Kinderarbeit

die/der Auszubildende
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il contratto di apprendistato

il tirocinio

acquisire una qualifica professionale
il lavoro qualificato

der Ausbildungsvertrag

das Praktikum

eine berufliche Qualifikation erwerben
die qualifizierte Tatigkeit

Auslédnder in Deutschland und Italien - ,,Siamo tutti stranieri - quasi ovunque”

la straniera, lo straniero

la xenofobia

la migrazione

I emigrazione

I' immigrazione

I identita culturale

le cause dell' immigrazione

I' asilo

il diritto di asilo

chiedere asilo

cercare/trovare asilo

i diritti dell' uomo

i motivi politici

la persecuzione

la guerra/ la guerra civile
rifugiarsi

il fuggitivo

la violenza

la dittatura

la tortura

i motivi economici

la Dichiarazione dei diritti umani
la poverta

la distribuzione della ricchezza
il cosiddetto ,terzo mondo”
sottosviluppato

il paese in via di sviluppo

gli extracomunitari

I' immigrazione clandestina
essere diverso, a

la differenza di cultura/di lingua/di costu-
mi/di religione/d’ aspetto esteriore

I" ignoranza
il disprezzo
disprezzare
sentirsi superiori
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die Auslanderin, der Auslander
die Auslanderfeindlichkeit

die Wanderungsbewegung

die Auswanderung

die Einwanderung

die kulturelle Identitat

die Ursachen der Einwanderung
das Asyl

das Asylrecht

Asyl beantragen

Asyl suchen/finden

die Menschenrechte

die politischen Grinde

die Verfolgung

der Krieg/Burgerkrieg

sich flichten, Schutz suchen

der Flichtling

die Gewalt

die Diktatur

die Folter

die wirtschaftlichen Griinde

die Erklarung der Menschenrechte
die Armut

die Verteilung des Reichtums

die sogenannte ,Dritte Welt*
unterentwickelt

das Entwicklungsland

diejenigen, die nicht EU-Mitglieder sind
die illegale Einwanderung

anders sein

die Andersartigkeit der Kultur/der Sprache/
der Sitten und Gebrauche/der Religion/
des Aussehens

die Unwissenheit, Unkenntnis

die Verachtung

verachten, miachten

sich Uberlegen fihlen



la superiorita

I" incomprensione

I uomo di colore

il pregiudizio

la razza

il razzismo

I' odio razziale

il nazionalismo

il naziskin/lo skinhead
la discriminazione

il lavoro sottopagato

la concorrenza dei posti di lavoro

vivere al margine della societa
emarginare

I' emarginazione

I' aggressione

I' invidia

i problemi sociali

la disoccupazionefla disoccupazione gio-

vanile
I' integrazione

la societa multietnica, multiculturale

accettare
la tolleranza
I" accettazione sociale

die Uberlegenheit

das Unverstandnis

der Farbige

das Vorurteil

die Rasse

der Rassismus

der Rassenhass

der Nationalismus

der Skinhead

die Diskriminierung

die unterbezahlte Arbeit

die Konkurrenz um die Arbeitsplatze
am Rand der Gesellschaft leben
ausgrenzen

die Ausgrenzung

die Aggressivitat

der Neid

soziale Probleme

die Arbeitslosigkeit/ die Jugendarbeitslo-
sigkeit

die Integration

die multikulturelle Gesellschaft
akzeptieren

das Verstandnis, die Toleranz
die soziale Akzeptanz

Demokratie: Wéahlen und Regieren? - ,,Come decidiamo la nostra democrazia?"

la democrazia

il sistema politico

la costituzione

la repubblica

lo stato federativo

la partecipazione politica
la sovranita

esercitare

le elezioni

i rappresentanti
rappresentare

le competenze

il voto

il suffraggio universale

il diritto di voto (attivo/passivo)
il periodo legislativo

die Demokratie

das politische System

die Verfassung

die Republik

der Bundesstaat

die politische Partizipation
die Souveranitat

austben

die Wahlen

die Reprasentanten, Vertreter
verireten

die Zustandigkeiten

die Stimmabgabe, die Stimme
das allgemeine Wahlrecht
das Wahirecht (aktiv/passiv)
die Legislaturperiode
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il potere legislativo
il potere esecutivo

il potere giudiziario

la distinzione tra i tre poteri
emanare una legge

il controllo

I' opposizione

togliere la fiducia al governo
dimettersi

gli organi politici

il partito politico

il programma politico
associarsi

la partecipazione indiretta
le liste elettorali

il parlamento

I' assemblea

il cittadino

il deputato

la Camera dei deputati

il Senato della Repubblica

il Presidente della Repubblica
il Presidente del consiglio, il Primo mini-

stro, il Capo del governo
la corte costituzionale

la proposta di legge

i Consigli regionali

il referendum popolare

il ministro

il ministero

la mozione di sfiducia

la maggioranza

la formazione del governo

die gesetzgebende Gewalt (Legislative)
die ausfuhrende Gewalt (Regierungsge-
walt) (Exekutive)

die Rechtsprechung (Judikative)

die Gewaltenteilung

ein Gesetz erlassen

die Kontrolle

die Opposition

der Regierung das Vertrauen entziehen
zuriicktreten

die politischen Organe

die politische Partei

das politische Programm

sich verbiinden, zusammenschliefen
die indirekte politische Partizipation

die Kandidatenliste

das Parlament

die Versammiung

der Staatsblrger

der Abgeordnete

das Abgeordnetenhaus

der Senat der Republik

der Staatsprasident

der Ministerprasident, der Regierungschef

das Verfassungsgericht

die Gesetzesvorlage

die regionalen Vertretungen
die Volksabstimmung

der Minister

das Ministerium

das Missvertrauensvotum
die Mehrheit

die Regierungsbildung

In Zukunft Europa? - , Cittadini in Europa®™

la Comunita europea (Ce)
I' Unione Europea (UE)

I unificazione

diventare membro

il membro

le tappe dell’ unificazione
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die Europaische Gemeinschaft

die Europaische Union

die Vereinigung

Mitglied werden

das Mitglied

die Stufen des Einigungsprozesses



la Comunita europea del carbone e dell

acciaio (Ceca)
I' Euratom ‘
la Comunita economica europea (Cee)

il trattato di Maastricht
il Club di Schengen

I Europa senza frontiere
la libera circolazione di persone, merci,
capitale e servizi

la casa comune europea
|' autonomia interna
difendere

conservare

il potere centrale

affidare

le competenze

superare le differenze

il processo di integrazione

gli Stati membri
il grado di sviluppo economico-sociale

I' importanza politica

le istituzioni comunitarie

la Commissione Europea

il consiglio dei ministri

la Corte di giustizia europea

il parlamento europeo

i deputati europei

le elezioni al Parlamento Europeo

la composizione del parlamento
proporre

deliberare

deliberare all' unanimita

deliberare a maggioranza qualificata
deliberare a maggioranza assoluta
prendere |' iniziativa

la posizione comune

la corretta applicazione

far applicare nei propri paesi la volonta
dell’ Europa

raggiungere un accordo/un consenso

die Montanunion

die Euratom

die Europaische Wirtschaftsgemeinschaft
(EWG)

die Maastrichter Vertrage

die Unterzeichner des Schengener Ab-
kommens

das Europa ohne Grenzen

der freie Personen-, Waren-, Kapital- und
Dienstleistungsverkehr

das gemeinsame europaische Haus

die staatliche Eigenstandigkeit
verteidigen

bewahren

die Zentralgewalt

anvertrauen, Uberlassen

die Zustandigkeiten

Unterschiede Gberwinden

der Angleichungsprozess (der Integrati-
onsprozess)

die Mitgliedstaaten

der soziale und wirtschaftliche Entwick-
lungsstand

die politische Bedeutung

die Institutionen der Gemeinschaft

die Europdische Kommission

der Ministerrat

der européische Gerichtshof

das Europaparlament

die Europaabgeordneten

die Wahlen zum Europaischen Parlament
die Zusammensetzung des Parlaments
vorschlagen

beschliefen

einstimmig beschliefen

mit qualifizierter Mehrheit beschlielfen
mit absoluter Mehrheit beschlieen

die Initiative ergreifen

der Gemeinsame Standpunkt

die korrekte Umsetzung

den Willen Europas in den eigenen Lan-
dern umsetzen

die Abkommen aushandeln/Einvernehmen
erzielen
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il mercato unico

rinunciare al protezionismo
stabilizzare (I' economialle finanze)
le norme comuni

adeguare

il sistema monetario

la moneta comune

la Costituzione europea

la difesa comune

il nucleo europeo

i paesi in attesa

I' ingrandimento della comunita
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der europaische Binnenmarkt

auf Protektionismus verzichten
stabilisieren (Wirtschaft/Finanzen)

die einheitlichen Vorschriften/Standards
angleichen

das Wahrungssystem

die gemeinsame Wahrung

die européische Verfassung

die gemeinsame Verteidigung/Sicherheit
Kerneuropa

die ,Anwarterstaaten”

die Erweiterung der Gemeinschaft



2  Sprachliche Mittel zur Realisierung der fachrelevanten Arbeits-
weisen

Der bilinguale Politikunterricht verfolgt fachliche, allgemein- und fachsprachliche Ziele.
Bestimmte Materialien, fachspezifische Untersuchungsmethoden und die verschiede-
nen Sozialformen des Unterrichts erfordern ein Inventar von Strategien der Versprachli-
chung.

Im Folgenden werden solche fachsprachlichen Hilfen vorgestellt. Diese kénnen auf
unterschiedlichen Wegen Eingang in den Unterricht finden: durch modellhafte Vorgabe
solcher sprachlichen Elemente im Lehrervortrag und durch ihren Gebrauch in Frage-
stellungen und Arbeitsauftragen; durch spontane miindliche Hilfestellungen im Unter-
richt sowie durch Tafelanschrieb; durch die Vorlage von schriftichen Arbeitshilfen
(Wortfelder, Fachvokabular, Satzbaumuster), etwa als Anlage zu bestimmten Aufga-
benstellungen; schlieBlich durch Arbeitsblatter, die, mit Bezug zum Gegenstand, die
fachsprachlichen Kenntnisse der Schulerinnen und Schiler festigen, vertiefen und ggf.
Uberprifen.

Die vorgelegten Listen fachsprachlicher Hilfen erheben keinen Anspruch auf Vollstan-
digkeit. Sie sind zudem ausschlieBlich fur den Gebrauch der/des Unterrichtenden be-
stimmt, die/der mit ihrer Hilfe fach- und sprachdidaktisch angemessene Arbeitsmateria-
lien entwickeln kann.

Arbeit mit Texten

Die Arbeit mit Texten sollte folgende Grundséatze beriicksichtigen:

1. Authentische Texte sind wegen der Wissenschaftsorientierung vorzuziehen.

2. Die Markiertheit der Texte darf die Schiilerinnen und Schiiler nicht tiberfordern.

3. Die Auswahl der Texte muss im Hinblick auf die didaktische Funktion getroffen wer-
den, und die Texte miissen dieser entsprechend aufbereitet und ggf. elementarisiert
werden.

4. Die Texte sollten nicht zu lang sein, damit der Unterricht nicht zum Leseunterricht wird.

Arbeit mit Karten - Lavorare con le cartine

Generalita
la cartina descrittiva rappresenta un paese

mostra una regione

informa su una zona d'influenza
la cartina tematica da/ contiene informazioni | una situazione sociale,

su/ informazioni qualitative, | economica,
quantitative o ordinate per |demografica,
geostrategica
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Leggere una cartina

Per desumere ritrovare i grandi insiemi di  |indicati con lineette in
le informazioni spazio (paesi, re- |grassetto o con pun-
essenziali gioni, aree di domi- |tini
si deve/devono nio)
rilevare i contrasti discontinui, rappre-
sentati a colori,
osservare le relazioni stabilite |le parti interrotte
tra le informazioni
della cartina
Interpretare una cartina
Per interpretare una car- |presentare |il titolo
tina si deve
descrivere | le informazioni classificandole
spiegare la rappresentazione delle informazioni
confrontare |le informazioni con altre cartine o documenti
allargare lo studio della cartina (consequenze dei fe-
nomeni osservati su un paese, una situazio-
ne storica ecc.)

Arbeit mit Organigrammen - Lavorare con gli organigrammi

Leggere un organigramma
Nella direzione delle descrive delle strutture, delle funzioni,
freccel/dei cerchi delle relazioni tra fenomeni
I'organigramma differenti
mostra ad es. le competenze dei poteri
(la costituzione)
informa sulle relazioni tra gli elementi
indica le causalita, le dipendenze
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Arbeit mit Statistiken - Lavorare con le statistiche

Descrivere una tabella o un grafico

Questa tabella

In questo grafico

Le cifre

La tabella

L' ultima colonna

Descrivere una curva

La curva

La risalita

La sommita

La flessione

La base

Questa tendenza (rapida)

illustra

descrive

rivela

mette in evidenza
ci informa su

si tratta di

si riferiscono

presenta

indica

rappresenta

indica

illustra

sale

cade

precipita

resta allo stesso livello
culmina nel 1995
raggiunge

arriva

della curva

si osservano
si constata

I" evoluzione della popolazione

ai 14 anni del censimento tra il
1901 ed il 1990 (intevallidi 5, 7,
10 anni)

3 categorie della popolazionefin
cifre assolute ed in percentuale

la popolazione totale

il numerodi ...

I' evoluzione di ...

la salita/il declino di ....
bruscamente/dolcemente
rapidamente
gradatamente

il suo punto culmimante
il suo punto pil basso
al suo punto di ritorno

indica .....
corrisponde ....

due periodi di forte crescita

una rispresa/un miglioramento
un' espansione

una crisi

una depressione/una recessione
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Presentare le cifre assolute

Nel 1995 si valuta
si puo stimare la popolazione mondiale a
piu di 5 miliardi di persone
Nel 1990 la Germania conta mil. di stranieri
si contano
c’erano in Germania mil. di stranieri nel 1990
Le cifre raggiungono
rappresentano un totale di .....
salgono a

non sorpassano
Agli stranieri s’ aggiungono
si devono aggiungere mil. di naturalizzati

Quanto al numero dei ..... naturalizzati, esso & stato valutato a .... milioni.

Studiare le proporzioni

L' insieme della popolazione  si ripartisce tra
si divide in tre gruppi
Nel 1990, vivevano in ..... mil. di stranieri, ciog il .... % della popolazione totale

Su una popolazione totale di ..... mil. di abitanti, la Germania conta il ....% di stranieri.

Su un totale di ... si stima la percentuale degli stranieri
... mil. di abitanti al.. %
gli stranieri rappresentanoil ... %

la percentuale degli stranieri &
stimata intorno al .... %

Questa percentuale era solo del ... % nel 19..
Questa proporzione sara del ... % tra dieci anni
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Constatare una crescita

Si

Il numero di....presenta

Il numero di.............

Constatare un declino
Si assiste a

puo regi-

strare

Il numero di ... presenta

Il numero di ...

assiste a
puo registrare

una forte crescita
una crescita molto forte

una crescita considerevole
una progressione
una salita notevole
un aumento enorme
aumenta del ...%
progredisce velocemente
cresce considerevolmente
sale debolmente
fortemente
costantemente
€ in progressofin salita
non cessa di crescere
esplode
é passatodai ... mil del 1901 ai
mil. del 1990

si & raddoppiato
si & triplicato

si & decuplicato (= & diventato dieci volte pil grande)

culmina
raggiunge un record

un declino

un rallentamento
un abbassamento
un declino

un precipizio

si riduce

si abbassa
regredisce
cade/precipita
diminuisce

tende a diminuire
tende ad abbassarsi

nel 1995

del 12 %

ha una tendenza ad abbassarsi
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non cessa di regredire

& in declino

& in caduta libera

& tornato ad un livello pit modesto

Constatare una stagnazione

Il numero di ... si ritrova allo stesso livello del ...
si stabilizza
resta relativamente stabile
ha una tendenza a ristagnare
presenta un lungo periodo di stagnazione

Valutare i risultati dell analisi

Queste cifra riflette il fenomeno di.......

Questa evoluzione mette in evidenza i problemi che si pongono
da un’ idea dell' ampiezza del problema
illustra
si spiega con ...

€ in contraddizione con....

Stabilire un confronto

Il numero di... & (assolutamente) confrontabile con quello di
Questo tasso .. ugualef/identico  a quello di
simile a quello di

raggiunge un livello piu alto di
& dieci volte piu alto di

& superiore a

& molto al di sotto di

& nettamente inferiore a

La Germania supera i suoi vicini europei

L' evoluzione appare pit/meno marcata di
in ltalia

Questa crescita & pronunciata
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Domande ed argomenti di studio (esempi)

* Descrizione del grafico
Con che tipo di statistiche abbiamo a che fare?
Le statistiche proposte sono di due tipi. Quali?
Quali sono le unita usate/gli ordini di grandezza?/Qual é la scala utilizzatalil punto d’
origine?
Trovare gli anni scelti come punto di riferimento. (Perché la scelta si & indirizzata a
quegli anni?)
Che cosa rappresenta un segmento sull’ asse delle ordinate/delle ascisse?

* Presentazione delle cifre
Descrivere |' andamento generale della curva
Trovare le fisse e le varianti
Precisare la direzione delle varianti: crescita, decrescita
Trovare le parti piti importanti (del mercato)/i fenomeni pit frequenti
In quali periodi la variante va nella stessa direzione?
Trovare gli incidenti della variante: inversione brusca, accelerazione o decelerazione
forte. Misurare I' ampiezza

e Studio delle proporzioni
Studiare le relazioni esistentitra .....e .....
Mettere ..... in relazione a .....
Studiare, per un determinato periodo, la variante di ...
in relazione a ...
Precisare, a partire dal grafico sequente, come queste frequenti valutazioni si pon-
gono le une in rapporto alle altre
Calcolare il rapporto numerico tra il valore pitl forte e quello pili debole (¢ & una mol-
tiplicazione? una divisione? per quanto?)
Classificare in ordine crescente/decrescente d’ importanza ...
Calcolare le percentuali. Trasformare le cifre lorde in percentuali
Trovare i parallelismi tra le curve di ...

* Sintesi, messa in evidenza e confronto con altre fonti
Presentare in una frase la situazione descritta nel grafico
Spiegare le anomalie/gli incidenti constatati
Formulare delle ipotesi esplicative
Quali sono le correlazioni ¢ le opposizioni che si constatano in rapporto ad un altro
documento?
Confrontare le informazioni acquisite con le altre fonti documentarie
Cercare una spiegazione logica alle opposizioni: manipolazione delle cifre, opzioni
ideologiche diverse, errori d' interpretazioni, ....

* Critica del grafico

Criticare il modo di costruire un grafico: aspetti positivi e negativi
Trovare le insufficienze del grafico: & adatto al fenomeno che descrive?

GEl
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| dati, sono incompleti o soggettivi?
Che cosa manca a questo grafico per cui le vostre analisi vanno integrate?
Confrontare il risultato del calcolo con I' impressione visiva lasciata dal grafico.
Stante il suo impatto visivo, chi puo profittare dell’' utilizzazione di questo grafico?

e Trasformazione grafica

Quale tipo di grafico permette di determinare piu faciimente ...7
Quale grafico visualizza meglio/permette la migliore lettura delle cifre lorde?
Qual & il grafico che valorizza meglio, visivamente, gli scarti tra i due fenomeni con-

statati?

Giustificare la scelta di un tipo di grafico e dire che cosa vi ha fatto scartare gli altri

A partire da una tabella di cifre, costruire un grafico a curva

Rappresentare sulle ordinate/sulle ascisse il tasso di ...

Tracciare una linea dritta in funzione dei due assi riportanti i prezzi sulle ordinate e le

quantita sulle ascisse

Arbeit mit Karikaturen - Lavorare con le caricature

la caricatura

il caricaturista
|" autore della caricatura
il disegnatore
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presenta
rappresenta
mostra

evoca

fa la parodia
ridicolizza

ha rappresentato
ha elaborato

ha rappresentato
ha messo in rilievo
ha disegnato
riproduce

ha tracciato

ha schizzato

mette in rilievo
aggiunge/sopprime
rinforza

amplia

esagera

semplifica
sottolinea
attribuisce delle qualita,
dei difetti

dei segni caratteristici

un personaggio

una situazione

una scena

una societa, un gruppo sociale
ad un ambiente

un oggetto

un’ azione

una scena
un oggetto
un personaggio
un disegno

dei tratti del carattere

dei tratti fisici

dei difetti, delle qualita
dei segni caratteristici

ad un personaggio

ad un ambiente



estende la relazione che esiste traxed y
ai personaggi della caricatura

stabilisce un' analogia

un parallelo

ironizza la relazione che unisce x ad y

drammatizza una situazione
una scena
un avvenimento

' la realta

il testo . sottolinea

questo dettaglio

il colpo di

pennello

(del disegnatore)
esplicita
rinforza

il caricaturista tratta

tra Pietro e Paolo
tra questo e quell’
avvenimento

la presa di posizione/
I' opinione/ le convinzioni/ dell'autore
il punto di vista

I" aspetto critico/ dell’
mordente immagine
la portata

I' avwenimento
I' opinione del caricaturista
un processo storico/sociale/

la reaita

I' aspetto tragico della situazione
precario dell'avvenimento
patetico
scoraggiante
incoraggiante
irreversibile
definitivo
positivo/negativo
rallegrante
inquietante

il carattere  allegro/ del
triste personaggio
deciso
vendicativo
spontaneo
facile

il personaggio con distanza

rispetto
disprezzo

i
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mostra
generalizza

smaschera

la situazione

ironica-
mente

aggressi-
vamente
gentil-
mente

con condiscendenza

senza ironia
aggressivita
indifferenza
perspicacia

il compor- dei senza
tamento  per- riguar-

so- di
il punto nag-
di vista gic - peE...
|"attidu-
dine
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