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BUNDESGESETZBLATT

FUR DIE REPUBLIK OSTERREICH

Jahrgang 1989 Ausgegeben am 30. Mai 1989 99. Stiick

241, Verordnung: Anderung des Lehrplanes des Polytechnischen Lehrganges

241.

Verordnung des Bundesministers fiir Unterricht, Kunst und Sport vom 9. Jinner 1989, mit der
der Lehrplan des Polytechnischen Lehrganges gedindert wird

ARTIKEL I

Auf Grund des Schulorganisationsgesetzes, BGBL. Nr. 242/1962, zuletzt geiindert durch das Bundes-
gesetz BGBL Nr. 327/1988, insbesondere dessen §§ 6 und 29, wird verordner:

Die Verordnung des Bundesministers fir Unterricht und Kupst, BGB). Nr. 301/198t, (iber den Leh:-
plan des Polytechnischen Lehrganges in der Fassung der Verordnung BGBI. Nr. 479/1986 wird hinsiche
lich der Anlage (Lehrplan des Polytechnischen Lehrganges) wie folgt geindert:

b.Im §2
a} erhilt der bisherige Text die Absatzbezeichnung (1),

b) lautet lit. a:

»a) Soweit im Lehrplan des Polytechnischen Lehrganges nur die Mindest- und Héchstzahl des
Wochenstundenausmafles angegeben ist, haben sie das Stundenausmafl nach den érilichen Erfor-
dernissen im Rahmen der vorgesehenen Grenzen fiir das gesamte Bundesland oder die einzelnen
Polytechnischen Lehrginge festzulegen; hiebei kann bei den zusitzlichen alternativen Pflichige-
genstinden und den Freigegenstinden auch bestimmt werden, dafl diese entsprechend dem Rah-
men auch 1m Ausmafl von 1, 2, 3 oder.4 Wochenstunden angeboten werden kénnen.®,

c) wird folgender Abs. 2 angefiigt:

»(2) Die Landesschulrite konnen durch zusitzliche Lehrplanbestimmungen gemifl § 6 Abs. 1 des
Schulorganisationsgesetzes nach den ortlichen Erfordernissen nihere Bestimmungen betreffend die Blok-
kung des Pflichigegenstandes ,,Gesundheitslehre gemify Fufinote 1 zur Stundentafel erlassen.”

2. Im ersten Teil (Allgemeine Bestimmungen und didaktsche Grundsitze), Abschniu A {Allgemeine
Bestimmungen} lauter

ay in Z 3 (Differenzierung im Polytechnischen Lehrgang) der erste Satz des Unterabschnittes ,,Diffe-
renzierung nach Leistungsgruppen®:

»In den Unterrichtsgegenstinden Deutsch, Mathematik und Lebende Fremdsprache sind die Schiiler
nach ihrer Leistung in drei Leistungsgruppen zusammenzufassen, denen bei Vorliegen der gesetzlichen
Voraussetzung Schiilergruppen zu entsprechen haben.”,

b} in Z 4 (Fach- und ficheriibergreifender Unterriche [Unterrichisprinzipien]) der dritte Absatz:

»Tolgende Bildungs- und Erziehungsaufgaben sind als Unterrichtsprinzipien besonders zu beachten:

— Gesundhenserziehung mit dem Schwerpunkt in Lebenskunde, Gesundheitsichre und in Leibens-
iibungen;

— Leseerziehung mit dem Schwerpunkt in Deutsch;

— Medienerziehung mit dem Schwerpunkt in Lebenskunde und in Deutsch;

— musische Erziehung mit dem Schwerpunkt in Lebenskunde, in Werkerziehung und in Deutsch;
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— Politische Bitdung (cinschlieBlich staatsbiirgerliche Erziehung) mit dem Schwerpunkt in Lebens-
kunde, in Sozial- und Wirtschaftskunde, in Berufskunde und Prakiische Berufsorientierung sowie
im Sozial- und lebenskundlichen und 1m Wirtschafiskundlichen Seminar;

— Sexualerziehung mit dem Schwerpunkt in Lebenskunde und Gesundheitslehre;

— Sprecherziehung mit dem Schwerpunkt in Deutsch und in Lebender Fremdsprache;

— Umwelterziehung mit dem Schwerpunkt in den Natwrkundlichen Grundlagen der modernen
Wirtschaft, in Landwirtschaftskunde, in Berufskunde und Prakrische Berufsorientierung sowie im
Winschafiskundlichen und im Nawurkundlich-technischen Seminar;

— Verkehrserziehung mit dem Schwerpunkt in Lebenskunde;

— Wirtschafiserziehung (einschliefllich Sparerziehung und Konsumentenerzichung) mic dem
Schwerpunkt in Wirtschafiskunde, in Berufskunde und Praktische Berufsorientierung, in Werk-
erziehung sowie im Winsschaftskundlichen und im Naturkundlich-technischen Seminar;

— Vorbereiung auf neue Techniken, insbesondere Kommunikations- und Informationstechniken.*

3. Im ersten Teil, Abschnitt B (Didaktische Grundsitze) in Z 3 (Zeit- und Lebensnithe des Unter-
richts; Berufsbezogenheit der Bildung)

a) lauter die Uberschrift:

wZeit- und Lebensnihe des Unterrichts; Berufsbezogenheit und Zukunfes-
orientierung der Bildung",

b) lautet der erste Satz:

»In allen Unterrichtsgegenstinden werden Bildungsstoffe heranzuziehen sem, die zeitnah, tebens-
prakusch und zukunftsorientiert sind.®,

¢} wird nach dem zweiten Absatz folgender Absatz eingefiigt:

»Die standige Auseinandersetzung mit neuen Techniken, insbesondere mit neuen Kommunikations-
und Informarionstechniken, mufl wesentlicher Bestandteil einer lebensnahen und zukunftsorientierten Bil-
dung sein. Im Bereich der Pflichtgegenstinde wie Deutsch, Mathematik, Sozial- und Wirtschaftskunde,
Naturkundliche Grundlagen der modernen Winschaft, Berufskunde und Prakiische Berufsorientierung,
Lebenskunde sowie Gesundheitslehre wird die Auseinandersetzung mit neuen Techniken und neuen Tech-
nologien in bezug auf geselischaftliche, wirtschaftliche, berufliche und persénliche Auswirkungen im Vor-
dergrund stehen. Diese Auseinandersetzung soll in den ,,alternativen Pflichtgegenstinden (Seminare)
erweitert, spezialisiert und vertieft werden. Der Anwendungsumgang mit Informarions- und Kommunika-
tonstechniken soll in den ,zusdtzlichen alternatven Pflichtgegenstinden™ prakuiziert und geitbt werden.
Die kontinuierliche und berufsbezogene Nutzung der Computer soll vor allem in Buchhaltung, Maschin-
schreiben, Technischem Zeichnen sowie Technischem Werken und allenfalls Fremdenverkehrskunde
erfolgen.”,

d) lautet im vorletzten Absatz der Klammerausdruck:
»{Modell, Bild, Film, Funk, Fernsehen, Computer)™.
4. Im ersten Teil, Abschnitt B wird der Z é (Konzentration der Bildung) folgender Absatz angefigt:

»Um allen Schitlern eine Zusammenschau der verschiedenen Fachaspekte neuer Techniken zu ermdg-
lichen, ist je nach Vorbildung der Schiiler eine Einfithrungs- oder eine Projektwoche durchzufithren. Im
Rahmen dieser Woche bearbeiten und reflektieren alle Unterrichisgegenstinde diesen Themenbereich
gemeinsam und auch fachspezifisch. Dabel soll dem Sammeln praktischer Erfahrungen ein angemessener
Raum eingeriumt werden.”

5. Der zweite Teil lautet:

L ZWEITER TEIL
GESAMTSTUNDENANZAHL UND STUNDENAUSMASSE

(Stundentafel)
1. Pflichtgegenstinde Weochenstun-
den
a) Pflichigegensuinde fiir alle Schiiler
R T 2
Lebenskunde .. ....... ... ... e 2
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Wochenstun-
den
Mathematik . ..o e 4
Lebende Fremdsprache . .. ... ... .. e 3
Sozialkunde und Wirtschafiskunde ... ... ... . 2
Nawrkundliche Grundiagen der modernen Wirtschaft ... ............ ... ... ... 2
Gesundheitslehre .. ... 0,51
Berufskunde und Prakiische Berufsorientierung. . ......... .. ... ... 2
Letbesttbungen. ... ... e 3
Wochenstundenzahl fir den Schiiler (im Durchschnite) ......... ... .. ... . ... 24,5—25,5
b) Alernative Pllichtgegenstinde (Seminare)
Sozial- und lebenskundliches Seminar. ... ... ... .. i 3
Wirtschaftskundliches Seminar ... ... oo 3
Naturkundlich-technisches Seminar .. ... . ... ... . . ... ... 3
Landwirtschaftskundliches Seminar. . ... ... ... i 3
Wochenstundenzahl firden Schiiler. ... .. ... . 3
¢) Zusarzliche alternative Pflichtgegenstinde
Zweite Lebende Fremdsprache — lebens- und berufspraktischer Grundkurs. .. ....... 2—3
Zweite Lebende Fremdsprache — fiir Fortgeschrittene .. ... ... ... ... ... . ... 2—3
Werkerziehung (Schwerpunkt A: technischer Bereich) ........................ ... 2—4
Werkerziehung (Schwerpunk: B: textiler Bereich — Wohnen)..................... 2—4
Hauswirtschaft und Kinderpflege .. ........ ... . . . i i 2—4
Erweiterte Gesundheitslehre ... ..o o 1—2
Buchhaltung ... 2
MOty PIE L e 2—4
Maschinschreiben ... ... . .. . 2
Technisches Zeichnen . ... ... .. .. . . .. 2
Landwintschafiskunde. .. ... ... . . 1—2
Projektorientierter Unterricht ... .. oo 1—-2
Informatik . . 1-2
Fremdenverkehrskunde ... . . .. 1—2
Wochenstundenzahl fiirden Schiler. . ... o L 5—é
Gesamtwochenstundenzahi fiir den Schisler (im Durchschant) . .................... 33,5
2. Freigegenstinde
Zweite Lebende Fremdsprache 2) . .. .. ... . 2=-3
Werkerziehung (Schwerpunkt A: technischer Bereich) ...... ... .. ... ... . ..., 2—4
Werkerziehung (Schwerpunkt B: textiler Bereich — Wohnen) ................... .. 2—4
Hauswirtschaft und Kinderpflege ... 2—4
Erweiterte Gesundheitstehre. .. ..o oo 1—2
Buchhaltung . ... 2
R T = TN 2—4
Maschinschreitben .. .. .. 2
Kurzschetft. . 2
Technisches Zeichnen . . ... ... .. e 2
Landwirtschafiskunde . ... ... o o 12
Projektorientderter Unterricht ... o 1-2
Informatik .. ..o e 1—2
Fremdenverkehrskunde. . . ... . i e 1-2

) Der Phlichtgegenstand ,,Gesundheitslehre™ ist jedenfalls so zu blocken, dafl sich ganze Unterrichtsstunden erge-
ben, wobei auch Blockungen zulissig sind, die sich nur auf einen Teil des Unterrichisjahres erstrecken (Kursform).
?y Fiir Schiiler, die die betreffende Sprache nicht als Pflichtgegenstand besuchen.
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Wochenstun-
.. den
3. Unverbindliche Ubungen
L0 T T T 1
Splelmusik . .o 1
Letbesitbungen . . ... e 1—2
Bildnerische Erziehung . . ... ... ..o =2
Schulspiel . ..o e 1-2
Schachsple] ..o i 1
Verkehrserziehung . ... .. ... ... . L e 1
Heobbygruppe (zur Pllege sinnvoller Freizeitgestalting) ... .00 i 1
4, Forderunterricht
Beutsch . 1
Mathematik . ... . 1
Lebende Fremdsprache .. ..o ottt et 1

Bemerkungen zur Stundentafel

1. Die Schiiler haben gemif § 11 Abs. 1 des Schulunterrichisgesetzes eines der im Rahmen der alter-
nativen Pflichtgegenstinde angebotenen vier Seminare sowie zusitzliche alternative Pflichigegenstinde im
Ausmafl von insgesame finf bzw. sechs Wochenstunden zu wihlen. Sofern an einklassigen Polytechni-
schen Lehrgingen die alternativen Pflichigegenstinde {Seminare} im Ausmafl von je 1% Wochenstunden
gefithrt werden {Verordnung des Landesschuirates gemif § 2 lit. b}, haben die Schiiler zwet der vier ange-
botenen Seminare zu wihlien.

2. Gemif § 12 Abs. | des Schulunterrichtsgesetzes konnen sich die Schiiler zur Teilnahme an Freige-
genstinden und unverbindlichen Ubungen anmelden. Hiebei ist die Verordnung tber die Beschrinkung
der Zahl der Freigegenstinde und unverbindlichen Ubungen, BGBI. Nr. 438/1977, zu beachten.

3. Unterrichtsgegenstinde, die als zusitzliche alternative Pflichtgegenstinde und als Freigegenstinde
angeboten werden, kénnen auch im Rahmen einer gemeinsamen Unterrichtsveranstaltung im gleichen
Wochenstundenausmafl gefithrt werden. Wird ein Unterrichisgegenstand als zusitzlicher alternativer
Pflichrgegenstand und als Freigegenstand jeweils getrennt angeboten, darf er nur einmal gewihir werden.
Wird das Landwirtschaftskundliche Seminar gewshly, ist der Besuch des zusitzlichen alternativen Pfliche-
gegenstandes bzw. des Freigegenstandes Landwintschafiskunde niche zuldssig.

4. Der Forderunterricht findet in Form von Kursen von jeweils insgesamt acht Unterrichtsstunden
statt, wobei wochentlich eine Unterrichtsstunde anzubieten ist; aus padagogischen Griinden oder —
sofern diese nicht dagegen sprechen — auch aus organisatorischen Griinden darf der Férderunterricht
geblocke gefiibrt werden. In jedem Unterrichisjahr diirfen fiir einen Unterrichtsgegenstand jeweils hoch-
stens zwei Kurse angeboten werden. Ein Schiiler darf in einem Unterrichisjahr hachstens vier Kurse besu-
chen.

5. Sofern der Unterricht in Hauswirtschaft und Kinderpflege mit zwei Wochenstunden gefiihrt wird,
ist eine Blockung zu je vier Wochenstunden in jeder zweiten Woche zulissip.

Weiters ist eine Blockung bei den Unterrichtsgegenstinden ,,Erweiterte Gesundheitslehre®, ,,Projekt-
orientierter Unterricht” und bei den unverbindlichen Ubungen ,,Verkehrserziehung™ und ,,Hobbygruppe®
besonders empfehlenswert.

6. Im funfien Teil (Bildungs- und Lehraufgaben sowie Lehrsioff der einzelnen Pflichigegenstinde,
didakiische Grundsitze), Abschnite Pflichigegenstinde

a) lauter der Pflichigegenstand | Lebenskunde®:
»Lebenskunde*
{mit Hinweisen zu einer sinnvoll gestalteten Freizeit)

Bildungs- und Lehraufgaben:

Hauptaufgabe der Lebenskunde ist es, die Entwicklung der Schiller zu selbstbewuften, gemein-
schafisfahigen, kritischen, verantwortungsvollen und schopferischen Persénlichkeiten zu férdern, damit
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sie eigene Lebenssituationen (auch im Hinblick auf Freizeit) sinnvolt bewiltigen bzw. gestalten kénnen.
Lebenskunde fordert Lebensfreude.

Der Lebenskunde kommt grundsitzlich eine fachintegrative Funktion zu:

Zur Bewiltigung komplexer Lebenssituationen sind jeweils mehrere Fachdisziplinen zu nutzen. Der
emotionalen und musischen Seite des Lebens kommt durchgingig Bedeutung zu. Zur Aneignung und Sub-
jekuivierung der verschiedenen Bildungsbereiche (Fachbereiche) ist weiters die Auseinandersetzung mit
eigenen Erfahrungen notwendig, die iiblicherweise die Sichtweisen mehrerer Fachbereiche berithren. Auch
die Entwicklung, Verwirklichung und Generalisierung von Handlungsplinen vollzieht sich meist in Uber-
schreitungen von Fachgrenzen. Zur Realisierung komplexer Anliegen der Lebenskunde bieten sich daher
ficheriibergreifende Projekte bzw. andere handlungs- und erfahrungsorientierte Vorhaben an.

Die Lebenskunde ist dem Konzept einer Allgemeinbildung verpflichtet, welche ausdriicklich lebens-
lange Bildungsbereitschaft und Bildungsfihigkeit grundlegt.

Der Hauptbereich der Lebenskunde ist:

Bewiltigung koemplexer Lebenssituationen und Zukunftsorientierung

Die Schiiler sollen zu eigenstindiger, vorausschauender und planvoller Lebensgestaltung gefiihrt wer-
den. Dabei sind die eigene Klasse, die eigene Schule und das jeweilige familiire, regionale und schulische
Umfeld als Lern- und Gestaliungsriume zu nutzen. Problemorientierte und engagierte Mitgestaliung soll
eingeiibt werden,

Dariiber hinaus sellen subjektive Hoffnungen und Wiinsche, Erwartungen und Anspriiche an Schul-
abginger bzw. Jugendliche in Berufsausbildung, Freizeit, Partnerschaft, Familie und Freundeskreis thema-
tisiert und bearbeitet werden. Auch andere Fragen der Zukunfi und Utopien sollen den Jugendlichen
nihergebracht werden.

Die wesentlichen Aspekte dieses Hauptbereiches sind:

Sensible Wahrnehmung und kommunikative Handlungsweisen

Die Schiiler sollen auf Grundlage sensibilisierter Wahrnehmung mit den verschiedenen Moglichkei-
ten und Intentionen zwischenmenschlicher Kommunikation vertraut werden sowie situationsgerechte
kommunikative Handlungsweisen entwickeln und einiiben.

Entwicklung von Lebensbedingungen und generationsibergreifendes
Lernen

Die Schiiler sollen gegenwirtige Lebensbedingungen als Ergebnis von Entwicklungsprozessen verste-
hen kibnnen sowie zu generationsiibergreifendem Lernen angeregt werden. Damit sollen solidarische Lern-
prozesse der Alteren wie der Jiingeren angeregt werden. Dies ist ein Beitrag zur realistischen Einschitzung
und Forderung ihrer eigenen Handlungsmaglichkeiten, vor allem im Hinblick auf Verstehen, Akzeptieren,
Mitfiihlen, Tolerieren, Abgrenzen, Helfen und Erziehen.

Zeitgemifles Weltbild

Jeder Schiiler soll Hilfen zur Entwicklung des eigenen zeitgemifien Weltbildes angeboten erhalten.
Dies versetzt ithn zunehmend in die Lage, Erscheinungen, mit denen er sich konfrontiert sieht, einzuord-
nen, zu benennen, miteinander in Beziehung zu setzen und zu beurteilen.

Im Vordergrund steht dabei die persénliche Betroffenheit und die Erfahrungswelt der Lernenden als
eine wichtige Leitlinie fiir den Zugang zum Bildungs- und Kulturgut, um die persdnliche Sinnhaftigkeit
von Bildungsanstrengungen zu erleben und zu verstirken.

Dabei soll es auch zur Auseinandersetzung mit bisherigen Bildungs- und Erziehungserfahrungen
kommen.
Ich-Stirke und Werthaltungen

Die Schiiler sollen in ihrer Ich-Stirke geférdert werden; das heifit, befihigi werden, personliche
Erfahrungen auf swabile, positive und sinnvolle Weise zu ordnen.

Die Lernenden sollen befihigt werden, bei der Auseinandersetzung mit konkreten Lebenssituationen
Regeln, Normen und Gesetze zu beachten, sie zu hinterfragen und mic ihnen umzugehen.

Dabei kommt der Herausbildung begriindeter Werthaltungen als Grundiage fiir verantwortliches
Handeln grofle Bedeutung zu.
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Lehrstoff:
Uberblick:

Der Aufbau des Lehrstoffes foigt der Konzeption des Hauptbereiches und seiner Aspekte im Kapitel
der Bildungs- und Lehraufgaben:

Hauptbereich: Bewilugung komplexer Lebenssituationen und Zukunftsorien-
uerung

Themenbereich 1: Analyse von Lebenssituationen

Themenbereich 2: Handlungsrahmen

Themenbereich 3: Handlungspline

Aspekure:

Sensible Wahrnehmung und kommunikative Handlungsweisen

Themenbereich 1: Bewiltigen von Anfangssituationen

Themenbereich 2: Sensible Wahrnehmung

Themenbereich 3: Verstandnisvoller Umgang mit anderen

Enitwicklung von Lebensbedingungen und generationsiibergreifendes
Lernen

Themenbereich 1: Auseinandersetzen mit der Lebensgeschichte
Themenbereich 2: Generationsiibergreifendes Lernen

Ein zeitgemiBes Weltbild

Themenbereich 1: Was subjektive Welthilder leisten
Themenbereich 2: Aktuahisierung des Weltbildes
Ich-Srirke und Werthaltungen

Themenbereich 1: Personlicher Umgang mit Normen
Themenbereich 2: Entwicklung von Verantwortung
Themenbereich 3: Zur Bedeutung des Individuums heute

Jeder Themenbereich enthilt Bildungsziele und entsprechend zugeordnete Lehrstoffe. Im Anschiufl
daran werden didakusche Grundsiitze angefiihrt und zum Teil mit Anregungen und Vorschligen niher
erliutert.

Die Lehrsioffe haben Angebotscharakier. Es ist vom Lehrer im Rahmen des Hauptbereiches und sei-
ner Aspekte eine Auswahl zu treffen; auch Modifizierungen und Erginzungen konnen vorgenommen
werden.

Reihenfolge und Anordnung werden in der jeweiligen Klassenplanung getroffen.

HAUPTBEREICH: Bewiltigung komplexer Lebenssituationen und Zukunfisorien-
tierung
THEMENBEREICH t: Analyse von Lebenssituationen
Bildungsziele Lehrstofi
Der Unterricht soll dazu fiihren, dafl die Lernen-
den

— ihre derzeitige Lebenssituation und ihre persén-  Thematisierung der Bereiche, die den Jugendlichen
liche Betroffenheit artikulieren, begriinden und betretfen, wie Familie, Geschwister und Freun-
Interpretieren deskress, Jugendgemeinschaften, . ..

Partnerschaft, Ehe, Sexualitit,
Anforderungen an Schulabginger,
Freizeitgestaltung;

— erfahren und erleben, dafl Probleme und Wiin-  Vergleiche individueller eigener und fremder

sche bei vielen Menschen gleich sind und daher Erfahrungen;
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nicht immer nur individuell betrachtet werden
konnen

— unter Zuhilfenahme einschlagiger Fachkenat-
nisse ihre Lebenssituation reflektieren.

2167

gesellschaftliche Verpflichtungen gegeniiber den
einzelnen Individuen;

Ergebnisse der Jugendforschung: Jugendsozielo-
gie, Entwicklungspsychologie, Pidagogik, . ..

In diesem gesamten Hauprbereich ist das Lehrsioffangebot als eine breite Palette von Moglichkeiten
zu verstehen, wodurch einer iberlegien sitvationsgemifien Stoffauswahi durch den Lehrer besondere
Bedeutung zukommt. Die Beschrinkung auf einige wenige Themen ist wichuig, um den Lernenden genii-
gend Zeit fiir ihre Entwicklungen zu geben. Oft ist die Auseinandersetzung mit nur einem Thema iiber
einen lingeren Zeitraum hinweg in bezug auf Bearbeitung, Vertiefung und Reflexion sinavell. Der
gesamte Hauptbereich bedingt auf Grund seiner komplexen Aufgabenstellungen themeniibergreifende und
zum Teil facherubergreifende Arbeitsweisen. Diese sollen in Form von Projekten und anderen kooperau-
ven, erfahrungs- und handlungsorienterten Vorhaben umgesetzt werden.

HAUPTBEREICH: Bewiltigung komplexer Lebenssituationen und Zukunfisorien-
rierung
Handiungsrahmen

THEMENBEREICH 2:

Bildungsziele Lehrstoff

Per Unterricht soll dazu fiihren, dafl die Lernen-
den
— Erwartungen for ihre Zukunft, die von auflen
an sie herangetragen werden, wahrnehmen und
artikulieren
— im Rahmen einer Reflexionsphase eigene und
fremde Erwartungshaltungen gegenitberstellen
und abwigen
— geselischaftliche Grenzen threr eigenen Hand-
lungsméglichkeiten wahrnehmen und einschit-
zen

Der Jugendiiche als Schulabgénger: Erwartungen
der Wirtschaft, der Familie und der Freunde, . . .

individuelle Lebensplanung und Lebensfithrung,
Analyse entsprechender Entscheidungshilfen;

Auswirkungen des Jugendschutzgesetzes;
der Staat als Erzieher {Kindergirten, Schulen,
Jugendfirsorge, . . .);
geschlechtsspezifische Normen problematisieren;
Jugendliche in der demokratischen Gesellschafts-
ordaung.

— Uberlegungen zu gesellschafilichen Anliegen
anstellen.

Oft sehen Jugendliche nur wenige Einflufméglichkeiten auf ihren Lebensweg. Die Lebenskunde hat
daker die Aufgabe, dem Schiiler jeweilige Rahmenbedingungen auf Grund gesellschaftlicher, fremder und
eigener Grenzen aufzuzeigen; gieichzeitig sollen thm Wege bewullt werden, Handlungsspielriume schop-
ferisch und kreativ zu nutzen.

Unter dem Aspekt eines einfithlsamen und verantwortungsvollen Umganges mit sich seibst und ande-
ren Mitinenschen soll der Jugendliche befshigt werden, seinen Lebensraum innerhalb und auferhalb der
Schule aktiv zu gestalten.

Dabei sollen schispferische und kreative Fihigkeiten etwa durch Projekte geweckt und geférdert wer-
den.

Dies betrifft vor allem auch den Bereich einer sinnvollen Freizengestaltung, wobei der Jugendliche
individuelle Entfaltungsméglichkeiten suchen soll.

HAUPTBEREICH: Bewilhigung komplexer Lebenssituationen und Zukunfrsorien-
tierung
THEMENBEREICH 3: Handlungspline
Bildungsziele Lehrstoff

Der Unterricht soll dazu fihren, dafl die Lernen-
den
— Handlungspline zur Bewiltigung akrueller aus-
gewihlter Probleme entwickeln

Situationsbezogene Unterrichtsvorhaben und Pro-
jekte, wie zB:
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— ihre subjektiven Vorsiellungen fir thren
zukiinftigen Lebensweg erkliren und begriin-
den kénnen

— Elemente fiir zukunfisorientierte Handlungs-
pline kennenlernen, entwickeln und erproben.
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individuelle Beitrige zum Gemeinschaftsleben in
Klasse, Schule, Freundeskreis, Familie und
Gemeinde;
Freizeiigestaltungsmaglichkeiten, Gestaltung
von Festen und Feiern; zwischenmenschliche
Bezichungen und Sexualleben;
Entwicklung geeigneter Keonfliktlosungsstrate-
gien;

persénliche  Zukunfisperspekiiven iiber Freizeir,
Berufsleben, Arbeitswelt, Karriere, Partnerschaft
und Liebe, Ehe, Familie, Freundeskreis,. ..
Wohnen;
Vorbilder und Idole;

Erkundung kiinfriger Lebensbereiche und Rollen,
Utopien;
Projektplanung: Operationalisterung, Durchfiih-
rung, Kooperation.

In Kenntnis der individuellen aktuellen Lebenssituation und deren Grenzen erdffnet sich fir den
Menschen die Moglichkeit realistischer Zielformulierungen persénlicher Handlungspline. Er nimmt somit
sein eigenes Leben selbst in die Hand und entwickele individuelle Lebensziele bzw. Utopien.

Diese Komponenten tragen dazu bei, die Jugendlichen zu zktiven, selbstindig handelnden, mindigen

Menschen entwickeln zu lassen.

Schopferisches, kreatives Denken und Handeln erfordert eine entsprechende Forderung im schuli-
schen Bereich. Dies bedingt auch adiquate Umsetzungsformen, die zum Beispiel anhand ficheritbergrei-
fender Projekte sowie anderer handlungs- und erfahrungsorientierter Vorhaben realisiert werden kdnnen.

ASPEKT:
THEMENBEREICH 1:

Bildungsziele

Der Unterricht soll dazu fithren, dafl die Lernen-
den
mit der neuen Lebenssituation kommunikativ
umgehen lernen, indem sie
— Anniherungsweisen erfahren
— ihren neuen Kommunikationspartnern mit
Respek: und Taktgetiihl begegnen

-- die Umstellung von der vorher besuchten
Schule in den Polytechnischen Lehrgang leich-
ter voliziehen kénnen

— sich als Teil einer Klassengemeinschaft begrei-
fen und sowoh! individuelle als auch gemein-
same Anliegen artikulieren

— die insticutionalisierten Formen der Mitwirkung
kennen-, einschitzen und nutzen lernen.

Sensible Wahrnehmung und kommunikative Handlungsweisen
Bewiltigen von Anfangssituationen

Lehrstoff

Charakteristika einer neuen Situation;
vertranensfordernde Kommunikationsweisen,
wie Vorstellen, Kennenlernspiele, Warming Up;

Unterscheidung von Bereichen, wic offentlich, pri-
vat, vertraulich;

Namen, Personendaten, Gemeinsamkeiten,
Taktgefiihl, Erwartungshaltungen;

der Polytechnische Lehrgang: Hauptziele und
Selbstverstindnis der Schule aus mehreren Sich-
ten {Eltern, Lehrer, ehemalige Schiiler, Presse,
Schulchronik, . . );

Klassenidentitit {formell, informell}, freiwillige
Zielsetzungen, gemeinsame Vorhaben, erste
Funktionsverteilungen;

Klassensprecherwahlen,

schuB.

Schulgemeinschafisaus-

Im Schulbereich bietet sich der Wechsel des Jugendlichen von der zuletzt besuchien Schule in den
Polytechnischen Lehrgang als exemplarische Anfangssituation an, die vom Lernenden bewiltigt werden

muf.

Es bietet sich die Forderung von Erlebnissen mit vertrauensbildenden Maflnahmen an. Sie sollen den
jungen Menschen befihigen, wahrzunehmen und zu erfahren, welche Bedeutung seinem Sozialverhalten

zukommt.
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ASPEKT:
THEMENBEREICH 2:

Bildungsziele

Der Unterricht soll dazu fithren, daf die Lernen-
den
— ihre Wahrmehmung verbessern
— ihre Ausdrucksformen der Wahrnehmung ver-
bessern
— sich selbst bewufiter wahrnehmen

— mit der Diskrepanz zwischen Eigen- und
Fremdwahrnehmung bewuBter umgehen.
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Sensible Wahrnehmung und kommunikative Handlungsweisen
Sensible Wahrnehmung

Lehrstoff

Ausdrucksformen der Wahrnehmung;

selektive Wahrnehmung, visuelle und kérperliche
Wahrnehmung, Einfishlung,

Atmosphire der Vertrautheit, Offenheit, Echtheir;
Enwspannungsiibungen,

bewufite und unbewufite Kérpersprache;
Fremdeinschitzung, Rollenbilder, Feed-back,
Perspektiven der Wahrnehmung; individuelle
Interessen, Fihigkeiten und Fertigkeiten.

Meistens ist die Wahrnehmung der eigenen Person und der Umwelt ein wenig bewufiter Vorgang.

Um sich selbst und die Mitmenschen besser zu verstehen bzw, einzuschitzen, soll der Schuler vorerst
Wahrnehmungsformen und -strukturen kennenlernen, bearbeiten und einiiben.

ASPEKT:
THEMENBEREICH 3:

Bildungsziele

Der Unterricht soll dazu fihren, dafl die Lernen-
den Grundkenntnisse tiber zwischenmenschliche
Kommunikationsebenen erwerben, indem sie

— grundlegende Verhaliensmuster der Kommuni-
kation erfahren

— offene und swrategische Zielsetzungen unter-
scheiden kénnen

— ibre Erfahrungen aus schulischen und aufer-
schulischen Kommunikationssituationen analy-
sieren.

Sensible Wahrochmung und kemmunikative Handlungsweisen
Verstindnisvoller Umgang mit anderen

Lehrstoff

Kommunikatives und parinerzentriertes Verhalten,
wie aktives Zuhdren;

Einfuhlen, Projektion, Abwehr, Ubertragung,
Suggestion, Verstindnis, Feed-back, Nihe und
Distanz;

Gesprichsfibrung je nach Gruppengrofie und
Anlaf};

Kommunikationstypen: offen, strategisch, symme-
trisch, asymmetrisch;

Gesprichsdokumentation, Protokollfihrung,
Gesprichsauswertung, Eigen- und Fremdwahr-
nehmung, Mifiverstindnisse und atlenfalis Trans-
aktionsanalyse.

Kommiunikauon ist nicht das, was man sagt, sondern was der andere versteht. Die Lernarrangements
sollen auf Selbsterfahrung (und Generalisierung) ausgerichtet sein.

Die Jugendlichen sollen daher im kognitiven und affektiven Bereich thr Repertoir an kommunikativen
Handlungsweisen vergrdfiern, waobei besonders einfiihlsame, verstindnisvolle Formen der Begegnung

gefordert werden sollen.

ASPEKT:

Enewicklung von Lebensbedingungen und generationsiibergrei-

fendes Lernen

THEMENBEREICH 1:

Bildungsziele

Der Unterricht soll dazu fihren, daff die Lernen-
den
— ihre eigene Lebensgeschichte erforschen

Auseinandersetzen mit der Lebensgeschichte

Lehrstoff

Subjektiv bedeutsame Enrwicklungssiufen eines
Menschen: Kindheitserlebnisse, kritische Lebens-
situationen, Fortschritte;

Familiensituation: Eltern, Geschwister, . . .
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— sich mit ihrer Erziehung auseinandersetzen

— anhand fremder Biographien den Einfluff von
Umwelt und familiiren Voraussetzungen auf
Lebensgeschichien herausarbeiten,

um ihre persénliche Entwicklung zu bearbeiten und

zu akzeptieren sowie Grundiagen fir erziehe-

risches Handeln zu fordern,
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Erfahrungen mit Erziehung, Probleme der
geschlechtsspezifischen Erziehung;

Umgang mit sogenannten ,,objektiven* Erkenntnis-
sen, wie

— Rahmenbedingungen fiir Sozialisation: soziale,

dkonomische, kulturelle

— Entwicklungspsychologie

— Jugendforschung

— Biographieforschung.

Riickschauend macht sich jeder ein Bild von seiner Identitdt. Lernen ist oft auch ein Aufarbeiten und
Neueinschitzen von Teilen der eigenen Vergangenheit.

Daraus ergibt sich die Chance fiir zusirzliche Lernmotivationen und Lernméglichkeiten. Die Lernen-
den sollen erfahren, wie Bearbeiten ihrer Vergangenheit moglich ist. Dabel sind auch von Laien anwend-
bare Forschungsweisen mittlerweile in vielen Wissenschaften verbreitet, weil sie tradierte Formen der
Uberlieferung anwenden und auch Volkswissen zuginglich machen.

Im Vordergrund sollte jedenfalls stehen, dall jeder Schiiler setbst Experte fiir seine lebensgeschichtli-
che Entwicklung ist: er selbst erinnert sich, denkt, sieht Zusammenhinge, verschafft sich andere Sichtwei-
sen und beriicksichrigt auch objektive Erkenntnisse aus den jewetligen Wissenschaften.

Die Verbindung zu allgemeinen Erkenntnissen, zB aus dem Bereich der Entwicklungspsychologie,
bietet sich an. Erfahrungen mit den Sichtweisen aber auch Schicksalen anderer Menschen férdern die
Bearbeitung und Bewiltigung der eigenen Geschichte,

ASPEKT:

Entwicklung von Lebensbedingungen und generationsitbergret-

fendes Lernen

THEMENBEREICH 2:

Bildungsziele

Der Unterricht soll dazu fihren, daff die Lernen-
den
— sachliche aber auch emoticnale Kontakie zu
Eliern und Grofleltern bewuflt verbessern
— die Gewordenheit ihrer Eltern- und Groflel-
teengeneration auf Grund verschiedener Rah-
menbedingungen analysieren
— die akwelle Lebenssituation ihrer Eltern und
Grofleltern wahrnehmen;
unter diesem Blickwinkel Traditionen hinterfragen
und/cder weiterpflegen sowie
die Wichtigkeit von Solidaritit und gegensentigem
Verstehen fiir ein optimales Zusammenleben der
Generationen erkennen.

Generationsitbergreifendes Lernen

Lehrstoft

Persénlicher Umgang und sozialer Kontakt mit
dlteren Menschen;

subjektive Erfahrungshintergriinde in Gegeniiber-
stellung mic zeirgeschichtlichen Erkenntnissen
und Fakten;

individuelle Arbeits- und Lebenssituationen von
Erwachsenen;

Auseinandersetzung mit alten und neuen Lebens-
formen;

Lernen voneinander und miteinander anhand von
Problembereichen, welche die verschiedenen

Generationen gemeinsam, wenn auch unter-
schiedlich, betreften.

Dieser Themenbereich gibt den Schiilern die Chance, Lebensbedingungen der Erwachsenenwelt
wahrzunehmen und damit thre eigene Entwicklung besser zu verstehen.

Prariiber hinaus soll aber auch das Verstindnis und die Verstindigung zwischen Generationen gefor-

dert werden, was letzilich auf generationsubergreifendes, solidarisches Handeln abzielt. Persénliche Siche-
weisen von Jugendlichen und Erwachsenen sollen aber auch auf Grund gesicherter zeitgeschichtlicher,
sozialer, wirtschaftlicher und politischer Erkenntnisse relativiert werden.
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ASPEKT:
THEMENBEREICH 1:

Bildungsziele

Der Unterricht sell dazu fihren, dafl die Lernen-
den
— erfahren, wie subjektive Weltbiider entstehen
und was sie leisten

— ergriinden, was vorbildliche Persénlichkeiten
auszeichnet

— Wesensziige anderer Weltbilder erfahren und
rolerieren.
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Ein zeitgemifles Weltbild
Was subjektive Weltbilder leisten

Lehrstoff

Der Begriff des Weltbildes auf Grund dessen
Erscheinungen um einen herum eingeordnet,
benannt, miteinander in Beziehung gesetzt und
beurteilt werden: Grad der Differenziertheit,
Geschlossenheit, Vollstindigkeit, Zeitgemull-
heit, . . .

Vorbilder im Alliag, Idole — Ideale; Einflasse der
Medien;

Eigenheiten von Weltbildern anderer Kulturkreise;
Toleranz.

Die Erfahrung zeigt, dafl ein vorgegebener Kulturkreis die Grundstrukeur des jeweiligen individuel-

len Weltbildes weitgehend bestimmt. Wahrnehmungen, Assoziationen, Ansichten sowie Wertungen wer-
den in eine bestimmtre Richtung gelenkt. Daraus resultierende Handiungsmoglichkeiten sind durch diesen
Umstand gepragt. Erfahrungen mit Welthildern scllen daher die Jugendlichen zur weiteren Bearbeitung

threr Sichtweisen anregen.

Typische Merkmale von Weltbildern konnen auch durch Medienanalysen herausgearbeiter werden,
wobei auf eine kritische Auseinandersetzung mit den transportierten Inhalen der Massenmedien beson-

ders Wert zu legen ist.

ASPEKT:
THEMENBEREICH 2:

Bildungsziele

Der Unterricht soll dazu fithren, daf} die Lernen-
den zu einem persénlichen Bildungsideal finden,
indem sie

— ihr Welthild auf Grundiage neuer Erfahrungen
und Bildungsanstrengungen immer wieder zeit-
gemifl bearbeiten

— sich mit dem Bildungsbegriff innerhaib und
auflerhalt des institutionalisierten Bereiches
sowohl im kognitiven als auch im affektiven
Sinne auseinandersetzen

— die Wichtigkeit von Bildungs- und Beratungs-
einrichtungen sowie von Medien erkennen und
diese Angebote handhaben kénnen

— Bildung als wichtiges Kulturgut ansehen und
anhand von Biographien die Notwendigkeit
von Bildungsanstrengungen und lebenslangem
Lernen fir sich selbst erkennen.

Ein zeitgemifles Weltbiid
Aktualisierung des Welthildes

Lehrseoff

Umgang mit neuen Erkenntnissen;

Bildungsbegriffe, Bildungsideale, ganzheitliche Bil-
dung des Menschen: charakerlich, geistig, emo-
tional; Grad der Bildung;

Ziele von Bildungseinrichtungen, Lernmethoden,
Motivierungsméglichkeiten;

Informationsbeschaffung und -auswertung;

Optimierung von Beratungssituationen;

generationstibergreifendes und lebenslanges Ler-
nen;
erfahrungsorientierte und individuelle Lernwei-
sen, Lernen lernen.

Welibilder sind einem permanenten Verinderungsprozef unterworfen. Erfahrungen mit neuen
Erkenntnissen (auch aus wissenschaftlichen Disziplinen) regen den Menschen an, sich selbst immer wieder
zu relativieren, den anderen zu interpretieren, Widerspriiche zu bearbeiten und den eigenen Bildungsstand

zu verbessern.

Der Forderung der Bereitschaft, sich Informationen von geeigneten Einrichtungen zu beschaffen, und
deren Sinnhaftigkeit zu schitzen, kommt in diesem Themenbereich grofite Bedeutung zu.
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Anhand kenkreter Beispicle aus Gegenwart und Vergangenheit kénnen die Lernenden selbst nach-
vollziehen, wie neu aufiauchende Erfahrungen in ein Weltbild integriert werden und ilteren Erfahrungen
dadurch ein neuer Stellenwert zugewiesen wird (zB: Umdenken beim Thema Atomkraftwerke).

ASPEKT:
THEMENBEREICH 1:

Bildungsziele

Der Unterricht sotl dazu filhren, dafl die Lernen-
den Erfahrungen zu Enwstehung und Umgang
mit Normen

— in ihrer Lebenswelt

— im Staats- und Wirtschaftsgefiige

— im Spannungsfeld zwischen beiden genannten
Bereichen sammeln kénnen.

Ich-Stirke und Werthaltungen
Persénlicher Umgang mit Normen

Lehrstoff

Regetn in einer sozialen Gruppe und deren Auswir-
kung auf den einzelnen Menschen; Erwartungen
und zugeschriebene Rollenbilder, Normen im
tiglichen Zusammenteben;

Machtstrukeuren in der Gesellschaft und Beeinflus-
sung der Normsetzung; Legitimationsweisen,
wie Tradition, Formalverfahren, Sachzwinge,
demokeatische Willensbildung, Einsiche;
Verdrangung oder Verinderung von Normen,
die im Kleinen gewachsen sind; Geltendmachen
der Interessen der Lebenswelt gegeniiber allge-
meineren Interessen und umgekehrr;

Verkehrsregeln;

Konsumentenschutz;

Jugendschutzgesetz;

Mitwirkung des einzelnen am offentlicken
demokratischen Leben, zB in Vereinen, Parteien,
Religionsgemeinschaften, Interessensvertretun-
gen, Biirgerinitiativen, Medien und Hilfsorgani-
sationen {Feuerwehr, Rettung, Zivilschutz, .. ).

In diesem Themenbereich geht es um die Gegeniiberstellung von Erfahrungen mit Normen und
Regeln in der Lebenswelt einerseits (weitgehend privat organisierter Bereich) und in der staatlich und wirt-

schaftlich dominierten ,,Welt™ andererseits.

Dadurch sollen die Jugendiichen zu Vorstellungen beziiglich ihrer Mutwirkungsmaglichkeiten, auch
im Sinne des Akzeptierens besiechender Normen, in beiden Bereichen kommen.

ASPEKT:
THEMENBEREICH 2:
Bildungsziele

Der Unterriche soll dazu fithren, dafl die Lernen-
den die Sinnhafuigkeit von
— Wenmalstiben

— Werturteilen

— verantwortungsvollem und moralischem Ver-
halten erkennen.

Ich-Stirke und Werthaltungen
Entwicklung von Verantwortung

Lehrstoff

Auseinandersetzen mit Wertmafstiben und allen-
falls mit entwicklungspsychologischen Stufen der
Utteilsbildung;

Selbstbehauptung gegeniiber Zwingen, Zivilcou-
rage;

Werte;
Ideale, Vorbilder;

Lebensphiloscphie;

Handlungspline und Handlungsvollziige als
Ausdruck moralischer Haltungen.
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Die Moralentwicklung ist beim 14- bzw. 15-jihrigen noch im Gang und einer Kultivierung zuging-
lich. Dabei kornten Kenantnisse aus der Entwicklungspsychologie {Stufen der Moralentwicklung) mit eige-
nen Erfahrungen in Verbindung gesetzt werden.

Uber die Thematisierung exemplarischer Bereiche sollen die Lernenden dazu gefithrt werden, aus
innerer Einsicht heraus ein verantwortungsvolles Verhalten sich selbst und der Umwelt gegeniiber zu ent-
wickeln.

ASPEKT:
THEMENBEREICH 3:

Ich-Stirke und Werthaltungen
Zur Bedeutung des Individuums heute

Bildungsziele Lehrstoff

Der Unterricht solt dazu fithren, daf} die Lernen-
den

— ein realistisches Selbstwertgefiihl entwickeln, Positive Verstirkung, eigene Werkbetrachwng,

das sie befihigt, mic Selbstsicherheit den gesell-
schaftlichen Aufgaben sowie Vermassungsten-
denzen gewachsen zu sein

sich threr immer grofler werdenden Verantwor-
tung, vor allem auf Grund hoherer Anforderun-
gen in der Arbeitswelt und im Berufsleben,
bewuflt werden

Umgang mit eigenen Mingeln und Fehlern,
Selbsterkenntnis;
Vermassung, eigener
Lebenssul;

Standpunk:, eigener

Anforderungen an den einzelnen Menschen beziig-

hich seiner Ich-Stirke: im Berufsieben, im Privat-
teben, als Staawsbiirger; Selbsteinschitzung der
eigenen Fihigkeiten: Koenzentration, Belastbar-

keit in Extremsituationen, Frustrationstoleranz;
lebenslanges Lernen;
Miindigkeit;

Bentitzen und kritisches Hinterfragen der neuen
Technologien vor allem im Privatleben {Textver-
arbeitung, Grafik, Bildschirmtext, Gentech-
nik, ...); berufliche Auswirkungen, dauernde
Weiterbildung, Angst um Arbeitsplitze, Uberfor-
derung dadurch;

Gefahr der Isolation, Auswirkungen auf die
Familie;

menschliche Intelligenz als Vorausserzung fur
neue Technelogien;

EinfluBméglichkeiten der Werbung auf den Men-
schen;

Probleme der Suchz:
Fernsehen, Video, Computerspiele, Gliicksspiele,
Spielautomaten, Drogen, . . .

— sich mit dem Einsatz neuer Technologien aus-
einanderserzen, um ihnen vor allem den richu-
gen Stellenwert zuordnen zu kénnen

— geheime Verfahrungen im Konsum- und Frei-
zeitbereich beschreiben und sich thnen nougen-
falls auch widersetzen konnen.

Im Zuge der gesellschaftlichen Entwicklung vergréfern sich die Anforderungen in allen Lebensberei-
chen (2B Arbeitswelt, soziales Umfeld).

Die Veranmtwortung gegeniiber Mitmenschen, der Natur, wie auch gegentiber Schépfungen des
menschlichen Geistes bzw. Produkte menschlicher Arbeit bedingen ein hohes Mafl an Ich-Suirke.

Didaktische Grundsitze:

Die besondere Betrachtungsweise der Lebenskunde hat den einzelnen Menschen, seine situative
Betroffenheit und die Entwicklung seiner Handlungsfihigkeit itm Mittelpunkt, ohne die Einbeziehung sei-
ner Umwelt zu vernachldssigen.

Der Mensch sol! einen Kultivierungsprozel vellziehen, indem er seine Sitwation ganzhenthch (mit
Keopf, Herz und Hand) begreift, seine Interessen erkennt sowie selbst zu Schlufifolgerungen und Praxis-
formen kommt. Allgemeine Erfahrungen werden beriicksichtigt, indem man sie sich aneignet bzw. auf
seine eigenen Lebensbedingungen hin modifiziert. Individuelle Konsequenzen, Handlungsmoglichkeiten
und Werthaliungen miissen gegenseitig respektiert werden.
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Eigene Wern- und Handlungsvorsteilungen des Lehrers sollen in den Hintergrund treten, um die
Jugendlichen die Wichugkeit ihrer subjektiven Denk- und Handlungsméglichkeiten erleben zu lassen.
Damit ist jedoch keineswegs Standpunktlosigkeit der Lehrer gemeint. Auch sie sollen sich entsprechend
emnbringen und erkliren.

Unter jenem Blickwinkel wiren auch jeweilige Lernarrangements zu entwicklen, die den jungen
Menschen in geeigneter Form als Betroffenen ernstnehmen und motivieren.

Zur besonderen Arbeitsweise der Lebenskunde:

Bei der Bewiligung des umfassenden Bildungsauftrags der Lebenskunde kommt der Gewihrung aus-
reichender Entscheidungspielriume fiir die Jugendlichen grofle Bedeutung zu. Dies schlieft ausdriicklich
ein, dafl auf Grund der selbstbestimmten Freirdume auch Unwigbarkeiten akzeptiert werden. Diese sind
aber durch sorgfaluge Planung, welche auch das Anuzipatons- und Absuraktionsvermégen schulen, im
Einvernehmen mit dem allenfalls betroffenen schulischen Umfeld in vertretbaren Grenzen zu halten. In
diesem Zusammenhang sollen Problemfelder in ihrer Komplexitit erfafit und zB in Form von Projekten
umgeserzt werden, um Kritik- und Verantwortungsfihigkeit méglichst umfassend zu fordern.

Bei dieser besonderen Arbeitsweise der »Lebenskunde™ komme der Sichérung des jeweiligen Bil-
dungsertrages durch entsprechend sorgfiluge, selbstbestimmte Planung, tiefgehende Reflexion und syste-
matische Dokumentation ein wichtiger Stellenwert zu.

Der Zugang zu komplexen und oft alltiglichen Lebenssituationen soll so gewihlt werden, dal die
Wahrnehmungsfihigkeit geschuli wird, Auseinanderseizung mit eigenen Erfahrungen hiufig im Vorder-
grund sieht sowie eigene Handlungsmoglichkeiten und Handlungsalternativen wahrgenommen und nach
Maeoglichkeit auch realisiert werden knnen.

Unterrichtssequenzen, in denen komplexe Arbeitsvorhaben bewiltigt werden sollen, wechseln mit
" Unterrichtsphasen, die der Bearbeitung stirker abgegrenzter Bereiche dienen.

Bei der Verwirklichung der Lehrplanintentionen sollen abwechslungsreiche Arbeits-, Aktions- und
Unterrichtsformen (Projektunterricht, Rollenspiel, Interview, Gesprichskreis, Fallbeispiel, spielerische und
musische Arrangements) angewandt, wie auch der zweckmiflige Einsatz verschiedener Unterrichtsmitte!
{Plakat, bewegliche Folienteile, bezeichenbare Dias, Spiel- und Musikutensilien) und in besonderer Weise
neue technische Medien bzw. neue Informations- und Kommunikationstechniken (Videckamera, Compu-
ter . . .) eingesetzt werden.”

b) lautet beim Pflichigegenstand ,,Deutsch® der zweite Absatz des Unterabschnittes ,,Bildungs- und
Lehraufgaben®:

»Unbeschadet der besonderen Aufgabe des Polytechnischen Lehrganges (§ 28 des Schulorganisa-
tionsgesetzes) ist bei der Planung und Gestaltung der Unterrichtsarbeit auf den Lehrplan der Hauptschule
Bedachr zu nehmen; im Hinblick auf das nachirigliche Erreichen von Lehrzielen in der Hauptschule hat
sich die 1. Leistungsgruppe daher auch an den Anforderungen der 1. Leistungsgruppe der Hauptschule zu
orientieren.”

¢) lautet beim Pflichigegenstand ,,Mathematik® der fiinfte Absatz des Unterabschnittes ,,Bildungs-
und Lehraufgaben®:

»Unbeschadet der besonderen Aufgabe des Polytechnischen Lehrganges (§ 28 des Schulorganisa-
tonsgesetzes) ist bei der Planung und Gestaltung der Unterrichtsarbeit auf den Lehrplan der Hauptschule
Bedacht zu nehmen; im Hinblick auf das nachirigliche Erreichen von Lehrzielen in der Hauptschule hat
sich die L. Leistungsgruppe auch an den Anforderungen der 1. Leistungsgruppe der Hauptschule zu orien-
teren.”

d) wird nach dem Pflichtgegenstand ,,Mathematik* der folgende Pflichigegenstand ,,Lebende Fremd-
sprache’’ eingefiigt:

wLebende Fremdsprache
{(Enghsch, Franzésisch, Kroatisch, Slowenisch oder Ungarisch)

Englisch
Bildungs- und Lehraufgaben:

Enghisch dient Menschen verschiedener Muttersprachen international als Kommunikationsmittel im
privaten und beruflichen Bereich. Daher sell der Englischunterricht am Polytechnischen Lehrgang
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zunichst die Einsicht der Schiiler verstirken, dafl Fremdsprachenkenntnisse die Teilnahme an miindlicker
und schriftlicher Kommunikation mit Angehdrigen verschiedener Sprachgemetnschaften ermdglichen,
aber auch Zugang zu wichtigen Informationsquellen verschaffen.

Die wichtigste Aufgabe des Englischunterrichzes am Polytechnischen Lehrgang besteht in der Weiter-
entwicklung einer altersgemifBen, interessenspezifischen Kommunikations- und Handlungsfihigkeit unter
besonderer Beriicksichtigung kiinftiger, berufsbezogener Erfordernisse.

Die Lernenden sollen in zunehmendem Mafle lernen, bei der praktischen Anwendung der Fremdspra-
che im privaten oder beruflichen Bereich situationsgerecht und flexibel zu handeln, dh. Gehértes und
Gelesenes zu versiehen, sich miindlich auszudriicken und sich im Rahmen ihrer privaten und beruflichen
Interessen auch schriftlich zu verstindigen. Im Unterricht kommt der Entwicklung des Horverstehens und
der Sprechfertigkeit grifite Bedeutung zu. Das Leseverstehen ist verstirke nach beruflichen Interessen wei-
terzufithren. Dariber hinaus soll die Freude am Lesen anhand besonders ausgewihlter Texte gefardert
werden. Das Schreiben wird vor allem jene Formen betonen, die fiir die spitere Verwendung bei privaten
und beruflichen Keontakten von Bedeutung sind. Somit soll eine solide Basis grundlegender Kenntnisse
und Fertigkeiten geschaffen werden, die es den Schiilern erméglicht, in weiterfihrenden Bildungswegen
Spezialkenntnisse fiir kiinftige Berufe zu erwerben.

Da der Erwerlk und Gebrauch einer Fremdsprache eng mit der Gesamtpersénlichkeit und dem sozia-
fen Verhalten eines Menschen verbunden sind, sollen im Englischunterricht auch die Bereitschaft zum
Zuhsren, zum Gesprich, zur Zusammenarbeit, zur kritischen Toleranz und zum Ubernehmen von Ver-
antwortung in der Gemeinschaft gefordert werden. Weiters soll der Fremdsprachenunterricht eine aufge-
schlossene Haltung gegenither Menschen anderer Sprachgememschafien, deren Lebensweise und Kulzur
vertiefen und die Offenheit fir Kontakte ven Mensch zu Mensch fordern.

Der Englischunterricht am Polytechnischen Lehrgang setzt sich auch zum Ziel, eine positive Einstel-
lung zum Fremdsprachenerwerb zu fordern sowie die Bereitschaft der Schiiler zu unterstiitzen, sich aus
eigenem Interesse mit der englischen Sprache zu beschiftigen. Sie sollen motiviert und angeleitet werden,
die erworbenen Fihigkeiten und Fertigkeiten in neuen Situationen kreativ anzuwenden und fiir selbstindi-
ges Weiterlernen zu nutzen. Daher sind Ziele und Arbeitsweisen im Unterricht nach Maglichkeit einsich-
tig zu machen sowie Lerntechniken zu vermitteln, die den selbstindigen Fremdsprachenerwerb unterstiit-
zen und die Flexibilitit im Umgang mit der Fremdsprache férdern.

Unbeschadet der besonderen Aufgabe des Polytechnischen Lehrganges (§ 28 des Schulorganisations-
gesetzes) ist bel der Planung und Gestaltung der Unterrichtsarbeit auf den Leheplan der Hauptschuie
Bedacht zu nehmen; im Hinblick auf das nacherigliche Erreichen von Lehrzielen in der Hauptschule hat
sich die I. Leistungsgruppe daher auch an den Anforderungen der I Leistungsgruppe der Hauprschule zu
orientieren,

Lebrstoff:
Lebens- und berufspraktische Themen

Unter Beriicksichtigung der aus dem vorangegangenen Unterricht bekannten Situationen ist bei der
Auswah! der Themen am Polytechnischen Lehrgang verstarkt auf die Persontichkeit der heranwachsenden
Jugendlichen, ihre schulischen und aulerschulischen Interessen und ihre beruflichen Zukunfispline einzu-
gehen. Zu beriicksichtigen sind auch standortbedingte Schwerpunkte (Industriegebiet, landlicher Bereick,
Ballungszentren, . ..). Weiters sind Themenbereiche anderer Gegenstinde (vor allem Lebenskunde,
Berufskunde und Deutsch) zu beachten, um nach Maglichkeit einen ficheriibergreifenden Unterricht
durchfihren zu kénnen. Die Themen sollen von konkreten Kommunikationsanlissen ausgehen, persén-
fichkeitsbilderd sein und den Schiilern Freude bereiten.

Aus folgenden Themenkreisen sind Schwerpunkte auszuwihlen:

Jugendliche, ikr privater Alltag und  zB: Selbstdarstellung (personl. Daten, Nationalitit, Aussehen,
ithre Umwelt Interessen usw,), Familie, soziale Kontakte (Freundeskreis,
Nachbarschaft usw.), Umweltgestaliung (zB Umweltbewuft-

sein im Alltag des einzelnen) . ..

Jugendliche in der Arbeitswelt zB: Berufswiinsche, Berufsfindung, Berufsaussichien, Bewer-
bung, Arbeitsbedingungen, Dienstleistungsberufe (Projekt-
form), neue Technologien und thre Auswirkungen, . ..

Freizeitgestaltung — Freizeitverhalien zB: Sport und Gesundheit, Medien und Werbung, Mode,
gemeinsame Unternehmungen, Lekdiire (Projekeform)
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Jugendliche im Ausland: zB: Reisemoglichkeiten, Unterbringung, Konsumation (Essenr,
Trinken, Einkaufen), sich zurechtfinden (Hinweisschilder,
Verkehrszeichen), Notsituationen (Verlust, Unfall, Krank-
heit}, Post und Telefon, . . .

Der bisher erworbene Wortschatz ist zu festigen und systematisch zu erweitern. Dabei sind die neuen
Therenbereiche und berufsspezifischen Anforderungen zu beriicksichtigen (einige wichtige technische
Anweisungen und Fachtermini, einfaches kaufminnisches Englisch, Englisch zur Bedienung der Compu-
terperipherie usw.). Die selbstindige Verwendung eines zweisprachigen Worterbuches soll gefordert wer-
den.

Kommunikationssitvation und Sprachfunktionen

Ziel des Fremdsprachenunterrichts am Pelytechnischen Lehrgang ist die Vorbereitung der Schuter
auf die Bewilugung auflerschulischer Realsituationen, in welchen sie die Fremdsprache als Verstindi-
gungsmittel benéiigen. Es ist anzunchmen, daB sich kiinftige Kontakte mit der englischen Sprache auf vier
grofle Anwendungsbereiche erstrecken:

— perstnliche Kontakte mit Auslindern im In- und Ausland

— berufliche Kontakte mit Auslindern im In- und Ausland

— Kentakte als Tourist im Ausland

— Kontakte mit der Kultur des englischen Sprachraumes

Dabei ist auf folgende Rollen besonders einzugehen:

— Gast/Gastgeber/Besucher/Freund

— Verkehrsteilnehmer/Exekutivbeamter

— Kiufer/Verkiufer

— Beniitzer/Personal 8ffentlicher Einrichtungen (Theater, Kino)
— Gast/Kunde/Angestellier

— Patient/Perscnal im Krankenhaus

— Leser/Horer englischer Texte/Sendungen.

Die in den vorangegangenen Jahren erarbeiteten Sprachfunktionen sind zu festigen, nach Bedarf zu
erweitern und in neuen Sitvationen verfiigbar zu machen. Der Lernfortschritt ergibt sich aus der Spontan-
eitat und Geliufigkeit sowie der Linge und Komplexitit der sprachlichen Auflerungen. Sprachfunktionen
stehen im untrennbaren Zusammenhang mit konkreten Kommunikationssituationen, die sich im Klassen-
gespriach oder in Anlehnung an die vorgesehenen Themen ergeben.

Soziale Kontakte herstellen und forifithren, zB:

— jemanden ansprechen/griiflen, sich selbst und andere vorstellen
— jemanden einladen/eine Einladung annehmen/ablehnen

— Dank ausdriicken

— sich entschuldigen

— sich am Telefon melden

Beziehungen regeln, zB:

— Erlaubnis/Rart geben, loben/warnen

— nach dem Befinden fragen

— eine Bedingung und deren Folgen ausdriicken

Kommunikation sicherstellen, zB:
— um Aufmerksamkeit/ Wiederholung/langsameres Sprechen bitten/buchstabieren
— Nichtwissen/Nichtverstehen/Riickfragen formulieren

Stellungnahmen abgeben, zB:

— zustimmen/ablehnen/widersprechen/bezweifeln
— vermuten/begriinden/vergleichen

— Erwanung/Vorliebe ausdriicken

— Absichten duflern

Wiinsche/Biten/Meinungen ausdriicken, zB:

— Gliickwiinsche aussprechen

— Wiinsche/Bitten vorbringen/erfillen/abschlagen

— Gefallen/Mif¥fallen/Interesse/Begeisterung/Freude/Angst ausdriicken
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Handlungen veranlassen bzw. zur Unterlassung auffordern, zB:

-— Anordnungen erteilen/Vorschlige machen/annehmen/ablehnen
— jemanden ersuchen, erwas (nicht) zu tun, etwas verbieten

— um Hilfe bitten/Hilfe anbieten

— Fahigkeit/Unfzhigkeit ausdriicken

Informationen geben und erfragen, 2B:

— ber dea Zeitpunkr, die Dauer, die Haufigket
— ber die Zahl, die Menge, den Grad

— berichten/erkliren/benennen/beschreiben

— Verwendungszweck/Eigenschaften angeben
— Besitzverhilnisse/Zugehorigkeit angeben.

Horverstehen

Die Schulung des Horverstehens (Global-/Detailversiehen) bildet im Unterricht am Polytechnischen
Lehrgang einen Schwerpunkt und wird daher systematisch weitergefGhrt und vertieft. Die. Lernenden
sollen unter Beriicksichtigung threr Interessen und im Rahmen der vorgesehenen Themen in zunehmen-
dem MaBe imstande sein, Englisch im direkten Kontakt (zB im Klassengesprich) oder iber Medien zu
verstehen,

Die Texie sollen von kommunikativemn Wert sein und authentischen Vorbildern nahekommen. Die
Anforderungen an die Schiiler richten sich nach dem Schwierigkeitsgrad (Linge, Tempo, regionale
Sprachfirbung, Komplexitdt der Sprachmittel, Nebengersusche) und der Funktion der Texte (Dialoge,
Telefongespriche, touristische Informationen und lingere Texte), die auch unbekannte Elemente enthal-
ten kédnnen.

Sprechen

Der Unterrichr soll die Schiiler in zunehmendem Mafle zur Sicherheit im miindiichen Gebrauch der
englischen Sprache fithren. Dazu gehsrt auch eine phonetisch verstindliche Aussprache und die entspre-

chende Tonfihrung.

Die Schulung der miindlichen Ausdrucksfahigkei: bildet einen der Schwerpunkte des Unterrichts. Die
in den vorangegangenen Jzhren erworbenen Sprachkenntnisse sind zu vertiefen und zu erweitern, wobel
die selbsiindige und maoglichst spontane Anwendung im Vordergrund stehu.

Die Schitler sollen im Klassengesprich (auch in Diskussionen) eine der jeweiligen Situation entspre-
chende Redehaltung erlangen, die sie ua. dazu befihigt, Informationen zu geben und herauszufinden
{auch durch Buchstabieren) sowie Wiinsche, Bediirfnisse, Gefithle und Meinungen zu zuflern und zu
erfragen und iiber Erlebtes oder Beobachtetes zu berichten usw. Weiters sollen sich die Schiiler im Rah-
men der behandelten Themen auch in den wichtigsten Alltagssituationen auBerhalb der Schule sach-,
situations- und partnergerecht ausdriicken kénnen. Dabei ist der kommunikativen Leistung grundsitzlich
Vorrang zu geben.

Leseverstehen

Die Schulung des Leseverstehens, dh. des stillen sinnerfassenden Lesens, wird systematisch weiterge-
fithrt. Dabei soll sowohl der selbstindige Umgang mit Texten {ggf. mit Hilfe des Warterbuches) als auch
die Freude am Lesen gefordert werden.

Die Anforderungen beziiglich Detail- und Globalverstehen richten sich nach der Funkzion der Texte,
zB Detailverstehen anhand von Sachtexten oder Globalverstehen anhand von erzihlenden Texten.

Die Texte sollen von kommunikativem Wert sein und authentischen Vorbildern nahekommen. Thre
Auswahl richtet sich nach den beruflichen und privaten Interessen der Schitler: Sachtexte aus Bereichen
des tiglichen Lebens, zB Zettungsausschnitte, tourisusches Informationsmaterial, Gebrauchsanweisungen,
Reparaturanleitungen, Aufschriften, Liedertexte usw., persinliche Mitteilungen (auch in englischer/ameri-

kanischer Handschrift}.

Schreiben

Die in den vorangegangenen Jahren erworbenen Kenntnisse sind zu festigen, im Rahmen der vorge-
sehenen Themen zu erweitern und fiir das selbstiindige Abfassen verschiedener Texte verfiigbar zu
machen. Die Lernenden sollen imstande sein, sich vor aflem in jenen Formen auszudriicken, die von kom-
munikativem Wert und fiir die spitere Verwendung im Alltag von Bedeutung sind, 2B Notizen machen



2178 99. Stiick — Ausgegeben am 30. Mai 1989 — Nr. 241

und verwerten, Formulare ausfiillen, iiber Erlebies, Beobachtetes kurz berichien, Gegenstinde und Perso-
nen beschreiben, einen Lebenslauf abfassen usw.

Weiters sollen sie in der Lage sein, einfache Briefe persénlichen Inhalts zu schreiben. Im Vordergrund
wird das Verfassen von Standardtexten fiir den privaten und beruflichen Schriftverkehr stehen (ficher-
tibergreifender Aspekt); zB Einladungen, Dankschreiben, Erkundigungen iiber Unterkunftsméglichkeiten,
Preise, Anmeldungen, Bestellungen, Bewerbungen usw. Der kommunikativen Leistung ist grundsiczlich
Vorrang zu geben.

Sprachbetrachiung

Die Schwerpunkisetzung im Bereich der Grammatik richtet sich nach den Erfordernissen der Gruppe
und hat zum Ziel, die genannten miindlichen und schriftlichen Kommunikationsfertigkeiten zu vnterstiit-
zen. Dabei werden die in den vorangegangenen Lernjahren erworbenen Strukturen nach Bedarf wieder-
holt. Im Vordergrund steht die Anwendung in neuen bzw. erweiterten Situationen.

Allenfalls notwendige Regelerarbeitung und formale Ubungen sollen aus Kommunikationssitationen
erwachsen und auf diese bezogen sein.

Ubersetzungen

Gelegentlich konnen kurze Ubersetzungen von praktischem Wen (Kochrezepte, Bedienungsanwei-
sungen, Annoncen usw.) getibt sowie berufsspezifische Sachverhalte interpretierend bzw. sinngemill wie-
dergegeben werden. Ubersetzungen diirfen nicht Gegenstand von Leistungsfeststellungen sein.

Schriftliche Arbeiten

Vier Schularbeiten, die erste nicht vor der zehnten Schulwoche.

Didaktische Grundsitze:

Ausgehend von den Vorkenntnissen der Schiiler ist das Ziel der ersten Unterrichiswochen, eine
gemeinsame Arbeitsgrundlage zu schaffen. Grundsiizlich soll Englisch Unserrichissprache sein,

Bei der Erarbeitung des Lehrstoffes sind die Schiler zu méglichst grofier Selbsttitigkeit anzuleiten,
wofiir sich soziale Arbeisformen (zB Partner- und Gruppenarbeit) besonders eignen.

Grundsitzlich ist grofiumogliche Sprachrichtigkeit anzustreben. Dennoch ist den Schiilern in verstirk-
rem Mafl Gelegenheit zu geben, das bisher Gelernte in berufs- und lebensprakuschen Situationen frei zu
erproben, auch wenn dabei Fehler gemacht werden. Korrekturen sollen das jugendliche Selbstwerigefiihl
und die Sprechireudigkeit nicht beeintrichtigen und die kommunikative Situation nicht stéren.

Motivation

Es soll in erster Linie die Einsicht vermitelt werden, dafl Englisch als Zweitsprache eine Verstindi-
gung in sehr vielen Situationen erméglicht.

Eine offene, kooperative Einstellung des Lehrers schafft ein positives Lernklima und bewirkt eine
aktivere Teilnahme am Unterricht. Um das Interesse der Schiiler zu wecken und ihre Bereitschaft zur Mit-
arbeit zu férdern, soll ihnen Mitspracherecht bei der Wahl und Gewichtung der Themen eingerdume wer-
den.

Die im folgenden angefithrien Mafinahmen sind geeignet, die Mouvation zu férdern und somit zu
einem soliden Unterrichuserfolg auf weite Sicht beizutragen:

— Ausniitzen spoman gefuflerter Schillerinteressen

— Lustbetonte, abwechslungsreiche Unterrichtsgestaliung durch Verwendung altersadiquater
Anschauungsmittel und Arbeitsformen

— Mitarbeit der Schiiler bei der Erstellung von Unterrichtsmitteln

— Regelmifliges Einplanen von Phasen der Entspannung

— Positive Verstirkung durch Lob und Ermutigung

— Abstimmung der Arbeitsaufgaben auf die Leistungsfihigkeit der Schiiler

— Einsatz von Kassetten, Videofilmen, Computerprogrammen

— Einsatz von Liedern und altersadiquaten Lernspielen

-~ wenn méglich: Exkursionen zu fremdsprachigen Einrichtungen (englisches Theater, fremdspra-
chige Fihrungen, Flughafen usw.)

— wenn moglich: Einladen von englischsprechenden Auslindern in den Unterricht.
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Projektie

Die Vielfalt der dem Polytechnischen Lehrgang gestellten Bildungs- und Lehraufgaben legt nahe,
einige komplexe Themenbereiche im Rahmen von Projekten zu erarbeiten.

Drei Arten bieten sich an:

— Kleinprojekte innerhalb der Leistungsgruppe (zB: Hobby, Freizeir)

— interessensdifferenzierte, leistungsgruppeniibergreifende Projekte (2B: Leseprojekte, berufsspezi-
fische Projeke}

— ficheriibergreifende Projekte (zB: Umweltprobleme, Berufsfelder).

Auswahl, Anzahl und Ausmafl der Projekte richten sich nach értlichen, organisatorischen und grup-
penspezifischen Gegebenheiten. Bei der Auswahl, Gestaltung und Auswertung der Projekte sollen die
Schiiler mitentscheiden und moglichst selbstindig arbeiten,

Nutzung neuer Informations- und Kommunikationstechniken

Beim Arbeiten mit Texten werden in vielen Lebens- und Berufsbereichen neue Techniken genutzt, die
zum Beispiel das Verindern (Erginzen, Mischen, Verschieben, Verbessern), das Vervielfiltigen sowie das
Speichern und Abrufen von geschriebenen Texten und Textteilen wesentlich erleichtern; im Englischunter-
richt bietet sich daher die Nutzung des Computers als zeitgemiBles Schreib-, Speicher- bzw. Kommunika-
tionswerkzeug und auch als lernunterstiitzendes Medium an.

Drei Vorteile sprechen fiir den Einsatz des Computers: Die Schiiler sind motiviert, den Computer zu
beniitzen; gute Lernprogramme erméglichen eine Individualisierung der Lernens durch die Méglichkeit
méhrfacher Versuche und die Inanspruchnahme verschiedener Hilfestellungen; Computer sind beim Ler-
nen ,geduldige Helfer, die sefortige Erfolgsriickmeldung geben konnen bzw. iiber die Art der Fehler
aufkliren.

Computerprogramme werden daher in jenen Lern- und Ubungsphasen didaktisch sinnvoll eingesetzt
werden kdnnen, wo eine Individualisierung des Lernens sinnvoll und wiinschenswert ist (zB Foérderunter-
richt, Leseprojekte usw.).

Das derzeitige Angebot an Software umfafit Programme zur Ubung und Festigung von Grammatik
und Wornischatz, zum Training von sprachlichen Teilfertigkeiten, wie Lesen und Schreiben sowie zur all-
gemeinen Sprachanwendung. Viele Programme arbeiten auf der Basis von Wort-, Satz- oder Textrekon-
struktionen, wobei Liicken gefiillt, Sitze oder Texte erginzt werden oder aus verschiedenen Maglichkei-
ten ausgewihlt werden mufl. Lernprogramme, die nicht speziell fiir die Ecfordernisse des Englischuntez-
richtes am Polytechnischen Lehrgang entwickelt worden sind, kdnnen dennoch fruchtbringend eingesetzt
werden, wenn sie dem generellen Sprachtraining dienen oder sprachliche Teilfertigkeiten tiben. Besonde-
res Augenmerk ist den sogenannten ,,Autorenprogrammen™ zu schenken, die eine Adapuerung eines Pro-
grammtyps auf die spezielle Unterrichessituation bis zu einem gewissen Grad ermboglichen.

Erwerb der vier Fertigkeiten

Die Fenigkeiten kénnen in der Regel nicht isoliert voneinander unterrichtet werden, da Sprachhan-
deln meist mehrere Fertigkeiten umfaflt und die Fertigkeiten einander in vielfiltiger Weise beeinflussen.
Die Schiller werden mit einer Vielzahl von Siwwatonen und Texten tn verschiedenen thematischen Zusam-
menhingen konfrontiert. Sie sollen sich mit iknen auseinandersetzen, dh. sich miindlich oder schriftlich
dazu guflern.

Grundsitzlich wird zwischen Textsorten unterschieden, die produktiv beherrscht werden sollen (zB:
Brief), und solchen, bei denen das Versiehen der Hauptzweck ist (zB: Aufschriften, Gebrauchsanweisun-
gen, erzihlende Texte).

Miindliche und schrifiliche Ubungen sollen dem Erwerb von Kommunikationsfzhigkeit dienen. Auch
beim Uben von Teilfertigkeiten (2B: Uben sprachlicher Formen) soll deren Wert fiir eine spitere kommu-
nikative Aufgabe ersichtlich sein. Die Wahl der Ubungsformen richtet sich nach den Situationen und Text-
sorten.

Héren

Regelmiflige Horiibungen schulen das Verstehen von akustisch wahrgenommenem Englisch und
zwar:

— das Erfassen des inhaltlich Wesentlichen (listening for gist), vor allem von lingeren Texten

- das Erfassen bestimmter Einzelheiten (listening for detail)

— das Erschlieffen von unbekanntem Sprachmaterial aus dem Zusammenhang.
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Aullerdem leisten sie einen Beitrag

— zur Verbesserung der Aussprache und Intonation

— zur Erweiterung und Festigung des Wort- und Phrasenschatzes und der Strukwuren
— zur Sachinformation

— zur Gesprichsmotivation.

Als Textsorten kommen vor allem in Frage:

— Gespriche, Interviews

— Lieder

— einfache Sachiexte, Erzihlungen, Beschreibungen, Berichte
— Lautsprecheransagen.

Hartexte sollen anregend und informativ sein, sowie Anreiz zu Gesprichen bieten. Wenn nétig, ist
sprachliche und situative Vorentlastung vorzusehen,

Als Ubungs- und Uberpriifungsformen eignen sich besonders:

— Aufirige ausfiibren (zB: Zeichnungen anfertigen bzw. vervollstindigen)

— Bilder/Textteile usw. zuordnen

— Aussagen als richiig oder falsch erkennen

— Auswahlantworten

— Aussagen/Bilder in eine dem Text entsprechende Reihenfolge bringen

— Infermationen in einen Raster eintragen (Zeit-, Ortsangaben, Eigenschaften usw.)
— Notizen machen, kurze Zusammenfassungen erstellen

— in ¢infacher Form Stellung nehmen

— buchstabierte Worter versichen.

Sprechen

Der Unterricht soll den Schiilern Gelegenheit geben, in zunehmendem Mafle die englische Sprache
selbstindig anzuwenden, wobei Themenvielfalt und groBimagliche Beteiligung aller wichtig sind. Grund-
sdtzlich ist ein natiirliches Sprechtempo anzustreben.

Als Ubungs- und Uberpriifungsformen eigenen sich besonders:

— Dialege, Rellenspiele, Interviews, Diskussionen

— Partnergespriche, Gespriche in der Kleingruppe, Klassengesprache
— Lernspiele, Auffithren von Spielszenen

— kurze Berichte und Beschreibungen, Sprechen iiber Bilder

— Waérter buchstabieren

Innerhalb der Vielfalt der Ubungsformen sind zwei grundlegende Vorgangsweisen zu unterscheiden,
deren Einsatz vom jeweiligen Ubungszweck abhingt:
— Redemitte]l werden erarheiter bzw. vorgegeben; davon ausgehend, erbringen die Schiiler in
gelenkter Form oder in freiem Transfer eigene Leistungen.
— Die Schiiler versuchen, eine Sprechsituation ohne gezielte Vorbereitung zu bewiltigen; der Leh-
rer hilft unaufdringlich und ohne Zeitdruck zu erzeugen weiter, damit einerseits das Gesprich
nicht versiegt, andererseits ein Ubersetzen aus der Muttersprache vermieden wird.

Die Zeichen der internationalen Lautschrift dienen als Hilfe, damit man sich selbstindig an die Aus-
sprache bekannter Worter erinnern bzw. die Aussprache unbekannter Worter erschlieflen kann. Es ist aber
unzulissig, die Ubertragung von Sitzen oder Texten in die Lautschrift zu verlangen.

Lesen

Regelmiflige Leseiibungen schulen das stille, sinnerfassende Lesen. Dieses zielt darauf ab,
— Freude am Lesen zu férdern

— einem Text Einzelinformationen zu entnehmen (intensives Lesen, reading for detail}
— das Wesentliche eines Textes zu erfassen (extensives Lesen, reading for gist)

— unbekanntes Sprachmaterial aus dem Zusammenhang zu erschliefen.

Auflerdem leistet es einen Beitrag
— zur Erweiterung und Festigung des Wort- und Phrasenschatzes sowie der Strukewren
— zur Gespriachsmotivation.

Die Art der Darbietung und Auswertung von Texten richtet sich nach der Textsorte und dem Unter-
richtsziel. Beim extensiven Lesen werden lingere Texte mit dem Ziel gelesen, den Inhalt im allgemeinen zu
verstehen und auch die Freude am selbstindigen Lesen personlicher Lektiire zu wecken. Die dafiir verwen-
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deten Texte sollen die rezepuiven Sprachkenninisse der Schiiler in den wesentlichen Abschnitten moglichst
nicht Gbersteigen.

Als Textsorten kommen vor allem in Frage:

— verschiedene Aufschriften, Briefe, Sachtexte (Rezepte, Spiel- und Bastelanleitungen, Preislisten,
Stadipline, Speisekarten, Veranstaltungsprogramme, Annoncen, Prospekte, Berichte usw.)

— erzihlende Texte {(Anekdoten, Geschichten aus Alltag und Phantasiewelt, Abenteuergeschichten,
Comics usw.)

— Lieder, Reime, Ritsel.

Als Ubungs- und Uberpritfungsformen eignen sich besonders:

— Aufirige ausfithren (zB: etwas basteln, kochen, Taschenrechner bedienen usw.)
— Aussagen als richtig oder falsch erkennen

— Auswahlantworten

— Textteile/Bilder in der richtigen Reihentolge anordnen

— Wesentliches hervorheben

— Informationen in einen Raster eintragen

— Notizen machen und zu kurzen Zusammenfassungen verwerten

— in einfacher Form mindlich oder schriftlich Stellung nehmen.

Lautes Lesen dient der Miueilung (Haustbung vorlesen, Ergebnis einer Gruppenarbeit vortragen
usw.) und der Vorbereitung auf szenische Darsteltung. Dartiber hinaus erfiiilt es eine wichtige Aufgabe bet
der Schulung der Aussprache und Intonation sowie beim Einprigen der Beziehung Schrifibild — Ausspra-
che. In der Regel sollen nur erarbeitere Texte von den Schiilern laut gelesen werden. Leseverstehen wird
durch lautes Lesen nicht erreiche.

Schretben

Zu unterscheiden sind Ubungen, die der Fertigkeit des produktiven Schreibens dienen, und Ubungen,
die lernunterstiiizende Furkton haben. Die schrifilichen Ubungen richten sich in den Anforderungen
nach dem jeweiligen Fertigkeitsziel. Sie sollen aus dem Unterrichisgeschehen erwachsen und in einem zeit-
lich angemessenen Verhiitnis zu den ibrigen Phasen des Lernprozesses stehen. Schriftliche Ubungen sind
in der Regel miindlich vorzubereiten. Bei produktiven Ubungsformen soll der Kreativitit und Eigenstin-
digkeit Spielraum gegeben werden; der kommunikativen Leistung ist Vorrang zu geben.

Geeignete Ubungs- und Uberprizfungsformen, die der Entwicklung schriftlicher Kommunikation die-
nen, sind vor allem:

— Einsetz- und Zuordnungsiibungen

— Formulare ausfillen

— Notizen machen {(note taking und note making)

— Notizen schriftlich verwerten

— Sammeln von Aussagen zu einem Thema

— Variieren vorgegebener Textmuster

— Abfassen kurzer Texte: private und berufshezogene Mitteilungen und Briefe, Berichte, Beschrei-

bungen
— buchstablerte Worter schrifdich festhalen.

Fiir das Abfassen eigener Texte sind den Schitlern nach Moglichkeit Muster zur Verfigung zu stel-
len; mit zunehmendem Lernfortschritt ist die Unabhangigkeit von vorgegebenen Hilfen anzustreben.

Hinweise zur Leistungsdifferenzierung

Bei der Ein- und Umstwfung in die drei Leistungsgruppen ist unter Bedachinahme auf deren Anforde-
rungen (siche Erster Teil, A Z 3 [Differenzierung nach Leistungsgruppen], zweiter, dritter und vierter
Absatz)} zu beachten:

Leistungsschwache Schiiler bedirfen in besonderem Mafle der Zuwendung des Lehrers sowie der
Ermutigung durch die Vermittiung kleiner Erfolgserlebnisse.

Differenzierungsmafinahmen dienen der bestmoglichen individuellen Forderung der Schiiler. Ein dif-
ferenzierter Unterricht bietet allen Schilern die Moglichkeit, die wichtigsten Lehrziele des Englischunter-
richtes zu erreichen. Die Zielsetzung, die englische Sprache als Verstindigungsmiuel gebrauchen zu kén-
nen, ist fiir alle Schiiler verbindlich.

Die Differenzierung beriicksichuigt die Verschiedenheit der Schiiler in bezug auf Lernvoraussetzun-
gen, Lernverhalten und Lernergebnisse. Sie erfolgt durch die unterschiedliche Art und Weise, in der ver-
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schiedene Schiiler mit denselben Inhalten umgehen. Sie wird vor allem die Lernorganisation (methodische
Maflnahmen, wie zB Art und Umfang der Hilfestellung, Art der Darstellung, Arbeitsformen}, den Umfang
des Lehrstoffes und den Schwierigkeitsgrad bei der Aufgabenstellung betreffen. Es geniigt nicht, nur Lehe-
stoff wegzulassen und/oder das Arbeitstempo zu verlangsamen.

Entscheidend fir den Lernerfolg ist, dafl der Lehrer in Kenntnis der besonderen Lernsituation und
der Lerntypen seiner Schiller auf der Grundlage einer sergfiligen Unterrichtsplanung entsprechende
methodische Mafinahmen trifft.

Hér-und Leseverstehen bieten auch leistungsschwiicheren Schiilern zahlreiche Méglichkei-
ten, sich mit der Fremdsprache erfolgreich zu beschiftigen. Dabei sind folgende Differenzierungskriterien
zu beachten:

— Schwierigkeit, Umfang und Layout der Texte

— Interesse der Schiiler fiir den Inhalt

— An der Aufgabenbearbeitung, 2B in kleineren Lernschritten mit zusitzlichen Verstehenshilfen

und mehrmaligen Wiederholungen

— Ausmaf des Textverstindnisses.

Allenfalls kénnen kurze miindliche Zusammenfassungen auch in der Muttersprache erarbeitet wer-

den.

Leistungsschwache Schiiler sollen auch zum freien SPRECHEN ermutigt werden. Die Schiiler der
II1. Leistungsgruppe werden sich in diesem Zusammenhang in einfachster Weise ausdriicken, unterstiitzt
durch ein Angebot von elementaren, vielseitig verwendbaren Redemitteln.

Im Bereich der SPRACHBETRACHTUNG steht fiir die Schiiler der III. Leistungsgruppe die Festi-
gung des in der Haupischule erarbeiteten Stoffes und eine behutsame Erweiterung im Vordergrund.

SCHREIBEN hat vorwiegend lernunterstiitzende Funktionen, jedoch sollen auch die Schiiler der
III. Leistungsgruppe angeleitet werden — ausgehend von gelenkten Arbeitsformen — selbstindig einfa-
che, kurze, schrifliche AuBerungen von kommunikativem Wert zu formutieren.

Als Grundlage zur Differenzierung kénnen ua. folgende Kriterien herangezogen werden:

— Form und Ausmafl der Vorbereitung (zB: Musterdialoge/Liickentexte usw.)

—- Anzahl und Komplexitit der vorgegebenen Redemittel

— Komplexitit der selbstindigen miindlichen und schriftlichen SchileriuBerungen

— Grad der formalen Korrekeheit.

Auflerdem sind noch folgende allgemeine Gesichtspunkte zu beachten:
— Grad des Verstindnisses sprachlicher Gesetzmifigkeiten

— Bereitschaft, selbstindig zu arbeiten

— Zentausmaf, das die Schiler zur Erreichung der Lehrziele benstigen.

Weiters kann gegebenenfalls im Rahmen fachspezifischer Projekte eine Differenzierung nach Interes-
sen erfolgen. Damit sollen die unterschiedlichen Neigungen in bestimmten Bereichen (zB: Freizeitgestal-
tung, Berufe, Lekeiire, Computer) bestméglich berticksichtigt werden.

Lernunterstiitzende Maflnahmen

Die Schisler sind durch regelmiflige miindliche bzw. schriftliche Arbeitsaufirige zu dkonomischem
und selbstindigem Lernen anzuleiten. Sie sollen fertigkeitsorientierte Arbeits- und Lerntechniken gezielt
anwenden, zB: Lesetechniken, Notizen machen, Wichtiges unterstreichen, Arten des Vokabellernens, rich-
uger Umgang mit dem Worterbuch. Video- und Tenbandaufzeichnungen geben den Schiilern Gelegen-
heit, die eigene Leistung zu Gberpriifen, Fehler zu erkennen und diese zu korrigieren.

Der Veranschaulichung kommt in allen Phasen des Spracherwerbs grofite Bedeutung zu. Durch den
Einsatz audio-visueller Medien (Tafelskizze, Folie, Dias, Video, Tonuwriger, Wort- und Bildkarten, Zeit-
schriften, Prospekte) sollen die Schiiler gezielt motiviert und der Lernprozef unterstiitzt werden.

Férderunterricht ist als umfassende Lerntherapie zu verstehen, die sich an den Lerndefiziten der ein-
zelnen orientiert, sie dariiber hinaus aber auch emotional ansprechen soll. Die lustberonte Gestaltung des
Férderunterrichts soll Schiiler motivieren, sich gezielt mit thren Lernproblemen auseinanderzusetzen.

Schriftliche Arbeiten

Einer der Schwerpunkie der Unterrichtsarbeit am Polytechnischen Lehrgang liegt in der Vertiefung
der miindlichen Kommunikationsfertigkeit, die sich im Rahmen ven Schularbeiten nur in eingeschrinktem
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Mafle iberpriifen lifit. Daher sind nur vier Schularbeiter (je zwel pro Semester), die erste nicht vor der
zehnten Schulwoche, vorgesehen.

Zu itberpriifen sind vor allem Hor- und Leseverstehen, Wortschatz und kommunikatives Schreiben.
Als schrifiliche Arbeiten eignen sich auch Prisentationen aus der Projektarbeit (zB: Notizen, Interview,
Plakate, Planungsskizzen, Berichte, Collagen).

Termin fiir die Einstufung

Die Schiiler sind in die L, II. und [II. Leistungsgruppe einzustufen. Die Einstufung erfolgt nach einem
Zeitraum von sechs bis acht Weochen auf der Grundiage der stindigen Beobachtung der Mitarbeit der
Schiiler im Unterricht unter Beriicksichtigung der Beurteilung in Englisch im Jahreszeugnis der zuletzt
besuchten Schulstufe sowie allenfalls unter Verwendung von miindlichen und schriftlichen Leistungstest-
stellungen.

Franzdsisch
Bildungs- und Lehraufgaben:

Der Franzésischunterricht am Polytechnischen Lehrgang soll die Einsicht der Schiiler verstirken, dafl
Fremdsprachenkenntnisse die Teilnahme an miindlicher und schrifclicher Kommunikation mit Angehéri-
gen verschiedener Sprachgemeinschaften erméglichen. Er soll auch Zugang zu wichtigen Informations-
quellen erleichtern.

Die wichtigste Aufgabe des Franzdsischunterrichts am Polytechnischen Lehrgang besteht in der Wei-
terentwicklung einer aliersgemiflen, interessenspezifischen Kommunikations- und Handlungsfihigker
unter besonderer Beriicksichtigung kiinfuger berufsbezogener Erfordernisse.

Die Lernenden sollen in zunehmendem Mafe lernen, bei der praktischen Anwendung der Fremdspra-
che im privaten oder beruflichen Bereich situationsgerecht und flexibel zu handeln, dh. Gehértes und
Gelesenes zu verstehen, sich miindlich auszudriicken und sich im Rahmen theer privaten und beruflichen
Interessen auch schrifilich zu verstindigen. Im Unterricht komme der Entwicklung des Horverstindnisses
und der Sprechfertigkeit grofite Bedeutung zu. Das Leseverstehen ist verstirkt nach beruflichen Interessen
weiterzufithren. Dariiber hinaus soll die Freude am Lesen anhand besonders ausgewihlter Texte geftrdert
werden. Das Schreiben wird vor allem jene Farmen betonen, die fiir die spitere Verwendung bei privaten
und beruflichen Kontakten von Bedeutung sind. Somit soll eine solide Basis grundlegender Kenntnisse
und Fertigkeiten geschaffen werden, die es den Lernenden erméglicht, in weiterfihrenden Bildungswegen
Spezialkenntnisse fiir kiinftige Berufe zu erwerben.

Da der Erwerbh und Gebrauch einer Fremdsprache eng mit der Gesamtpersonlichkeit und dem sozia-
len Verhalten eines Menschen verbunden sind, soll im Fremdsprachenunterricht auch die Bereitschaft zum
Zuhoren, zum Gesprich, zur Zusammenarbeit, zur kritischen Toleranz und zum Ubernehmen von Ver-
antwortung in der Gemeinschaft gefordert werden. Weiters soll er eine aufgeschlossene Haltung gegen-
iiber Menschen anderer Sprachgemeinschafien, deren Lebensweise und Kultur vertiefen und die Offenheit
fuor Kontakte von Mensch zu Mensch férdern.

Der Franzésischunterricht am Polytechnischen Lehrgang setzt sich demnach zum Ziel, eine positive
Einstellung zum Fremdsprachenerwerb zu fordern sowie die Bereitschaft der Schiiler zu unterstiitzen, sich
aus eigenem Interesse mit der franzésischen Sprache zu beschifiigen. Sie sollen motiviert und angeleitet
werden, die erworbenen Fihigkeiten und Ferugkeiten in neuen Sitwationen kreativ anzuwenden und fiir
selbstindiges Weiterlernen zu nutzen. Daher sind Ziele und Arbeitsweisen im Unterricht nach Maglichkeit
einsichtig zu machen sowie Lerntechniken zu vermiueln, die den selbstindigen Fremdsprachenerwerb
unterstiitzen und die Flexibilitit im Umgang mit der Fremdsprache férdern. Weiters sind Einblicke in
staatliche, wirtschaftliche und kulturelle Einrichtungen der Linder des frankophonen Sprachraumes zu
gewihren und deren Beziehungen und Eigenarten im Vergleich mit Osterreich zu beleuchten.

Unbeschadet der besonderen Aufgabe des Polytechnischen Lehrganges (§ 28 des Schulorganisations-
geseizes) ist bei der Planung und Gestalung der Unternichusarbeit auf den Lehrplan der Hauptschule
Bedacht zu nehmen; im Hinblick auf das nachtrigliche Erreichen von Lehrzielen in der Hauptschule hat
sich die 1. Leistungsgruppe daher auch an den Anforderungen der I. Leistungsgruppe der Hauptschule zu
orientieren.
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Lehrsioff:
Teillernziele
Hérverstehen

Die Schulung des Hérverstehens (Global- und Detailversichen) bildet im Unterriche am Polytechai-
schen Lehrgang einen Schwerpunkt und wird systematisch weitergefithre bzw. vertieft. Es sollen kurze,
authentische Texte in einfacher Standardsprache bei annihernd normaler Sprachgeschwindigkeit und bei
mitunter verinderten Horbedingungen (Stérgeriusche) verstanden werden. Die ausgewihlien Texte sol-
len die vorgesehenen Themen und die Interessen der Schiller nach Moglichkeit berticksichtigen.

Sprechen

Der Unterricht soll die Lernenden in zunchmendem Mafle zur Sichecheit im miindlichen Gebrauch
der franzésischen Sprache fiihren. Dazu gehort auch eine phonetisch verstindliche Aussprache und die
entsprechende Tonfilhrung. Als Unterrichtssprache ist soweit wie mbglich die Fremdsprache zu verwen-
den. Die in den vergangenen Jahren erworbenen Sprachkenntnisse sind zu vertiefen und zu erweitern. Der
Schiiler soll die vorgegebenen Sprachmittel in neuen Sprachsiwationen mit grofierer Selbstindigkeit ein-
setzen und iiber Gehortes, Gelesenes und Erlebtes spontan sprechen. Zum Argumentieren sind die dazuy
erforderlichen sprachlichen Mittel bereitzustellen.

Leseverstehen und Lesen

Sulles und sinnerfassendes Lesen wird systematisch weitergefishrt. Dabei soll sowohl der selbstindige
Umgang mit Texten — gegebenenfalls mit Hilfe eines 2weisprachigen Worterbuches — als auch die
Freude am Lesen gefordert werden. Die Anforderungen beziiglich Detail- und Globalversichen richten
sich nach der Funkuon der Texte. Zur Verwendung eignen sich Sachtexte aus Bereichen des tiglichen
Lebens, zB Zeitungsausschnitte, Werbetexte, Anleitungen, touristisches Informationsmaterial, Aufschrif-
ten, Liedertexte, personliche Mitteitungen (auch in franzssischer Handschrift).

Schreiben und schriftlicher Ausdruck

Die Lerngnden sollen die Grundziige der franzdsischen Rechuschreibung beherrschen und zwisehen
»discours parlé® und ,discours écrit unterscheiden kénnen:

— Verfassen kurzer, einfacher Mitteilungen (petit mot, Einkaufslisten, Postkarten)

— Formulare ausfillen

— Gegenstinde und Persenen beschreiben

— Berichten uber Gehartes, Gelesenes und Erlebtes mit/ohne helfender Sprachmiuel.

Dem Schreiben kommt vor allem instrumentale Bedeutung zu (Lernhilfe). Das kommunikative
Schreiben sollte Elemente der ,,correspendance personnelle’ und ,,correspondance fonctionnelle™ beinhal-
ten {Briefkopf, Einleitungs- und Schluiformeln). Die Schiiler sollen in der Lage seir, einfache Briefe per-
sonlichen Inhalts zu schreiben, zB Einladungen, Dankschreiben, Erkundigungen iiber Unterkunftsmag-
lichkeiten, Preise, Anmeldungen, Bestellungen, Bewerbungen (ficheriibergreifender Aspekt). Der kommu-
nikativen Leistung ist grundsitzlich Vorrang zu geben.

Lesrninhalte
Lebenskundliche und berufspraktische Themen

Unter Beriicksichtigung der aus dem vorangegangenen Unterriche bekannten Situationen ist bei der
Auswahl der Themen verstirke auf die Persénlichkeit der heranwachsenden Jugendlichen, ihre schulischen
und auflerschulischen Interessen und ihre beruflichen Zukunftspline einzugehen. Zu beriicksichtigen sind
auch standortbedingte Schwerpunkte (Industriegebiet, lindlicher Bereich, Bailungszentren, . . .). Weiters
sind Themenbereiche anderer Gegenstinde {Lebenskunde, Berufskunde, Naturkunde, Sozial- und Wirt-
schaftskunde, . . .) zu beachten, um nach Maglichkeit einen ficheribergreifenden Unterriche durchfithren
zu konnen. Die Themen sollen von kenkreten Kommunikationsanldssen ausgehen, personlichkettsbildend
sein und den Lernenden Freude bereiten.

Aus folgenden Themenkreisen sind Schwerpunkte auszuwihlen:

Umwelt und privater Alltag von  zB: Selbstdarstellung (persdnliche Daten, Nationalitit, Interes-
Jugendlichen sen, Aussehen, Kleidung usw.)
Familie, Wohnbereich, soziale Kontakte (Freundeskreis, Nach-
barschaft usw.), Umweltgestaltung (UmweltbewuBtsein im
Alltag des einzelnen), . ..
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Die Jugendlichen in der Arbeitswelt zB: Berufswiinsche, Berufsfindung, Berufsaussichten, ,travail-
leurs immigrés®, Bewerbung, Arbeitsbedingungen, Dienstlei-
stungsberufe, neue Technologien und thre Auswirkungen, . ..

Freizeitgestaliung und Freizeitverhal- zB: Reisemdglichkeiten, Unterbringung, Orientierung, Essen,
ten Trinken, Einkaufen, Notsituationen (Veclust, Unfall, Krank-
heit}, Post und Telefon, Transportsysteme, Fahrpline, . . .

Kommunikatienssituationen

Ziel des Fremdsprachenunterrichts ist die Vorbereitung der Schiiler auf die Bewiltigung auBlerschuli-
scher Realsituationen, in welchen sie die Fremdsprache als Verstindigungsmittel bendtigen. Es ist anzu-
nehmen, dafl sich kinfiige Kontakte mit der franzésischen Sprache auf folgende Anwendungsbereiche
erstrecken:

-~ personliche Kontakte mit Auslindern im In- und Ausland

— berufliche Kontakte mit Auslindern im In- und Ausland

— Konrakte als Tourist im frankophonen Ausland

— Kontakie mit der Kultur des franzésischen Sprachraumes.

Dabei ist auf folgende Rollen besonders einzugehen:

— Gast/Gastgeber/Besucher/Freund

— Verkehrsieilnehmer/Exekutivheamter

— Kiaufer/Verkiufer

— Beniitzer/Personal sffentlicher Einrichtungen/Theater/Kino
— Gast/Kunde/Angestellte

— Patient/Personal im Krankenhaus

— Leser/Horer franzosischer Texte/Sendungen.

Sprachfunktionen

Die in den vorangegangenen Jahren erarbeiteten Sprachfunktionen sind zu festigen, nach Bedarf zu
erweitern und in neuen Situationen verfiigbar zu machen. Der Lernfortschritt ergibt sich aus der Spon-
taneiat und Geldufigkeit sowie der Linge und Komplexitit der sprachlichen Aulerungen. Sprachfunktio-
nen stehen in untrennbarem Zusammenhang mit konkreten Kommunikationssituationen, die sich im Klas-
sengesprich in Anlehnung an die vorgesehenen Themen ergeben.

Soziale Kontakte herstellen und fortfithren, 2B:

— jemanden ansprechen/Griiflen/sich selbst und andere vorstellen
— jemanden einladen/eine Einladung annehmen/ablehnen

— Auskunft erfragen/erteilen

— Dank ausdriicken

— sich entschuldigen

— sich am Telefon melden;

Beziehungen regeln, zB:

— Erlaubnis/Rat geben/loben/warnen

— nach dem Befinden fragen/Gefithle duflern

— eine Bedingung und deren Folgen ausdriicken;

Kommunikation sicherstellen, zB:

— um Aufmerksamkeit/Wiederholung/langsameres Sprechen bitten
— buchstabieren

— nicht wissen/nicht verstehen/Riickfragen formulieren;

Stellungnahmen abgeben, zB:

— zustimmen/ablehnen/widersprechen
— bezweifeln/vermuten

— vergleichen/eine Vorliebe ausdriicken
— erwarten/hoffen

— Absichten duflern;

Wiinsche/Bitten/ Meinungen ausdriicken, zB:

— Gliickwiinsche aussprechen

— Winsche/Bitten vorbringen/erfiillen/abschlagen

— Gefallen/Millfallen/Interesse/Begeisterung/Freude/Angst ausdriicken
— reklamieren;
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Handlungen veranlassen bzw. untersagen, zB:

— Anerdnungen eneilen

— Vorschldge machen/annehmen/ablehnen

— jemanden ersuchen, ecwas (nicht) zu tun/etwas verbieten
— um Hilfe bitten/Hilfe anbieten

— Fahigkeiten/Unfihigkeiten ausdriicken;

Informationen geben und erfragen, zB:

— iiber den Zeitpunkt/die Dauver/die Hiufigkeit

— iiber die Zahl/die Menge/den Grad (im Vergleich)
— berichten/erkliren/benennen/beschreiben

— Verwendungszweck/Eigenschaften nennen

— Besitzverhiltnisse/ Zugehdrigkeit angeben.

Sprachliche Mittel

Zur Bewiltigung der genannten Kommunikationssituationen und Themenkreise benétigt der Schiiler
folgende sprachliche Mittel:

Phonetik

— Inventar der franzésischen Phoneme

— die wesentlichen franzosischen Intonationsmuster (intonation expressive)
— Rhythmus, arnihernd natiirliches Sprachtempo {chaine sonore)

— satzphonetische Varianten (liaison, /2 /instable usw.).

Wortschatz

Die Auswahl der einzelnen Wortschatzgebiete wird von den jeweiligen Kommunikationssituattonen
her bestimmt. Als Grundlage dient ein Mindestwortschatz, der die Kriterien der Hiufigkeit und der Ver-
wendbarkeit durch die Lernenden beriicksichtigt. Der Umgang mit dem zweisprachigen Worterbuch ist zu
itben.

Grammatik

Behandlung eciniger wesentlicher Elemente der Grundgrammatik zur Bewiltigung der jeweiligen
Kommunikationssituationen, jedoch unter Beriicksichtigung der Leistungsdifferenzierung.

Die Satzarten

— Aussagesatz: gerade Wortfolge

— Frage- und Antwortsatz:
reine Intonationsfrage mit/ohne Fragewort
Inversionsfrage mit ,,que” (Que fais-tu? Que fait papa?) und in formelbaften Wendungen (Com-
ment vas-tu?)
Frage mit ,,Est-ce que™ mit/ohne Fragewort, jedoch nicht ,,qu’est-ce qui, qui est-ce qui, qui est-ce
que®. Die wichugsten Fragewdrter mit Pripositionen

— Aufforderungssatz (Imperariv)

— Verneinung:
ne ... pas, personne, rien, jamais, plus, . .. als Anwort auf eine Frage (Qui est venu? Personne.
Qu’est-ce que tw fais? Rien.).

Nominale Gruppe
— Nomen:
Genus, Numerus
— Bestimmter und unbestimmrer Artikel
— Teitungsartikel: insbesondere nach Verben mit ,,de* (j’ai besoin de chocolat/pommes)
— Demonstrativ- und Possessivpronomen
— Objekispronomina: kombinierte Formen (le, la, les; me, te, se .. ./moi, toi, lui, leur; en, y)
— Numerale
— Adjektiv:
Genus, Numerus
Vergleich (les degrés des adjectifs)
Adjektiv mit Erginzungen (zB content du cadeau}.
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Verb

— Konjugationen der drei Verbgruppen

— Modalverben vouloir, pouvoir, devoir

— Hilfsverben avoir, étre; aller (futur proche), venir de {passé recent)

— Zeitfolgen: présent, passé composé (Ubereinstimmungen der Verben mit/ohne avoir) imparfait,
futur

— Modi (Aktionsarten): impératf, conditionnel, subjoncuf nach il faut que sowie den Ausdriicken
des Wollens und gefihlsmifliger Wertungen.

Erweiterung des cinfachen Satzes

— Auribute: Refativsatz mit ,,qui, que, dont, of, préposiiion + qui”

— adverbiale Bestimmungen: Adverbien zu Ort, Zeit, Art, Grund

— Erginzungen: complément d’object/direct/indirect, complément infinitif.

Zusammengesetzter Satz:

Adverbialsitze:

51 + présent/présent

st + présent/futur simple

§1 + imparfait/conditionnel I

avant que, pour que, jusqu’i ce que, sans que .. . (subj.)

Ubersetzungen

Gelegentlich konnen kurze Ubersetzungen von praktischem Wert (Kochrezepte) geiibt sowie berufs-
spezifische Sachverhalte interpretierend bzw. sinngemifl wiedergegeben werden. Ubersetzungen diirfen
nicht Gepenstand von Leistungsfeststellungen sein.

Schriftliche Arbeiten

Einer der Schwerpunkte des Fremdsprachenunterrichts liegt in der Vertiefung der miindlichen Kom-
munikatiensfertigkeit, die sich im Rahmen von Schularbeiten nur in eingeschrinktem Mafle iberpriifen
lafis. Daher sind nur vier Schularbeiten {zwei pro Semester) vorgesehen.

Die erste Schularbeit ist nicht vor der zehnten Schulwoche abzuhalten. Zu Gberpriifen sind vor allem
Hor- und Leseversiehen, Wortschatz und kommunikatives Schreiben. Letzteres kann in Form von Schul-
ibungen vorbereitet und durch Hausiibungen gefestigt werden. Zu den schriftlichen Arbeiten zihlen auch
Notuizen, niedergeschriebene Interviews, Plakate, beschriftete Planskizzen, Kurzberichie usw., soweit sie
aus einem Projekt hervorgehen.

Didaktische Grundsitze:

Ausgehend von den Vorkenninissen der Schitler ist das Ziel der ersten Unterrichtswochen, eine
gemeinsame Arbeitsgrundlage zu schaffen. Grundsiszlich soll Franzosisch Unterrichtssprache sein. Die
»langue parlée® ist in moglichst hohem Mafle durch authentische Sprecher (locuteurs natifs) einzusetzen
{Tontriger). Die Muttersprache kann, sowent erforderlich

— fiir Arbeitsanweisungen,

— zur Klirung von Kommunikadonssiwationen und damit in Verbindung sichenden Fragen der

Landeskunde,

— zum Uberpriifen des Globalverstehens (Wiedergabe der Hauptgedanken durch Hér- und Lese-

tests),

— zur Klirung schwieriger Fragen der Grammatik, .

— zur Sicherung des Verstindnisses schwieriger Sitze und Satzteile (fallweises Uberserzen)
exfolgen. Bei der Erarbeitung des Lehrstoffes sind die Lernenden zu méglichst kreativer Selbseritigheit
anzuleiten, wofiir sich soziale Arbeitsformen (2B Partner- und Gruppenarbeit) besonders eignen.

Grundsitzlich ist grofumogliche Sprechrichtigkeit anzustreben. Dennoch ist den Jugendlichen tn ver-
stirktem Mafl Gelegenhei: zu geben, das bisher Gelernte in berufs- und lebenspraktischen Situationen frei
(zB fremdsprachige Fishrungen, direkter Kontakt mit Auslindern} und im Klassenbereich zu erproben,
auch wenn dabei Fehler gemacht werden. Korrekturen sollen die Sprechfreudigkeit nicht beeintrichtigen
und die kommunikative Sitzation nicht stdren.

Motivation

Es soll die Einsicht vermittelt werden, daf Franzasisch als Zweitsprache in vielen Erwecbszweigen
potwendig (kaufminnischer Bereich, Gastronomie, Tourismus, Modebranche) und in Zeiten engerer
Kemmunikation zwischen Lindern von grofier Bedeutung ist.
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Die im folgenden angefithrien MaBnahmen sind geeigner, die Motivation zu férdern und zu einem
soliden Unterrichtserfolg auf weite Sicht beizutragen:

— Ausniirzen spontan geiuflerter Schiilerinteressen

— lustbetonte, abwechslungsreiche Unterrichisgestaltung  durch  Verwendung  altersadiquater
Anschauungsmittel und Acbeitsformen

— Mitarbeit der Schiiler bei der Erstellung von Unterrichtsmitteln

— regelmifliges Einplanen von Phasen der Entspannung

— positve Verstirkung durch Lob und Ermutigung

— Abstimmung der Arbeitsaufgaben auf die Leistungsfihigkeit der Schiiter

— Einsatz von Liedern und Kassetten, Videofilmen, Computerprogrammen und altersgemifien
Lernspielen

— wenn mbglich: Exkursionen zu franzésischsprachigen Einrichtungen (franzdsische Schule, fran-
zasisches Theater} und Einladung frankophoner Auslinder in den Unterricht

— Einsatz never Informations- und Kommunikaticnstechniken (zB Computer).

Projekte

Die Vielfalt der dem Polytechnischen Lehrgang gesieliten Bildungs- und Lehraufgaben legt nahe,
einige komplexe Themenbereiche im Rahmen von Projekten zu erarbeiten. Drei Arten bieten sich an:
— Kleinprojekee innerhalb der Leistungsgruppe {(zB Hobby, Freizeir)
— interessensdifferenzierte, leistungsgruppeniibergreifende Projekte (2B landeskundliche, berufsspe-
zifische Projekee)
— ficheriibergreifende Projekte (zB Umweltprobleme, neue Technologien, wirtschafts- und sozial-
kundliche Themen}.

Be: der Auswahl, Gestaltung und Auswertung der Projekte sollen die Jugendlichen mitentscheiden
und moglichst selbstindig arbeiten.

Erwerb der vier Fertigkeiten

Die sprachlichen Grundfertigkeiten diirfen nicht voneinander isoliert betrachret werden. Im Gegen-
teil, sie bedingen einander. Die sprachlichen und auflersprachlichen Lerninhalte missen der Altersgruppe
der 14- bis 15jihrigen entsprechen und sollen eine Vielfalt von Situationen, Texten und Textsorten auf-
weisen. Die Schiller sollen sich mit thnen auseinandersetzen kdnnen und sich miindlich oder schriftlich
dazu iuflern. Grundsitzlich ist zwischen Textsorten zu unterscheiden, die produktiv beherrscht werden
sollen (2B petit mot, Brief), und solchen, bei denen das Verstehen der Hauptzweck ist (zB Aufschriften,
Anleitungen, erzihlende Texte}. Mindliche und schriftliche Ubungen sollen dem Erwerb von Kommuni-
kationsfihigkeit dienen. Auch beim Uben von Teilfertigkeiten (zB Uben sprachlicher Formen) soll der
Wert fir eine spiitere kommunikative Aufgabe ersichtlich sein,

Hoérverstehen

Das Einhoren in die vor locuteurs natifs dargebotene Originalsprache mufl regelmiflig geitbt werden.
Der Schiiler filtert immer wieder fremdsprachige Laute durch das Lautsystem seiner Muttersprache und
hért deshalb bedeutungsdifferenzierende Unterschiede zwischen den einzelnen Lauten nicht. Dasselbe gile
fur Intonation und Rhythmus, die gleichfalls von der Muttersprache verschieden sind. Besonderes Augen-
merk st dabei zu richten auf:

— die ,groupe rythmique®

— die ,liaison™

— das ,,/ 3 /instable” sowie

— Kurzformen der gesprochenen Sprache (zB: ,, fopa® fiir ,,je ne sais pas®).

Intensives Hortraining mittels Tontriger {Kassetten, Sprachlabor) fihrt zur Gewshnung an normales
Sprechtempo. Tontriger geben die Lautung stets unverindert wieder und bewirken ein unentwegtes
Bewufltmachen des Unterschiedes zwischen fremdsprachlichen und muttersprachlichen Lauten, ebenso
von Intonation und Rhythmus.

Ubungs- und Uberprifungsformen:
— Aufrrige ausfithren

- Zuordnungen treffen

— Informationen in Raster eintragen
— Ubungen vrai-faux

— Auswahlantworten

— Leitfragen
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-— Vorgaben der Textstrukour
— Neuvordnung und Umformung eines Textes
— Wiedergabe der Hauptgedanken oder einzelner Details in der Muttersprache.

Sprechen
Aussprache:

Zur Kommunikationsfihigkeit ist ein intensives Einiiben der richtigen Aussprache unbedingt notwen-
dig (Einsatz von Tontrigern zur Uberpriifung). Besonderer Wert ist dabei auf die bedeutungsdifferenzie-
renden Unterschiede zwischen den einzelnen Phonemen zu legen, die ésterreichischen Schiilern Schwie-
rigkeiten bereiten, zB:

— Unterscheidung zwischen stimmhaften und stimmlosen Konsonanten

-— Unterschied zwischen den drei Nasalen der Standardsprache

— Grundintonationstypen

— richtiger Sprechrhythmus (Gilederung der ,chaine sonore” in ,,groupes rythmiques").

Aussprachemodell ist die gesprachene Standardsprache mit ihren typischen Sprechformen (zB Vari-
anten des / 2/ instable, gewisse Kurzformen bei normalem Sprechrhythmus).

Sprachliche und auBersprachliche Inhalte:

Im Vordergrund steht der Erwerb jener sprachlichen Miuel, die fir Sprechakie in Alluagssituationen
erforderlich sind, zB:

— Gespriche beginnen

— Kontaktaufnahme

— Informationen erfragen und geben

— Erlebnisse erzihlen

— Vorhaben darsiellen.

Der miindliche Ausdruck hat sich an der gesprochenen Alltagssprache zu orienueren.

Ubungs- und Uberpriifungsformen:

— Reproduktion und Variation von auswendig Gelerntem und Erarbeitetem

— Reakticnen auf Sprechimpulse

— Situationstransfer {Anwendung des Gelernten in abgewandelten und neuen Situationen)
— Klassengesprich und Pannergesprich

— Dialoge, Rollenspiele, Interview, Stellungnahmen

— Lernspiele, Auffiihrung von Spielszenen

— Berichte, Beschreibungen, Kommentare

— Worter buchstabieren

— Sprechen itber Bilder.

Lesen und Leseverstehen

Zur Schulung des Leseverstehens sind grundsitzlich Texte heranzuziehen, die zur Lektiire konzipiert
sind (Lehrwerk) und die den Interessen und der Reife der Jugendlichen entsprechen. Die Freude am Lesen
als autonomer Faktor soll geférden werden. Insbesondere kommt dabei dem stillen Lesen, mit dem Ziel
des globalen Verstehens, grofle Bedeutung zu. Lautes Lesen ist keine Ubung zur Forderung des Lesever-
stehens. Es 15t nur an bereits bekannten Texten und nach Anhéren eines Modells (Tontriger, Lehrer) vor-
zusehen und dient der Aussprache, Intonations- und Rhythmusschulung. Den Schwierigkeiten bei der
Umsetzung des phonetischen Bildes in das Schriftbild ist besondere Aufmerksamkeit zu widmen. Fehler-
quellen sind immer wieder:

— filschliche Gleichsetzung von Graphemen und Morphemen zwischen Fremd- und Muttersprache

— /3/ instable

— groupes rythmiques

— intonation.

Daher: graphische Hiifestellungen

— zur Kennzeichnung der groupes rythmiques

— zur Darstellung der Intonationskurven

— Streichung der nicht realisierten / 5/ instables

— Kennzeichnung der liaison.

Globaiversitehen — Detailversiehen:

Beides hingt von der Natur des Textes und dem angestrebien Tetllernziel ab.
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Ubungs- und Uberpriifungsformen:

— Leitfragen

— Ubungen vrai-faux

~ Auswahlantworten

— Wesentliches hervorheben

— Informationen in einem Raster eintragen

— Zuordnungen treffen

— Erkennen des Aufbaues

— Vorgabe der Textstrukour

— Erarbeitung des Hauptgedankens

— unbekannte Wérter durch Synonyme ersetzen oder in Ubersetzung angeben

— Texwnotizen zu kurzen Zusammenfassungen verwerten

— sprachlich Unbekanntes soll aus dem Textzusammenhang erschlossen und aus der Aufmachung
des Texies verstindlich werden.

Schriftlicher Ausdruck

Schreiben ohne Kommunikationssituation

— der Festigung der franzésischen Recheschreibung,

— dem schriftlichen Festhalten von im Unterricht Erarbeitetem,

— verschiedene Formen des schriftlichen Ausdrucks wie zB Umformungen, Beantwortung von Fra-
gen, résumé usw.

— zur Festigung des Unterrichtsertrages.

Schreiben in Kommunikationssituationen dient dem Abfassen von Texten in lebensnahen Schreibsi-
tuationen, zB petit mot, lettres personnelles, lettres fonctionnelles {demande d’emploi, curriculum vitae).

Die Rechischreibung ist Voraussetzung fir jede Form des Schreibens. Der Unterschied von ,,discours
écrit und ,discours parlé” ist durch Analyse von Texten festzustellen und durch die Gegeniibersiellung
mit ,,documents sonores™ deutlich zu machen. Auf Schreibformen, die der Schiiler unmitzelbar zur prakti-
schen Kommunikation verwenden kann, ist das Hauptaugenmerk zu legen (zB Antwont auf eine
Annonce).

Ubungs- und Uberpriifungsformen:

— Einsetz- und Zuordnungsiibungen

— Formulare ausfiilien

— Notizen machen und schriftlich verwerten

— vanieren vorgegebener Textmuster

— Abfassen kurzer Texte (zB private und berufsbezogene Miteilungen und Briefe, Berichre und
Beschreibungen)

— schnftliche Spiele und Riisel

— Abfassen kurzer Texte, ausgehend von Bildern, Impulswértern und Texten (Erzihlung mit offe-
nem Ende).

Fiir das Abfassen eigener Texte sind den Lernenden nach Moglichkeit Muster zur Verfiigung zu stel-

len. Mit zunehmendem Lernfortschriu ist die Unabhingigkeit von vorgegebenen Hilfen anzustreben.

Einsichten in das Funktionieren von Sprache als Mittel der Kommunika-
t1on

Den Lernenden soll anhand des Jewelllgcn Lernmaterials bewufit gemacht werden, dafl sprachliche
Auflerungen von der Situation, in der sie gemacht werden, abhingig sind. Dadurch soll erreicht werden,
daf sich die Lernenden miglichst authentsch kemmunikativen Sprachgebrauch aneignen. In diesem
Zusammenhang ist die Kreauvitit der Jugendlichen immer wieder anzuregen. Geeignete Mittel dazu sind:

— das Erfinden ¢ines Dialoges zu Bildserien

— das Variieren einzelner Dialogrepliken (,,paraphrases situationnelles*)

— das Erfinden von Dialogen in geinderten Situationen.

Die ,travail sur paraphrases” (Erstellen von Texten in geinderten Situationen) ist auch im Bereich
des Schriftlichen zu iben. Der Schiiler soll weiters erkennen, daB jeder Sprechake durch verschiedenarsige
sprachliche Aufierungen verwirklicht werden kann, zB:

wdire de fermer la fenétre — Tu peux fermer la fenétre.
— Vous seriez gentil de fermer la fenétre.
— T} fait froid ici . .. usw.
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... daf} andererseits eine sprachliche Auflerung verschiedenen Sprechintentionen dienen kann:

»Cava? kann zB heilen: — Ca va bien?
— Ce que je fais, ca te plait? . .. oder
— Ca suffic?

Damit lernt der Schiller die Sprechintenticnen zu erkennen und entsprechend darauf zu reagieren.

Arbeitsformen

Im Fremdsprachenunterricht ist insbesondere darauf zu achten, dafl der Schiiler selbst in der fremden
Sprache aktiv ist. Infolgedessen sind jene Arbeitsformen vorzuziehen, bei denen die Titigkeit tiber blofles
Zuhéren und Mitwschreiben hinausgeht. Die Arbeitsformen missen mit den jeweiligen Teillernzielen im
Einklang stehen. Dem Frontalunterricht sind dialogische und kotlektive Unterrichtisformen bzw. Einzelar-
beit vorzuziehen. Die Korrektur gemeinsam mit den Jugendlichen ist zu fordern,

Die Lernenden sollen im Rahmen aller Arbeitsformen zum kritischen und moglichse selbstandigen
Gebrauch der Lernhilfen erzogen werden. Zur Aufrechterhaltung des Inieresses sind die Arbeitsformen
{Lehrer-Schiiler-Gesprich, Schiilergesprich, Rollenspiele, Sprachspiele, Gruppenarbeit usw.} zu variieren
und dem jeweiligen Teillernziel anzupassen.

Hinweise zur Leistungsdifferenzierung

Bei der Ein- und Umswfung in die drei Leistungsgruppen ist unter Bedachtnahme auf deren Anforde-
rungen (siche Ersier Teil, A Z 3 [Differenzierung nach Leistungsgruppen] zweiter, dritter und vierter
Absatz) zu beachien:

Leistungsschwache Schiiler bediirfen in besonderem Mafle der Zuwendung des Lehrers sowie der
Ermutigung durch Vermittlung kleiner Erfolgserlebnisse.

Differenzierungsmaflinahmen dienen der bestmoglichen individuellen Férderung der Schiiler. Ein dif-
ferenzierter Unterricht bietet alien Schiilern die Méglichkeit, die wichtigsten Lehrziele des Franzésischun-
terrichtes zu erreichen. Die Zielsetzung, die franzésische Sprache als Verstindigungsmittel gebrauchen zu
konnen, ist fiir alle verbindlich.

Die Differenzierung berticksichtigt die Verschiedenheit der Schiiler in bezug auf Lernvoraussetzun-
gen, Lernverhalien und Lernergebnisse. Sie erfolgt durch die unterschiedliche Art und Weise, in der ver-
schiedene ‘Schiler mit denselben Inhalten umgehen. Sie wird vor allem die Lernorganisation (methodische
Mafinahmen wie zB Art und Umfang der Hilfestellung, Art der Darstellung, Arbeitsformen), den Umfang
des Lehrstoffes und den Schwierigkeitsgrad bei der Aufgabenstellung bewreffen. Es geniigt nicht, nur Lehr-
stoff wegzulassen und/oder das Arbenstempo zu verlangsamen.

Entscheidend fiir den Lernerfolg ist, daff der Lehrer in Kenntais der besondecen Leensituation und
der Lerntypen seiner Schiller auf der Grundlage einer sorgfiltigen Unterrichtsplanung entsprechende
methodische Mafinahmen riffe.

Hér-und Leseverstehen bieten auch leistungsschwicheren Jugendlichen zahlreiche Moglich-
keiten, sich mit der Fremdsprache erfoigreich zu beschiftigen. Dabel sind folgende Differenzierungskrite-
rien zu beachten:

— Schwierigkeit, Umfang und Layout der Texte

-~ Interesse der Schiiler fiir den Inhalt

— Art der Aufgabenbearbeitung, zB kleinere Lernschritte mit zusitzlichen Verstehenshilfen und

mehrmaligen Wiederholungen

— Ausmal des Textverstandnisses.

Allenfalls k6nnen kurze miindliche Zusammenfassungen auch in der Muttersprache erfolgen.

Leistungsschwache Schiler sollen auch zum freien SPRECHEN ermutigt werden. Die Jugendlichen
der III. Leistungsgruppe werden sich in diesem Zusammenhang in einfachster Weise ausdriicken, unter-
stiitzt durch ein Angebot von elementaren, vielseiig verwendbaren Redemitteln.

Im Bereich der SPRACHBETRACHTUNG steht fiir die Schiiler der III. Leistungsgruppe die Festi-
gung des in der Hauptschule erarbeiteten Sioffes und eine behutsame Erweiterung im Vordergrund.

SCHREIBEN hat vorwiegend lernunterstiitzende Funktionen, jedoch sollen auch die Lernenden der
HI. Leistungsgruppe angeleitet werden — ausgehend. von gelenkten Arbeitsformen — selbsuindig einfa-
che, kurze, schriftliche Auflerungen ven kommunikativem Wert zu formulieren.
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Durch einen differenzierten Unterricht soll allen Schitlern Gelegenheit gegeben werden, die wichtig-
sten Lernziele des Franzasischumerrichts zu erreichen. Als Grundiage der Differenzierung konnen va. fol-
gende Kriterien herangezogen werden:

— Grad des Verstindnisses gehorter oder gelesener Texte

— Umfang der miindlichen und schriftlichen Schitleriuflerungen

— Komplexitit der Ausdrucksmiuel

— Grad ihrer formalen Korrektheit

— Grad des Verstandnisses sprachlicher GesetzmiBigkeiten

— Selbstindigkeit der Arbeit

— Zeitausmaf, das die Schiiler zur Erreichung der Lernziele bendugen.

Die Differenzierung dient der gréfimaglichen individuelien Forderung der Lernenden. Sie wird
daher die Lernorganisation {methodische Mafinahmen, wie 2B Art und Umfang der Hilfestellung, Arbeits-
technik, Art der Darstellung), den Umfang des Lernstoffes und die Komplexitdt in den Anforderungen
betreffen.

Im Rahmen falispezifischer Projekie kann auch eine Differenzierung nach Interessen erfolgen. Damit
soilen die unterschiedlichen Neigungen in bestimmten Bereichen (zB Berufe, Freizeitgestaltung, Lekeiire)
bestmaglich berticksichiigt werden.

Lernunterstitzende Maflnahmen

Entscheidend fitr die Unterrichtsgestaltung ist, dafl der Lehrer in Kenntnis der besonderen Lernsiwa-
tionen und der Lerntypen seiner Schitler auf der Grundlage einer sorgfiltigen Unterrichtsplanung entspre-
chende methodische Mafinahmen trifft. Eine blofle Verlangsamung des Lerntempos geniigt nicht. Die Ler-
nenden sind durch klar formutierte, regelmafiige, mindliche bzw. schriftliche Arbeisaufirige zu skonomi-
schem und selbstindigem Lernen anzuleiten. Sie sollen fertigkeitsorientierte Arbeits- und Lerntechniken
gezielt anwenden, zB Lesetechniken beherrschen, Notizen machen, Wichtiges unterstreichen, diverse
Arten des Vokabellernens kennenlernen, richugen Umfang mit dem Worterbuch pflegen. Video- und
Tonbandaufzeichnungen geben Gelegenheit durch Analyse mit dem Lehrer, die ergene Leistung zu iiber-
priifen, Fehler zu erkennen und diese zu korrigieren.

Der Veranschaulichung kommt in allen Phasen des Spracherwerbs grofiie Bedeutung zu, Durch den
Einsatz audiovisueller Medien {Tafelskizze, Folie, Dias, Video, Tontriger, Wort- und Bildkarten, Zeit-
schriften, Comics, Prospekie) sollen die Schiiler gezieit motiviert und der Lernprozefl unterstiitzt werden.

Forderunterricht ist als umfassende Lerntherapie zu verstehen, die sich an den Lerndefiziten der ein-
zelnen Schiiler orientiert und sie auch emotional ansprechen soll. Die lusthetonte Gestaltung des Forder-
unterrichts soli die Lernenden veranlassen, sich gezielt mit thren Lernproblemen auseinanderzusetzen. Lei-
stungsschwache Jugendliche bediirfen in besonderem Mafle der Zuwendung des Lehrers, seiner pidagogi-
schen und methodischen Betreuung. Daker ist der Aufbau eines positiven Lernklimas von grofiter Wichtig-
ket

Termin fiir die Einstufung

Die Schiiler sind in erste, zweite und dritte Leistungsgruppen einzustufen. Die Einstufung edolgt
nach einem Zeitraum von sechs bis acht Wochen auf der Grundlage der stindigen Beobachiung der Mitar-
beit der Lernenden im Unterriche, allenfalls unter Heranziehung der Beurtellung aus Franzésisch im Jah-
reszeugnis der zuletze besuchten Schulstufe sowie miindlicher und schriftlicher Leistungsfeststellungen.

Kroatisch
Bildungs- und Lehraufgaben:

Die wichtigste Aufgabe des Kroatischunterrichtes am Polytechnischen Lehrgang besteht in der Wei-
terentwicklung einer altersgemiflen, interessensspezifischen Kommunikations- und Handlungsfihigkeit
im Burgenléndischkroatischen,

Dariiber hinaus soll der Kroatischunterricht die Einsicht der Jugendlichen verstirken, dafl durch die
Verbesserung der Kommunikationsméglichkeiten die Distanz zur Standardsprache (Schriftkroatisch) ver-
ringent, die Teilnahme an miindlicher und schriftlicher Kommunikation mit Angeh&rigen verschiedener
Sprachgemeinschaften ermoéglicht und Zugang zu berufsbezogenen aber auch kubwrelien Informations-
quellen verschafft wird.
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Auf die Verwandischaft slawischer Sprachen soll besonders hingewiesen werden.

Die Kroatischkenntnisse sollen aufgrund der Gegebenheiten versuirke entfaltet und im Hinblick auf
die praktischen Erfordernisse des tiglichen Lebens und der beruflichen Interessen weitergefiihrt werden.

Durch Vergleiche zwischen Burgenlindischkroatisch und Schriftkroatisch soll die Anniherung an die
Schriftsprache soweit wie maglich geférdert und vor allem berufsbezogen erweitert werden.

Harverstehen und Sprechfreudigkeit sollen verstirk: weiterentwickelt sowie Freude am Lesen ausge-
wihlter Texte gefordert werden.

Im Schreiben sind besonders jene Formen zu betonen, die fiir die spitere Verwendung bei privaten
und beruflichen Kontakten von Bedeutung sind.

Die Vermittlung von Toleranz und Vorurteilsabbau, die Bereitschaft zum Zuhéren, zur Zusammen-
arbeit sowie zum Ubernehmen von Verantwartung in der Gemeinschaft sind im Kroatischunterriche des
Polytechnischen Lehrganges zu fordern.

Weiters soll der Kroauschunterricht eine aufgeschlossene Haliung gegeniiber Menschen anderer
Sprachgemeinschaften, deren Lebensweise und Kultur vertiefen.

Unbeschadet der besonderen Aufgabe des Polytechnischen Lebrganges (§ 28 des Schulorganisations-
gesetzes) ist bei der Planung und Gestaltung der Unterrichtsarbeit auf den Lehrplan der Hauptschule
Bedacht zu nehmen; im Hinblick auf das nachtriigliche Erreichen von Lehrzielen in der Hauptschute hat
sich die L. Leistungsgruppe daher auch an den Anforderungen der 1. Leistungsgruppe der Hauptschule zu
orientieren.

Lehrstoff:
Lebens-und berufspraktische Themen

Im Polytechnischen Lehrgang ist bei der Auswahl der Themen besonders auf die Interessen und die
beruflichen Zukunfispldne der Jugendlichen sowie auf die Maglichkeit eines facheriibergreifenden Unzer-
richts (zB zu Deutsch, Lebenskunde, Berufskunde) Bedacht zu nehmen. Die Themen sollen persanlich-
keitsbildend sein und sind so zu wihlen, dafi sie den Schiilern Freude bereiten. Zu beriicksichtigen sind
auch landesbedingte Schwerpunkte (gesellschaftliche Pluralitit in threr sprachlich-kulturellen und ethni-
schen Differenzierung; friedliches Zusammenleben der Mehrheitsbevblkerung mit den Minderheiten;
Pendlerproblem, .. ).

Aus folgenden Themenkreisen sind Schwerpunkte auszuwihlen:

Jugendliche — privater Alltag und zB Selbstdarstellung (persénl. Daten, Familie, soziale Kontakte
Umwelt [Freundeskreis, Nachbarschaft usw.], Umweltgestalung,
Umweltbewufitsein im Alltag des/der einzelnen, .. .);

Jugendliche in der Arbeitswelt zB Berufswiinsche, Berufsfindung, Berufsaussichien, Bewer-
bung, Arbeitsbedingungen, Dienstleistungsberufe, Mobilitst
der Arbeiter und deren Auswirkungen, . ..

Freizeitgestaltung und Freizeitverhal- 2B Sport und Gesundheit, Medien {Sendungen in den Sprachen
ten der Volksgruppen im ORF und Hérfunk) und Werbung,
gemeinsame Unternehmungen, Freizeitangebot fiic mehrspra-
chige Gebiete, kulturelle Ereignisse der Volksgruppen, sportli-
che und kulturelle Beziehungen dber die Staatsgrenzen hin-

weg, Musik- und Folkloregruppen, Lekiiire (Projektform);

Jugendliche im Ausland zB Reisemoglichkeiten, Unterbringung, Konsumation (Essen,
Trinken, Einkaufen — Zollbestimmungen), sich zurechtfin-
den (Hinweisschilder, Verkehrszeichen), Notsituationen
(Verlust, Unfall, Krankheit), Post und Telefon.

Der bisher erworbene Wortschatz ist zu festigen und berufsspezifisch zu erweitern.
Die selbstindige Verwendung eines zweisprachigen Warterbuches soll gefordert werden.

Kommunikationssituationen und Sprachfunktionen

Die sprachlichen Fihigkeiten sollen durch Sprachhandeln in simulierten und realen Siwuationen erwei-
tert sowie die Anniherung an die Schriftsprache soweit wie moglich erreicht und gefestigt werden.
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Dabet ist auf folgende Rollen besonders einzugehen:
— Gast/Gastgeber/Besucher/Freund

— Verkehrsteilnehmer/Exekutivbeamter

-~ Gast/Kunde/Angesteilter

— Patient/Personal im Krankenhaus

— Kaufer/Verkiufer

— Leser/Hérer kroatischer Texte und Sendungen;

Sprachfunktionen stehen in untrennbarem Zusammenhang mit konkreten Kommunikationssituatio-
nen, die sich im Klassengesprich oder in Aniehnung an die vorgesehenen Themen ergeben.

Soziale Kontakte herstellen, zB:

— einander kennenlernen/griiflen, sich selbst und andere vorstellen
— miteinander ins Gesprich kommen

— jemanden einladen

— sich entschuldigen

— sich am Telefon meiden

— gemeinsam planen und handeln

— nach dem Befinden fragen;

Kommunikation sichersteilen, zB:

— um Aufmerksamkeit/Wiederholung/langsameres Sprechen bitten
— buchstabieren

— Riickfragen formulieren;

Stellungnahmen abgeben, zB:

— zustimmen/ablehnen/widersprechen/bezweifein
— vermuten/begriinden/vergleichen

— Vorliebe ausdriicken

— Absichten duflern;

Wiinsche, Bitten und Meinungen ausdriicken, zB:

— Gliickwiinsche aussprechen

— Wainsche und Bitten vorbringen/erfiillen oder abschlagen

- Gefallen/Miffallen/Interesse/Begeisterung/Freude/Angst ausdricken;

Handlungen veranlassen bzw. zur Unterlassung auffordern, z. B.:
— Anordnungen erteilen

— Vorschlige machen/annehmen oder abiehnen

— jemanden ersuchen, etwas (nicht} zu tun, etwas zu verbieten
— um Hilfe biten/Hilfe anbieten;

Informationen geben und erfragen, zB:

— tiber den Zeitpunkt/die Dauver/die Hiufigkeit
— iiber die Zahl/die Menge/den Grad

— berichten/erkldren/benennen/beschreiben

— Verwendungszweck/Eigenschafien angeben
— Besitzverhiltnisse/Zugeharigkett angeben.

Hérverstehen

Die Schulung des Horverstehens (Global- und Detailverstehen) wird im Polytechnischen Lehrgang
systematisch weitergefiihre und vertieft. Die Schiiler sollen unter Beriicksichtigung ihrer Interessen und im
Rahmen der vorgesehenen Themen in zunehmendem Mafle imstande sein, Kroatisch in direktem Kontakt
zu verwenden oder tiber Medien die kroatische Schriftsprache zu verstehen.

Sprechen

Die lokalen und regionalen Dialekigrenzen sollen tiberschritten und groflere Kommunikationsmag-
lichkeiten erdffnet werden. Durch Vergleiche des Burgenlindischkroatischen und des Schriftkroatischen
sollen die Lernenden in zunehmendem Mafe zur Sicherheit im Gebrauch der kroatischen Sprache (Bur-
genlindischkroatisch und Schriftkroatisch) gefihrt werden. Die Schulung der mindlichen Ausdruckskraft
bildet einen der Schwerpunkte des Unterrichts.

Erweiterung des Sprachschatzes auf Bereiche, die fir die Schiiler aufgrund der voraussichtlichen
Berufswahl von Bedeutung sind. Geeignete Ubungsformen: Klassengespriche und Diskussionen, Fragen
stellen und beantworten, itbef Erlebtes oder Beobachtetes berichten usw,
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Leseverstehen

Das stille, sinnerfassende Lesen wird systematisch weitergefithrt. Der selbstindige Umgang mit geeig-
neten Sachtexten und erzihlenden Texten sowie die Freude am Lesen sollen gefordert werden.

Texte von kommurikativem Wert im Zusammenhang mit den Sachgebieten, unter besonderer
Beriicksichtigung der Berufswiinsche der Schiiler, Originaltexte {Gebrauchsanweisungen, Reparaturaniei-
tungen, Rezepte, . . ), Texte, die Einblick in das Leben in Kroatien gewihren und Ubungen im Gebrauch
des zweisprachigen Worterbuches bilden die Schwerpunkte im Lesen.

Schreiben

Die bisher erworbenen Kroatischkenntnisse sind im Rahmen der vorgesehenen Texte zu erweitern.
Die Jugendlichen sollen selbstindig verschiedene Texte abfassen konnen. Geiibt werden besonders jene
Formen, die von kommunikativem Wert und fiir die spitere Verwendung im Alltag von Bedeutung sind,
2B Notizen machen und verwerten, Formulare ausfisllen, einen Lebenslauf abfassen, Gber Erlebtes kurz
berichten, usw. Besonders geiibt werden Texte fiir den Schriftverkehr, 2B Einladungen, Dankschreiben,
das Abfassen einfacher persénlicher Briefe, Bewerbungen, Anmeldungen, Bestellungen, Erkundigungen
tiber Unterkunfrsmdglichkeiten usw.

Sprachbetrachtung

Der Bereich der Grammarik hat eine unterstiitzende Funktion bei Kommunikationsfertigkeiten. Auf-
gabe dieses Lernbereiches ist vor allem das Nachdenken iiber Sprache und deren Verwendung — ,,bewufi-
tes Sprechen iiber Sprache® und die Bewiltigung verschiedener Sprachsituationen durch Wahl der richti-
gen sprachlichen Miuel (Wortschatz, Satzbau, Aussprache, .. .). Weiters soll der Unterschied zwischen
dem Burgenlindischkroatischen und dem Schriftkroatischen besprochen werden (Erkennen der Merkmale
an ausgewihlten Beispielen).

Sprachliche Besonderheiten des Burgenlindischkroauschen {nach Regionen} solien aufgezeigt und
verschiedene Ausdrucksweisen verglichen (gehobene und derbe Sprache} werden.

Der Wortschatz wird gefestigt und erweitert (Wortfamilien, Wonfelder, berufsspezifische Fremdwér-
ter}.

Auf die Vermeidung von Germanismen in der geschriebenen und gesprochenen Sprache ist besonders
zu achten. Die Fille (auch mit Vorwértern) sollen gefestigt, die Verneinung und Fragestellung erkannt
und geiibt werden.

Ubersetzen

Gelegentlich konnen kurze Ubersetzungen von praltischem Wert (Zeitungsberichte, Rezepte,
Annoncen, . . .} geiitbt, berufsspezifische Sachverhalte interpretiert und sinngemif wiedergegeben werden.

Literatur-und Kulturgeschichte {Erste und allenfalls zweite Leistungsgruppe):

— einige bedeutende kroatische Dichter und ihre Werke

— sorziale und kulturelle Aussagen literarischer Werke erkennen und einen Bezug zur Gegenwart
schatffen

— bekannte Maler und Bildhauer.

— burgenlindische Kroaten mit besonderen Verdiensten; Vereine der burgenlindischen Kroazten

— Ubersicht iiber die wichtigsten Epochen aus der kroatischen Geschichte (Herkunft, Bijelz
Hrvatska na Visli — kneZevina — borba za samostalnost — kraljevina — 1102 | pacta conventa®
— Hrvatska pod Turcima — Habsburgovel — XX. stoljece)

— heutige Siedlungsgebiete der Kroaten im Burgenland und in Jugoslawien.

Schriftliche Arbeiten

Vier Schularbeiten, je zwei im Semester; die erste Schularbeit nicht vor der zehnten Schulwoche.

Didaktische Grundsitze:

Ausgehend von den Vorkenntnissen der Lernenden ist das Ziel der ersten Unternichiswochen, eine
gemeinsame Arbeitsgrundlage zu schaffen. Bei der Erarbeitung des Lehrstoffes sind die Lernenden zu
mbglichst grofler Selbstritigkeit anzuleiten, wofiir sich Partner- und Gruppenarbeit besonders eignen.

Auf groflimsgliche Sprachrichtigkeit ist Wert zu legen. Korrekturen sollen so vorgenommen werden,
daf sie das jugendliche Selbstwertgefiihl und die Sprachfreudigkeit nicht beeintrachrigen.
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Motivation

Das Miwspracherecht bei der Wahl der Themen férdert die Bereitschaft zur Mitarbeit. Eine koopera-
tive Einstellung schafft ein positives Lernklima und eine aktivere Teilnahme am Unterrichr.

Die Motivation kann unter anderem auch durch folgende Mafnahmen geférdert werder:

— lustbetonte, abwechslungsreiche Unterrichtsgestaltung

— positive Verstirkung durch Lob und Ermutigung

— Absummung der Arbeitsaufgaben auf die Leistungsfahigkeit der Schiiler

— das Prinzip der Anschaulichkeit soll méglichst oft angewandt werden (Verwendung altersadiqua-
ter Anschauungsmirtel)

— haufiger Wechsel zwischen lehrergesteuerten Unterrichusphasen und schitlerzentrierten Arbeits-
formen

— Einsatz zeitgemifler Arbeits- und Unterrichtsmittel, insbesondere neuer Informations- und Kom-
munikationstechniken (zB des Computers}.

Projektunterricht

Die Vielfale der gestellten Bildungs- und Lehraufgaben legt nahe, einige komplexe Themenbereiche
im Rahmen von Projektern zu erarbeiten, zB:
— ficheribergreifende Projekie (Umweltprobleme, Berufsfelder)
~— Projekre, die das Leben der burgenlindischen Kroaten betreffen (Siedlungsgebiete im Burgen-
land; Strukturwandel im nérdlichen, mittleren und sitdlichen Burgenland; Presse- und Vereinswe-
sen).

Auswahl, Anzahl und Ausmafl der Projekte richten sich nach den érilichen Gegebenheiten. Bei der

Auswahl, Gestalung und Auswertung der Projekie sollen die Schiiler mitentscheiden und méglichst selb-
stindig arbeiten.

Erwerb der vier Fertigkeiten

Hoéren

Verstehen des akustisch Wahrgenommenen durch regelmiflige Héribbungen, welche
— die Aussprache und Intonation verbessern

— den Wort- und Phrasenschatz sowie die Strukturen erweitern und festigen

— zum Gespriich motivieren,

Als Textsorten kommen vor allem in Frage:
— Gespriiche, Interviews
— einfache Sachtexte, Erziahlungen, Beschreibungen, Berichte,

Héortexte sollen im Interessenbereich der Schiiler liegen, anregend und informativ sein sowie Anreiz
zu Gespriichen bieten,

Als Ubungsformen wiren geeignet:

— Aufirige ausfihren

— Bilder/Texuteile zuordnen

— Aussagen als richtig oder falsch erkennen

— Auswahlantworten

— Notizen machen, kurze Zusammenfassungen erstellen
— in einfacher Form Stellung nehmen.

Sprechen

Die Schiiler sollen die sprachlichen Mittel in neuen Gesprichssituationen mit groferer Selbstindig-
keit einsetzen kdnnen, wobei Themenvielfalt und groflemogliche Beteiligung aller Lernenden wichtig sind.

Als Ubungsformen eignen sich besonders:

— Dialoge, Interviews, Diskussionen, Rollenspiele

— Pantnergesprich, Gruppengesprich, Klassengesprich

— kurze Berichte und Beschreibungen, Sprechen iiber Bilder
— Worter buchstabieren.
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Innerhalb der Vielfalt der Ubungsformen solien

— Redemittel erarbeiter bzw. vorgegeben werden; davon ausgehend erbringen die Schaler eigene
Leistungen

— die Lernenden versuchen, Sprechsituationen ohne gezielte Vorberettung und unter weitgehender
Zurickhalung des Lehrers zu bewilugen.

Lesen
Der Schwerpunk: liegt auf dem stillen, sinnerfassenden Lesen.

Dieses zielr darauf ab,

— Freude am Lesen zu férdern

— emem Text Einzelinformationen zu entnehmen
— das Wesentliche eines Textes zu erfassen.

Die Art der Darbietung und Auswertung von Texten richtet sich nach der Textsorte und dem Unter-
richtsziel. Beim extensiven Lesen werden lingere Texte mit dem Ziel gelesen, den Inhalt im allgemeinen zu
erfassen und auch die Freude an selbstindiger persénlicher Lektire zu wecken.

Als Textserten eignen sich besonders:

— Sachtexte, Briefe, verschiedene Aufschriften

— erzihlende und dramatische Texte aus der kreatischen Literatur

— Lieder, Reime

— geschichtliche Texte (Vergangenheit der burgenlindischen Kroaten).

Geeignete Ubungsformen:

— Wesentliches hervorheben

— Notizen machen und zu kurzen Zusammenfassungen verwerten
— in einfacher Form miindlich und schriftlich Stellung nehmen

— Texueile in der richtigen Reihenfolge anordnen

— Auswahlantworten.

Lautes Lesen dient der Minteilung {Haustbungen vorlesen, Ergebnis einer Gruppenarbeit vortragen,
...). Dartiber hinaus erfiillt s eine wichtige Aufgabe bei der Schulung der Aussprache und Intonation.
Leseverstehen wird durch lautes Lesen nicht erreiche.

Schreiben

Die schriftlichen Ubungen sollen aus dem Unterrichtsgeschehen erwachsen und in einem zeitlich
angemessenen Verhiltnis zu den tibrigen Phasen des Lernprozesses stehen. Schriftliche Ubungen sind in
der Regel miindlich vorzubereiten; der kommunikativen Leistung ist Vorrang zu geben.

Die Ubungen konnen lernunterstistzende Funktion haben oder produktive Ubungsformen sein; bei
letzteren soll der Kreativitit der Schiler groflerer Spielraum gegeben werden.

Geeignete Ubungsformen:

— Einsetz- und Zuordnungsiibungen

— Formulare ausfiitlen

— Notizen machen und schriftlich verwerten

— Sammeln von Aussagen zu einem Thema

— Abfassen kurzer Texte: private und berufsbezogene Mitteilungen bzw. Briefe, Berichte, Beschrei-
bungen

— buchstabierte Warter schriftlich festhalten.

Fiir das Abfassen eigener Texte sind den Jugendlichen nach Moglichkeit Muster zur Verfisgung zu
stellen; mit zunehmendem Lernfortschritt ist die Unabhingigkeit von vorgegebenen Hilfsmitteln anzustre-
ben.

Hinweise zur Leistungsdifferenzierung

Bei der Ein~ und Umstufung in die drei Leistungsgruppen ist unter Bedachtnahme auf deren Anforde-
rungen (siche Erster Teil, A Z 3 [Differenzierung nach Leistungsgruppen) zweiter, dritter und vierter
Absatz) zu beachten:

Leistungsschwache Schiiler bediirfen in besonderem Mafle der Zuwendung des Lehrers sowie der
Ermutigung durch die Vermittdung auch kleiner Erfolgserlebnisse.

Ein differenzierier Unterrichr soll allen Lernenden die Moglichkeit bieten, die wichugsten Lernziele
des Kroatischunterrichtes zu erreichen. Die Zielsetzung, neben dem Burgenlindischkroatischen auch die
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Anngherung an das Schriftkroatische soweit wie méglich zu erreichen, gilt vor allem fiir die I. Leistungs-
gruppe.

Die Differenzierung beriicksichtigt die Verschiedenheit der Jugendlichen in bezug auf Lernvorausset-
zungen, Lernverhalten und Lernergebnisse. Sie wird vor allem die Lernorganisation {methodische MaB-

nahmen wie zB Art und Umfang der Hilfestellung, Art der Darsiellung, Arbeitsformen}, den Umfang des
Lehrstoffes und den Schwierigkeitsgrad bei der Aufgabenstellung betreffen.

Der Lehrer wird in Kenntnis der besonderen Lernsituation seiner Schiiler auf Grundlage sorgfiltiger,
durchdachter Unterrichtsplanung entsprechende Mafinahmen treffen.

Beim Hor- und Leseversiehen sind fiir die II1. Leistungsgruppe folgende Differenzierungskriterien zu
beachten:

— Auswahl der Texte nach Schwierigkeitsgrad, Umfang, Interesse

— Bearbeitung der Aufgaben in kleineren Teilschritten

— mehrmalige Wiederholungsphasen.
Leistungsschwache Schiiler sollen auch zum freien Sprechen ermutigt werden. Die Schiiler der

IIL. Leistungsgruppe werden sich in diesem Zusammenhang in einfachster Weise ausdriicken, unterstiiczt
durch ein Angebot von elementaren, vielseitig verwendbaren Redemitteln.

Im Bereich der Sprachbetrachtung stehe fisr die I11. Leistungsgruppe die Festigung des in der Haupt-
schule erarbeiteten Stoffes und eine behutsame Erweirerung im Vordergrund.

Schreiben hat vorwiegend lernunterstiitzende Funktionen, jedoch sollen auch die Schiler der IXI. Lei-
stungsgruppe angelenet werden — ausgehend von gelenkren Arbeitsformen — selbstindig einfache,
kurze, schriftliche Auflerungen von kommunikativem Wert zu formulieren.

Das Zeitausmafi, das die Schiiler zur Erreichung der Lernziele bendtigen und die Bereitschaft, selb-
stindig zu arbeiten, soll besonders bei leistungsschwicheren Jugendlichen beachtet werden.

Lernunterstiitzende Mafinahmen

Die Lernenden sind durch regelmiflige miindliche oder schriftliche Arbeitsauftrige zu okonomi-
schem und selbstindigem Lernen anzuleiten (zB Notizen machen, Wichtiges unterstreichen, richtiger
Umgang mit dem Worterbuch, . . }. Durch Einsatz audio-visueller Medien (Tafelskizzen, Folien, Dias,
Tontriger, Zeitschriften, Prospekie, . ..) bzw. neuer Infermations- und Kommunikationstechntken (zB
Computer) sollen die Lernenden gezielt motiviert und aktiviert werden.

Forderunterricht ist als umfassende Lerntherapie zu verstehen. Er soll lustbetont gestaltet werden und
die Schiiler motivieren, sich gezielt mit ihren Lernproblemen auseinanderzusetzen.

Schriftliche Arbeiten

Zu Uberpriifen sind vor allem Hér- und Leseverstehen, Wortschatz und kommunikatives Schreiben.

Termin fur die Einstufung

Die Schiiler sind in die L, II. und IIIL Leistungsgruppe einzustufer. Die Einstufung erfolgt nach einem
Zeitraum von sechs bis acht Wochen auf der Grundlage der stindigen Beobachtung der Mitarbeit, allen-
falls unter Beriicksichtigung der Beurteilung in Kroatisch im Jahreszeugnis der zuletze besuchten Schul-
stufe und allenfalls unter Berticksichtigung von miindlicher und schrifilichen Leistungsfeststellungen.

Slowenisch
Bildungs- und Lehraufgaben:

Slowenisch dient Measchen als Kommunikationsmitte! im privaten und beruflichen Bereich. Daher
soll der Slowenischunterricht am Polytechnischen Lehrgang zunichst die Einsicht der Schiiler verstirken,
dafl Slowenischkenntnisse die Teilnahme an miindlicher und schriftlicher Kommunikation mit Angehéri-
gen verschiedener Sprachgemeinschaften im Lande erméglichen, aber auch Zugang zu wichtigen Informa-
tionsquellen verschaffen.

Die wichtigste Aufgabe des Slowenischunterrichtes am Polytechnischen Lehrgang besteht in der Wei-
terentwicklung einer altersgemifien, interessensspezifischen Kommunikations- und Handlungsfihigkeit
unter besonderer Beriicksichtigung kiinftiger, berufsbezogener Erfordernisse.



99. Stiick — Ausgegeben am 30. Mai 1989 — Nr. 241 2199

Die Schiiler soilen in zunehmendem Mafle lernen, bei der praktischen Anwendung der slowenischen
Sprache im privaten oder beruflichen Bereich situationsgerecht und flexibel zu handeln, dh. Gehartes und
Gelesenes zu verstehen, sich miindlich auszudriicken und sich im Rahmen threr privaten und beruflichen
Interessen auch schriftlich zu verstindigen. Im Unterricht kommt der Entwicklung des Horverstehens und
der Sprechfertigkeit grofite Bedeutung zu. Das Leseverstehen ist verstirkt nach beruflichen Interessen wei-
terzufithren. Dariiber hinaus soll die Freude am Lesen anhand besonders ausgewihlier Texte gefordert
werden. Das Schreiben wird vor allem jene Formen betonen, die fiir die spitere Verwendung bei privaten
und beruflichen Kontakien von Bedeutung sind. Somit soll eine solide Basis grundlegender Kenntnisse
und Fertigkeiten geschaffen werden, die es den Schiilern erméglicht, in weiterfithrendéen Bildungswegen
Spezialkenntnisse fiir kiinfrige Berufe zu erwerben.

Da der Erwerb und Gebrauch einer Fremdsprache eng mit der Gesamtpersénlichkeit und dem sozia-
len Verhalten eines Menschen verbunden sind, sollen im Slowenischunterricht auch die Bereitschaft zum
Zuhgren, zum Gesprich, zur Zusammenarbeit, zur kritischen Toleranz und zum Ubernehmen von Ver-
antwortung in der Gemeinschaft gefdrdert werden. Weiters soll der Slowenischunterricht eine aufge-
schlossene Haltung gegeniiber Menschen anderer Sprachgemeinschafien, deren Lebensweise und Kulwur
vertiefen und die Offenheit fiir Kontakte von Mensch zu Mensch fordern (interkulturelles Leenen).

Der Slowenischunterricht am Polytechnischen Lehrgang setzc sich auch zum Ziel, eine positive Ein-
stellung zum Fremdsprachenerwerb zu fordern sowie die Bereitschaft der Schiiler zu unterstiitzen, sich aus
eigenem Interesse mit der slowenischen Sprache zu beschiftigen. Sie sollen motiviert und angeleitet wer-
den, die erworbenen Fihigkeiten und Fertigkeiten in neuen Situationen kreativ anzuwenden und fiir selb-
stindiges Weiterlernen zu nutzen, Daher sind Ziele und Arbeitsweisen im Unterricht nach Méglichkeit
einsichtig zu machen sowie Lerntechniken zu vermitteln, die den selbstindigen Fremdsprachenerwerb
unterstiitzen und die Flexibilitat im Umgang mit der Fremdsprache férdern.

Unbeschadet der besonderen Aufgabe des Polytechnischen Lehrganges (§ 28 des Schulorganisations-
gesetzes) ist bei der Planung und Gestaltung der Unterrichtsarbeit auf den Lehrplan der Hauptschule
Bedacht zu nehmen; im Hirblick auf das nachtragliche Erreichen von Lehrzielen in der Hauptschule hat
sich die 1. Leistungsgruppe daher auch an den Anforderungen der I, Leistungsgruppe der Hauptschule zu
orientieren.

Lehrstoff:
Lebens- und berufspraktische Themen

Unter Beriicksichtigung der aus dem vorangegangenen Unterricht bekannten Situationen ist bei der
Auswah| der Themen am Polytechnischen Lehrgang verstirke auf die Persanlichkeit der heranwachsenden
Jugendlichen, ihre schulischen und auflerschulischen Interessen und ihre beruflichen Zukunftspline einzu-
gehen. Zu beriicksichtigen sind auch standortbedingte Schwerpunkie (Industriegebiet, lindlicher Bereich,
Ballungszentren, .. ). Weiters sind Themenbereiche anderer Gegenstinde (vor allem Lebenskunde,
Berufskunde und Deuwsch) zu beachten, um nach Maglichkeit einen ficheriibergreifenden Unterricht
durchfiithren zu kénnen. Die Themen sollen von konkreten Kommunikationsanlidssen ausgehen, persén-
lichkeitsbildend sein und den Schiilern Freude bereiten.

Aus folgenden Themenkreisen sind Schwerpunkte auszuwihlen:

Jugendliche — privater Allag und  2B: Selbstdarsiellung (persénliche Daten, Nationalitit, Ausse-
Umwek hen, Interessen usw.), Familie, soziale Kontakte (Freundes-
kreis, Nachbarschaft usw.), Umweltgestaltung (zB Umweltbe-

wulltsein tm Alltag des einzeloen), . . .

Jugendliche in der Arbeitswelt zB: Berufswiinsche, Berufsfindung, Berufsaussichten, Bewer-
bung, Arbeitsbedingungen, Dienstleistungsberufe (Projekt-
form), neue Technologien und ihre Auswirkungen, . ..

Freizeitgestaliung — Freizeitverhalten  zB: Sport und Gesundheit, Medien und Werbung, Mode,
gemeinsame Unternehmungen, Lektiire (Projektform)

Jugendliche im Ausland zB: Reisemoglichkeiten, Unterbringung, Konsumation (Essen,
Trinken, Einkaufen), sich zurechttinden (Hinweisschilder,
Verkehrszeichen), Nowituationen (Verlust, Unfali, Krank-
heit), Post und Telefon, . ..

Der bisher erworbene Wortschatz ist zu festigen und systematisch zu erweitern, Dabel sind die neuen
Themenbereiche und berufsspezifischen Anforderungen zu beriicksichtigen (einige wichtige technische
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Anweisungen und Fachtermini, eirfaches kaufminnisches Slowenisch). Die selbstindige Verwendung
eines zweisprachigen Worterbuches soll gefordert werden.

Kommunikationssituationen und Sprachfunktionen

Ziel des Fremdsprachenunterrichtes am Polytechnischen Lehrgang ist die Vorbereitung der Schiiler
auf die Bewiltigung auflerschulischer Realsituationen, in welchen sie die Fremdsprache als Verstindi-
gungsmittel bendtigen. Es ist anzunehmen, daf sich kunftige Kontakte mit der slowenischen Sprache auf
vier grofie Anwendungsbereiche erstrecken:

— persdnliche Kontakte mit Slowenen im In- und Ausland

— berufliche Kontakte mit Slowenen im In- und Ausland

— Kentakie als Tourist im Ausland

— Keontakte mit der Kulwr des slowenischen Sprachraumes.

Dabei ist auf folgende Rollen besonders einzugehen:

— Gast/Gastgeber/Besucher/Freund

— Verkehrsteilnehmer/Exekutivbeamter

— Kiufer/Verkiufer

— Beniitzer/Personal sffentlicher Einrichtungen (Theater, Kino)
— Gast/Kunde/Angestellter

— Patient/Personal im Krankenhaus

— Leser/Hdrer slowenischer Texte/Sendungen.

Die in den vorangegangenen Jahren erarbeiteten Sprachfunktionen sind zu festigen, nach Bedarf zu
erweitern und in neuen Situationen verfiigbar zu machen. Der Lernfortschritt ergibt sich aus der Spon-
raneitit und Geliufigkeit sowie aus der Linge der Komplexitit sprachlicher AuBerungen. Sprachfunkiio-
nen stehen im untrennbaren Zusammenhang mit konkreten Kommunikationssituationen, die sich im Klas-
sengesprich oder in Anlehnung an die vorgesehenen Themen ergeben.

Soziale Kontakte herseellen und fortfiihren, zB:

— jemanden ansprechen/griilen, sich selbst und andere vorstellen
— jemanden einladen/eine Einladung annehmen/ableknen

— Dank ausdriicken

— sich entschuldigen

— sich am Telefon melden;

Beziehungen regeln, zB:

— Erlaubnis/Rart geben, loben/warnen

— nach dem Befinden fragen

— ewine Bedingung und deren Folgen ausdricken;

Kommunikation sicherstellen, zB:
— um Aufmerksamkeit/Wiederholung/tangsameres Sprechen bitten/buchstabieren
— Nichtwissen/Nicheverstehen/Riickfragen formulieren;

Stelungnahmen abgeben, zB:

— zustimmen/ablehnen/widersprechen/bezweifeln
— vermuten/begriinden/vergleichen

— Erwartung/Vorliebe ausdriicken

— Absichten duflern;

Wiinsche/Bitten/Meinungen ausdriicken, zB:

— Gliickwiinsche aussprechen

— Wansche/Bitten vorbringen/erfilien/abschlagen

— Gefallen/Mififallen/Interesse/Begeisterung/Freude/Angst ausdriicken;

Handlungen veranlassen bzw. zur Unterlassung auffordern, zB:

~ Anordnungen erteilen/Vorschlige machen/annehmen/ablehnen
— jemanden ersuchen, etwas (nicht} zu tun, etwas verbieten

— um Hilfe bitten/Hilfe anbieten

— Fihigkeit/Unfihigkeit ausdriicken;

Informationen geben und erfragen, zB:
— iiber den Zeitpunkt, die Dauer, die Hiufigkeit
— itber die Zahl, die Menge, den Grad
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— berichten/erkliren/benennen/beschreiben
~— Verwendungszweck/Eigenschaften angeben
— Besitzverhiltnisse/Zugehérigkeit angeben.

Horverstehen

Die Schulung des Horverstehens (Global-/Detailverstehen) bildet im Unterricht am Polytechnischen
Lehrgang einen Schwerpunkt und wird daher systematisch weitergefithrt und vertieft. Die Schiiler sollen
unter Beriicksichtigung threr Interessen und im Rahmen der vorgesehenen Themen in zunehmendem
Mafle imstande sein, Slowenisch im direkten Kontakt (2B im Klassengesprich) oder iiber Medien zu ver-
stehen.

Die Texte sollen von kommunikativemn Wert sein und authentischen Vorbildern nahekommen. Die
Anforderungen an die Schiiler richten sick nach dem Schwierigkeitsgrad (Linge, Tempo, regionale
Sprachfirbung, Komplexitdt der Sprachmittel, Nebengeriusche) und der Funktion der Texte (Dialoge,
Telefongespriche, touristische Informationen -und lingere Texie), die auch unbekannte Elemente enthal-
ten kénnen.

Sprechen

Der Unterricht soll die Lernender in entsprechendem Mafle zur Sicherheit im miindlichen Gebrauch
der slowenischen Sprache fithren. Dazu gehdrt auch eine phonetisch verstindliche Aussprache und die
entsprechende Tonfiihrung.

Die Schulung der miindlichen Ausdrucksfihigkeit bildet einen der Schwerpunkte des Unterrichis. Die
in den vorangegangenen Jahren erworbenen Sprachkenntnisse sind zu vertiefen und zu erweitern, wobei
die selbstindige und moglichst spontane Anwendung im Vordergrund stehe.

Die Schiiler sollen im Klassengesprich {auch in Diskussionen) eine der jeweiligen Situation entspre-
chende Redehaltung erlangen, die sie ua. dazu befshigt, Informationen zu geben und herauszufinden
{auch durch Buchstabieren) sowie Wiinsche, Bediirfnisse, Gefiible und Meinungen zu fuflern und zu
erfragen und uber Erlebtes oder Beobachtetes zu berichten usw. Weiters sollen sich die Schiiler im Rah-
men der behandelten Themen auch in den wichigsten Alltagssituationen aulerhalb der Schule sach-, situa-
tions- und partnergerecht ausdriicken kénnen. Dabei ist der kommunikativen Leistung grundsatzlich Vor-
rang zu geben,

Leseverstehen

Die Schulung des Leseverstehens, dh. des stillen, sinnerfassenden Lesens wird systematisch weiterge-
fithrt. Dabei soll sowohl der selbstindige Umgang mit Texten (gegebenenfalls mit Hilfe des Worterbu-
ches) als auch die Freude am Lesen gefordert werden.

Die Anforderungen beziiglich Detail- und Globalverstehen richten sich nach der Funketion der Texte,
zB Derailverstehen anhand von Sachtexten oder Globalverstehen anhand von erzihlenden Texten.

Die Texte sollen von kommunikativem Wert sein und authentischen Vorbildern nahekommen. Thre
Auswahl richtet sich nach den beruflichen und privaten Interessen der Schiiler: Sachtexte aus Bereichen
des tiglichen Lebens, zB Zeitungsausschnitte, touristisches Informationsmaterial, Gebrauchsanweisungen,
Reparaturanlettungen, Aufschriften, Liedertexte usw., persénliche Miueitungen (auch in slowenischer

Handschrift).

Schreiben

Die in den vorangegangenen Jahren erworbenen Kenntnisse sind zu festigen, im Rahmen der vorge-
sehenen Themen zu erweitern und fiir das selbsuindige Abfassen verschiedener Texte verfiigbar zu
machen. Die Schiiler sollen imstande sein, sich vor allem in jenen Formen auszudriicken, die von kammu-
nikativem Wert und fér die spitere Verwendung im Alltag von Bedeutung sind, zB Notizen machen und
verwerten, Formulare ausfiillen, iber Erlebtes, Beobachtetes kurz berichten, Gegenstinde und Personen
beschreiben, einen Lebenslauf abfassen usw.

Weiters sollen sie in der Lage sein, einfache Briefe persénlichen Inhalts zu schreiben. Im: Vordergrund
wird das Verfassen von Standardtexien fiir den privaten und beruflichen Schriftverkehr stehen (ficher-
ibergreifender Aspekt), zB Einladungen, Dankschreiben, Erkundigungen iiber Unterkunftsmoglichkeiten,
Preise, Anmeldungen, Bestellungen, Bewerbungen usw. Der kommunikativen Leistung ist grundséczlich
Vorrang zu geben.
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Sprachbetrachtung

Die Schwerpunktsetzung im Bereich der Grammatik richtet sich nach den Erfordernissen der Schii-
lergruppe und hat zum Ziel, die genannten mindlichen und schriftlichen Kommunikationsfertigkeiten zu
unterstiitzen. Dabe: werden die in den vorangegangenen Lernjahren erworbenen Sturukturen nach Bedarf
wiederhelt. Im Vordergrund steht die Anwendung in neuen bzw. erweiterten Situationen.

Allenfalls notwendige Regelerarbeitung und formale Ubungen sollen aus Kommunikationssituationen
erwachsen und auf diese bezogen sein.

Ubersetzung

Gelegentlich konnen kurze Ubersetzungen von praktischem Wert (Kochrezepte, Bedienungsanwei-
sungen, Annoncen usw.) geiibt sowie berufsspezifische Sachverhahe interpretierend bzw. sinngemifl wie-
dergegeben werden. Ubersetzungen diirfen nicht Gegenstand von Leistungsfeststellungen sein.

Schriftliche Arbeiten

Vier Schularbeiten, je zwei pro Semester, und die erste nicht vor der zehnten Schulwoche.

Didaktische Grundsitze:

Ausgehend von den Vorkenntnissen der Schiiler ist das Ziel der ersten Unterrichtswochen, eine
gemeinsame Arbeitsgrundlage zu schaffen. Grundsitzlich soll Slowenisch Unterrichtssprache sein.

Bei der Erarbeiwung des Lehrstoffes sind die Lernenden zu maglichst grofler Selbstitigkeit anzulei-
ten, wofiir sich soziale Arbeitsformen (zB Partner- und Gruppenarbeit) besonders eignen.

Grundsizlich ist grafimégliche Sprachrichiigkeit anzustreben. Dennoch ist den Schiilern in verstirk-
tem Maf Gelegenheit zu geben, das bisher Gelernte in berufs- und lebenspraktischen Situationen frei zu
erproben, auch wenn dabei Fehler gemacht werden. Korrekturen sollen das jugendliche Selbstwertgefishl
und die Sprechfreudigkeit nicht beeintrichtigen und die kommunikative Situation nicht stéren.

Motivation

Es soll in erster Linie die Einsicht vermittelt werden, daf Slowenisch als Zweitsprache eine Verstindi-
gung in sehr vielen Situationen erméglicht.

Eine offene, kooperative Einstellung des Lehrers schafft ein positives Lernklima und bewirke eine
aktivere Teilnahme am Unterricht, Um das Interesse zu wecken und Bereitschafr zur Mitarbeir zu fordern,
soll ein Mitspracherecht bei der Wahl und Gewichtung der Themen eingeriumt werden.

Die im folgenden angefithrien Mafinahmen sind geeignet, die Motivation zu fdrdern und somit zu
einem seliden Unterrichiserfolg auf weite Sicht beizutragen:

— Ausniitzen spontan geduflerter Schiilerinteressen

— Lustbetonte, abwechslungreiche Unterrichtsgestaltung durch Verwendung  altersadaquater
Anschavungsmiuel und Arbeisformen

— Mitarbeit der Schiiler bei der Erstellung von Unterrichtsmitteln

— regelmifliges Einplanen von Phisen der Entspannung

— positive Verstirkung durch Lob und Ermutigung

— Abstimmung der Arbeitsaufgaben auf die Leistungsfihigkeit der Schiiler

— Einsatz von Kassetien, Videofilimen, Computerprogrammen

— Einsatz von Liedern und altersadiquaten Lernspielen

— wenn moghich: Exkursionen zu fremdsprachigen Einrichtungen (slowenisches Theater, fremd-
sprachige Fihrungen, Bahnhéfe, Flughafen usw.).

— wenn mdglich: Einladen von slowenischsprechenden In- und Austindern in den Unterrichr.

Projekte

Die Vielfalt der dem Polytechnischen Lehrgang gestellten Bildungs- und Lehraufgaben legt nahe,
einige komplexe Themenbereiche im Rahmen von Projekten zu erarbeiten.
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Drei Arten bieten sich an: _

— Kleinprojekte innerhalb der Leistungsgruppe (zB Hobby, Freizeit)

— interessensdifferenzierte, leistungsgruppeniibergreifende Projekte (zB Lesepro;cktc berufsspezifi-
sche Projekte) -

— ficheriibergreifende Projekte (zB Umweltprobleme, Berufsfelder).

Auswzhl, Anzahi und Ausmafl der PrOJekte' richten sich nach srtlichén, organisatorischen und grup-
penspezifischen Gegebenheiten: Bei der Auswahl, Gestaltung und Auswertung der Projekte sollen die
Schitler mitentscheiden und maglichst selbstindig arbeiten.

Erwerb der vier Fertigkeiten

Die Fertigkeiten kénnen in der Regel nich: isoliert vonemander unterrichier werden, da Sprachhan-
deln meist mehrere Fertigkeiten umfaflt, und die Fertigkeiten einander in vielfiltiger Weise beeinflussen.
Die Schiiler werden mit einer Vielzahl von Situationen und Texten in verschiedenen thematischen Zusam-
mernhingen konfrontiert. Sie sollen sich mit ihnen auseinandersetzen, dh. sich mindlich oder schriftlich
dazu sufleren.

Grundsitzlich wird zwischen Textsorten unterschieden, die der Schitler positiv beherrschen soll (zB:
Brief), und solchen, bei denen das Versu:hen der Hauptzweck ist (zB: Aufschriften, Gebrauchsanwelsun-
gen, erzihlende Texte).

Miindliche und schriftliche Ubungen sollen dem Erwerb von Kommunikationsfahigkeit dienen. Auch
beim Uben von Teilfertigkeiten (zB: Uben sprachlicher Formen} soll deren Wert fir eine spatere kommu-
nikative Aufgabe ersichtlich sein. Die Wah! der Ubungsformen richtet sich nach den Situationen und Text-
sortes.

Héren

Regelmiflige Horitbungen schulen das Verstehen von akustisch wahrgenommenem Slowenisch und
Zwar:
 — das Erfassen des inhaltlich Wesentlichen, vor allem von lingeren Texten
— das Erfassen bestimmter Einzelheiten
— das Erschlieflen von unbekanntem Sprachmaterial aus dem Zusammenhang,.

Auflerdem leisten sie einen Beitrag

— zur Verbesserung der Aussprache und Intenation

— zur Erweiterung und Festigung des Wort- und Phrasenschatzes und der Strukiuren
— zur Sachinformation

— zur Gesprichsmotivation.

Als Textwsorten kommen vor allem in Frage:

— Gespriche, Interviews

— Lieder .
— cinfache Sachtexte, Erzihlungen, Beschreibungen, Berichte
— Lautsprecheransagen.

Hartexte sollen anregend und informativ sein sowie Anreiz zu Gesprichen bieten. Wenn nétig, ist
sprachliche und situative Vorentlastung vorzusehen.

Als Ubungs- und Uberprifungsformen eignen sich besonders:

— Aufirige ausfithren (zB: Zeichnungen anfertigen bzw. vervolistindigen)

— Bilder/Textteile usw. zuordnen

— Aussagen als richtig oder falsch erkennen

— Auswahlantworten

~- Aussagen/Bilder in eine dem Text entsprechende Reihenfolge bringen

— Informationen in einen Raster eintragen {Zeit-, Ortsangaben, Eigenschaften usw.)
— Notizen machen, kurze Zusammenfassungen erstellen

— in einfacher Form Stellung nehmen

— buchstabierte Worter verstehen.

Sprechen

Der Unterricht soll den Schitlern Gelegenheit geben, in zunehmendem Mafle die slowenischie Sprache
selbstindig anzuwenden, wobel Themenvielfal und grofimsgliche Beteiligung aller Schisler wichtig sind.
Grundsiartzlich ist ein natirliches Sprechtempo anzustreben.
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Als Ubungs- und Uberpriifungsformen eignen sich besonders:

— Dhaloge, Rollenspiele, Interviews, Diskussionen

— Pannergespriche, Gespriche in der Kleingruppe, Klassengespriche
— Lernspiele, Auffithren von Spielszenen

— kurze Berichte und Beschreibungen, Sprechen tber Bilder

— Warter buchstabieren.

Innerhatb der Vielfait der Ubungsformen sind zwei grundlegende Vorgangsweisen zu unterscheiden,
deren Finsatz vom jeweiligen Ubungszweck abhingt:
— Redemiutel werden erarbeitet bzw. vorgegeben; davon ausgehend, erbringen die Schiiler in
gelenkter Form oder in freiem Transfer eigene Leistungen.
— Die Schiiler versuchen, eine Sprechsituation ohne gezielte Vorbereitung zu bewiltigen; der Leh-
rer hilft unaufdringlich und ohne Zeitdruck zu erzeugen weiter, damit einerseits das Gesprich
nicht versiegt, andererseits ein Ubersetzen aus der Muttersprache vermieden wird.

Lesen

Regelmiaflige Leseiibungen schulen das stille, sinnerfassende Lesen. Dieses zielt darauf ab,
— Freude am Lesen zu férdern

— einem Text Einzelinformationen zu entnehmen (intensives Lesen)

— das Wesentliche eines Textes zu erfassen (extensives Lesen)

— unbekanntes Sprachmaterial aus dem Zusammenhang zu erschlieflen.

Auflerdem leistet es einen Beitrag
— zur Erweiterung und Festigung des Wort- und Phrasenschatzes sowie der Strukeuren
— zur Gesprichsmotivation.

Die Art der Darbietung und Auswertung von Texten richtet sich nach der Textsorte und dem Unter-
richtsziel. Beim extensiven Lesen werden lingere Texte mit dem Ziel gelesen, den Inhalt im allgemeinen zu
versiehen und auch die Freude am selbstindigen Lesen persénlicher Lektire zu wecken. Die dafir verwen-
deiten Texte sollen die rezeptiven Sprachkenntnisse in den wesentlichen Abschnitten moglichst nicht iber-
steigen.

Als Textsorien kommen vor allem in Frage:

— verschiedene Aufschriften, Briefe, Sachtexte (Rezepte, Spiel- und Bastelanleitungen, Preislisten,
Stadtpline, Speisekarten, Veranstaltungsprogramme, Annoncen, Prospekte, Berichte usw.)

— erzihlende Texte (Anekdoten, Geschichten aus Alltag und Phantasiewelt, Abenteuergeschichten,
Comics usw,)

— Lieder, Reime, Ristel

— einfachste Hinweise zu Texten in der cyrillischen Schrift.

Als Ubungs- und Uberpriifungsformen eignen sich besonders:

— Aufirige ausfihren (zB: etwas basteln, kochen, Taschenrechner bedienen usw.)
— Aussagen als richtig oder falsch erkennen

— Auswahlantworten

— Texueile/Bilder in der richtigen Reihenfolge anordnen

— Wesentliches hervorheben

— Informationen in einen Raster eintragen

— Notizen machen und zu kurzen Zusammenfassungen verwerten

— in einfacher Form miindlich oder schriftich Stellung nehmen.

Lautes Lesen dient der Miteilung (Hausiibung verlesen, Ergebnis einer Gruppenarbeit vortragen
usw.) und der Vorbereitung auf szenische Darstellung. Dariiber hinaus erfiillt es eine wichtige Aufgabe bei
der Schulung der Aussprache und Intonation sowie beim Einprigen der Beziehung Schriftbild-Aussprache.
In der Regel solien nur erarbeitete Texte von den Schillern laut gelesen werden. Leseversiehen wird durch
lautes Lesen niche erreicht.

Schreiben

Zu unterscheiden sind Ubungen, die der Fertigkeit des produkziven Schreibens dienen und Ubungen,
die lernunterstiitzende Funktion haben. Die schriftlichen Ubungen richten sich in den Anforderungen
nach dem jeweiligen Fertigkeitsziel. Sie sollen aus dem Unterrichtsgeschehen erwachsen und in einem zeit-
lich angemessenen Verhilinis zu den ilbrigen Phasen des Lernprozesses stehen. Schriftliche Ubungen sind
in der Regel miindlich vorzubereiten. Bei produktiven Ubungsformen soll der Kreatvicit und Eigenstin-
digkeit Spielraum gegeben werden; der kommunikativen Leistung ist Vorrang zu geben.
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Geeignete Ubungs- und Uberpritfungsformen, die der Entwicklung schriftlicher Kommunikation die-
nen, sind vor allem:

— Einsetz- und Zuordnungsibungen

— Formulare austiilten

— Notizen machen

— Notizen schriftlich verwerten

-~ Sammelr von Aussagen zu einem Thema

— Variieren vorgegebener Textmuster

— Abfassen kurzer Texte: private und berufsbezogene Mitteilungen und Briefe, Berichte, Beschrei-

bungen
— buchstabierte Worter schriftlich festhalten.

Fiir das Abfassen eigener Texte sind den Schiilern nach Maglichkeit Muster zur Verftigung zu stel-
len; mit zunehmendem Lernfortschritt ist die Unabhingigkeit von vorgegebenen Hilfen anzustreben.

Hinweise zur Leistungsdifferenzierung

Bei der Ein- und Umstufung in die drei Leistungsgruppen ist unter Bedachinahme auf deren Anforde-
rungen (siehe erster Teil, A Z 3 {Differenzierung nach Leistungsgruppen] zweiter, dritter und vierter
Absatz) zu beachten:

Leistungsschwache Schisler bediirfen in besonderem Mafle der Zuwendung des Lehrers sowie der
Ermutigung durch Vermirtlung kleiner Erfolgserlebnisse.

Differenzierungsmafinahmen dienen der bestméglichen individuellen Forderung der Schiiler. Ein dif-
ferenzierter Unterricht bietet allen Schiilern die Maglichkeit, die wichtigsten Lehrziele des Slowenischun-
terrichtes zu erreichen. Die Zielsetzung, die slowenische Sprache als Verstindigungsmittel gebrauchen zu
konnen, ist fir alie Schiller verbindlich,

Die Differenzierung beriicksichtigt die Verschiédenheir der Schiiler in bezug auf Lernvoraussetzun-
gen, Lernverhalten und Lernergebnisse. Sie erfolgt durch die unterschiedliche Art und Weise, in der ver-
schiedene Schiiler mit denselben Inhalten umgehen. Sie wird vor allem die Lernorganisation {methodische
Mafinahmen wie zB Art und Umfang der Hilfestellung, Art der Darstellung, Arbeitsformen), den Umfang
des Lehrstoffes und den Schwierigkeitsgrad bei der Aufgabensteliung betretfen. Es gentigt nicht, nur Lehr-
stoff wegzulassen und/oder das Arbeitstempo zu verlangsamen.

Entscheidend fir den Lernerfolg ist, dafl der Lehrer in Kenntnis der besonderen Lernsituation und
der Lerntypen der Schitler auf der Grundlage ¢iner sorgfiltigen Unterrichtsplanung entsprechende metho-
dische Mafinahmen trifft.

H&r-und Leseverstehen bieten auch leistungsschwicheren Schiilern zahlreiche Méglichkei-
ten, sich mit der Fremdsprache erfolgreich zu beschiftigen. Dabei sind folgende Differenzierungskriterien
zu beachten:

-— Schwierigkeit, Umfang und Layout der Texte

— Interesse der Jugendlichen fiir den Inhalt

— Ant der Aufgabenbearbeitung, zB in kleineren Lernschritten mit zusitzlichen Verstehenshilfen

und mehrmaligen Wiederholungen

— Ausmafl des Textverstindnisses.

Allenfalls kénnen kurze miindliche Zusammenfassungen auch in der Mentersprache erarbeiter wer-
den.

Leistungsschwache Jugendliche sollen auch zum freien SPRECHEN ermutigt werden. Die Schiiler
der IIL. Leistungsgruppe werden sich in diesem Zusammenhang in einfachster Weise ausdriicken, unter-
stiitzt durch ein Angebot von elementaren, vielseitig verwendbaren Redemitteln.

Im Bereich der SPRACHBETRACHTUNG stehe fiir die Schiiler der IIE Leistungsgruppe die Festi-
gung des in der Hauptschule erarbeiteten Stoffes und eine behutsame Erweiterung im Vordergrund.

SCHREIBEN hat vorwiegend lernunterstittzende Funktionen, jedoch sollen auch die Schiiler der
III. Leistungsgruppe angelentet werden — ausgehend von gelenkten Arbeitsformen — selbstindig einfa-
che, kurze, schriftliche Auflerungen von kommunikativem Wert zu formulieren.

Als Grundlage zur Differenzierung kénnen ua. folgende Kriterien herangezogen werden:
— Form und Ausmafl der Vorbereitung (zB: Musterdialoge/Liickentexte)

— Anzah! und Komplexitit der vorgegebenen Redemittel

— Komplexitit der selbstindiger miindlichen und schriftlichen SchiileriuBerungen

— Grad der formalen Korrektheit.
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Auflerdem sind noch folgende allgemeine Gesichtspunkte zu beachten:
— Grad des Verstindnisses sprachlicher Gesetzmifligkeiten

— Bereitschaft, selbstindig zu arbeiten

— Zeitausmall, das die Schiiler zur Erreichung der Lernziele benstigen.

Weiters kann gegebenenfalls im Rahmen fachspezifischer Projekre eine Differenzierung nach Interes-
sen erfolgen. Damit sollen die unterschiedlichen Neigungen in bestimmten Bereichen {zB: Freizeitgestal-
tung, Berufe, Lektiire, Computer) bestmdglich beriicksichtigt werden.

Lernunterstitzende Mafnahmen

Die Schiler sind durch regelmiflige mindliche bzw. schriftliche Arbeitsauftrige zu skonomischem
und selbstindigem Lernen anzuleiten. Sie sollen fertigkeitsorientierte Arbeits- und Lerntechniken gezielt
anwenden, zB: Lesetechniken, Notizen machen, Wichtiges unterstreichen, Arten des Vokabellernens, rich-
tiger Umgang mit dem Warterbuch. Video- und Tonbandaufzeichnungen geben den Schiilern Gelegen-
heit, die eigene Leistung zu uberpriifen, Fehler zu erkennen und diese zu korrigieren.

Der Veranschaulichung kommt in allen Phasen des Spracherwerbs grofiie Bedeutung zu. Durch den
Emsatz audiovisueller Medien {Tafelskizzen, Folie, Dias, Video, Tontriger, Wort- und Bildkarten, Zeit-
schriften, Prospekte) sollen die Lernenden gezielt motiviert und der Lernprozef unterstiitzt werden.

Forderunterricht ist als umfassende Lerntherapie zu verstehen, die sich an den Lerndefiziten der ein-
zelnen Schiiler orientiert, sie dariiber hinaus aber auch emotional ansprechen soli. Die lustbetonte Gestal-
tung des Forderunterrichs soll Schitler motivieren, sich gezielt mie thren Lernproblemen ausemanderzuset-
zen.

Schriftiiche Arbeiten

Einer der Schwerpunkte der Unterrichisarbeit am Polytechnischen Lehrgang liegt in der Vertefung
der miindlichen Kommunikatiensfertigkeit, die sich im Rahmen von Schularbeiten nur in eingeschrinktem
Mafle gberpriifen 148t. Daher sind nur vier Schularbeiten vorgesehen. Zu tiberpriifen sind vor allem Hor-
und Leseverstchen, Wortschatz und kemmunikarives Schreiben. Als schriftliche Arbeiten eignen sich auch
Prisentationen aus der Projektarbeit {(zB: Nouzen, Interviews, Plakate, Planungsskizzen, Berichte, Colla-

gen}.

Termin fiir die Einstufung

Die Schitler sind in die 1., IL. und IIl Leistungsgruppe einzustufen. Die Einstufung erfolgt nach einem
Zeitraum von sechs bis acht Wochen auf der Grundlage der stindigen Becbachtung der Mitarbeit im
Unterricht, ailenfalls unter Beriicksichtigung der Beurteilung in Slowenisch im Jahreszeugnis der zuletzt
besuchten Schulstufe und allenfalls unter Beriicksichtigung von miindlichen und schrifdichen Leistungs-
feststetlungen.

Ungarisch
Bildungs- und Lehraufgaben:

Oberstes Ziel des Ungarischunterrichtes am Polytechnischen Lehrgang ist die Fihigkeir, sich im Hin-
blick auf die Bewiltigung auflerschulischer (privater und beruflicher) Siruationen dieser Sprache {als
Fremd- oder Murttersprache} als Mittel zur Verstindigung und Zusammenarbeit zu bedienen, Gehartes
und Gelesenes zu verstehen und sich miindlich und schriftlich auszudriicken.

Anzustreben sind daher:

— Der Aufbau einer altersgemifien, sich an den Interessen der Jugendlichen orientierende Kommu-
nikations- und Handlungsfahigkeit unter besonderer Berticksichtigung kiinftiger, berufsbezoge-
ner Erfordernisse. Dabel soll eine solide sprachliche Basis geschaffen werden, die es den Schilern
ermdglicht, in weiterfiihrenden Bildungswegen Spezialkenntnisse fir kanfrige Berufe zu erwer-
ben;

— phonemrichtige Aussprache;

— Sicherheit in der Verwendung der wesentlichen grammatischen Strukturen und deren Rechi-
schreibung;

— Weckung der Lesefreude anhand besonders ausgewihlter berufs- und interessensorientierter
Texte;

— Fihigkeit zu mindlicher und einfacher schriftlicher Wiedergabe von Gehortem und Gelesenem;
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— Fihigkeit und Bereitschaft zur Anwendung des Gelernten in neuen Situationen und zum selbstin-
digen Weuerlernen;

— aufgeschlossene Haltung gegenitber den Menschen des betreffenden Sprachraumes und deren
Kultur, Bereitschaft zu Toleranz und Zusammenarbeit.

Unbeschadet der besonderen Aufgabe des Polytechnischen Lehrganges (§ 28 des Schulorganisations-
geserzes) ist bei der Plarung und Gestaltung der Unterrichtsarbeit auf den Lehrplan der Hauptschule
Bedacht zu nehmen; im Hinblick auf das nachtrigliche Erreichen von Lehrzielen in der Hauptschule hat
sich die L. Leistungsgruppe daher auch an den Anforderungen der 1. Leistungsgruppe der Hauptschule zu
orientieren.

Lehrstoff:
Thematische Bereiche:
a) Der Mensch und seine Umwelr: zB Familie, Haus, Schule, Kleidung, Mahlzeiten, Wetter, Zeit,
Geld

b} Der Mensch in der Gemeinschaft
und in der Arbeitswelt: 2B Berufe, Berufswiinsche, Kauf und Verkauf, Werbung, Frem-
denverkehr; suaatliche Einrichtungen; Erteilen von Auskiinf-
ten und Informationen; Grufiformen

¢} Der Mensch in seiner Freizeit: Sport, Unterhaltung, Freizeiteinrichtungen, Reisen

Bei der Wah! der Themen sind standortbedingte Schwerpunkte besonders zu beriicksichtigen.

Hérverstehen

Die Schaler sollen imstande sein, ihren Interessen und dem vorgegebenen Thema entsprechende
Texte im direkten Gesprick oder als Zuhorer zu verstehen. Zur Schulung des Harverstehens sollen Texte
von kommunikativem Wert herangezogen werden, wobei sich deren Schwierigkeitsgrad am sprachlichen
Kénnen der Schitler zu orientieren hat.

Sprechen

BDurch eine schwerpunkimiflige Schulung der miindlichen Ausdrucksfihigkeit sollen die Lernenden
befzhigt werden, Informationen zu geben und zu erfragen sowie Wiinsche, Bedtirfnisse, Gefiihle und Mei-
nungen, Erlebtes und Beobachtetes in Alltagssituationen in einfacher Form und verstindlich zum Auvs-
druck zu bringen.

Telefonieren; Schulung der richtigen Aussprache und Intonation; Anleitung zum Gebrauch des War-
terbuches.
Schreiben

Die Schiiler solien in der Lage sein, sich in jenen Formen in einfacher Weise auszudriicken, die fir
das spitere Alltagsleben von Bedeutung sind: Formulare, Notizen, Beschreibungen, Kurzberichte, Lebens-
lauf, . ..

Sprachbetrachrung

Zur Erméglichung einer alters- und alltagsbezogenen Kemmunikationsfihigkeit sollen folgende
Grundkenntnisse aus der Formen- und Satzlehre vermittelt werden:

Hauptwoert und seine wichtigsten Suffixe, Artikel, Eigenschafiswort, Zahlwort, Hilfszeitwort, Zeit-
wort in der subjektiven und objektiven Abwandlung, Firwort, einfacher und erweiterter Satz; Frage und
Antwort.

Die erworbenen Kenntnisse kénnen gelegentlich durch Ubersetzungen einfacher und alitagsnaher
Texte bewufltgemacht und gefestigt werden.
Leseverstehen

Die Auswahl der Texte soll sich an den beruflichen und privaten Interessen der Schiiler crientieren
und von kommunikativem Wert sein: Zeitungsausschnitte, Werbetexte, diverses Informationsmaterial,
Liedtexte usw.
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Lesestoffe kénnen auch zum Bewuflitmachen bereits erarbenerer sprachlicher Strukturen herangezo-
gen werden.

Die Freude am selbstindigen Umgang mit Texten (unter der Verwendung eines Worterbuches) ist zu
fordern.

Didaktische Grundsitze:

Die vier Fertigkeiten Horverstehen, Leseverstehen, Sprechen und Schreiben sind Voraussetzung fiir
eine interessens- und alltagsbezogene Kommunikationsfihigkeit. Sie sind im Unterricht nicht getrennt
voneinander, sondern integriert zu iiben.

Als Unterrichissprache ist nach Maglichkeit die ungarische Sprache zu verwenden.

Audiovisuelle Mittel sollen den Unterricht veranschaulichen, intensivieren und aktualisieren. Durch
thren Einsaiz sollen die Schiiler gezielter motiviert werden.

Der Einsatz verschiedener Sozialformen (Partner- und Gruppenarbeit) dient der abwechslungsreiche-
ren Gestaltung des Unterrichtes und fordert die Sprechfertigkeit.

Die Kommunikationsformen sind in den im thematischen Bercich aufgegebenen Sachbereichen
miindlich, aber auch schrifilich zu iiben.

Erst die Vermittlung eines Grundwortschatzes und der gebriuchlichen Wendungen sichert die Kom-
munikationsfihigkeit der Schiiler. Unbekannte Wérter sollen in erster Linie im Saizzusammenhang darge-
boten werden.

Fiir das Abfassen eigener Texte sollten nach Méglichkeit Muster in mindlich besprochener oder gele-
sener Form vorgegeben werden.

Hinweise zur Leistungsdifferenzierung

Bei der Ein- und Umstufung in die drei Leistungsgruppen ist unter Bedachtnahme auf deren Anforde-
rungen (siche erster Teil, A 2 3 [Differenzierung nach Leistungsgruppen] zweiter, dritter und vierter
Absatz) zu beachten:

Leistungsschwache Schiiler bediirfen in besonderem Mafle der Zuwendung des Lehrers sowie der
Ermutigung durch Vermittlung kleiner Erfolgserlebnisse.

Differenzierungsmafinahmen dienen der bestméglichen individuellen Forderung der Schiiler. Ein dif-
ferenzierter Unterricht bietet allen die Maglichkeit, die wichtigsien Lehrziele des Unganischunterrichtes

zu erreichen. Die Zielseizung, die ungarische Sprache als Verstindigungsmittel gebrauchen zu konnen, ist
verbindlich.

Die Differenzierung beriicksichtigt die Verschiedenheit der Schiiler in bezug auf Lernvoraussetzun-
gen, Lernverhalten und Lernergebnisse. Sie erfolgt durch die unterschiedliche Art und Weise, in der ver-
schiedene Jugendliche mit denselben Inhalten umgehen. Sie wird vor allem die Lernorganisation (metho-
dische Mafinahmen wie 2B Art und Umfang der Hilfestellung, Art der Darstellung, Arbeitsformen), den
Umfang des Lehrstoffes und den Schwierigkeitsgrad bei der Aufgabenstetlung betreffen. Es geniigt nich,
nur Lehrsioff wegzulassen und/oder das Arbeitstempo zu verlangsamen,

Entscheidend fiir den Lernerfolg ist, daf der Lehrer in Kenntnis der besonderen Eernsituation und
der Lerntypen der Schiiler auf der Grundlage einer sorgfihigen Unterrichtsplanung entsprechende metho-
dische Maflnahmen trifft.

Hér-und Leseverstehen bieten auch leistungsschwicheren Lernenden zahlreiche Moglich-
keiten, sich mit der Fremdsprache erfolgreich zu beschifrigen. Dabei sind folgende Differenzierungskrite-
rien zu beachten:

— Schwierigkeit, Umfang und Layout der Texte

— Interesse der Schiiler fiir den Inhalt

— Ant der Aufgabenbearbeiiung, zB kleinere Lernschritte mit zusitzlichen Verstehenshilfen und

mehrmaligen Wiederholungen

— Ausmaf des Textverstindnisses.

Allenfalls kénnen kurze miindliche Zusammenfassungen auch in der Muttersprache erarbeiter wer-
den.

Leistungsschwache sollen auch zum freien SPRECHEN ermutigt werden. Die Schiiler der IIL Lei-
stungsgruppe werden sich in diesem Zusammenhang in einfachster Weise ausdriicken, unterstiitze durch
ein Angebot von elementaren, vielseitig verwendbaren Redemitteln.
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Im Bereich der SPRACHBETRACHTUNG steht fiir die Schisler der II1. Leistungsgruppe die Festi-
gung des in der Hauptschule erarbeiteten Stoffes und eine behutsame Erweiterung im Vordergrund.

SCHREIBEN hat vorwiegend lernunterstiitzende Funktionen, jedoch sollen auch die Schiiler der
III. Leistungsgruppe angeleitet werden — ausgehend von gelenkien Acbeusformen — selbsuindig einfa-
che, kurze, schriftliche Auerungen von kommunikativem Wert zu formulieren.

Schriftliche Arbeiten

Vier Schularbenen, je zwet pro Semester, die erste nicht vor der zehnten Schulwoche.”

e} lauten die Pflichigegenstinde ,,Berufskunde und Praktische Berufscrientierung®, ,,Leibestibungen®
und ,Alternative Pflichigegenstinde {Seminare)*:

»Berufskunde und Praktische Berufsorientierung

Bildungs- und Lehraufgaben:

Im Rahmen der Berufskunde und Praktischen Berufsorientierung sellen die Schiller Haltungen bzw.
Einstellungen entwickeln sowie sich Kenntnisse aneignen, die ihnen eine Grundorientierung in der
Arbeitswelt ermoglichen, zur Erleichterung thres Berufsfindungsprozesses beitragen und Hilfen fiir ihre
Berufsentscheidung darstellen.

Wihrend die Praktische Berufsorientierung eine anschauliche Begegnung mit der Arbeitswelt in eini-
gen wichtigen Zweigen herbeifithrt, soll die Berufskunde diese Begegnung vorbereiten und vertiefen, dar-
itber hinaus aber die perséniiche und gesellschaftliche Bedeutung der Berufsarbeit vor Augen fithren.

Realbegegnungen mit der Arbeitswelt bieten dabei unter anderem die Maglichkeit, Informationen
tibergreifend fiir alle Lehr- und Lernbereiche sinzuholen. Eine ganzheitliche, projektorientierte, themen-
und facheriibergreifende Bearbeitung soll den Schiilern den Rahmen fiir einen zusammenhingenden Wis-
senserwerb schaffen.

Diesen Zielvargaben entsprechend wird der Unterrichtsgegenstand Berufskunde und Praktische
Berufsorientierung in folgender Weise aufgebaut:

Der Hauptbereich des Unterrichtsgegenstandes ,,Berufskunde und Praktische Berufsorientierung®
heiflt ,,Von der Schule in die Arbeitswelt™. Dieser Hauptbereich wird von mehreren Blickwinkeln {Aspek-
ten} aus erweitert, vertieft und nuanciert betrachtet; Aspekte dieses Hauptbereiches sind:

- gesellschaftliche Bedingungen von Arbeit und Beruf

— aligemeine Berufskunde

— menschengerechte Arbeitswelt.

Mit dem Hauptbereich ,,¥on der Schule in die Arbeitswelt™ wird die Orientierung in der Arbeits- und
Berufswelt in den Mitelpunkt des Unterrichts gestellt. Dabet sollen sich die Schiiler erfahrungsorientiert
mit Begriff und Stellenwert der Arbeitswelt In bezug auf personliche Entfaltungsmaglichkeiten und das
Zusammenleben der Menschen auseinandersetzen.

In diesemn Zusammenhang steht zwar die Erwerbsarbeit im Vordergrund, Arbeit im werteren Sinn soll
jedoch auch beriicksichtigr werden. Den Jugendlichen soll bewufit werden, daff menschliche Arbeit die
Lebensplanung, die Lebensgestaliung sowie die Persénlichkeir des einzelnen und die Gesellschaft stark
und grundiegend beeinfluflt. Identitits- und Sinnstiftung von Arbeit und Beruf soll erfahrbar werden.
Arbeitshaltungen wie Verantwortungs- und ProblembewuRtsein, Zielsirebigkeit und Verlifllichkeit sowie
Kooperationsfizhigkeit sollen den Jugendlichen nzhergebracht werden.

Die Schiiler sollen auch anschaulich erfahren, daf berufiiche Uberlegungen ein jebenslanger Prozef§
sind, mit dem lebenslanges Lernen sowie kontinuierliches Neuorientieren und Qualifizieren eng verbun-
den sind. Dadurch soll ein Berufsfindungsprozefl der Jugendlichen in Gang gesetzt und weiterenmwickelt
werden. Sie sollen Hilfen erhalten, um sich in der Arbeits- und Berufswelt orientieren zu konnen. Dabei
kommt jenen Erfahrungen eine besondere Bedeutung zu, die die Lernenden auch durch eigene Anschau-
ung der konkreten Arbeutswelt in verschiedenen Berufsfeldern gewinnen kéanen.
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Der Aspeke ,,Gesellschaftliche Bedingungen von Arbeit und Beruf” soll Schiiler anregen, sich mit den
historischen, sozialen, tkonomischen und technischen Zusammenhiingen auseinanderzusetzen, die in
Arbeit und Beruf eingebunden sind.

Im Aspekt ,,Allgemeine Berufskunde® liegt der unterrichtliche Schwerpunke auf der Erérierung wich-
tiger Bereiche des rechtlichen Ordnungsrahmens, in den Arbeit und Beruf eingebettet sind. Die Jugendh-
chen solien eine grundlegende Vorstellung tber Emwicklung und Funktion der Einrichtungen und legisti-
schen Regelungen dieses Bereichs gewinnen sowie die akwellen Hauptlinien der einschligigen Diskussio-
nen nachvoliziehen kénnen.

Im Zusammenhang mit dem Aspekt ,,Menschengerechte Arbeitswelt sollen die Schiiler jene Kennt-
nisse erwerben, die sie befihigen, den Arbeitsbedingungen, mit denen sie sich vorwiegend als Arbeitneh-
mer konfrontiert sehen, sowohli verstindnisvoll als auch kritisch gegeniiberzuireten, mit ihnen umgehen zu
lernen und wenn noug, sich fiir deren Veranderung einzusetzen.

Lehrstoff:
Dieser Bereich gliedert sich wie folgt:

Der Aufbau des Lehrstoffes folgt in dern Bildungs- und Lehraufgaben der dargestellten Konzeption
des Haupibereiches und seiner Aspekte.

Hauptbereich:

Von der Schule in die Arbeitswelt

Themenbereich I: Arbeit und Leben

Themenbereich 2: Berufsfelder und Berufe

Themenbereich 3: Die Arbeitswelt erfahren

Themenbereich 4: Berufsfindungsprozef und Berufswahivorbereitung

Aspekte:

Gesellschafiliche Bedingungen von Arbeit und Beruf

Themenbereich 1: Arbeit und Beruf im historischen Prozefl — Neue Technologien
und Zukunfisorientierung

Themenbereich 2: Frauen und Minner in der Arbeitswelt

Allgemeine Berufskunde

Themenbereich 1: Berufs- und arbeitsrechtliche Bestimmungen

Themenbereich 2: Die Sozialgesetzgebung und ihre Bedeutung

Themenbereich 3: Berufsbegleitende Institutionen und Weiterbildungsmoglichkei-
wn

Menschengerechte Arbeitswelt

‘Themenbereich 1: Arbeitsbedingungen

Themenbereich 2: Mitbestimmung, Mitgestaltung und Mitverantwortung  im
Betrieb

Themenbereich 3: Aspekte des Umweltschutzes im Betrieb

Der Hauptbereich und seine Aspekte werden in den nachfolgenden Lehrplanteilen niher ausgefihr,
wobei sie jeweils mehrere Themenbereiche umfassen. Zu jedem Themenbereich werden die Bildungsziele
mit dem dazugehorenden Lehrstoff angefithrt. Daran sind jeweils didakuische Uberlegungen angefiigt, mit
denen auch eine knappe Begriindung der Zielbestimmung und der Lehrsioffangebote gegeben wird und
damit Kriterien fiir Auswahl und Gewichtung erstellt werden kénnen.,

Der Lehrplan stellt einen Rahmen dar, wobei Reihenfolge und Schwerpunktsetzungen innerhalb des
Hauptbereiches und seiner Aspekte offen je nach Klassensituation und regionalen Gegebenheiten gestalter
werden kénnen.
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Bildungsziele:

Der Unterricht soll dazu fuhren, dafl die Lernen-

den

die Arbeit als einen wesentlichen Teil des
Lebens erkennen und ibhr einen persénlichen
Stellenwernt zuordnen

ihren eigenen Standpunk: zur Arbeit artkulie-
ren und im Vergleich dazu verschiedene Sinn-
auffassungen sammeln und interpretieren

den Zusammenhang/Widerspruch zwischen
Personlichkeitsentwicklung  und  beruflichen
Entfaltungsméglichkeiten bearbeiten

ihren perstnlichen Leistungsbegriff formulieren
sowie gesellschaftliche und wirtschafdiche Lei-
stungsvorstellungen bearbeiten

Asbeit/Einkommen als Grundlage individueller
Existenz verstehen

Von der Schule in die Arbeitswelt
Arbeit und Leben

Lehrstoft:

verschiedene Verkniipfungsmoglichkeiten und
unterschiedliche  Schwerpunktsetzungen ven
Daseinsgrundfunktionen (Arbeiten, Wohnen,
Bildung, materielle Sicherstellung, Freizeitge-
staltung, .. )

eigene und fremde Ecfahrungen mit Arbeir,
verschiedene Arbeitsbegriffe

Arbeit und Selbstverwirklichung, Chancen und
Probleme der Arbeitsteilung

Erwerbsarbeit, selbstindige und unbezahite
Arbeit

Arbeitslosigkeit

Arbeit und Mensch in normierter und kreativer
Tiatigkeit

Arbeit und Hobby

individuelle Vorstellung zur Lebens- und Kar-
riereplanung bzw. Berufs- und Lebensbiogra-
phien

Leistungsmafistibe

Leistung und Presuge

Verantwortungsgetithl und Pflichten —
Berufsethos

Arten von Arbeitsvertrigen und Arbeitseinkom-
men

Auswirkungen von Einkommensverinderungen

Der Themenbereich ,,Arbeit und Leben®™ soll vor allem Grundlagen schaffen, um Zusammenhinge im
Berufsleben und in der Arbeitswelt besser verstehen zu kénnen. Der Auseinandersetzung mit der Arbeit

kommt daher ein hoher Stellenwert zu.

Beziige zur unmittelbaren Erlebnis- und Erfahrungswelt der Lernenden sollen geférdert werden.

Arbeit ist ein wesentlicher Bestandteil des menschlichen Lebens.

Die Schiiler sollen ihre persgalichen Auffassungen iiber die Wertigheit der Arbeit in Relation zu ithren
sonstigen Wiinschen, Bediirfnissen und Zielvorstellungen setzen.

Bildungszicle:

Der Unterriche soll dazu fithren, daf die Lernen-
den

— Einblicke in verschiedene Berufsfelder gewin-
nen und exemplarisch einige Berufe zuordnen
kénnen

— jeweilige Grundcharakteristika von Berufen
benennen

Von der Schule in die Arbeitswelt
Berufsfelder und Berufe

Lehrstoff:

— situationsorientierte Auswahl der Berufsfelder:

Metall, Elektronik, Wirtschaft und Verwalwung,
Ernzhrung und Hauswirtschaft, Bau, Holz,
Textil und Bekleidung, Druck und Graphik,
Verkehr, Fremdenverkehr, Farbtechnik und
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— Ausbildungswege fiir verschiedene Berufe (vom
Lehrberuf bis zum akademischen Beruf) in
Grundziigen kennenlernen
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Raumgestaltung, Chemie, Gesundheit und Kér-
perpfiege, Land- und Forstwirtschaft, Erzie-
hungs- und Sozialwesen, ffentlicher Benst

— vertiefte Einblicke in ausgewidhlte Berufe {Verwalwng, Exekutive, Justiz, ...}
gewinnen, orientiert am personlichen Interesse — persdnlich  ausgewihlie  Berufsbilder und
der Schiler Berufsfelder i

— aktuelle Verschiebungen zwischen Berufen in  — zusammenfassende Uberblicke, 2B durch

den historischen Prozefl wirtschaftlicher und Zuerdnen von Taugkensmerkmalen und Beru-
technischer Entwicklung einordnen kénnen. fen
— berufsbezogene Auswirkungen neuer Techni-
ken {zB Informations- und Kommunikations-
techniken, Automation)

Die in friheren Jahren weitgehende Ubereinstimmung von in Berufsbildern definierten und an
Arbeitsplitzen tatsichlich geforderten Qualifikationen wird immer geringer, Die permanente Umstrukiu-
rierung der Arbeitswelt in bezug auf Arbeitsmittel, Arbeitsinhalte sowie Arbensorganisation {zB durch den
Finsatz neuer Techniken) fuhrt dazu, da8 sich manche tradierie Verstellungen von Berufen in der betrieb-
lichen Realitit kaum mehr wiederfinden lassen. Aufgrund dieses Sachverhalts wird verstarkt eine berufs-
feldorientierte Information angestrebt.

Die Bearbeitung von Berufsfeidern stellt nicht nur einen Moment der Praxiscrientierung des Berufs-
kundeunterrichts dar, sondern erweist sich zugleich auch als die geeignetere Orientierungshiife fur
Jugendliche. Damit wird die uniibersichiliche Vielzahl der Ausbildungsberufe in einer Gberschaubaren
Anzahl von Berufsfeldern zusammengefaflt. Zugleich wird ermaglicht, daff Jugendliche mit einem breite-
ren Spektrum von Titigkeitsbereichen bekannt gemacht werden, wodurch auch die Bereitschaft zu berufli-
cher Flexibilitit und Mobilitit gefordert wird. Auflerdem sollen die Schiler die Moglichkeit erhalten,
Berufe ihrer persénlichen Wah! ausfihrlich und urnfassend kennenzulernen.

Von der Schule in die Arbeitswelt
Die Arbeitswelt erfahren

HAUPTBEREICH:
THEMENBEREICH 3:

Schulveranstaltungen wie berufskundliche Fithrungen, die berufsprakiische Woche, Lehrausginge
und andere schulbezogene Aktivititen ,,dienen in Erginzung des Unterrichtes im Polytechnischen Lehr-
gang, insbesondere im Unterrichisgegenstand Berufskunde und Praktische Berufsorientierung, einer
lebens- und berufsnahen Information tber die Berufswelt. Sie sollen zur Berufsfindung beitragen, die
Berufswahlreife férdern und dariiber hinaus auch konkrete sozial- und wirischaftskundliche Einblicke in
die Arbettswelt sowie ein Kennenlernen der Aufgaben und Titigkeiten der Organe der Betriebsvertretung
ermdglichen™.

Es soll eine situationsangemessene Auswahl aus dem Lehrstoff des Hauptbereiches und seiner
Aspekte erfolgen.

Voraussetzungen fir einen sinnvollen Ablauf und Erfolg dieser Realitidtserfahrungen sind umfassende
Vorbereitungen und Auswertungen, die zu gezielter Sensibilisierung der Wahrnehmung und anschlieflen-
der Aufarbeitung des Eriebten fiir bestimmte Bereiche und Aspekie der Berufskunde hinfithren sollen.

Durch eigene Anschauungen und Gespriche mit Beschaftigten in Betrieben sollen die Jugendlichen
zu prakuschem Erfahrungs- und Informationsaustausch kommen. Zum Beispiel kénnten sie dadurch
Merkmale der Berule erarbeiten und Ruckschlisse aul Eignungsvorausserzungen ziehen. Die auf diese
Weise gewonnenen Erfahrungen sind Gegenstand einer intensiven unterrichtlichen Nachbereitung der
berufskundlichen Praxisteile.

HAUPTBEREICH:
THEMENBEREICH 4:

Von der Schule in die Arbeitswels
Berufsfindungsprozefl und Berufswahlvorbereitung

Bildungsziele: Lehrstoft:

Der Unterricht soll den Lernenden ermaglichen,

— sich ihres Berufsfindungsprozesses bewufit zu
werden, indem sie ikn nachvollziehen und dar-
stellen

— Verlauf individueller Berufsfindungsprozesse;
der Wande! des Berufswunsches vom Kindes-
zum Jugendalter
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— fremde und eigene Anteile an der Entwicklung — #uflere EinfluBmomente auf die Entwicklung
des Berufswunsches zu benennen des Berufswunsches (zB Elternhaus, Freundes-

— geschlechusspezifische Bedingungen des Berufs- kreis,  geschlechtsspezifische  Fixierungen,
findungsprozesses zu erkennen Schule, Arbeitsamt, Asbeitsmarket, regionale

Besonderheiten, Medien, .. .)

— sich mit den eigenen Fihigkeiten und Interessen  — berufsspezifische Eignungsvoraussetzungen
bzw. Eignungen und Neigungen auseinander-
zusetzen.

Diese Voraussetzungen sollen die Lernenden auch
dazu befihigen,

— im Bewerbungsverfahren sachgerecht handeln — Bewerbungsschreiben und Lebenslauf
zu kénnen
— verschiedene Auswahlverfahren zu kennen — Vorstellungsgespriich
— Leistungs- und Personlichkeitstests
— sich mit deren Sachgemifiheit kritisch auseinan- — Persénlichkeitsschutz und DatenmiBbrauch
derzusetzen.
Sie sollen die Fihigkeit erlangen, MiBlerfolge reali- — Konkurrenz und Chancen am Arbeitsmarke
susch einzuschitzen, dh. zwischen objektven — Interessen der Nachfrager und Anbieter am
Ursachen und indmiduellen Anteilen unterschei- Atbettsmarkt

den konnen.

Einschlagige Untersuchungen gelangen immer wieder zu dem Ergebnis, dafl die Familie fir Jugendli-
che die wichtigste Beratungsinstanz bei der Berufswahl darstellt. Dagegen tiben Beratungen in Schulen
und Arbeitsimtern hiufig nur einen geringen Einfluf auf die Berufswahl aus.

Dhe Schule soll dazu beitragen, dafl die Schiiler verschiedene Beratungsinstanzen besser niitzen kon-
nen.

Bei der Ausbildungs- bzw. Arbeitsplatzvergabe setzen immer mehr Betriebe relativ umfangreiche Aus-
wahlverfahren ein, denen sich die Bewerber zu unterziehen haben. Eine Vorbereitung der Jugendlichen
auf diese Auswahlprozeduren gehdrt mit zu den Aufgaben des Berufskundeunterrichtes.

ASPEKT: Gesellschaftliche Bedingungen von Arbeit und Beruf
THEMENBEREICH i: Arbeit und Beruf im historischen Prozefl — Neue Technologien
und Zukunftsorientierung
Bildungsziele: Lehrstoff:
Der Unterricht soll dazu fithren, daff die Lernen-
den

— die Einbindung von Arbeit und Beruf in den — die historische Entwicklung gesellschaftlicher
historischen Prozef sozialer, skonomischer Arbeit (Wirtschafisformen, Produktionsweisen,
und technischer Entwicklungen erkennen Arbeitsteilung, Aufkommen und Niedergang

von Berufen, .. )

— aktwelle Bedingungen von Arbeit und Beruf — Arbeitsteilung und volkswirtschaftlicher bzw.
beschreiben konnen und wesentliche Aspekie betrieblicher Zweck sowie personlicher Sinn der
der Diskussion im Umfeld von Arbeit und Beruf Berufsarbeit, Arbeitszeit, Belastungsfaktoren,
kennen Lebenserwartung

— neue Technologien in ihren Erscheinungsfor- — exemplarische Einblicke in Reaktionen der
men aufzeigen und Auswirkungen auf Arbeits- Bevilkerung auf politische, sozizle und dkone-
prozesse und Beschiftigie erkennen konnen mische Ungleichheit (zB Bauern, Weber,

Maschinenstiirmer)

— neue Berufe, Arbeitsfelder, Qualifikationsanfor-
derungen, neue Formen der Berufsausbildung,
Flexibiliegr, Mobilicix

— FEinsatz von neuen Arbeitsmitieln, neuern
Werkstoffen und Arbeitsverfahren

— Rationalisierung und Automation

— Konjunkturschwankungen,  Strukturverinde-
rungen, Beschiftigungsverinderungen
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— die Bereitschaft entwickeln bzw. weiter fest- — Beschiftigungsprogramme, Arbeitszeitregelun-
gen, sich fiir humane, sozial gerechte Losungen gen
gesellschafilicher Probleme und Konflikte im  — Anerkennung des Rechts auf Arbeit
Umfeld von Arbeit und Beruf einzusetzen. — Akzeptanz auslindischer Arbeitnehmer
— Integration behinderter Menschen in die
Arbeiswelt

Der permanente Wandel von Arbeit und Beruf im historischen Prozefl verweist zum einen auf das
Moment der Gestalibarkeit dieses Prozesses und zum anderen auf jene, die Entwicklung der Produkruiv-
krifte begleitenden, gesellschafilichen Auseinandersetzungen.

Im Rahmen des Unterrichts zu diesem Themenbereich kommt es darauf an, den Lernenden die
Aneignung ordnender Kategorien fiir ein vertieftes Verstindnis des geschichtlichen Entwicklungsprozes-
ses gesellschaftlicher Arbeit zu erméglichen. Diese Arbeitsweise trigt dazu bei, akwelle Fragen und Pro-
bleme angemessen bearbeiten zu kénnen.

ASPEKT: Gesellschaftliche Bedingungen von Arbeit und Beruf
THEMENBEREICH 2: Fraven und Minner in der Arbeitswelt
Bildungsziele: Lehsstoff:
Der Unterriche soll die Lernenden befihigen,
— die Aufspaltung gesellschafilicher Arbeit in  — gesellschaftliche Entwicklung der Arbeitsteilung
weibliche bzw. minnliche Tiugkeitsbereiche zu zwischen Mann und Frau
beschreiben und die daraus resultierenden — minnliche und weibliche Berufsiraditionen und
Erschwernisse fiir weibliche Erwerbswillige Klischees
bzw. -titige aufzeigen zu kdnnen — geschlechuspezifische  Sonderstellungen (2B
Aufstiegsmoglichkeiten, Entlechnung, Arbeits-
zeiten}
— die in der Gesellschaft vorhandenen Vorurteile — Hintergriinde und Auswirkungen geschlechis-
beziiglich der Berufstiugkeit und -eignung spezifischer Vorurteile
gegeniber Frauen und Minnern zu erkennen
— Ansitze 2ur Gleichstellung von Frauen und — Initauven und Maflnahmer zur Gleichstellung
Minnern in der Arbeitswelt zu beurteilen und und deren Realisierungsgrad (Frauen in techni-
an deren Durchsetzung mitwirken zu kénnen. schen Berufen, besondere Beriicksichtigung von

Frauen bei Stellenausschreibungen und Einstel-
hung, gleiche Entlohnung, Berufsbezeichnungen
auch in weiblicher Form, Gleichbehandlungsge-
setz, . ..)

Frauen und Minner sind dem Gesetz nach gleichberechtigt. In vielen alltiglichen Lebenssituationen,
vor allem in Zusammenhang mit Arbeit und Beruf, zeigt sich jedoch, dafl dieses gleiche Recht noch nicht
zur Gleichstellung von Mann und Frau gefithrt hat.

Durch Erhellung der Hintergriinde und Auswirkungen der geschlechisspezifisch geprigten Arbeits-
welt sollen iiberkommene Ideclogien und Vorurteile aufgezeigt und Ansitze zu deren Uberwindung ent-
wickelt bzw. verstirkt werden.

ASPEKT: Allgemeine Berufskunde
THEMENBEREICH t: Berufs- und arbeitsrechtliche Bestimmungen
Bildungsziele: Lehrstoft:

Der Unterricht soll dazu fithren, daff die Lernen-
den

— die rechtichen Rahmenbedingungen der — Organisationsformen der Berufsausbildung
Berufsaushildung keanen und wesentliche Fol- — wesentliche Bestimmungen des Berufsausbil-
gen (wie Rechie und Pflichten bzw. Orientie- dungsgesetzes (Lehrvertrag, Lehrverhiltnis,

rungsméglichkeiten) daraus ableiten kdnnen Ausbildungsvorschriften)
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— die fiir die Arbeit Jugendlicher besonders wich-
tigen Schutzbestimmungen kennen und den
Sinn solcher Regelungen verstehen

— iiber betriebliche Mitbestimmungsméglichkei-
ten Bescheid wissen und ihre Bedeutung fir die
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— Stellung der Berufsschule im dualen Ausbil-
dungssystem

— Sinn und Aufgaben des Kinder- und Jugendli-
chenbeschiftigungsgesetzes (Kinderarbeit,
Arbenszeiregelungen, Urlaubsbestmmungen,
Beschiftigungsverbote, Gesundheits- und Sict-
lickkeitsschutz)

— Arbeitsverfassungsgesetz  (Jugendvertrauensrat,
Jugendversammlung)

Arbeitnehmer einschitzen kénnen

Die mit diesem Themenbereich verkniipften Bildungsziele und der Lehrstoff haben jene rechtlichen
Rahmenbedingungen zum Gegenstand, die auf die Situation von Lehrlingen bzw. jugendlichen Arbeitneh-
mern bezogen sind.

Obwohl als Lehrstoff eine Reihe von gesetzlichen Bestimmungen und Gesetzeswerken aufgefihrt
werden, besteht die Lehraufgabe nicht darin, den Schiilern Paragraphenkenntnisse zu vermitteln. Den Bil-
dungszielen in ihrer Gesamtheit entspricht vielmehr, die Lernenden zu befihigen, ihren Ubergang vom Bil-
dungs- ins Beschiftigungssystem zunehmend unter eigene Kontrolle und Verantwortung nehmen zu kén-
nen. Dies erfordert eine inhaltliche Orientierung des Unterrichts an den Vorstellungen, die den jeweiligen
gesetzlichen Regelungen zugrunde liegen.

Fiir die Unterrichtsgestaltung bedeutet diese Zielsetzung, dafl jenen Methoden eine besondere Bedeu-
tung zukommt, die den Schiilern Maglichkeiten erdffnen, sich aktiv mit Problemstellungen und Sitvatio-
nen auseinanderzusetzen, denen sie sich als zukinftige Lehrlinge bzw. Arbeitnehmer gegenuber sehen

werden; (neun von zehn Schiilern werden unselbstindig Erwerbstitige).

ASPEKT:
THEMENBEREICH 2:

Bildungsziele:

Der Unterricht soll dazu fishren, daff die Lernen-
den
— um die Absichten und Anspriiche sozialer Absi-
cherung Bescheid wissen
— die geschichtiche Entwicklung der sozialen
Absicherung nachvollziehen kénnen und deren
Triger kennen

— die Eigenverantwortung als Beteiligte am sozia-
len Sicherungssystem erkennen

— sich mit aktuellen Fragen und neuen Formen
der sozialen Absicherung auseinandersetzen.

Allgemeine Berufskunde
Die Sozialgesetzgebung und ihre Bedeutung

Lehrstoff:

— soziale, ethische, betriebs- und volkswirtschaft-
liche, regicnale Aspekte sozialer Absicherung

— Enwwicklung der sozialen Absicherung (zB
Grofifamilie, Nachbarschafishilfe, betriebliche
Fiirsorge, staatliche Formen der sozialen
Sicherheit)

— gesetzliche Formen der sozialen Absicherung
(Krankenversicherung, Unfallversicherung,
Pensionsversicherung, Arbeitslosenversiche-
rung), Leistungsumfang und Anspruchsberech-
tigung

— aktuelle Reformvorschlige und Diskussionen
(nach ihren Hauptgedankern aufbereiter)

— Finanzierung der Sozialversicherung

Die moderne Sozialgeseizgebung ist das Resultat einer Auseinandersetzung, welche die gesellschattli-

che Emwicklung begleitet.

Neben der Vermittlung eines Grundwissens, zu dem die Kenntnis der wichtigsten Bereiche, Einrich-

tungen und Funktionen des sozialen Sicherungssystems gehsrt, erfordern die Bildungsziele einen Unter-
richt, der schwerpunktmiflig dazu beitrigt, daR die Lernenden den EntwicklungsprozeB des sozialen
Sicherungssystems nachvollziehen kénnen, sich mit aktuellen sozialpolitischen Problemstellungen beschaf-
tigen und eigene Standpunkre in bezug auf 6ffentlich-kontroversiell diskutierte Fragen entwickeln kan-
nen.

Dabei ist darauf zu achten, dafl die in diesem Zusammenhang erforderdiche Institutionenkunde auf
ein Mindestmaf beschrinkt wird.
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ASPEKT:
THEMENBEREICH 3:

wen

Bildungsziele:

Der Unterricht soll dazu fithren, daf die Lernen-

ASPEKT:
THEMENBEREICH 1:

den

jene Einrichtung kennen, durch die Berufsfin-
dung und Berufsvermittlung unterstiitzt werden
Maglichkeiten zur Verbesserung der eigenen
Chancen am Arbeitsmarkt kennenlernen

die Interessensvertretungen und deren Aufga-
benbereiche keanen

wesentliche Aufgaben der Arbeits- und Sozial-
gerichte und Arbeusinspektorate kennen

die Notwendigkeit suindiger Weiterbildung
erkennen und die wichtigsten Weiterbildungs-
moglichkeiten benennen kénnen.
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Allgemeine Berufskunde
Berufsbegleitende Institutionen und Weiterbildungsméglichkei-

Lehrstoff:

Arbeitsmarktverwaltung und andere Beratungs-
einrichtungen

Mechanismen und Kennzahlen des Arbeits-
und Lehrstellenmarktes, Stellenangebot und
Stellenandrang; persénliche Konsequenzen wie
weitere Qualifizierung, Mobilitic usw.
Funktion und Tiugkeit von Interessenvertre-
wngen (Acbeitnehmervertretungen, Arbeitge-
bervertretungen, Beratungseinrichtungen fur
spezielle Beschiftigtengruppen, zB Jugendliche,
Frauen,...)

Funktion der Arbeits- und Sozialgerichte und
der Arbeisinspekiorate

Formen und Institutionen der Weiterbildung

Die fortwihrende und zum Teil rasche Umgestaltung der Arbeitswelt erhsht die Bedeutung einer
sachgerechten Information sowohl fir die sich im Berufsfindungsprozel befindlichen Jugendlichen als
auch fir die Berufstitigen. Die Lernenden sollen dazu befihigt werden, entsprechende Quellen zu nutzen
und sich die gewiinschte Information beschaffen zu kénnen.

Bildungsziele:

Der Unterricht soll die Schiiler befihigen,

die Bedeutung der Arbeit als eine Chance zur
Personlichkeitsentwicklung zu erkennen

als Teilachmer in einem Arbeitsprozefl ihren
Arbeitsplatz und die betrieblichen Bedingungen
beschreiben zu kénnen

Arten der Arbeit, Arbeitsformen und Arbeitsor-
ganisationen zu erfassen und ihre physischen
und psychischen Auswirkungen auf die arbei-
tenden Menschen beurteilen kénnen

Institutionen/Einrichiungen, die bei der Festle-
gung von Lohnsitzen malgebend sind, kennen
und deren Moglichkeiten zur Durchsetzung
von Forderungen und deren Abwehr aufzeigen
kdnnen

verschiedene Formen der Entlohnung beschrei-
ben und bewerten kénnen

Menschengerechte Arbeitswelt
Arsbeitsbedingungen

Lehrstoff:

Arbeit als Teilnahme am gesellschaftlichen
Leben und allenfalls als Dienst am einzelnen
Menschen

Umsetzung und FErweiterung der eigenen
Kenntnisse und Fihigkeiten in der Arbeit

der Arbeisplatz als soziales Umfeld

Zusammenhinge zwischen bestimmien Arbeits-
formen, Arbeitsbedingungen, Arbeitszeitrege-
tungen, Lohnformen, Arbeitslosigkeir, Berufs-
krankheiten, psychischen Schidigungen, Alko-
hol- und Medikamentenmiflbrauch
kotlektivvertragliche Mindestsdtze
kollektivvertragsfihige Korperschafien
Sozialpartnerschaft

Maflnahmen zur Unterstiitzung bzw, Abwehr
von Forderungen wie Demonstration, Streik,-
Einschiichterung

Gehalt, Zeitlohn, Akkordlohn, Primien, Zula-
gen, Provision, . . .

personlichkeitsfordernde Gestalwung der Arbeit
(zB  Ganzheitlichkeit, Handlungsspielriume,
Anforderungsniveau)
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— Vorstellungen Gber humane Arbeitsbedingun-
gen zu emwickeln und Vorschlige zur Gestal-
tung von Arbeitsplitzen einbringen zu k&énnen.

— Gestaltung der Wechselbeziehung von Mensch
und Maschine (Anpassung der Maschine an
menschliche Eigenschaften und Fihigkeiten,
ergonomische Arbeitsplatzgestaltung, Unfall-
verhiitung, technischer Arbeitsschutz)

Die menschliche Arbeitstitigkeit bringt immer ein zweifaches Resultat hervor: Zum einen das Pro-
dukt, das durch die Aufgabenstellung gefordert wird, und zum zweiten die Verinderungen, welche sich im
Arbeitsprozell beim arbeitenden Menschen selbst vollziehen. Diese Verinderungen kénnen sich auf die
Personlichkeitsemwicklung entweder fordernd oder beeintrichtigend auswirken; welche Tendenz tber-
wiegt, hingt ven den jeweiligen Arbeitsbedingungen ab.

ASPEKT:
THEMENBEREICH 2:

Menschengerechte Arbeitswelt
Mitbesummung, Mitgestaltung und Mitverantwortung  im
Betrieb

Bildungsziele: Lehrstoff:

e Lernenden sollen als zukiinftige Teilnehmer im
Arbeitsprozefl

— wirtschafdiche und politische Ziele bzw. Inter- — Ziele der betrieblichen Leistungserstellung und

essen verschiedener Gruppen erkennen ind
unterscheiden kénnen

betriebliche Mitbestimmungs- und Mitwir-
kungsmodelle von Arbeitnehmern kennen sowte
Interessen in bezug auf Mithesummung, Mit-

die Funktion der Arbeitnehmer

— Mitbestimmungs-, Mitwirkungs- und Mitver-

antwortungsmodelle, Beteiligungsformen,
Interessenvertretungen, Betriebsverfassung

wirkung und Miwverantwortung wahrnehmen
und vertreten kénnen

— Interessengegensitze und Konflikte austragen
konnen.

— Maoglichkeiten und Handlungsstrategien der
Konfliktbearbeitung am Arbeitsplatz

Mit den an der betrieblichen Leistungserstellung beteiligten Produktionsfakeoren sind jeweils Intetes-
sen verkniipft, die sowohl tbereinstimmende als auch unterschiedliche Orientierungen aufweisen. Mit
einer Reihe gesetzlicher Bestimmungen (Betriebsverfassung) hat der Gesetzgeber einen Rechtsrahmen
geschaffen, durch den die Modalitiit der Wahrung, Artikulation und Durchsetzung von Interessen geregelt
werden sollen.

Der Unterricht soll dazu beitragen, dafl die Lernenden den Entstehungszusammenhang und die Ent-
wicklung dieser Gesetzgebung im wesentlichen nachvollziehen und deren Bedeutung fiir die Beschiftigten
beurteilen kénnen. Dariiber hinaus soll die Bereitschaft der Jugendlichen geweckt bzw. erhoht werden, an
der Gestaltung der Arbeitswelt mitzuwirken.

Fiir das zu realisierende Lehr-/Lernarrangement haben diese Zielperspektiven zur Konsequenz, dal
es nicht ausreicht, die Jugendlichen iiber die einschligigen gesetzlichen Regelungen zu informieren und sie
mit Representanten der Interessensvertretungen zu konfrontieren; vielmehr sind Schule und Unterricht
selbst als exemplarische und experimentelle Felder der Mitwirkung, Mitbestimmung und Mitverantwor-
tung zu begreifen.

ASPEKT:
THEMENBEREICH 3:

Menschengerechte Arbeitswelt
Aspekie des Umweltschutzes im Betrieb

Bildungsziele: Lehrstoft:

Die Schiiler sollen durch den Unterricht

—~ die Notwendigkeit eines betriebsbezogenen
Umweltschutzwissens erkennen und dieses im
eigenen  Verantwortungsbereich  einbringen
kénnen

— betriebliche UmwelischutzmaBnahmen (Rein-
haltung von Boden, Luft, Wasser, Abfallbeseiti-
gung/Sonderabfall, Rohstoffrickgewinnung,
Lirmschutz, Energieeinsparung, Landschafes-
schutz, . . .}
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— Formen moglicher Umweltbelastungen durch  — umweltschidliche Werk- und Betriebsstotfe

Betriebe beschreiben kénnen (Vermeidbarkeit, Handhabung, Schutzmafinah-
men, ...}

— Interessen in bezug auf UmweltschutzmaBnah-  — Verinderungen der Qualifikationsanforderun-
men im Betrieb wahrnehmen und vertreten kon- gen
nen

— Auswirkungen von Umweltschutz-Mafinahmen  — Auswirkungen von Umwelischutzmafinahmen
auf die Berufs- und Arbeitswelt erfassen und {zB Lebensqualitit, menschengerechte Arbens-
argumentativ vertreten. bedingungen, Beschiftigung, neue Berufe,

Volkswirtschaft)

Eine umweltschidigende Produktion beeintrdchuigt nicht nur die natiirlichen Lebensbedingungen des
Menscher sondemn gefihrdet zumeist auch die Beschiftigten des betreffenden Betriebs an threm Arbeits-
platz. Diese Einsicht und ebenso die Erkenntnis, dafl eine umweltvertrigliche Produktion auch ékono-
misch verniinftig ist, beginnen sich allmahlich durchzusetzen.

Bildungsziele und Lehrsioff sind darauf ausgerichter, dafl die Lernenden sclche Zusammenhinge
erkennen und Kenntnisse beziiglich hiufig auftretender Gefahrdungen und deren Auswirkungen erwer-
ben. Dariiber hinaus soll durch den Unterricht die Bereitschaft der Schiiler verstarkt werden, sich an der
Lasung bestehender Probleme in diesem Bereich zu beteiligen.

Jene Beiriebe sollien besonders beriicksichtigt werden, in denen Schutzmafinahmen gegeniiber
Beschiiftigien und Umwelt bereits in vorbildlicher Weise realisiert werden.

Didaktische Grundsitze:

Eine methodisch-didaktisch optimale Unterrichisgestaitung geht von den Hauptintentionen der
Berufskunde und Praktischen Berufsorientierung aus. Aufbauend auf die bisherigen unmittelbaren Erfah-
rungen der Jugendlichen mit Arbeit soll daher dieser Erfahrungs- und Erlebnisraum vergroflert werden,
um Haltungen und Einstellungen zu entwickeln sowie eine Grundorientierung in der Arbeitswel zu
gewinnen.

Um diese Orientierung in der Arbeits- und Berufswelt besser zu vermitteln, sollen verstirkt auch
auflerschulische Lernorte (im Wege von Schulveransialtungen) erginzend einbezogen werden. Diese Real-
begegnungen bedtirfen einer entsprechend intensiven inhaltlichen Vorbereitung, wodurch die Wahrneh-
mung der Schiller sensibilisiert werden soll. Diese Sensibilisierung auf bestimmze Bereiche und Aspekte der
Berufskunde erleichtert die entsprechende Nachbereitung und Aufarbeitung des Erlebten und kann nur so
als sinnvelie Ergdnzung des Unterrichtes betrachtet werden.

Durch diesen Praxisbezug gewinnt der Unterricht zusdtzliche und lebensnahe Impulse. Diese motivie-
ren die Schiiler, sich mit sich selbst und der Umwelt niher auseinanderzusetzen. Berufskunde und Prakti-
sche Berufsorientierung leistet somit einen Beitrag zur Persanlichkeitsfindung und -entwicklung.

Ein erfahrungs- und schitlerorientierter Unterricht, der auch generationsubergreifendes Lernen stark
beriicksichtigt, vermag die Jugendlichen letztlich zu befihigen, berufliche Uberlegungen als lebenslangen
Prozefl zu begreifen, der durch stindiges Neuorientieren und -qualifizieren gekennzeichnet ist.

Eine Orientierung in der vielfiltigen und komplexen Arbeits- und Berufswelt wird nachvollziehbar,
wenn diese Komplexitit auch in der Schule erlebbar wird. Ausgehend vom Erfahrungs- und Erlebnisraum
der Jugendlichen sollen daher vor allem auch kooperative und selbstindige Arbeits- und Sozialformen
angewandt werden, erfahrungs- und hardlungsorientierte Vorhaben bzw. themen- oder ficheriibergrei-
fende Projekte bieten sich an.

Der praktischen Umsetzungsmoglichkeit des Gelernten soll besonderer Wert beigemessen werden. In
diesem Zusammenhang sei auf die Optimierung und Einibung von Beratungssituationen sowie zielfith-
rende Informationsbeschaffung hingewiesen.

Rollen-, Plan- und Simulationsspiele, Collagen, Biographien, Lehrausginge zu Imeressenvertretun-
gen, Statistiken und Zhnliche Unterlagen, Filme, Literaturbeispiele aus der Arbeitswelt, Museen-, Messe-
und Ausstellungsbesuche, Diskussionen, Interviews, Zeiwungsberichte, einschligiges Textmaterial und
Medienanalysen usw. sollen die Lebens- und Berufsnihe des Unterrichtsgegenstandes unterstreichen,

Dabe: sollen auch neue Techniken {Computer, Video, .. .) eingesetzt werden.

Leibestibungen

Siehe den Lehrplan BGBL. Nr. 37/1989,
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ALTERNATIVE PFLICHTGEGENSTANDE (SEMINARE)
Sozial- und lebenskundliches Seminar
(Vertiefter Unterricht in Sozialkunde und Wirtschafiskunde, Lebenskunde sowie angewandie Informa-
k)
Bildungs- und Lehraufgahen:

Einblick in die komplexen Zusammenhinge zwischenmenschlicher Beziehungen gewinnen. Erkennen
von sozialen Gesetzmifligkeiten und deren Bedeutung fiir verschiedene Formen des geselischaftlichen
Zusammenlebens. Kennenlernen der aus dem Zusammenieben und Zusammenwirken der Menschen ent-
standenen Gruppen {Primirgruppen); bewufit gebildeten Gruppen innerhalb der Gesellschaft; Motive
ihres Entstehens.

Ursachen und Folgen von Konfliktsituationen aus dem Erfahrungsbereich der Schiiler; Suchen von
Maglichkeiten threr Bewiltigung.

Erkennen von sozialen Rollen und sozialem Status innerhalb der Gruppe. Erkennen von persénlichen
Freiriumen und Verhaltensspielriumen; spielerisches Uben von Interaktionsformen in der Seminargruppe.

Gewinnen von Werthaltungen und Grundsitzen fiir das persénliche Leben. Vorbereitung auf neue
Formen des Zusammenlebens in der kinfrigen Arbeitswelt.

Wissen um Funktionen, Maglichkeiten, Nutzen, Auswirkungen und Grenzen der modernen Informa-
tienstechnologien.

Kennenlernen EDV-unterstiitzter betrieblicher Organtsationsformen (Aufbaucrganisation, Ablaufor-
ganisation, . . .}.

BewuB: machen, dafl stindige Weiterbildung, Flexibilitit und Mobilitgt notwendig werden und damit
hohere Qualifikationen erreicht werden kénnen.

Hinfithren zu einem verantwortungsbewuflter Umgang mit betrieblichen und personenbezogenen
Daten sowie mit technischen Gerditen und Anlagen.

Sensibilisierung fiir die ethischen Grenzen der Anwendungsméglichkeiten neuer Technologien sowie
fiir gesellschaftliche Folgen.

Beachtung und Bearbeitung der emotionalen und sozialen Aspekee des Verhilimsses Menschen und
Technik.

Forderung kritischer Einschitzung von Software.

Lehrstoff:

Das Entstehen von Gruppen und Gruppenprozessen: Entstehung von Gruppen durch Gemeinsamkei-
ten; spontane Gruppenbildung; Grundlagen zwischenmenschiicher Beziehungen; der cinzelne und die
Gruppe; Erkennen von Gesetzmifigkeiten in Gruppen; neue Gruppen an der Schule; soziale Kommuni-
kations- und Interaktionsiibungen; technische und technokratische Beeinflussung sozialer Prozesse.

Gemeinschaften und Gruppen der sozialen Umwelt:

Die Familie als primire Erziehungs-, Kulwr- und Wirtschaftsgemeinschaft; der einzelne in seinem
Verhiliais zur Gemeinde; Kontakte mit der Gemeindeverwaltung; Vereine und Organisationen; Parteien
und Interessenverbinde in Osterreich; die Bedeutung der Religionsgemeinschaften in der Geselischaft.

Probleme des menschlichen Zusammenlebens:

Die persénlichen Freiriume, Meinungsbildung und Manipulation; Freizeitindustrie; Wohnprobleme
in Stadt und Land, alternative Wohn- und Lebensformen; Probleme der Erhaltung einer menschengerech-
ten Umwelt; Recht und Gesetz im Alltag; Mensch und Technik.

Die Gesellschaft von heute:

Aufbau, Verinderungen und Entwicklungstendenzen der Gesellschaft; Frau und Mann in verschie-
denden Bereichen des gesellschaftlichen Zusammenlebens; die Rolle der Jugendlichen.
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Der Mensch in der Arbeitswelt:

Aufgaben und Zusammenwirken von Arbeitnehmer und Arbeitgeber am Arbeitsplatz; die Arbeit als
Miutel des Lebensunterhalts und als Mittel der Selbstverwirklichung; Arbeitsbedingungen und Arbeits-
klima; die Sozialparinerschaft und ihre Auswirkungen.

Probleme in der Welt von heute:

Politische Krisenherde; Terrorismus; Ursachen und Folgen von kriegerischen Auseinandersetzungen;
Erhaltung und Sicherung des Welfriedens; Grenzen des Wachstums und des Wohlstands.

Neue Technologien im sozial- und lebenskundlichen Bereich:

Der Einflul von Wirtschaft und Forschung auf moderne Arbeits- und Produkuonstechniken (Ratio-
nalisierung, Automation) und deren Auswirkungen auf den Arbeitsmarkt unter Betonung sozialer und per-
sonlicher Aspekte.

Darstellung betrieblicher Organisationsformen und beruflicher Anforderungen beim Einsatz der
Mikroelekironik. Aufbau einer betrieblichen EDV-Organisation {Seftware — Hardware).

Kennenlernen von Anwenderprogrammen, vor allem Adressenverwalung und Personaldaten sowie
allenfalls Buchhalwung, Lagerhaltung, auch in bezug auf das Schulleben.

Prakusche Erprobung von Geschifisfillen cnter Einsatz besonders von Textverarbeitung, Dateiver-
waltung und Grafik; allenfalls Betriebs- und Wirtschaftssimulationen sowie Planspiele,

Formen der Computervernetzung (innerbetrieblich ~— Datenferniibertragung).

Exemplarische Betrachtung von Arbeitssituationen im wirtschaftlichen und sozialen Bereich und Ver-
inderungen durch den Computereinsatz {Rationalisierung, Personifizierung und Mystifizierung des Com-
puters, Informationszugang, Kontrollmechanismen, Personalinformauonssysteme, Vereinsamung). Men-
schengerechter Einsatz neuer Technologien — Ergonomie des Arbeitsplatzes, Humanisierung,.

Didaktische Grundsitze:

Aus den im Lehrstoff angegebenen Stoff- und Problemkreisen ist eine den jeweiligen Gegebenheiten
und Méglichkeiten entsprechende Auvswahl zu treffen, wobei die angegebene Reihenfolge niche verbind-
lich ist. Sollte die Aktualitit dies erfordern, so kdnnen im Sinne eines zeit- und lebensnahen Unterriches
auch andere als die angegebenen Stoffgebiete behandelt werden.

Im Seminar sind die Schiiler durch vertieften und erweiterten Unterricht in den entsprechenden Bere:-
chen ihren speziellen Interessen gemifl zu férdern. Dariiber hinaus dienen die Seminare einer berufsvor-
feldbezogenen Auseinandersetzung mit den Inhalten der korrespondierenden Pflichtgegenstinde.

Zu den zusirzlichen alternativen Pflichigegenstinden sind nach Maglichkeit Querverbindungen her-
zustellen {ficheriibergreifender Aspekt).

Eine wesentiche Grundlage fiir eine erfolgreiche Seminararbeit ist der verstirkie Einsatz von zeitge-
miflen Arbeitsmitteln als Informartionsquelle, als Mittel zur Veranschaulichung und als Grundlage fiir das
Erlernen und Einiiben von Arbeitstechniken.

Ecwa ein Drittel der Gesamtuncerrichtszeit im Seminar sell den neuen Kommunikations- und Infor-
mationstechniken vorbehalten sein. Im Sinne einer zeitgemiflen und zukunfisorientierten Bildung sind
ausgewihlte Lehrbereiche durch praktisches Tun mit neven Techniken anzueignen.

Dabei ist der ternzielorientierte Einsatz von Computern als Arbeitsmittel in der Hand der Schiiler in
den Vordergrund zu stellen;

Software soll bedienerfreundlich sein;

exemplarischer Vertiefung durch ganzheiliche, realiitsnahe Aufgabenstellungen kommt zur Forde-
rung ven Qrientierungsfihigkeit, Problemlésevermdgen und Reflexionsfihigkeit zur Entwicklung ange-
messener Arbeitstechniken und Einstellungen grofie Bedeutung zu.

Als spezifische Unterrichismethoden bieten sich an:

Aktionsformen (Diskussion, Interview, Befragung, Aussprachen, Vortrige mit Anfragen, gemeinsame
Planung von Unterrichtsveranstaltungen und Exkursionen);



99. Stiick — Ausgegeben am 30. Mai 1989 — Nr. 241 2221

Arbeitsfomen (Fallstudie, Brain-Storming, Rollenspiel, Planspiel);
Sozialformen (Einzel-, Partner- und Gruppenarbeit, Arbeit im Plenum).

Projekte bzw. andere ficher- und themeniibergreifende Vorhaben.

Im besonderen sollten folgende methodisch-didakiische Zielstellungen beriicksichtigt werden:
Spontaneitit und Selbsttitigkeit
Individualisierung und Differenzierung nach Schiilerinteressen
Betonung des selbstindigen Bildungserwerbes
Aktivierung der Schiiler (bei Arbeit mit dem Computer zwei Schiiler pro Gerit)
Schulung der selbstindigen Urteilsbildung
Férderung der sozialen Kooperation
Erwerb sozialer Einstellungen und Verhaltensweisen
Zuriicktreten des Lehrers zugunsten schiilerzentrierter Arbeits- und Unterrichisformen

Anbahnen von Formen der Selbstorganisation des Unterrichts.

Wirtschaftskundliches Seminar
(Vertiefter Unterricht in Wirtschafiskunde sowie angewandte Informauk)
Bildungs- und Lehraufgaben:

Vertiefung und Erweiterung des Wissens iiber die umfassende Bedeutung der Wirtschaft in der heuti-
gen Industriegesellschaft.

Anbzhnung eines grundlegenden Verstindnisses fiir Wechselwirkungen von Politik, Wirtschaft und
Gesellschaft.

Wecken eines Verstindnisses fir die wirtschafttichen Probleme Osterreichs und der Welt.

- Erkennen von Verflechtungen nationaler und multinationaler Unternehmenszusammenschliisse und
threr wirtschaftlicheén und politischen Macht.

Durchschaubarmachen der Funktion von Betrieb und Unternehmungen im Rahmen der Volkswirt-
schaft mit besonderer Beriicksichtigung betriebswirtschaftlicher Aspekre.

Wissen um Funktonen, Moglichkeiten, Nutzen, Auswirkungen und Grenzen der modernen Informa-
tionstechnologien.

Kennenlernen EDV-unterstiitzter betrieblicher Organisationsformen (Aufbauorganisation, Ablaufor-
ganisation).

Bewufitmachen, daf stindige Weiterbildung, Flexibilitic und Mobilitic notwendig werden und damit
hshere Qualifikationen erreicht werden ksnnen.

Hinfithren zu einem verantwortungsbewufiten Umgang mit betrieblichen und personenbezogenen
Daten sowie technischen Geriten und Anlagen.

Sensibilisierung fir die ethischen Grenzen und gesellschafilichen Folgen der Anwendungsmaglichkei-
ten neuer Technologien.

Beachtung und Bearbeitung der emotionalen und sozialen Aspekte des Verhiltnisses Menschen und
Technik.

Férderung kritischer Einschitzung von Software.

Lehrstoff:
Strukturen der Wirtschaft:
Das Bsterreichische Wirtschaftssystem mit seinen Besonderheiten:

Sozialpaninerschaft; der Einfluff ven Staat (Burnd, Linder, Gemeinden), Genossenschaften, Banken,
Privaten ua. auf das Wirtschafesleben.
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Soziale Markiwirtschaft als Wirtschaftsmodell; allenfalls Vergleich mit zentralgelenkter Planwirt-
schaft und freier Marktwirtschaft.

Dynamik der wirtschafilicken Strukturen als Auswirkungen wirtschaftlicher und politischer Handiun-
gen.

Wirtschaftszweige:

Exemplarische Behandlung von im regionalen Bereich dominierenden Wirtschaftszweigen und ihrer
Beziehung zu anderen Wirtschafiszweigen unter besonderer Beriicksichtigung ihrer Stellung und des
Bedeutungswandels innerhalb der Gesamtwirtschaft.

Betriebe und Unternehmungen:

Grindung, Finanzierung und Organisation eines Unternehmens (Motive, Wah! des Standorts, rechti-
che Voraussetzungen; Eigen- und Fremdfinanzierung, Kreditbeschaffung; riumliche, zeidiche und perso-
neile Organisation, geuenat nach technischem und kaufminnischem Aufgabenbereich eines Unterneh-
mens); Eigentumsformen und Eigentumsverhilktnisse (Grundbuch, Handelsregister); nationale und inter-
nationale Unternehmenszusammenschlisse und ihre wirtschaftliche und politische Bedeutung; Geschifts-
verkehr zwischen Unternehmen (Kaufvertrag: Bestellung, Lieferung, Zahlung; Rechte und Pflichten der
Vertragspartner); Inhalie des Konsumentenschutzgesetzes und andere Mafnahmen zum Konsumenten-
schutz; vom Risiko wistschaftlicher Entscheidungen und ihre Folgen fiic Arbeitgeber und Arbeitnehmer.

Neue Technologien in der Wirtschaft:

Der Einflufl von Wirtschaft und Forschung auf moderne Arbeits- und Produktionstechniken (Ratio-
nalisierung, Automation) und deren Auswirkungen auf den Arbeitsmarke (Basisqualifikationen, riumliche
und berufliche Mobilitit, lebenslanges Lernen).

Darstellung betrieblicher Organisationsformen und beruflicher Anforderungen beim Einsatz der
Mikroelekironik; Aufbau einer betrieblichen EDV-Organisation (Software-Hardware). Allenfalis
Betriebs- und Wirtschaftssimulationen sowie Planspiele, . . .

Schwerpunkimifliger Einsatz von Tabellenkalkulation, Textverarbeitung oder Dateiverwalung zur
Lssung konkreter Aufgaben aus dem wirtschaftlichen, schulischen und privaten Leben. Zusitzlich bieten
sich graphische Darstellungsweisen an.

Allenfalls Kennenlernen von Anwenderprogrammen: Lagerhaltung, Adressenverwaliung, Personalda-
ten, Buchhalwung.

Formen der Computervernetzung (innerbetrieblich — Datenfernisbertragung).

Exemplarische Betrachtung von Arbeitssituationen im wirtschaftlichen Bereich und Verinderungen
durch den Computereinsatz {Rationalisierung, Personifizierung und Mystifizierung des Computers, Infor-
mationszugang, Kontrollmechanismen, Personalinformationssysteme, Vereinsamung). Menschengerechter
Einsatz neuer Technologien — Ergonomie des Arbeitsplatzes, Humanisierung.

Probleme und Ziele der Wirtschaftspohitik:

Geldwertstabilitit, Vollbeschaftigung, Wirtschafiswachstum, Ausgleich der Zahlungsbilanz, freie
Lohn- und Preisbildung. Der Arbeitnehmer als Einkommensbezieher, Konsement und Sparer; Zusammen-
hang von Sparen und Investieren mit der Schaffung von Arbeitsplitzen; Schauenwirtschaft; Konjunktur
und Lebensstandard. Unterschiedliche Interessenslagen und Auffassungen, Wege zu Losungen; Interes-
sensvertretungen.

Weltweite wirtschaftliche Probleme:

Rohstoff- und Energiehaushalt der Exde; unterschiedliche Verteilung der Rohstoffe; unterschiedliche
Austauschverhilinisse (2B Rohstoffe — Industrieprodukte, . . .}; Verhiltnis der Wirtschaftszweige in Lin-
dern mit verschiedenen Wirtschaftsstruktwren (Anteil der Wintschaftszweige am Bruttoinlandsproduki);
wirtschaftliche Kooperation von Staaten unterschiedlichen Entwicklungsstandes und unterschiedlicher
Wirtschaftsordnung; Ursachen von Unterentwicklung und wirtschaftlichen Abhangigkeiten.
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Didaktische Grundsitze:

Wie Sczial- und lebenskundliches Seminar.

Naturkundlich-technisches Seminar

{Verefier Unterricht in Nawrkundlichen Grundlagen der modernen Wirtschaft sowie angewandte
Informatik)

Bildungs- und Lehraufgaben:

Schulung des technischen Denkens, des Anschauungsvermégens, der Genauigkeit und Aufmerksam-
keit.

Einblicke in den Zusammenrhang zwischen naturwissenschaftlichen Erkenntnissen und technischen
Strukturen in unserem Wirtschaftsleben.

Forderung der Kritikfihigkeir und des Verantwortungsbewufltseins bei der Einschitzung und Umset-
zung von naturwissenschaftlich-technischen Erkenntnissen.

Wecken der Kreativkrifie und des Forschungsdranges. Erkennen und Uberprifen von gesetzmiBigen
Zusammenhingen im Experiment und Anwendungsmdglichkeiten in Beruf und Alltag.

Festhalten eines Versuchs- oder Arbeiisablaufes in einem Arbeitsprotokoll mit systematischen, kurzen
und einfachen Aufzeichoungen.

Weckung emnes Verstindnisses fiir komplexe Zusammenhiinge und Abhingigkeiten innechalb eines
Biotops.

Wissen um Funktionen, Méglichkeiten, Nutzen, Auswirkungen und Grenzen der modernen Informa-
tionstechnologien.

Kennenlernen EDV-unterstiitzter betrieblicher Organisationsformen (Aufbauorganisation, Ablaufor-
ganisation).

Bewufltmachen, daf stindige Weiterbildung, Flexibilitit und Mobilitit notwendig werden und damit
hohere Qualifikationen erreicht werden konnen.

Hinfiihren zu einem verantwortungsbewufiten Umgang mit betrieblichen und personenbezogenen
Daten sowie mit technischen Geriten und Anlagen.

Kennenlernen und Nutzenlernen von zumindest einer bedienerfreundlichen Software im technischen
Anwendungsbereich (2B zum Entwerfen von Schaltplinen).

Sensibilisierung fir die ethischen Grenzen der Anwendungsméglichkeiten never Technologien sowie
fur gesellschaftliche Folgen. Beachtung und Bearbeitung der sozialen und emotionalen Aspekte des Ver-
hilinisses Menschen und Technik.

Forderung kntischer Einschitzung von Software.

Lehrstoff:

Beziechungen und Abhingigkeiten im Bereich der belebten und unbelebten Natur {das biologische
Gleichgewicht; Okosysteme und Biotope).

Die Umsetzung von naturwissenschaftlich-technischen Erkenntnissen zu wirtschaftlichen Zwecken
und ihre Folgen fiir den Naturhaushalt und den Menschen (Boden, Luft, Wasser, Lirm).

Akuvititen und Mafinahmen zum Umweltschutz (zB gesetzliche Bestimmungen und Normierungen,
andere Verhaltensweisen).

Die Verfiigbarkeit und Wiederverwertbarkeit von organischen und anorganischen Rohstoffen:
Materialien in der Bauwirtschaft (Calcium- und Siliziumverbindungen).

Anwendung vor Grundkenntnissen der Chemie (zB Indikatoren, Gemenge) in ausgewihlten Lebens-
und Berufsbereichen (Kunststoffchemie; die Chemie in der Landwirtschaft; Brandverhiicung, Brandbe-
kimpfung).

Versuche zur Nahrungsmittelchemie (Kohlehydrate, Fette, Eiweifl). Wichtige physikalische Vor-
ginge, wie:

— Kraft — Arbeit/Energie — Leistung

— Erkennen von Zusammenhiingen in der Elektrizitit
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— Anwendung in praktischen Beispielen aus der Erfahrungwelt der Schiiler
— Verkehrsmittel, Verkehrssicherheit usw.
— Prakuische Ubungen mit Bausteinen der Elekironik und elektronischen Geriten.

Ausgewihlie Beispiele aus der Mef3-, Steuerungs- und Regehechnik.

Der Einfiufl von Technik und Forschung auf moderne Arbeits- und Produkuonstechniken (Rauonali-
sicrung, Automation) und deren Auswirkungen auf den Asbeitsmarke.

Vertiefung der Kenntnisse der Mikroelekironik

— Grundlegende Wiederholung des technischen Aufbaues und der Funktionsweise eines Computers
(Prozessor, Speicher, Peripherie, Chips, Binires System, Disketten, . . .)

— Schwerpunkimifliger Einsatz eines CAD Programms oder Textverarbeitung oder Tabellenkalku-
lation oder Dateiverwalung

— Kennenlernen von Simulationsprogrammen, Regel- und Steuerungsprogrammen, . . .

Exemplarische Betrachtung von Arbeitssituationen im wirtschaftlichen technischen Bereich und die
Verinderungen durch den Computereinsatz (Rationalisierung, Personifizierung und Mystifizierung des
Computers, Informationszugang, Kentrollmechanismen, Personalinformationssysteme, Vereinsamung).

Menschengerechter Einsatz neuer Technologien — Ergonomie des Arbeitsplatzes, Humanisierung.

Didaktische Grundsiitze:

Wie Sozial- und lebenskundliches Seminar.

Landwirtschaftskundliches Seminar

(Vertiefier Unterricht in Naturkundlichen Grundlagen der modernen Wirtschaft, Sozialkunde und
Wirtschafiskunde, Lebenskunde sowie angewandte Informatik)

Bildungs- und Lehraufgaben:

Erweitern und Vertiefen des Verstindnisses fiir die Aufgaben der Land- und Forstwirtschaft inner-
halb der gesamten Volkswirtschaft. Wecken eines Problembewufitseins fiir die vielseitigen Anforderungen
der in der Land- und Forstwirtschaft Titigen im kaufminnischen, technischen, arbeitswirtschafilichen,
skologischen, technologischen und datenverarbeitenden Bereich.

Kennenlernen der zeitgemiflen land- und forstwirtschafilichen Produktionsformen und ihrer Erzeug-
nisse.

Hinfithren zum Verstindnis fiir die enge Beziehung des Land- und Forstwirtes zu seiner Arbeit.

Die Bedeutung der Land- und Forstwirtschaft fir Staat und Gesellschaft und die soziale Stellung der
biuverlichen Bevilkerung. Die Aufgaben des Bauern als Erhalter des Lebensraumens, als Landschaftspfle-
ger und als Triger bauerlicher Kulur.

Wissen um Funktionen, Moglichkeiten, Nuizen, Auswirkungen und Grenzen der modernen Informa-
uenstechnologien.

Kennenlernen EDV-unterstiitzeer betrieblicher Organisationsformen (Aufbauorganisation, Ablaufor-
ganisation).

Bewuflt machen, dafl stindige Weiterbildung, Flexibilitit und Mobilitit notwendig werden und damit
hshere Qualifikacionen erreicht werden konnen.

Hinfithren zu einem verantwortungsbewuflten Umgang mit betrieblichen und personenbezogenen
Daten sowie mit technischen Geriten und Anlagen.

Sensibilisierung fir die ethischen Grenzen der Anwendungsmaglichkeiten neuer Technologien sowie
fiir gesellschaftliche Folgen. Beachtung und Bearbeitung der emotionalen und sozialen Aspekie des Ver-
hiltnisses Menschen und Technik.

Férderung kritischer Einschitzung von Software.

Lehrstoff:
Landwirtschaft und Staat:

Aufgaben und Bedeutung der Landwirtschaft, Marktordnungsgesetze, Férderung der Landwirtschaft,
Griiner Plan (Betriebskennziffer, Einheitswert, Bergbauernzonierung), Verwendung der Farderungsmitel,
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landwirtschafiliche Genossenschaften, Kammern fiir Land- und Forstwirtschaft, Steliung der Bavernfami-
lie in Gesellschaft und Staat, die Frau in der Landwirtschaft, Erhaltung der Natur- und Kulturlandschafr,
Nebenerwerbs-, Zuerwerbs- und Vollerwerbsbauvern, industrielle Tierhaltung, Strukturwandel, Importe,
Exporte.

Tierproduktion:

Tierhaltung an ausgewihlien Beispiclen (zB Rinder-, Schweine-, Gefligel-, Schaf- und Pferdehal-
tung}, Aufgaben und Formen, Rassen, Zuchtverfahren, Leistungspriifungen, Zuchwverbinde, Tierschutz
und Erhaltung der Rassenvielfalt, Haltung und Pflege, Stal!, Grundziige der Fitterung, Vermarktung.

Pflanzenproduktion:

Boden und Pflanze (Bodenarten, Bodenbearbeitung, Nihrstoffe), Ditngung (Wirtschaftsdiinger,
Mineraldiinger}, biologischer Landbau, Futterbau {(Formen, Pflanzen, Diingung, Nutzung, Futterkonser-
vieruag).

Getreidebau und Hackfruchtbau {Bedeutung, Sorten, Pflege, Ditngung, Unkraut- und Schidlingshe-
kampfung, Ernte, Lagerung, Vermarkwung).

Gartenbau, Feldgemisebau, alternativer Feldbau, Zierpflanzenbau, Hydrokultur; Vermarktung.

Forstwirtschaf:

Besitzverhilinisse, Holzarten, Bestandsbegriindung, Pflege, Ernte, Abmafl und Verkauf, Forstschutz,
Forstrecht.

Obstbau:

Anbaugebiete, Obstarten, Pflanzen, Schneiden, Veredeln, Ernte, Verwertung, Diingung, Schidlings-
bekimpfung; Vermarkiung.

Weinbau:

Anbaugebiete, Rebsorten, Unterlagen, Veredelungsarten, Rebschnitt, Pilege, Krankheiten und Schiad-
linge, Weinlese und Verarbeitung, Lagerung und Vermarkiung.

Technik in der Landwirtschaft:

Wichtige Landmaschinen und Gerite filr die entsprechenden Produktionszweige in den Produktions-
gebietern; Instandhaltung und Pflege; Unfallverhtitung; organisierter Maschineneinsatz (zB Maschinen-

ring).

Neue Technologien in der Landwirtschaft:

Der Einfluff von Wirtschaft und Forschung auf moderne Arbeits- und Produktionstechniken (Ratio-
nalisierung, Automation) und deren Auswirkungen auf den Arbeitsmarkt.

Darstellung betrieblicher Organisationsformen und berufiicher Anforderungen bei Einsaiz der
Mikroelekironik. Autbau einer betrieblichen EDV-Organisation (Software — Hardware).

Formen der Computervernetzung {innerbetrieblich — Datenfernitberiragung).

SchwerpunkimifBliger Einsatz von Tabellenkalkulation oder Textverarbeitung bzw. Dateiverwaltung
zur Losung konkreter Aufgaben aus dem landwirtschaftlichen, schulischen und privaten Leben.

Exemplarische Betrachtung von Arbeitssituationen im landwirtschaftlichen Bereich und die Verinde-
rungen durch den Computereinsaiz: zB Rationalisierung, Personifizierung und Mystifizierung des Com-
puters, Informationszugang, Kontrolimechamismen, Personalinformauonssysteme, Vereinsamung, Fue-
rungspline, Einsatz von Uberwachungs- und Steuersystemen, Biotechnik (Samenbanken, Embryoverpflan-
zung, Genmanipulaton, .. .), Energiekette (Sonne, Pflanze, Tier, Mensch), menschengerechter Einsatz
neuer Technologien — Ergonomie des Arbeitsplatzes, Humanisierung.
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Didaktische Grundsitze:
Wie Sozial- und lebenskundliches Seminar®

f} lauten die Uberschriften der zusitzlichen alternativen Pflichigegenstinde ,,Lebende Fremdsprache
(Englisch — lebens- und berufsprakuscher Grundkurs)* und ,Lebende Fremdsprache {Englisch fiir Fort-
geschrittene}” wie folgt:

n»Zweite Lebende Fremdsprache — lebens- und berufspraktischer Grundkurs
{(Englisch, Franzisisch, Kroatisch, Slowenisch, Ungarisch, Lialienisch, Russisch)

bzw.

wZweite Lebende Fremdsprache — fiir Fortgeschrittene
{Englisch, Franzssisch, Kroatisch, Slowenisch, Ungarisch, Italienisch, Russisch)"

g) wird dem Unterabschniu Zusérzliche alternative Pflichtgegenstinde angefiigt:

nInformatik

Bildungs- und Lehravfgabea:

Vermitdung grundlegender Kenntnisse und Erfahrungen ébec bzw. mit der Informationstechnelogie
im Zusammenhang mit den allgemeinen Bildungszielen des Polytechnischen Lehrganges.

Ausgehend vom lebenskundlichen Aspekt und von der berufsvorbereitenden Funktion des Polytechni-
schen Lehrganges soll der Schitler den gegenwirugen Stand der Informatik, ihrer Denk- und Arbeitswei-
sen, die vielfaltigen Moglichkeiten der praktischen Anwendung und die Perspektiven threr Weiterentwick-
lung kennenlernen.

In diesem Zusammenhang soll bzw. sollen

— die Fihigkeit des Problemlésens geweckt und gefordert werden,

— die Bereitschaft fiir kooperative Arbeitsformen gefestigt werden,

— die Chancen, Maglichkeiten und Grenzern der Anwendungsméglichkeiten der neuen Technolo-
gien aufgezeigr werden,

— die wirtschaftlichen und geseilschaftlichen Folgen des Mikroelektronik-Einsatzes diskutiert wer-
den,

— auf mogliche Gefahren des Miflbrauches und der unkontrollierten Abhingigkeit hingewiesen wer-
den,

— ein konstruktiv-kritisches Verhiltnis fir simtliche Anwendungsformen der Mikroelektrontk ene-
wickelt werden.

Lehrstoff:

Grundlagen fiir Informatik:

Begriffe und Elemente der Informatik
Geschichtliche Entwicklung

Verfahren zur Problemlésung:

Problemstellung
Problemaufbereitung
Problemidsung

Organisation und Planung (Grundlagen)
Hardware:

Geriite und Verfahren zur Datenerfassung
Datenspeicherung
Datenitbertragung
Datenausgabe

Elemente des Computers: Prozessor, Speicher, Peripherie
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Software:

Arbeiten mit Anwendersoftware

Kennenlernen eines Betriebssystems

Grundziige einer hsheren Programmiersprache
Strukturieren und Kodieren von Problemstellungen

Aufzeigen und kritisches Bewerten von Anwendungsmoglichkeiten und Auswirkungen des Compu-
ter-Einsatzes unter Finbezug der gegenwirtigen und zukiinfrigen Lebenssituation der Schiiler:

Anwendungsbereiche

Mef-, Steuerungs- und Regeltechnik

— Industrie {zB Robotertechnik, computerunterstiitzte Fertigung, computerunterstiitzies Konstruie-
ren}

— Medizin {zB Karteiverwaltung, Analysegerite)

— Verkehr {zB KFZ-Elektronik, Verkehrsleitsysteme)

Datenverabeitung

Nachrichtentechnik

Biiro und Verwaltung (2B Textverarbeitung, Biirokommunikation und -organisation)
Haushaltsgerite

Unterhaltungs- und Freizeitelekironik

Welraumforschung, eventuell auch Fragen der militirischen Anwendung

Auswirkungen des Computer-Einsatzes

— Verinderungen im Produktionsprozefl und in der Berufsstruktur (neue Formen der Arbeitsteilung
und Kooperation, Rationalisierungsmafinahmen/peositve und negative Auswirkungen)

— Verinderungen am Arbeitsplatz {neue Qualifikationen, entlastende und belastende Fakroren)

— Elektronische Kommunikationseinrichtungen (im &ffenlichen/beruflichen und privaten Bereich)

— Datenschutzpraxis

Didaktische Grundsitze:

Alle im Lehrplan angeftihrten Themenkreise sind integrative Bestandteile des Informatikunzerrichtes;
sie sollen nicht in sukzessiver Abfolge, sondern in vernetzter Form unterrichtet werden.

Die Auseinandersetzung mit dem Lehrstoff solt anhand von konkreten Beispielen aus zllen Lernberei-
chen unter besonderer Berticksichtigung der kiinftigen Berufs- und Arbeitswelt der Schiiler erfolgen und
durch Aufzeigen der Einsatzmoglichkeiten des Computers vertieft werden. Praktische Ubungen an EDV-
Geriiten dienen insbesondere auch dem Abbau der Schwellenangst und dem Kennenlernen wichtiger
Funktionen der technischen Gerite. Der Schiiler soll bei dieser Arbeit angeregt werden, sich auch mit den
wirtschafis- und gesellschaftspolitischen Hintergriinden und Folgen des Mikroelektronik-Einsatzes zu
beschiaftigen.

Formen des sozialen Lernens, wie Gruppenarbeit, Teamarbeir, Unterrichtsprojekie und Formen des
projekiorientierten Unterrichtes, sind anzuwenden, wobei das ficherisbergreifende Prinzip besonders zu
berticksichtigen ist. Die exemplarische Anwendung in den einzelnen Unterrichtsgegenstinden soll die Ein-
satzméglichkeiten des Computers in der Lebens- und Berufspraxis verdeutlichen. Die Lebensnihe des
Unterrichtes ist durch die Wahl der Aufgabenstellungen zu erreichen, wobei nach Moglichkeit von der
Erlebniswelt der Schiiler und der berufsortentierten Aufgabe des Polytechnischen Lehrganges auszugehen
ist.

Das Verstindnis fiir die wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Konsequenzen, die sich aus dem Ein-
satz der Mikroelektronik ergeben, soll nach Méglichkeit im Rahmen der berufspraktischen Vorbereitung
durch Exkursionen, durch Projekte und durch Gespriche mit einschligig informierten auflerschulischen
Personen (Hersteller, Anwender, von der Anwendung Betroffene uam.) gefordert werden.

Fremdenverkehrskunde

Bildungs- und Lehraufgaben:

Weckung des Verstindnisses fir die Bedeutung des Fremdenverkehrs in wirtschaftlicher, sozialer und
kulturelier Hinsicht fur den einzeinen und die Gesellschaft.
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Uberblick iiber die Organisationsformen und Einrichtungen des inlindischen und fallweise auch des
mternaticnalen Fremdenverkehrs.

Kennenlernen der Qbjekte des Fremdenverkehrsgewerbes sowie der Maglichkeiten und Arten der
Fremdenverkehrswerbung.

Vermittlung von Einsichten in die Beweggriinde von Einzelpersonen und Gruppen, die Fremdenver-
kehrseinrichtungen in Anspruchk zu nehmen.

Lehrstoff:
Allgemeiner Uberblick wber rtliche, regionale und iberregionale Fremdenverkehrseinrichwngen.
Gastgewerbliche Betriebsformen (Hotel, Restaurant, Kaffeehaus ua.}.

Verkehr und Verkehrsmittel als Grundlagen der Fremdenverkehrswirtschaft (Eisenbahn, Flugver-
kehr, Fluff- und Binnenschiffahrt, Sessel- und Schleppliftbetriebe, Kraftfahrlinienverkehr, Autobusgelegen-
heitsverkehr: Mietwagen, Ausflugswagen- und Hotelwagenverkehr}.

Reisebiiro, Informationsstellen ua.
Umgang mit Fahrplidnen (Eisenbahn-, Kraftfahrlinien, Flug- und Schiffsverkehr ua.}.

Fremdenverkehrsstatistik (Statistik der Fremdenverkehrsimier und -verbinde; statistische Handbi-
cher va.).

Werbemitiel des Fremdenverkehrs und ihre technischen Grundlagen (Prospekr, Plakat, Zeitung, Zeit-
schrift, Rundfunk, Fernsehen ua.).

Didaktische Grundsitze:

Der Unterricht ist tiberwiegend exemplarisch, durchgehend und praxisnahe (Beriicksichtigung drthi-
cher Gelegenheiten) sowie aktualititsbezogen zu gestalten und durchzufiihren.

Auf Querverbindungen zu anderen Unterrichtsgegenstinden, insbesondere zu Sozialkunde und Wirt-
schaftskunde, Berufskunde und Prakiische Berufsorientierung, Lebenskunde ui., ist besonders Bedacht zu
nehmen.

Formen der Werbung sind in enger Kooperation mit den Unterrichisgegenstinden Deutsch und
Lebenskunde (allenfalls Bildnerischer Erziehung} zu erarbeiten.”

7. Im Sechsten Teil (Bildungs- und Lehraufgaben sowie Lehrstoff der Freigegenstinde und unver-
bindlichen Ubungen})

a) lautet der Freigegenstand ,,.Lebende Fremdsprache:

wZweite Lebende Fremdsprache
(Englisch, Franzasisch, Kroatisch, Slowenisch, Ungarisch, Italienisch oder Russisch)

Die Bildungs- und Lehraufgaben, der Lehrstoff sowie die Didaktischer Grundsitze entsprechen sinn-
gemif den Bestimmungen des zustczlichen alternativen Pflichigegenstandes.™

b) lautet der Freigegenstand ,,Fremdenverkehrskunde®:

,Fremdenverkehrskunde
Bildungs- und Lehraufgaben sowie Lehrstoff wie im zusitzlichen alternativen Pflichigegenstand.™

) lautet der Freigegensiand ,Informatik®:

., Informatik

Bildungs- und Lehraufgaben sowie Lehrstoff wie im zusitzlichen alternativen Pflichtgegenstand
Jnformauk’.”

ARTIKEL II
Diese Verordnung tritt mit 1. September 1989 in Kraft.
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ARTIKEL III

Bekanntmachung

Gemifl § 2 Abs. 2 des Religionsunterrichtsgesetzes, BGBIl. Nr. 190/1949, zuletzt gedindert durch das
Bundesgesetz BGBI. Nr. 329/1988, wird bekanntgemacht:

Im Vierten Teil (Lehrpline fiir den Religionsunterricht) der Anlage zur Verordnung des Bundesmini-
sters fiir Unterricht, Kunst. und Sport, BGBI Nr. 301/1988, iiber den Lehrplan des Polytechnischen Lehr-

ganges
a) lautet bt a

»a} Katholischer Religionsunterricht

Siehe die Bekannimachung BGBI. Nr. 149/1987.¢
b) wird nach lit. d angefiigt:

»+€) Islamischer Religionsunterricht

Siehe Bekanntmachung BGBIL. Nr. 421/1983.

) Neuapostolischer Religionsunterricht

Siehe Bekanntmachung BGBL. Nr. 269/1986.
g) Religionsunterricht der Kirche Jesu Christi der Heiligen der Letzten Tage

Siehe Bekanntmachnung BGBI. Nr. 239/1988.

f) Syrisch-orthodoxer Religionsunterricht

Siehe Bekanntmachnung BGBL Nr. 467/1988.

Hawlicek
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