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Auszug aus dem Gemeinsamen Amtsblatt
des Ministeriums fiir Schule und Weiterbildung
und des Ministeriums fiir Wissenschaft und Forschung
des Landes Nordrhein-Westfalen Teil 1 Nr. 9/97

Sekundarstufe | - Gymnasium;
Empfehlungen fiir den bilingualen deutsch-franzésischen Sachfachunterricht

RdErl. d. Ministeriums fiir Schule und Weiterbildung v. 27.6. 1997
Il C 4.36-25/2-2/97

Fir den bilingualen deutsch-franzésischen Unterricht in den Sachfachern Politik,
Geschichte und Erdkunde der Sekundarstufe | des Gymnasiums sind Empfehlungen
entwickelt worden, die verdeutlichen, wie die Richtlinien und Lehrpldne fir diese
Féacher im Rahmen des bilingualen deutsch-franzosischen Bildungsganges umge-
setzt werden konnen.

Die neuen Empfehlungen gelten vom Schuljahr 1997/98 an als Konkretisierung der
Richtlinien und Lehrplane fir die Sekundarstufe | des Gymnasiums bei der Planung
und Gestaltung des Unterrichts.

Die Veréffentlichung der Empfehlungen erfolgt als Hefte 3441 bis 3443 in der Schrif-
tenreihe ,Schule in NRW".

Die Ubersandten Hefte sind in die Schulbibliothek einzustellen und dort u.a. fir die
Mitwirkungsberechtigten zur Einsichtnahme bzw. zur Ausleihe verfiigbar zu halten.

Die bisher geltenden Empfehlungen geméas Runderla3 vom 7. 12. 1988 (GABI. NW.
1989 S. 2/BASS 15-25 Nrn. 41, 42, 43) treten mit Ablauf des Schuljahres 1996/97
fur die Sekundarstufe | auBer Kraft.")

') Fir die Sekundarstufe Il werden die bisherigen Empfehlungen bis zum ErlaB neuer Unterrichtsvorgaben
weiter angewendet.
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| Vorbemerkungen zu den bilingualen Bildungs-
gangen

1 Zielsetzung

Die kinftige Sprachensituation in Europa ist ohne Vorbild: Im Zuge der wirtschaftli-
chen und politischen Integration entsteht ein Raum der Mehrsprachigkeit und der
prinzipiellen Gleichberechtigung von Nationalsprachen. Diese zukiinftige Sprachen-
situation bedeutet eine besondere Herausforderung: Parallel zur immer stirkeren
wirtschaftlichen Verflechtung und politischen Integration der unterschiedlichen und
sprachlich differierenden Regionen wachsen die Notwendigkeit und der Wunsch
nach direktem Kontakt und gedanklichem Austausch der Birgerinnen und Burger.
Dieses Anliegen der unmittelbaren Begegnung und des besseren gegenseitigen
Verstehens setzt voraus, daB die Gesprachspartner zumindest mit einem Teil der
verbreiteten Amtssprachen so vertraut sind, daB sie ohne den Umweg Uber Dritt-
sprachen Kontakte knipfen und aufrechterhalten kénnen. Dabei missen sie auch
die kulturellen Eigenarten des Partners kennen und berticksichtigen.

Ziel der bilingualen Bildungsgénge am Gymnasium ist es, junge Menschen in be-
sonderer Weise auf diese sprachlichen, kulturellen, historischen, wirtschaftlichen
und politischen Gegebenheiten in einem zusammenwachsenden Europa vorzube-
reiten. Durch die Intensivierung fremdsprachlichen Lernens und durch die Auswei-
tung fremdsprachlicher Kompetenzen mit Hilfe des Unterrichts in den Sachfachern,
die jetzt in der Zielsprache unterrichtet werden, entwickeln die Schiilerinnen und
Schiler die Fahigkeit, auch allgemeinbildende Sachverhalte mittels der Fremdspra-
che zu erschlieBen und auszudricken. Auf diesem Wege erwerben die Schilerinnen
und Schiler im bilingualen Bildungsgang nicht nur ein Medium zur Bewaltigung von
Situationen der Alltagskommunikation, sondern auch vertiefte Fahigkeiten, mit einer
Fremdsprache spezifische Sachverhalte und Problemstellungen in Gesellschaft,-
Wirtschaft, Politik, Wissenschaft und Kultur sprachlich und fachlich angemessen zu
artikulieren. In einem zusammenwachsenden Europa werden sich kommunikative
Strukturen und Berufspraxis so entwickeln, daB Menschen privat und beruflich zu-
nehmend auf eine zweite Sprache angewiesen sind, die sie mindlich und schriftlich
weitgehend so differenziert, sicher und geldufig beherrschen wie ihre Mutterspra-
che. In diesem Sinne fihren bilinguale Bildungsgange zu einer annahernden Zwei-
sprachigkeit.

So erweitern und verbessern sich

e die fremdsprachliche Kompetenz durch fachrelevante Erweiterungen,
e die sachfachliche Kompetenz durch zusatzliche Blickrichtungen,

o die Maglichkeiten ganzheitlichen (interdisziplindren) Lernens und

@ die allgemeinen Lebens- und Berufsperspektiven.

Wenngleich im bilingualen Fachunterricht die Fremdsprache Lern- und Arbeitsspra-
che ist, so muB doch sichergestelit werden, daB die Schulerinnen und Schiler auch
in der Muttersprache die Ergebnisse des fachlichen Lernens wiedergeben konnen.
In diesem Zusammenhang ist auch darauf zu achten, daB den Schilerinnen und
Schiilern die fachspezifische Begrifflichkeit in beiden Sprachen vermittelt wird.



Bilingualer Fachunterricht ist in seinen Anforderungen, Zielen, Inhalten und Metho-
den grundsatzlich an die fir das Gymnasium geltenden Richtlinien und Lehrplane ge-
bunden. Diese curricularen Rahmenbedingungen werden jedoch in den bilingualen
Bildungsgangen in der Weise ausgefiillt, dai die Schulerinnen und Schiiler zu einem
vertieften Verstandnis der Bezugskultur der jeweiligen bilingualen Zielsprache gelan-
gen kénnen. In diesem Sinne werden Themen und Inhalte fir die bilingualen Sach-
facher Erdkunde, Politik, Geschichte so ausgewahlt, daB sie einerseits den aligemei-
nen curricularen Anforderungen der einzelnen Facher entsprechen, andererseits —
wo mdéglich — Einsichten und Kenntnisse zu Gesellschaft, Staat, Wirtschaft, Kultur,
Natur und Umwelt der jeweiligen Bezugslander erweitern und vertiefen. Dabei wer-
den Grundprinzipien des interkulturelien Lernens (vgl. Kap. I, 2.3) beriicksichtigt.

Bilinguale Bildungsgénge beziehen sich hauptséchlich auf die Sprachen Franzé-
sisch und Englisch, da diese mit der zunehmenden Internationalisierung von Le-
benswirklichkeit jungen Menschen nicht nur gro3e und bedeutende Lander der
Franko- bzw. Anglophonie erschlieBen, sondern auch auBerhalb dieser Lander liber-
all in der Welt von vielen Menschen als Verkehrs- und Fachsprachen verwendet wer-
den. Bilinguale Bildungsgénge kénnen auch fir andere Sprachen eingerichtet wer-
den (z. B. ltalienisch, Niederldandisch, Russisch und Spanisch), sofern die organisa-
torischen und personellen Voraussetzungen erfillt sind.

Zu den Rahmenbedingungen bilingualer Bildungsgange gehért,

® daB grundsatzlich davon auszugehen ist, daB die Schilerinnen und Schiler zu
Beginn dieser Bildungsgénge nicht (iber einschldgige zielsprachliche Vorkennt-
nisse verfligen;

@ daB aus diesem Grund der Fremdsprachenunterricht in den Jahrgangsstufen 5
und 6 um zwei Stunden ausgeweitet wird, so daB eine mdglichst breite und zu-
verlassige Basis fremdsprachlicher Kenntnisse und Fahigkeiten fur den nachfol-
genden Sachfachunterricht geschaffen wird;

@ daB in der Jahrgangsstufe 7 der bilinguale Sachfachunterricht in der Regel mit

dem Fach Erdkunde einsetzt und in dieser Jahrgangsstufe fir diesen Sachfach-
unterricht die Wochenstundenzahl von zwei auf drei Stunden erhéht wird;

® daB als weitere bilingual unterrichtete Sachfédcher das Fach Politik in der Jahr-
gangsstufe 8 und das Fach Geschichte in der Jahrgangsstufe 9 hinzukommen
und in der Jahrgangsstufe 8 fiir das neu einsetzende bilinguale Sachfach die Wo-
chenstundenzahl ebenfalls um eine Stunde erhdht wird;

® daB somit in den Jahrgangsstufen 8 bis 10 geman der Stundentafel jeweils zwei
der drei Sachfacher bilingual unterrichtet werden;

@ daB auch fir den bilingualen Sachfachunterricht in der Sekundarstufe | die Richt-
linien und Lehrpléne flr die Jahrgangsstufen 5 bis 10 des Gymnasiums gelten
und in Gestalt fachspezifischer Handreichungen fiir den bilingualen Unterricht
eine Konkretisierung erfahren;

@ daB fir die Schilerinnen und Schiler in bilingualen Bildungsgangen mit einer an-
deren Zielsprache als Englisch ab Jahrgangsstufe 7 Englisch zweite Fremdspra-
che ist;

® daB der bilinguale Bildungsgang in der gymnasialen Oberstufe fortgesetzt und
erst mit dem Abitur abgeschlossen wird.



2 Prinzipien des bilingualen Lehrens und Lernens

Die Besonderheit bilingualer Bildungsgéange ergibt sich in erster Linie aus der Ver-
wendung der Fremdsprache als Vermittlungssprache in den bilingualen Sach-
fachern. Mit dem Ziel der Intensivierung des fremdsprachlichen und interkulturellen
Lernens werden uber die Situationen und Themen des allgemeinen fremdsprachli-
chen Lernens hinaus Themen und Methoden der bilingualen Sachfacher erschlos-
sen. So erwerben die Schilerinnen und Schiler

@ Fahigkeiten, die Fremdsprache zur Informationsentnahme und Kommunikation
Uber Sachverhalte und Probleme fachspezifisch zu verwenden,

e die Fahigkeit, mit Hilfe von Lern- und Arbeitstechniken zunehmend selbstandig an
sachfachlichen Lernprozessen, die fremdsprachlich gefiihrt werden, teilzuneh-
men,

@ einen Erkenntnishorizont, der durch die vertiefte Auseinandersetzung mit der
Zielkultur aus sachfachlichen Perspektiven kontinuierlich erweitert wird.

Konzeption und Praxis bilingualer Bildungsgénge verwirklichen in besonderem
MaBe folgende Forderungen der Richtlinien und Lehrplane:

® Der bilinguale Sachfachunterricht bietet im Sinne der Handlungsorientierung
Verwendungssituationen fiir fremdsprachliches Lernen, weil Fremdsprachen und
Sachfacher aufeinander bezogen sind.

@ Der bilinguale Sachfachunterricht befahigt im Sinne der Wissenschaftsorientie-
rung zur Teilnahme an internationaler fachlicher Kommunikation.

Durch Abstimmung und Integration der Lern- und Arbeitstechniken des fremd-
sprachlichen und sachfachlichen Lernens werden methodische und sprachliche
Féahigkeiten und Fertigkeiten erweitert und vertieft, so dai3 dem Aspekt des Lernens
in fachiibergreifenden Zusammenhangen in besonderer Weise Rechnung getra-
gen wird.

2.1 Koordination des sprachlichen Lernens im bilingualen Bildungsgang

Die Zielsetzung bilingualer Bildungsgange kann nur erreicht werden, wenn alle be-
troffenen Facher zusammenarbeiten, um Ziele und Inhalte des sprachlichen Ler-
nens untereinander abzustimmen:

Der Fremdsprachenunterricht in der Zielsprache des bilingualen Bildungsganges

e dient in den ersten beiden Lernjahren vorrangig dem Aufbau allgemeinsprachli-
cher, kommunikativer Fertigkeiten und Fahigkeiten und stellt zielsprachliche Re-
demittel zur Verfligung;

® baut in den ersten beiden Lernjahren behutsam in Abstimmung mit dem in Jahr-
gangsstufe 7 einsetzenden bilingualen Sachfach eine erweiterte Kommunikati-
onsféhigkeit zu fachrelevanten Arbeitsweisen und Inhaltsbereichen dieses Sach-
faches auf;

@ koordiniert und vertieft in spateren Jahren inhaltsorientierte Fertigkeiten und
Fahigkeiten sowie Lern- und Arbeitstechniken, die einerseits im Fremdsprachen-
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unterricht, andererseits aber auch im bilingualen Sachfachunterricht erworben
werden.

Der bilinguale Sachfachunterricht

@ setzt aligemeinsprachliche, kommunikative Fertigkeiten und Fahigkeiten zur ele-
mentaren Kommunikation voraus, die im Fremdsprachenunterricht erworben wer-
den;

@ erweitert diese allgemeinsprachlichen Kompetenzen und baut sachbezogene
sprachliche Fahigkeiten und Fertigkeiten auf, die es den Schilerinnen und
Schiilern erlauben, fachspezifische Sachverhalte und Probleme zu erschlieBen,
zu verarbeiten und sachgerecht in der Fremdsprache darzustellen;

@ entwickelt in Verbindung mit dem Spracherwerb fachrelevante Arbeitsweisen.
Der deutschsprachige Sachfachunterricht der anderen Facher

@ bietet Anwendungsmdglichkeiten fiir inhaltsorientierte kommunikative Fertigkei-
ten und F&higkeiten in unterschiedlichen Sachbereichen;

e entwickelt fachsprachliche Fahigkeiten und macht unterschiedliche Auspragun-
gen fachsprachlicher Kommunikation erfahrbar.

Der Deutschunterricht

e koordiniert das Lernen der inhaltsorientierten sprachlichen Fertigkeiten und
Fahigkeiten, die im deutschsprachig gefihrten Fachunterricht erworben werden;

e fordert die Reflexion liber Sprache (z.B. Verhaltnis von Allgemeinsprache und
Fachsprache) und entwickelt Sensibilitat fir den sach- und adressatengerechten
Umgang mit sprachlichen Mitteln.

2.2 Die Integration von sachfachlichem und fremdsprachlichem Lernen

Im bilingualen Sachfachunterricht sind sachfachliches und fremdsprachliches Leh-
ren und Lernen aufeinander bezogen und unterstitzen sich gegenseitig.

e Bilingualer Unterricht im Sachfach férdert fremdsprachliches Lernen, indem so-
wohl die allgemeine als auch die sachfachorientierte Kommunikation gefestigt
und weiter ausgebaut werden.

® Fremdsprachliches Lernen im bilingualen Sachfach unterstitzt auch sachfach-
liches Lernen: Aufgrund der Diskrepanz zwischen kognitiven und fremdsprach-
lichen Méglichkeiten der Lernenden sind zunéchst eine starkere Veranschau-
lichung und eine kleinschrittige Auseinandersetzung mit den Unterrichtsgegen-
stdnden geboten. Dadurch werden die Lernergebnisse in besonderer Weise ver-
tieft und gefestigt. Das sachfachliche Lernen erschlieBt andererseits weitere
Dimensionen der Fremdsprache.

® Die Schwierigkeiten der Lernenden liegen vor allem im Bereich der zunachst
fehlenden sprachlichen Fertigkeiten und Fahigkeiten, die das Beschreiben, Er-
klaren, SchluBfolgern und Bewerten im Hinblick auf sachfachliche Inhalte ermog-
lichen. Deshalb fordert der bilinguale Sachfachunterricht gezielt solche Fertig-
keiten und Fahigkeiten. Dabei beriicksichtigt er spezifisch fachsprachliche Dar-

10



stellungskonventionen und das Spannungsverhdaltnis zwischen Aligemein- und
Fachsprache.

In allen drei Sachfachern Erdkunde, Politik und Geschichte erlernen die Schiilerin-
nen und Schiler inhaltsorientierte Fahigkeiten und Fertigkeiten im Umgang mit
fachrelevanten Darstellungs- und Arbeitsmitteln (Karten, Bilder, Fime, Tabellen,
Graphiken, statistische Angaben und Texte). Eine Vielzahl dieser Darstellungs- und
Arbeitsmittel wird in den Sachfachern in gleicher Weise verwendet, wobei auch die
Methoden der Informations- und Erkenntnisgewinnung im wesentlichen gleich sind.
Es ergeben sich lediglich unterschiedliche Schwerpunktsetzungen oder Erweiterun-
gen. Somit kénnen die rezeptiven und produktiven Fertigkeiten und Fahigkeiten im
Umgang mit den fir die Facher charakteristischen Darstellungs- und Arbeitsmitteln
im Sinne eines ganzheitlichen Lernens aufeinander abgestimmt werden. Dazu sind
fachiibergreifende Festlegungen notwendig. Dem Fach Erdkunde kommt als erstem
Sachfach eine Pilotfunktion zu: Es vermittelt grundlegende Fahigkeiten und Fertig-
keiten, die im. weiteren Sachfachunterricht gefestigt und fachspezifisch akzentuiert
werden. Der Transfer einmal erlernter Fertigkeiten und Fahigkeiten auf weitere
Facher ist den Lernenden durch Absprache und Verwendung gleichartiger Arbeits-
weisen zu erleichtern.

Einer besonderen Absprache bedarf in den bilingualen Sachfachern die Auswertung
authentischer Texte. Zwar sind die Schiilerinnen und Schiler aus dem mutter-
sprachlichen und fremdsprachlichen Unterricht mit grundlegenden Arbeitstechniken
der TexterschlieBung vertraut, doch miissen diese in den bilingualen Sachfachern
angewandt und um fachspezifische Formen der Textauswertung erweitert werden.
Es ist besonders wichtig, fachterminologische Kompetenzen und fachspezifische
Darstellungskonventionen zu beherrschen, um Hauptinformationen aus Texten zu
entnehmen, Schllsselworter zu erkennen, einen Text in den thematischen Zusam-
menhang einzuordnen und Textaussagen zu bewerten. Diese spezifischen Arbeits-
techniken miissen in den bilingualen Sachfachern abgestimmt und spezifisch getibt
werden.

Aus dem Unterricht der sprachlichen Facher kennen die Schilerinnen und Schler
vielfaltige Formen des Schreibens. Im bilingualen Sachfachunterricht ergeben sich
neue Schreibanldsse und fachspezifische Verwendungssituationen fir Schreibtech-
niken, z. B. die fremdsprachliche Beschriftung eines Schaubildes, die Erstellung ei-
ner Wandzeitung, die Erlduterung eines Diagramms. Diese verschiedenen Formen
der schriftlichen Sprachproduktion setzen die Kenntnis von allgemeinen und sach-
fachlichen Darstellungskonventionen voraus und sind anhand von vorgegebenen
bzw. selbst zu erstellenden Modelltexten mit den Lernenden zu erarbeiten.

Im Sinne einer fachspezifischen Schreibdidaktik ist es notwendig, die Funktion des
Schreibens im fachlichen Lernprozef3 transparent zu machen, Schreibaufgaben ab-
wechslungsreich und motivierend zu gestalten, mogliche Adressaten in der Schule
und im schulischen Umfeld zu nutzen (Wandzeitung, Dokumentation, Kontakt mit In-
stitutionen usw.) und im Unterricht selbst Zeit zum Schreiben einzuraumen. Schrift-
liche Ubungen sollten nicht allein als Lernerfolgskontrolle, sondern auch auf eine be-
stimmte Textform fir kommunikative und den Lernprozef3 begleitende Zwecke hin
angelegt sein.

1



2.3 Interkulturelles Lernen

Interkulturelles Lernen ist ein zentrales Anliegen des bilingualen Unterrichts. Es wird
verwirklicht durch

@ kontrastierende Betrachtungsweisen,

® Perspektivenwechsel und damit durch Reflexion der eigenen Lebenswirklichkeit
aus der Sicht anderer,

@ kritischen Umgang mit Vorurteilen und Klischeevorstellungen sowie durch Ein-
sicht in die Relativitit und Begrenztheit ethnozentrischer Betrachtungsweisen,

@ vielfaltige Formen grenziberschreitenden Lernens (Lernen vor Ort, Schileraus-
tauschprogramme, Austausch von Materialien und Arbeitsergebnissen),

@ Einsicht in die Bedeutung der européischen Dimension und der zunehmenden
globalen Vernetzung fir das Zusammenleben der Menschen.

In der Verwirklichung dieser Prinzipien im bilingualen Unterricht ergeben sich (vor al-
lem im gesellschaftswissenschaftlichen Bereich) Chancen flr die stérkere Beriick-
sichtigung der europaischen Dimension.'

' Vgl. RdErl. d. KM ,Europa im Unterricht* vom 16. 1. 1991 (BASS 15-02 Nr.9.4)
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Il Der bilinguale deutsch-franzésische Politik-
unterricht in der Sekundarstufe | - Gymnasium

1 Aufgaben und Ziele

Der Politikunterricht hat die Aufgabe, die Fahigkeit und Bereitschaft des Individuums
zu verantwortlichem Handeln im sozialen, politischen und wirtschaftlichen Bereich
zu entwickeln.?

Die aus dieser Vorgabe abgeleiteten Lernziele, Lerninhalte und Methoden erfahren
im bilingualen deutsch-franzdsischen Politikunterricht der Jahrgangsstufen 8 und 10
eine besondere Akzentuierung. Kennzeichnend fiir diese besondere Form des Poli-
tikunterrichtes ist die vergleichende Behandlung gesellschaftlicher, politischer und
wirtschaftlicher Probleme in Deutschland und in Frankreich bzw. Landern des fran-
zosischen Sprachraumes sowie die Auseinandersetzung mit Betrachtungsweisen
des entsprechenden Landes. Im bilingualen Politikunterricht kann so in besonderer
Weise ein Verstandnis dafir entwickelt werden, daf3 Wertvorstellungen und Interes-
sen entsprechend der Besonderheit und Vielfalt des jeweiligen Raumes unter-
schiedliche Auspragungen erfahren kénnen und daf3 in vielen Bereichen unseres
Lebens nicht mehr nur nationale, sondern europaische bzw. globale Entscheidun-
gen zu treffen sind.®

In Ubereinstimmung mit dieser Schwerpunktsetzung werden in diesen Empfehiun-
gen solche Themen ausgewahlt, die fir das Erreichen der fachspezifischen wie der
besonderen bilingualen Lernziele in den Jahrgangsstufen 8 und 10 besonders ge-
eignet erscheinen.

Zugleich mit den fachlichen Kenntnissen und Einsichten erwerben die Schilerinnen
und Schiiler im bilingualen Politikunterricht fach- und themenbezogene sprachliche
Strukturen und Fertigkeiten in der Partnersprache Franzésisch. Neben den Fachbe-
griffen muB der zunehmend in der Fremdsprache gefiihrte Unterricht den Schiile-
rinnen und Schilern Redemittel flir die methodisch angemessene Darstellung von
Sachverhalten und Fragestellungen vermitteln. Dabei missen die fiur die Bearbei-
tung der Themen ausgewahiten franzdsischsprachigen Materialien didaktisch so
aufbereitet und methodisch so dargeboten werden, daf aus der gleichzeitigen Ver-
mittlung der fachspezifischen Inhalte und Methoden sowie der Partnersprache nicht
eine Uberforderung der bilingualen Klassen gegeniiber den anderen Klassen ent-
steht.

Die Gestaltung des bilingualen Politikunterrichtes stellt die Fachlehrerin bzw. den
Fachlehrer vor besondere Anforderungen. Planung und Durchflihrung des Unter-
richtes miissen darauf ausgerichtet sein, inhaltliche und sprachliche Ziele in beson-
derer Weise aufeinander zu beziehen.

Um eine stoffliche Uberfrachtung und/oder eine sprachliche Uberforderung zu ver-
meiden, sollten bei der Gestaltung der Lernprogression die inhaltlichen und me-

2 Vgl. Richtlinien far den Politikunterricht, 3. Auflage 1987, Abschnitt 1, 5.7 ff und Abschnitt 2, S. 16 ff; vgl.
auch Richtlinien Sozialwissenschaften, 1981, Abschnitt 1.3.4, S.47.

¥ Vgl. .Europa im Unterricht®, RdErl.d. KM vom 17. 8. 1978
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thodischen mit den sprachlichen Aspekte abgestimmt werden. Eine wichtige Hilfe fir
die Schiilerinnen und Schiiler ist in diesem Zusammenhang die gezielte Ankniipfung
an Lernergebnisse des vorhergehenden Politikunterrichtes, der anderen bilingualen
Sachfacher sowie des Sprachunterrichtes im Fach Franzésisch. Dieser Abstim-
mungsprozef sollte an den Schulen institutionalisiert werden.

Bei der didaktischen Planung des Unterrichtes muf3 die Fachlehrerin bzw. der
Fachlehrer immer bedenken, daB der Erfahrungshorizont der Schilerinnen und
Schiiler vorwiegend auf die deutsche Lebenswelt bezogen ist; fir das Verstandnis
und die Beurteilung anderer Phdnomene und Probleme muB der Politikunterricht die
Voraussetzungen in der Regel selbst schaffen.

Wegen des Gebrauchs der Fremdsprache als Medium verlangt der bilinguale Poli-
tikunterricht eine besondere Reflexion des Einsatzes der Unterrichtssprache
(Partner- bzw. Muttersprache) sowie eine sorgfaltige sprachliche Aufbereitung. So
ist bei der Materialauswahl neben der alters- und themenspezifischen Eignung auch
der sprachliche Anforderungsgrad kritisch zu tberprifen.
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2 Lerninhalte
2.1 Gesichtspunkte zur Anlage einer Sequenz in den Jahrgangsstufen 8 und 10

Themenplane fir das bilinguale Sachfach Politik werden auf der Basis obligatori-
scher Elemente und in Abstimmung mit dem schulinternen Lehrplan entwickelt. Sie
enthalten — wo immer dies sinnvoll erscheint — eine bilinguale Perspektivierung.
SchlieBlich missen sie den Forderungen nach Wissenschaftsorientierung, Schiler-
orientierung, Handlungsorientierung und Wertorientierung gerecht werden.

2.1.1 Obligatorik

Die Richtlinien fiir den Politikunterricht (3. Auflage) nehmen in Abschnitt 3.2.3,,
S. 59 f. Festlegungen fir die Abfassung schulinterner Lehrpldne vor. Diese Festle-
gungen hinsichtlich der vier Lernfelder (,Gesellschaft”, ,Wirtschaft", ,Offentlichkeit,
,Nationale und internationale Beziehungen), der zwdlf Qualifikationen und der
Grundsatzerlasse* des Kultusministeriums gelten auch fir den bilingualen Politikun-
terricht. Dementsprechend kann die Obligatorik im Bereich der Inhalte und Themen
durch eine Auswahl aus den im Abschnitt 2.2. dieser Handreichungen besonders
empfohlenen Themen oder jeweils durch ein gleichwertiges, neu entworfenes
Thema erfiilit werden.

2.1.2 Die bilinguale Perspektivierung

Im bilingualen Politikunterricht ist besonders zu beachten, daB die Perspektivierung
in der Behandlung der Unterrichtsthemen den Schiilerinnen und Schilern eine Aus-
einandersetzung mit den Landern des franzésischen Sprachraumes und ein tieferes
Verstandnis ihrer Eigenheiten erméglicht. Bei der Verwirklichung dieser Forderung
kann die franzdsische Partnerschule eine wichtige Rolle spielen. Da in den deutsch-
franzosischen Zweigen in der Regel schon bis zur Klasse 7 mindestens ein Aus-
tausch durchgefiihrt worden ist, haben die Schilerinnen und Schiiler nicht nur einen
unmittelbaren Eindruck von den Gegebenheiten des Gastlandes, sondern unterhal-
ten auch Kontakte zu einer franzésischen Klasse bzw. Schillergruppe. Diese Verbin-
dung I&Bt sich nutzen fir verschiedene Formen der Zusammenarbeit (z. B. Befra-
gung, themengeleitete Korrespondenz, Videobrief und/oder Fax) bis hin zu deutsch-
franzésischen Projekten. Besonders lohnenswert erscheint es, das Berufspraktikum
am Ende der Sekundarstufe | in Zusammenarbeit mit der Partnerschule im jeweils
anderen Land zu organisieren. Eine solche Intensivierung und Verstetigung der Aus-
tauschbeziehungen setzt ein groBes Engagement auf beiden Seiten und einen lan-
gen Planungsvorlauf voraus.

2.1.3 Aligemeine Prinzipien des Lehrens und Lernens

Auch im bilingualen Sachfach Politik ist das Prinzip der Schiilerorientierung von
grundlegender Bedeutung. Zu einem schillerorientierten Lernprozef3 gehért es, die
Schilerinnen und Schiiler in die Lage zu versetzen, zunehmend an der Planung und

¢ Vgl. RAEr. d. KM vom 17. 8. 1978, [Europa im Unterricht*; RAEr. d. KM vom 15. 11. 1977, .Erziehung zu in-
ternationaler Verstandigung®; RJErl. d. KM vom 17. 3. 1983 zur Berufswahivorbereitung.
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Durchfilhrung des Unterrichts mitzuwirken und das Schulleben mitzugestaiten.
Selbstandigkeit und Selbstverantwortlichkeit konnen nur erreicht werden, wenn die
Schiilerinnen und Schiiler die hierzu erforderlichen Einstellungen und Haltungen als
Partnerinnen und Partner im schulischen Leben erfahren.

Ausgehend von diesen Uberlegungen wird Handlungsorientierung zum zentralen
Strukturmerkmal des bilingualen Sachfaches Politik. Handlungsorientierter Unter-
richt zielt auf schilleraktives, methodengeleitetes Erleben, Erforschen und Ent-
decken politischer Gegebenheiten und Prozesse und schlieBt deren Reflexion und
— soweit moglich — produktive Verarbeitung ein.

Der Politikunterricht hat die Aufgabe, gesicherte Wissensbestande zu vermitteln und
mit den Fachmethoden und Arbeitsweisen vertraut zu machen. (Wissenschaftsori-
entierung). Hierdurch wird es den Schilerinnen und Schilern maglich, in ange-
messener Elementarisierung jenes System fundamentaler Kategorien, Denk- und
Handlungsschemata zu finden, das erforderlich ist, um komplexe Zusammenhange
der Lebenswirklichkeit zu erkennen und sich mit ihnen problemgerecht auseinan-
derzusetzen.

Im Rahmen des Erziehungsauftrages der Schule kommt dem Fach Politik, bzw. dem
bilingualen Sachfach Politik, in besonderer Weise die Aufgabe zu, (iber die Reflexion
von Werten und Normen den Schiilern eine Orientierung anzubieten (Wertorientie-
rung). Die inhaltliche Bestimmung dieser Orientierung erfolgt auf der Grundiage des
Kapitels 1 der Richtlinien Politik, wobei die konstruktive Teilnahme am demokrati-
schen ProzeB, die Sicherung und Verteidigung der Menschenrechte und ein Han-
deln in sozialer Verantwortung im Vordergrund stehen.

Die bilinguale Akzentuierung des Politikunterrichtes, die im wesentlichen durch ein
vergleichendes Vorgehen (komparatistischer Ansatz) erreicht wird, fihrt die Schile-
rinnen und Schiiler in der Begegnung mit den Besonderheiten der ,Frankophonie®
(Staaten und Kulturen) zur Uberpriifung der eigenen Kenntnisse und Werturteile und
kann auf diese Weise die Bereitschaft zu Offenheit und Toleranz férdern.

Fir die Erstellung der Unterrichtssequenz sind somit die folgenden Planungsele-
mente obligatorisch:

die Orientierung an bedeutenden Problemen

die Qualifikationsorientierung

die Handlungsorientierung als grundiegendes Unterrichtsprinzip

. die Behandlung der vier Lernfelder pro Jahrgangsstufe

. die bilinguale Perspektivierung

. die Anwendung sozialwissenschaftlicher Arbeitsweisen und Methoden

N o oA W =

. die schulinterne Abstimmung.
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2.2 Beispielsequenz fiir die Jahrgangsstufen 8 und 10

8.1
Lernfeld Situationsfelder/ Qualifi- Thema Inhalte und Probleme Anregungen fiir
Handlungstypen katio- handlungsorientierte
nen ' Akzentuierung/
Methodenvorschlag
Gesellschaft Familie/Schule 2 Par dela les diversi- — Schilerinnen und Schiler  Fallstudien
Arbeitswelt/ 3 tés une seule espéce  in der Begegnung mit
Interaktion 6 humaine Fremdenhal und Gewalt-
10 anwendung gegeniber aus-

landischen Mitbirgerinnen
und Mitbirgern®
Rassismus und Aus- - Ursachen von Feindbildern

landerfeindlichkeit ~ Gesetzliche Regelungen Lehrgang
in Frankreich und pragmatische
und Deutschland Lésungen
— Maéglichkeit, Respekt und
Akzeptanz gegenuber

fremden Lebensformen
und Kulturen aufzubauen

— Aktivitaten zur Schaffung  Erstellung eines Produktes,
einer offenen und ggf. facheribergreifend
toleranten Schule

Anmerkung:
' Hier wird die Ankniipfung an persénliche Erfahrungen der Schlerinnen und Schiller vorgeschlagen, z. B. Erlebnisse beim Schiileraustausch.
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Lernfeld Situationsfelder/ Qualifi- Thema Inhalte und Probleme Anregungen fiir
Handlungstypen katio- handlungsorientierte
nen Akzentuierung/
Methodenvorschlag
T'as du fric? — Wirtschaften mit dem Fami- Rollenspiel

7
7 lieneinkommen — Einkom-

8 Jugendliche und men und Ausgaben privater
1
2

Wirtschaft Markt/Konsum/
Produktion

Konsum Haushalte im Vergleich

Deutschland und Frankreich

— Konsum — Produktion/ Lehrgang
Produktionsfaktoren/
Wirtschaftskreislauf

— Bedurfnisse, ihre Abhangig- Pl
keit von kulturellen und bl
historischen Faktoren in spiel
Deutschland und Frank-
reich (z. B. Stellenwert von
Nahrung, Kleidung usw.)

— Entstehung und Weckung
neuer Bedlrfnisse bei Hearing,
Jugendlichen, z. B. durch Debatte,
technische Entwicklung Befragung,
oder Werbung' Erkundung?

— Problem der Begrenztheit
der Ressourcen und das
Konsumverhalten von
Jugendlichen

Materialien:
Franzosische Schulblicher, wie z. B, Histoire-Géographie-Initiation Economique (4e), Nathan, S.238 {, Histoire-Géographie-Initiation Economique (6e), Nathan, S.294-299
R.Meier: Born to shop” ~ Das Motto postmoderner Jugend? In: Das Parlament, Nr. 7-8, 18.—25. Februar 1994, .7

‘Gleiches Recht. Mit neuen Produkten wollen Couturiers eine neue Zielgruppe erschlieen: Designerkollektionen fir Kinder'. In: Der Spiegel, Nr.11 vom 14.3.1984, S.137 1
Anmerkungen:

' auch: die Funktionsmechanismen und Adressaten von Werbung
* Eine Befragung oder Erkundung kann im Rahmen des Schileraustausches durchgefihrt werden. Wenn der Schiileraustausch bereits in vorangegangenen Schul-

jahren stattgefunden hat, kdnnen die Schiiler ihre eigenen Erfahrungen einbringen bzw. ihre Austauschpartner schriftlich befragen. Je nach Interessen und Bed(irf-
nissen der Klasse und des Lehrers kann eine solche Reflexionsphase die Unterrichtsreihe abschliefen.
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8.3

Lernfeld

Situationsfelder/ Qualifi- Thema

Handlungstypen katio-
nen

Inhalte und Probleme

Anregungen fiir
handlungsorientierte
Akzentuierung/
Methodenvorschlag

Offentlichkeit

Materialien:

Freizeit, Offent- 2
lichkeit/Konsum, 3
Kommunikation, 6
Produktion

Apprendre a vivre
avec les médias

Risiken und Chancen
der Mediengesell-
schaft

— Leben in der Medienflut

— Medienkonsum bei
Jugendlichen

— Struktur des Rundfunk-
und Fernsehwesens
(vergleichend)

— Medien als Vermittler
von Informationen und
Meinungen

— Fernsehen und Gewalt

— BewuBter Umgang
mit den Medien

Auswertung bzw. Produktion
von Satiren zum Thema
Befragung'

Lehrgang/Erkundung
(Lokalfunk)

Medienvergleich
(ausgew. Thema)

Erstellen einer Zeitung
bzw. einer Sendung im
Lokalfunk?

Medien in der Freizeit (Informations- und kommunikationstechnologische Grundbildung), Hrsg.: Landesinstitut f. Schule und Weilerbildung, Soest 1988.

Anmerkungen:

' Die Lerngruppe kann z. B.einen zweisprachigen Fragebogen verfassen, der der Partnerklasse zugesandt wird. Ausfiihrliche Erlduterungen hierzu sowie ein kompletter
Musterfragebogen finden sich im Methodenteil dieser Empfehlungen, ebenso Hinweise auf Moglichkeiten computergestitzter Auswertung (Literatur-Hinweis s.u.).

? Das angestrebte Produkt kann z. B. die Materialien und Ergebnisse der Unterrichtsreihe zum Inhalt haben. Diese werden dem jeweiligen Medium entsprechend aut-
bereitet und prasentiert. - Denkbar ist ebentalls die Mitarbeit an der von Schilergruppen aus verschiedenen Landern verfaf3ten JFAX“-Zeitung. Informationen und ggf.
Anmeldung Gber CLEMI/Paris (Adresse findet sich im Anhang).
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8.4

Inhalte und Probleme

Anregungen fiir
handlungsorientierte
Akzentuierung/
Methodenvorschiag

Lernfeld Situationsfelder/ Qualifi- Thema
Handlungstypen katio-
nen
Nationale Weltgesellschaft/ 6 Comment établir et
und internatio- Organisation 10 assurer la paix?
nale Bezie- Herrschaft 11 Kriegsursachen und
hungen Friedensbemiihungen
am Beispiel eines be-
waffneten Konfliktes
Materialien:

- Die Opfer des Krieges

— Die Ursachen des Konfliktes

— Die Rolle der UNO und
anderer internationaler
Organisationen

— Die Aufgaben der
Bundeswehr

— Der Beitrag des Einzelnen

zum Frieden (z.B.im
Rahmen von Partner-
schaften, bei der Aus-
s6hnung mit ehemaligen
Gegnern u.a.)

Le Monde — Dossiers et Documents, LONU & la recherche d'un nouveau souffle, No. 211, juin 1993
tdc — Textes et Documents pour la Classe, 'ONU ~ Entre espoirs et déboires, No.667, janvier 1994

OKAPI, La Bosnie entre guerre et paix, No. 532, 15 janvier 1994

Anmerkung:

' Méglichkeit zur facherbergreifenden Arbeit ( z. B. mit den Fachern Kunst, Musik, Deutsch, evtl. Sport)

Kartenarbeit
Lehrgang

Erkundung

Zusammenstellung und
Prasentation der Ergeb-
nisse, Durchfiihrung einer
Aktion 0.4."
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10.1

Lernfeld Situationsfelder/ Qualifi- Thema Inhalte und Probleme Anregungen fiir
Handlungstypen katio- handlungsorientierte
nen Akzentuierung/
Methodenvorschlag
Gesellschaft Familie, Schule 2 Tous égaux dans - Geschlechtsspezifische Entwerfen und Auswerten
Arbeitswelt, 5 le boulot? Lebensentwirfe eines dt.-franz. Fragebogens'
Offentlichkeit/ 7 deutscher und fran-
Interaktion, Vor- 9 Jugendliche vor zbsischer Jugendlicher
sorge, Produktion der Berufswahl — Stellung der Frau in Auswertung statistischen

Materialien:

JExpress® v. 20,1.1994, Titelgeschichte Les Francaises.
LLEvénement du jeud®, Spécial Femmes, hors série, été 1991.
+Echos®, no. 58, 1990, Portraits de femmes.

Anmerkungen:

der Gesellschaft (D/F)
Erklarungsansétze zur Be-
nachteiligung von Frauen
Gerechte Bewertung

und Verteilung von
Familien- und Berufsarbeit
Mdglichkeiten der Ver-
besserung der gesell-
schaftlichen Stellung von
Frauen

Materials/Frauenbiographien

Zukunftswerkstatt®

Erstellen eines Produkts
(Zeitung, Videokassette)

' Die Befragung kann in der eigenen wie in der franzésischen Partnerschule durchgefihrt werden. Evil. gelangen die Schilerinnen und Schiler so zu jeweils unter-
schiedlichen Ergebnissen, die Anlal3 sein konnen fir weiterfihrende Fragen und Probleme. Vgl. die ausfhrlichen Erlauterungen zum Einsatz von Fragebtgen im Me-

thodenteil dieser Empfehlungen.

2 vgl. die erlauternden Ausfiihrungen zur ,Zukunfiswerkstatt” im entsprechenden Kapitel dieser Empfehlungen.



N 102

Lernfeld Situationsfelder/ Qualifi- Thema Inhalte und Probleme Anregungen fir
Handlungstypen katio- handlungsorientierte
nen Akzentuierung/

Methodenvorschlag

Wirtschaft Arbeitswelt, 2 Du travail pour tout le — Arbeitslosigkeit und ihre Rollenspiel
Markt/Vorsorge, 74 monde — utopie ou Auswirkungen (am Bei-
Produktion 8 nécessité? spiel Jugendlicher in
2

Deutschland und
Der Modernisierungs-  Frankreich)
prozel der Industrie- — Arbeitslosigkeit als Folge Fallanalyse
gesellschaften und von Strukturwandel und
die Arbeitslosigkeit Standortproblemen (am
Beispiel Frankreichs, ggf.
der Region der Partner-
schule und am Beispiel
Deutschiands, ggf.der
eigenen Region)
— MaBnahmen zur Be- Erkundung’
kéampfung der Arbeitslosig-
keit und zur ErschlieBung
neuer Beschaftigungsfelder
- Berufliche Anforderun- Expertenbefragung
gen und Chancen in der
Zukunft
Materialien:
Le Monde - Dossiers et Documents, Le temps de travail, No. 218, févr. 1994

Le Monde — Dossiers et Documents, La Crise, années 90, No. 213, sept. 1993
Phosphore, Jeunes -~ quel emploi? No. 160, mai 1994

Anmerkung:
' Es emplfiehit sich, diese Unterrichtsreihe im AnschluB an ein Betriebspraktikum durchzufiihren.
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Lernfeld Situationsfelder/ Qualifi- Thema Inhalte und Probleme Anregungen fir
Handlungstypen katio- handlungsorientierte
nen Akzentuierung/
Methodenvorschlag
Offentlichkeit Staat/Herrschaft/ 1 ‘Votez toujours — - Politisches System und Planspiel®
Parteien 2 je ferai le reste’! Parlamentswahlen in
4 Deutschland und Frank-
6 Demokratie in reich: Volkssouveranitat
8 Deutschland und und Reprasentation;
Frankreich Aufgaben und Stellung
der Abgeordneten

— Unterschiede der
politischen Systeme
- Welches politische System
tragt dem Willen und dem Hearing, Debatte
Interesse der Wahler in
groBerem MaBe
Rechnung??

Anmerkungen:

' Abbildung der Karikatur einsetzen. Arbeit mit Karikaturen s.S. 43 ff.
? Zur Methode des Planspiels s. S.59 1.
3 Je nach Interessen und Bediirfnissen der Klasse und des Lehrers kann eine solche Reflexionsphase die Unterrichisreihe abschlieBen.
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10.4

Lernfeld

katio-
nen

Situationsfelder/ Qualifi- Thema
Handlungstypen

Inhalte und Probleme

Anregungen fiir
handlungsorientierte
Akzentuierung/
Methodenvorschlag

Nationale und Familie/Schule/

internationale Arbeitswelt/

Beziehungen Offentlichkeit/

Interaktion/
Vorsorge/
Produktion

Materialien:

O~NOWw

L' Europe c'est nous! - Europa: Idee, Realitat,

Das europédische
Haus und seine
Bedeutung fiir die
Lebenswirklichkeit
deutscher und
franzésischer
Schilerinnen und
Schiler

Europa von A-Z, Bundeszentrale fur Politische Bildung, 3. Auflage 1993
Les Francais et I' Europe, Nr. spécial: Ecoute, 1993

Anmerkungen:

Zukunft

— Wie wéachst Europa zusam-

men? (Institutionen)

Der européische Binnen-
markt (Funktionsweisen
und Auswirkungen)

Wie kénnen gemeinsame
Probleme gelost werden?
(Beispiel: Umwelt, Hilfe
fr strukturschwache
Regionen)

Jugendliche in Europa:
Vorteile, Anforderungen
und Risiken

~Festung Europa“:
Selbstbehauptung und
Verantwortung

Brainstorming/Material-
beschaffung’
Erkundung/Schiilerreferate

Lehrgang/Erkundung

Erkundung/Debatte

Fallstudie

Zukunftswerkstatt
(reduzierte Form)?

' Es ist ratsam, die Reihe vor den Ferien beginnen zu lassen, damit die Schiilerinnen und Schiiler sich wéhrend der Ferien um Materialien bemiihen kénnen.
# Zur Methode der Zukunftswerkstatt s. S. 62 1,



2.3 Die sprachliche Vorbereitung des Sachfaches Politik in den Jahrgangs-
stufen 5 bis 7,8 und 9

Aufgabe des bilingual gefiihrten Franzosischunterrichtes ist es, ab Jahrgangsstufe 5
in intensivem Kommunikationstraining moglichst alle Formen des passiven und ak-
tiven Spracherwerbs der Elementar- und Standardsprache aufzubauen und zu si-
chern. Die landeskundliche Ausrichtung der Lehrpldne und Lehrbicher fihrt die
Schilerinnen und Schiiler schon zu Beginn des Bildungsganges in Themenkreise
ein, auf denen die ab Jahrgangsstufe 7 gefuhrten Sachfacher sprachlich und inhalt-
lich aufbauen kdnnen.

Fir das Fach Politik sind aus dem Programm des Anfangsunterrichtes flr Franzé-
sisch vor allem die Kommunikationsbereiche Familie und Freizeit, Schule und Ar-
beitswelt, Markt und Konsum relevant (Jahrgangsstufen 5/6). Die Franzésischblicher
fur die Jahrgangsstufen 7/8 fiihren im Sinne des Spiralcurriculums diese Themen
teilweise weiter (z. B. Thema: Schulsystem) und ergénzen sie durch neue Schwer-
punkte (z. B. Wahlen, deutsch-franzésische Beziehungen, Medien). Die Obligatorik
fur das Fach Erdkunde sieht in den Jahrgangsstufen 7/8 besonders solche Lernin-
halte vor, die Vokabular vermitteln, das vor allem den Lernfeldern Gesellschaft, Wirt-
schaft und Offentlichkeit zuzuordnen ist.

Themen wie Auswertung, Umwandlung und Gefahrdung von Lebensraumen sind
auch fir die politische Fachbegrifflichkeit ergiebig. Fiir den Politikunterricht in den
Jahrgangsstufen 8 und 10 sind besonders die dkologischen, demographischen und
konfliktgenetischen Fragestellungen nutzlich. Das flir Erdkunde und Geschichte in
der Jahrgangsstufe 9 verbindliche Globalthema Europa erlaubt es dem Fach Politik,
in Jahrgangsstufe 10 auf eine breite lexikalische Basis zurlickzugreifen, die den Un-
terricht entlastet und mehr Zeit fir die Problemorientierung 1aBt. Der Geschichtsun-
terricht in Jahrgangsstufe 9 soll an Hand von Themen wie Absolutismus, Entstehung
der USA, Franzosische Revolution, Industrielle Revolution, Soziale Frage, Liberalis-
mus und Imperialismus, Ursachen des Ersten Weltkrieges die Lexik flr folgende
Themenbereiche vorbereiten:

® Staatssysteme und Institutionen,
® Menschenrechte,

@ Struktur der Unternehmen, Unternehmertum, die Lage der Arbeiterinnen und Ar-
beiter,

® soziale Probleme, Sozialismus, Syndikalismus,
o Parteien und Wahlsysteme,

@ Wirtschaftssysteme: Merkantilismus, physiokratische und liberale Konzepte;
Planwirtschaft,

@ der militarische Bereich,
e Friedensregelungen und internationale Beziehungen.

Ein weiterer Anteil an besonders in der Jahrgangsstufe 10 bereits vorhandener
Fachlexik ist durch die Lektiireauswahl, die sich an den Lehrbuchunterricht in Fran-
zbsisch ab Jahrgangsstufe 9 anschlieBt, gegeben.
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Die grammatischen und syntaktischen Strukturen sollten als Lernziele in der Hand
des Franzdsischunterrichtes bleiben.

Wichtige Vorarbeiten kénnen jedoch im Bereich der fiir den Politikunterricht notwen-
digen Redemittel geleistet werden. Die Simulation von Realsituationen in den Fach-
biichern fihrt die Schilerinnen und Schiler ab Jahrgangsstufe 5 mit wenigen
sprachlichen Mitteln dazu, Gber ein Thema zu diskutieren, das ,Pro” und ,Contra® ei-
ner Entscheidung zu erwagen, Stellung zu einem Problem zu beziehen, seinen
Standpunkt zu verteidigen etc.

Die angefihrten Beispiele verdeutlichen, daB3 dem bilingualen Bildungsgang ein in-
tegratives Konzept zugrundeliegt. Die Spracharbeit soll so gestalitet werden, daB von
Anfang an nach Themen und Sprachhandlungssituationen geordnete Sprachmo-
dule aufgebaut werden, die als Grundstock in die einzelnen Facher transferiert und
in einem dem Lernfortschrit der Schilerinnen und Schiler entsprechenden MaBe
ergdnzt werden. Diese Bauelemente beinhalten das ,vocabulaire utile” fir die Bear-
beitung konkreter Probleme und Redemittel, die flr die kommunikative Bewéltigung
dieser Probleme erforderlich sind. Die Politikiehrerinnen und Politiklehrer sollten von
den zustandigen Fachkonferenzen vor Beginn ihrer Unterrichtsplanungen fiir die
Jahrgangsstufe 8 eine Aufstellung der Lehrbicher fir Franzésisch und der entspre-
chenden Lerninhalte des Faches Erdkunde erhalten, die in einem Raster die in den
vergangenen Jahren bereits erworbenen sprachlichen Fertigkeiten zusammentragt.
Firr die folgenden Jahrgangsstufen sollten ebenfalls entsprechende Ubersichten zur
Verfugung gestellt werden. Der jeweilige Unterricht wird zeigen, wie viele dieser Fer-
tigkeiten tatsachlich erworben sind, sie ggf. wiederholen und dann dem Sprachmo-
dul weitere Bausteine hinzufligen.
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Beispiel: centre d’intérét zur UE 8.2: Jugendliche und Konsum

Qui? Quelle activité? Quels articles? Avec quoi? ou? Quels Quels
jugements? phénoménes?
niveau I: acheter, les produits de  |'argent, la boutique, juger, la consommation
faire des achats, marque, I'argent de poche le magasin, porter son
la famille, faire des courses, I'appareil photo le grand-, jugement,
le ménage consommer, la téle, le super-, critiquer,
gaspiller, la voiture, I'hyper-marché approuver,
économiser, les vétements, refuser,
faire des etc. apprécier
économies
niveau Ii: se procurer, les produits de
faciliter la consommation, le salaire,
les classes consommation  les biens le budget, les grandes contester, la standardisa-
sociales, matériels, le P1.B., surfaces remettre en tion,
les catégories I'équipement du le P.N.B., cause I'accélération
socio-profession- foyer, I'électro- ~ le SMIC de la production
nelles ménager, de masse,
la voiture de le style de vie,
puissance, la hausse du
les nouveautés niveau de vie,
techniques le poids des,

loisirs, la civilisa-
tion des loisirs,
les

30 Glorieuses'

' Bezeichnung flr die Epoche von 1944 (année de la Libération) bis 1973 (année de la crise du pétrole), die entsprechend dem deutschen ,Wirtschaftswunder” durch
dkonomischen Aufschwung und die Entstehung der Konsumgesellschaft gekennzeichnet ist. Der Begriff selbst resultiert aus einer Analogiebildung zu den ,Trois Glo-
rieuses®, den drei letzten Tagen der Regierung Karls X. vor der Julirevolution von 1830. Zum erstenmal erscheint der Begriff in dem Titel des franzdsischen Okonoms,

Jean Forastié, Les Trente Glorieuses ou la Révolution invisible de 1946 a 1975, Paris 1975.



3 Lernorganisation
3.1 Verwendung von Partner- und Muttersprache

Eine Umsetzung der Ziele des bilingualen Unterrichtes erfordert den konsequenten
Aufbau des Franzésischen als Unterrichtssprache. Dies gilt besonders im Fach Po-
litik nicht nur fiir die kognitiven Prozesse der Analyse, der Synthese und der Bewer-
tung. Die Vermittiung und die Eintbung der fir den Kenntnis- und Erkenntniszu-
wachs notwendigen Fachlexik muB vielmehr mit der Bereitstellung von Redemitteln
verbunden sein, die es ermdglichen, die affektiven, sozialen und methodischen
Lernziele zu erreichen. Dabei soll der in der Jahrgangstufe 8 einsetzende Politikun-
terricht auf die fremdsprachlichen Vorleistungen in den Jahrgangsstufen 5, 6 und 7
zurlickgreifen, in denen die Kompetenzen der Schilerinnen und Schiiler in der Ziel-
sprache (ber die elementaren sprachlichen Grundstrukturen hinaus zunehmend
sachfachliche Orientierung erhalten. Das Fach Politik ist Bestandteil des bilingualen
Facherverbundes und baut dessen fremdsprachliche Kompetenzen weiter auf.
Durch die Verzahnung des Unterrichtes in den Fachern Franzésisch, Erdkunde, Po-
litik und Geschichte soll der Weg zum einsprachigen Sachunterricht erleichtert wer-
den. Da auch im bilingual gefiihrten Politikunterricht der Obligatorik des Sachfaches
der Vorrang zukommt, sind der Einsprachigkeit Grenzen gesetzt. Besonders in den
ersten Jahren ist das flr den fortgeschrittenen Unterricht spezifische sachfachliche
und fremdsprachliche Lernen in einem Zugriff nicht immer erreichbar. Es muB3 also
auf die Muttersprache zuriickgegriffen werden. Das Abweichen von der Zielsprache
soll jedoch sparsam und verantwortungsbewuBt erfolgen und muf3 in das gesamte
Planungsinstrumentarium einbezogen werden. Die Verwendung der Muttersprache
ist notwendig, erstens fir die Sicherung des muttersprachlichen Teils der Fachspra-
che, zweitens zur Beurteilung der fachlichen Leistung, wenn es keine anderen ver-
tretbaren Méglichkeiten fir die Notenfindung gibt, und drittens bei der Arbeit mit
deutschsprachigen Materialien, die die Schilerinnen und Schler fir bestimmte Be-
sonderheiten der deutschen Sprache sensibilisieren sollen. Die Fachterminologie
soll immer in der Ziel- und in der Muttersprache vermittelt werden, wobei besonders
auf Interferenzen zu achten ist. Die Verwendung der Muttersprache ist zu empfehlen
bei komparatistischem Vorgehen im Unterricht. In bestimmten Arbeitsphasen ist die
Verwendung der Muttersprache angeraten, um den Schiilerinnen und Schulern die
Méglichkeit zu geben, ihre personliche Betroffenheit zu duBern. Zu diesen Phasen
zahlen auch spontan gefiihrte Diskussionen, z. B. aus aktuellem AnlaB. Die Verwen-
dung der Muttersprache ist vertretbar solange und dberall dort, wo die fremd-
sprachliche Kompetenz der Schiilerinnen und Schiler noch nicht ausreicht. Das not-
wendige Prazisieren der Sachverhalte, komplexe und abstrakte Inhalte machen den
Wechsel in die Muttersprache haufig aus lernékonomischen Griinden sinnvoll.
Quantitativ kénnen die muttersprachlichen Einschibe je nach der Entscheidung des
Unterrichtenden eine kurze Sequenz von wenigen Unterrichtsstunden oder eine be-
stimmte Phase im Rahmen der Lernorganisation der jeweiligen Stunde umfassen,
die sich nach oben hin immer mehr verjiingt und am Ende von Jahrgangsstufe 10
verschwindet. Ebenso kénnen gezielt muttersprachliche Inseln in den fremdsprach-
lichen Unterricht eingebaut werden, die sowohl der angesprochenen Spontaneitat
als auch der sachfachlichen Vertiefung dienen sollen. Die Unterrichtenden miissen
jedoch deutlich machen, daB sie zielstrebig den Weg zur Einsprachigkeit verfolgen.
Sie sollen dabei ihre Schiilerinnen und Schiiler immer wieder ermutigen, damit de-
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ren Motivation bewahrt bleibt und sie in dem Vertrauen bestarkt werden, daB die an-
gestrebten sachfachlichen und fachsprachlichen Lernziele fir sie erreichbar sind.

3.2 Fachrelevante Arbeitsweisen

3.2.1 Besonderheiten des Lernens mit Hilfe von Darstellungs- und Arbeits-
mitteln im bilingualen Bildungsgang

1) Arbeit mit Texten

Die Arbeit mit dem geschriebenen franzosischen Text dient im Fach Politik der Ver-
mittlung fachspezifischer Informationen, der Beurteilung politischer Sachverhalte
und dem Appell zu bestimmten Formen politischen Verhaltens und Handelns. Die-
sen Funktionen sind bestimmte Textgattungen zugeordnet. 1. Darstellende sachver-
bindliche Texte; 2. Sozialverbindliche Texte; 3. Werbende Texte; 4. Persdnlich mittei-
lende Texte.®

Das sachfachliche Verstehen ist eng an die Markiertheit des Textes gebunden. Ge-
rade im Hinblick auf die Prioritat der fremdsprachlichen Handlungsorientierung soll-
ten die ausgewahiten Texte in Jahrgangsstufe 8 auf einem Sprachniveau angesie-
delt sein, das die Spontaneitat der Schiilerinnen und Schuler nicht [&hmt. Fur die
Einflihrung in die Textarbeit sind Mischformen geeignet, bei denen die sprachlichen
Aussagen durch bildliche Darstellungen gestiitzt werden. Hier kommen besonders
motivierende Comics oder beschriftete Plakate in Frage. Hilfe fir das Leseverstehen
sind auch Ubungen wie die Zuordnung von Bildern zu Textausschnitten oder das
Einsetzen von Bildern in Textllicken. Die Zielsetzung sollte stets die Hinfihrung zu
der Arbeit mit dem authentischen Text sein;fingierte, meist von den Unterrichtenden
selbst erstelite, didaktisch aufbereitete Texte haben ihren Stellenwert vor allem aus
unterrichtsékonomischen Grinden. Fir die Arbeit am authentischen Text sind fol-
gende Untersuchungsschritte zu befolgen, deren Reihenfolge jedoch jeweils vom
einzelnen Text abhangt.

1. Préparation: Thematische, inhaltliche und sprachliche Einflihrung an Hand
unbeschrifteter Bilder, einer Karte, eines Diagramms oder eines
entlastenden Vortextes, der die Schwierigkeiten des eigentlichen
Textes entschérft,

L Lecture

3. Description: 3.1 Qui a écrit le texte?
3.2 A qui est-il destiné?
3.3 Quand a-t-il été rédigé?
3.4 Quel est le sujet?
3.5 Quelle est la nature du texte?

4. Analyse: 4.1 Analyser le titre
4.2 Décoder les mots-clés
4.3 |dentifier I'intérét du texte
4.4 Réaliser une synthése du contenu sous forme d'un tableau

* Vgl. Richtlinien fir die gymnasiale Oberstufe, NRW, Sozialwissenschaften S. 102 1.
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5. Evaluation: 5.1 Evaluer I' énoncé du texte par rapport au sujet du cours
5.2 Evaluer |' énoncé du texte par rapport & une vue plus
générale.

Die Arbeit am Text kann je nach dem Leistungsvermogen der Lerngruppe auch kiein-
schrittiger erfolgen.

Wichtig fir die Hinflihrung zu dem souverdnen Umgang mit Texten ist ferner das Trai-
nieren von Schnellesefertigkeiten, die den Schilerinnen und Schillern rasch Global-
informationen Uber die Textinhalte vermitteln. Anfanglich kann die Inhaltsinformation
uber langere Texte durch zusammenfassende Vortexte in der Art eines ,chapeau” er-
leichtert werden, der die bildlichen Hilfestellungen ersetzt.

Auf Dauer sind fiir das Training raschen Lesens gezielte groBschrittige Fragen ge-
eignet, die die ,lecture & vol* ermoglichen, ohne daf3 die Schillerinnen und Schiiler
jede Vokabel kennen. Natirlich bietet auch bei diesem Verfahren der Titel einen
moglichen Zugang. Im AnschluB daran sind prazise Fragen zu stellen, die die Ent-
schlisselung der Textaussage zum Ziel haben:

. Quels noms propres vous sautent aux yeux?

. Quelles notions-clés cernez-vous a premiére vue?

. Quelles sont les indications locales données dans le texte?
. Quelles y sont les indications temporelles?

. Que peut nous transmettre le texte?

. Mérite-t-il une deuxiéme lecture?

DO bEwWN =

Globales Leseverstehen ist vor allem flr den Umgang mit Zeitungen und Zeitschrif-
ten wichtig. Es ermdglicht ein rasches Urteil Gber den Informationswert der Quelle.
Die Entscheidung, ob ein Artikel fiir die Bearbeitung einer bestimmten Thematik ge-
eignet ist, kann mit diesen Techniken schneller herbeigefiihrt werden. Somit wird ei-
nerseits die Materialauswahl beschleunigt und andererseits der Blick der Schiilerin-
nen und Schiller fiir die wesentlichen Aussagen eines Textes geschult. Ein zu enges
Kleben an der kleinschrittigen Erdrterung wird vermieden. Vielmehr wird das Reden
tiber einen Text geférdert und auf die Arbeitsform des Resiimees hingearbeitet.

Die Arbeit mit Texten zielt nicht allein auf die Rezeption, sondern sie dient auch der
Textproduktion. Um den Schilerinnen und Schilern diesen Schritt in der Fremd-
sprache zu erleichtern, miissen die gelenkte sowie die freie Sprachproduktion gedibt
werden. Auch hier geht es nicht darum, kontextbezogene Vokabellisten vorzulegen,
sondern es missen die Mikrostrukturen des . discours spécifique” aufgebaut und an-
gewendet werden, damit die Schiilerinnen und Schuler schrittweise die sachfach-
liche Rede auch aktiv erwerben kénnen.

2) Arbeit mit Karten

Immer dann, wenn es um politische, militarische, ethnische, wirtschaftliche oder so-
ziale Konflikte geht, stellen Karten eine wichtige Informationsquelle dar. Daneben
gibt es Themenbereiche wie z.B.regionale Infrastrukturen (z. B.chémage), regionale
Wahlergebnisse oder auch die Betrachtung und der Vergleich unterschiedlicher Le-
bensraume (z. B. Tiers monde), die ohne Kartenarbeit nicht erschlossen werden

koénnen.
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Die im Politikunterricht benutzten Karten sind von unterschiedlicher Art: Zundchst
ware die den Schiilerinnen und Schilern aus dem Erdkundeunterricht bekannte
physikalische Karte zu nennen, deren fremdsprachliche Beschreibung schon Ge-
genstand des Unterrichts in der Jahrgangsstufe 7 gewesen ist. Dieser Kartentyp ist
jedoch im Politikunterricht nur dann von Bedeutung, wenn es um die topographische
Identifizierung eines Raumes geht.®

Fir den Politikunterricht typisch sind hingegen die historischen Karten, die die Ver-
anderung von Herrschaftsbereichen darstellen, sowie die unterschiedlichen thema-
tischen Karten, die jeweils eine Verkniipfung von geographischem Raum und stati-
stischer Information vornehmen.

Die Komplexitat dieser Darstellungsweise macht eine systematische ErschlieBung
notwendig, fur die ein spezifischer Wortschatz benétigt wird.

& Vgl. Empfehlungen fiir den bilingualen Erdkundeunterricht.
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Materialbeispiel zur UE 8.4: Kriegsursachen und Friedensbemiihungen

Autriche ) A. REPUBLIQUE FEDERALE DE YOUGOSLAVIE

1:7500000 (1970)
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aus: Atlas 2000, Nathan, Paris 1991, p.64
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Fiche de travail
Sujets d'étude:

1

o s L

Situez I'espace présenté sur la carte politique d’Europe et indiquez les Etats
voisins.

. Dégagez et expliquez les symboles que nous donne la carte.
. Décrivez I'Etat yougoslave en 1970.

De guelle maniére la carte peut-elle nous aider a comprendre le conflit actuel?
Quelles informations supplémentaires sont nécessaires pour approfondir la
question? (Die Beantwortung dieser Frage bleibt der Arbeit mit der Klasse tber-
lassen.)

Evaluation (écrite au tableau)

1.

L'ancienne Yougoslavie se trouve en Europe du Sud-Est, dans les Balkans. Les
Etats voisins sont /'ltalie, I'Autriche, la Hongrie, la Roumanie, la Bulgarie, la Grece
et I'Albanie.
La carte montre:
e différentes sortes de lignes:

— une ligne discontinue pour les frontiéres des républiques

— une ligne en pointillé/un pointillé pour /a frontiére de 'Etat fédéral

— une ligne discontinue en gras pour indiquer la limite entre Catholiques

romains et Orthodoxes orientaux

@ des espaces marqués de différentes manieres:

— des couleurs différentes pour les républiques

— des parties hachurées pour les régions autonomes
@ plusieurs symboles:

— des astérisques pour les minorités ethniques

— le croissant de lune pour /a religion musulmane

— des noms de villes soulignés pour les capitales des républiques

— un nom de ville souligné deux fois pour la capitale de I'Etat yougoslave
L'échelle indique le rapport entre la représentation d'une longueur sur la carte
et la longueur réelle. Etant donné une échelle de 1 :7.500.000, un centimetre
sur la carte correspond a 75 km dans la réalité.

. En 1970 la Yougoslavie était un Etat fédéral. Le gouvernement central, qui était

responsable de tout le territoire yougoslave, se trouvait a Belgrade. L'Etat
yougoslave se composait de six républiques et de deux territoires autonomes.
Les républiques étaient la Slovénie, la Croatie, la Bosnie-Herzégovine, la Serbie,
le Montenégro et la Macédoine.

Les territoires autonomes étaient /e Kosovo et la Viojvodina qui appartenaient a la
Serbie.

. En Yougoslavie il faut constater un mélange d'ethnies et de religions différentes.

Les frontieres politiques ne correspondent pas aux limites ethniques et religieu-
ses.

(Dieser Text kann auch als Liickentext benutzt werden, in den entweder die /an-
deskundlichen Informationen oder das methodische Fachvokabular eingesetzt
werden missen.)
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3) Arbeit mit Organigrammen

Das Organigramm bietet den Vorteil, den Aufbau einer Institution oder die komple-
xen Abhangigkeiten innerhalb einer Verfassung in stark schematisierter Form dar-
zustellen. Da die Organigramme neben den graphischen Symbolen auch in der Re-
gel das fachsprachliche Vokabular enthalten, kann diese Informationsquelle mei-
stens auch ohne langwierige sprachliche Vorbereitung eingesetzt werden (siehe Ma-
terialbeispiel).

Sie eignen sich auch in besonderer Weise fir die Erweiterung und Festigung des
Fachvokabulars. Diese Ziele kénnen erreicht werden, indem die Schilerinnen und
Schiller aufgefordert werden, unvollstandig beschriftete bzw. unbeschriftete Organi-
gramme zu vervollstandigen bzw. auszufiillen. Eine Ubertragung der Fachtermini
von der Muttersprache in die Fremdsprache und umgekehrt erscheint ebenfalls sinn-
voll.



Materialbeispiele zur UE 10.3: Demokratie in Frankreich und Deutschland
La constitution de la V¢ République
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Histoire, Terminales, Nathan, Paris 1991, p. 326
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4) Arbeit mit zweisprachigen Fragebdgen

Die Erarbeitung und Auswertung eines Fragebogens bietet Schilerinnen und
Schulern in besonderer Weise die Moglichkeit zu aktiver Teilnahme am Unterrichts-
proze (Prinzip der Handlungsorientierung). Zudem dient der Fragebogen neben
vielen anderen geeigneten Methoden (Brainstorming, Unterrichtsgesprach, usw.)
dazu, in Bezug auf einen vorgegebenen Themenkomplex die Interessen und Pro-
blemlage der jeweiligen Lerngruppe auszuloten, Meinungen und Urteile zu sammeln
sowie Einblick zu gewinnen in die Lebensrealitat der Schulerinnen und Schiiler. Die
Befragung kann im Ubrigen auch auBerhalb der Lerngruppe eingesetzt werden (an-
dere Schilergruppen, Lehrer, Eltern, Mitglieder bestimmter Berufsgruppen usw.)
und erméglicht dadurch Vergleiche und Differenzierungen.”

Bei der Formulierung der Lernziele werden je nach Klassenstufe und mit Ricksicht
auf angemessene Lernprogression durchaus verschiedene Aspekte im Mittelpunkt
stehen: in Klasse 8 missen die Schilerinnen und Schiiler zunéchst grundlegendes
Wissen erwerben, was die konkrete Erarbeitung des Fragebogens angeht (ver-
schiedene Frageformen; die im Hinblick auf die Auswertung angemessene Formu-
lierung der Fragen; deren formale Anordnung usw.). In Klasse 10 wird die Lern-
gruppe auf methodisch héherem Niveau mit dem Fragebogen arbeiten, indem sie
die Reflexion (ber seine Implikationen oder (iber die manipulativen Méglichkeiten
von schriftlichen Befragungen stérker in die Betrachtung einbezieht.

Es sei ausdriicklich darauf hingewiesen, daB der Fragebogen besonders geeignet
ist, die franzésische Partnerklasse in die unterrichtliche Arbeit einzubinden und da-
mit die Perspektive des Nachbarlandes sowie die gegebenenfalls unterschiedlichen
Einstellungen und Gewohnheiten deutscher und franzésischer Jugendlicher in den
Blick zu riicken und im Unterricht zu erdrtern. Neben dem Gewinn an zusatzlichen
Einsichten und Kenntnissen bereichert die Befragung der correspondants, das ge-
spannte Warten auf Antwort und schlieBlich die Auswertung der Bogen den Unter-
richt um ein &uBerst motivierendes Element. Die Formulierung des Fragebogens in
deutscher und franzosischer Sprache ist zudem in sachlicher wie sprachlicher Hin-
sicht tiberaus ergiebig. Um hier allerdings eine reine Ubersetzungsiibung vom Deut-
schen ins Franzésische zu vermeiden, ist es ratsam, in einer ersten Phase nur auf
Franzosisch formulierte Fragen zu sammeln; ausgehend von diesem i. d. R. unvoll-
sténdigen, sprachlich noch fehlerhaften Fragenkatalog kann anschlieBend ein zwei-
sprachiger Fragebogen erarbeitet werden. Das Erstellen und Versenden des Frage-
bogens muB im Ubrigen mit dem nétigen zeitlichen Vorlauf geschehen (also etwa am
Ende des alten bzw. zu Beginn des neuen Schuljahres), damit die ausgefiiliten Bo-
gen zum Zeitpunkt der Unterrichtsreihe vorliegen.

Es ist darauf zu achten, daB im Verlauf oder spatestens nach AbschiuB3 der Unter-
richtsreihe die franzdsische Partnerklasse eine Riickmeldung erhalt; die Ergebnisse
der Befragung und der unterrichtlichen Arbeit zum jeweiligen Thema soliten ihr zur
Einsicht oder mit der Bitte um Stellungnahme zugesandt werden.

AbschlieBend sei darauf hingewiesen, daB sich durch den Fragebogen die Moglich-
keit bietet, die inhaltliche Erdrterung eines gegebenen Unterrichtsthemas zu ver-

7 Zu den Einsatzméglichkeiten des Fragebogens im Unterricht vgl. die Ausfithrungen in Kapitel I1. 3.3.2 (Mikro-
methoden: Erkundung und Befragung).
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knipfen mit der Vermittiung bzw. Anwendung informations- und kommunikations-
technologischer Grundkenntnisse, wie dies durch den IKG-ErlaB verbindlich gefor-
dert wird.® Die Schilerinnen und Schiiler lernen dabei grundlegende Funktionen und
Maglichkeiten eines Dateiverwaltungssystems kennen, indem sie einen Fragebogen
anfertigen, der eine Auswertung per Computer zulaBt. Besonders bei der Behand-
lung des Themas ,Nouveaux médias” empfiehlt sich eine solche Verbindung von Me-
dienerziehung und informationstechnologischer Grundbildung.®

5) Arbeit mit Statistiken

Die ErschlieBung statistischer Materialien erfordert besondere methodische Sorgfalt
und verlangt im bilingualen Sachunterricht zudem eine systematische Einflihrung
und Anwendung der notwendigen fremdsprachlichen Begrifflichkeiten, Trotz der re-
lativ anschaulichen duBeren Form von Diagrammen darf die Komplexitat ihrer Ge-
staltungselemente und ihrer Aussagemaglichkeiten nicht unterschétzt werden.

Um bei der Untersuchung statistischen Materials den ErkenntnisprozeB sinnvoll zu
steuern, wird in der Regel die bewéhrte Dreischrittigkeit ,Beschreibung — Analyse —
Auswertung" befolgt. Fur die Vermittlung und Eindibung der Analyse statistischer Ma-
terialien im bilingualen Sachfachunterricht ist ggf. eine starker differenzierende Un-
terteilung angezeigt, welche auf der Grundlage der oben genannten drei Stufen
deutlicher zwischen den einzelnen Teilen der Untersuchung unterscheidet. In klei-
nen Schritten werden somit die jeweiligen Fachbegriffe und fachsprachlichen Wen-
dungen in ihren spezifischen Anwendungsméglichkeiten vorgestellt und eingetbt.
Die im folgenden aufgefiihrten Untersuchungsschritte sind jedoch nicht als obligato-
rische Elemente jeder Statistik-Analyse zu verstehen; je nach Beschaffenheit des
Materials kénnen die einzelnen Schritte verschieden ausflhrlich Beriicksichtigung
finden oder auch ganz entfallen. Insbesondere im Umgang mit relativ komplexen
Statistiken kann die vorgeschlagene Kleinschrittigkeit jedoch eine groBe Hilfe sein.

® Beschreibung
Die Beschreibung wird sich konzentrieren auf die Betitelung und die sich daraus
ergebenden Hinweise auf die Aussageabsicht einer Tabelle bzw. eines Dia-
gramms, die Legende, die Quelle, die Darstellungsform (tableau de chiffres, gra-
phique en barres, graphique circulaire, ...), die jeweilig gewahlten Einheiten
(chiffres bruts, pourcentages, indice) bzw. GroBenverhaltnisse.

® Analyse
— Darstellung des Zahlenmaterials 3
Insbesondere Lerngruppen, die Gber keine oder geringe Ubung im Umgang
mit statistischen Materialen verfigen, sollten zunachst die sachlich und
sprachlich angemessene Darstellung von Datenmengen beherrschen; in die-
sem ersten Analyseschritt soll daher auf Vergleiche, die Feststellung von Kor-
relationen usw. verzichtet werden. Im Mittelpunkt stehen vielmehr zundchst die
systematische Prasentation des Datenmaterials, die sich bei sehr umfassen-

® RdErl.d.KM vom 5.2. 1990.

¢ Vgl.das in Kapitel Il 1(3) abgedruckte Fragebogen-Beispiel; detaillierte Hilfen zur computergerechten An-
fertigung eines Fragebogens zum o. 9. Thema finden sich in: Medien in der Freizeit. Landesinstitut fiir Schule
und Weiterbildung, Soest 1988.
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den Statistiken allerdings auf die wesentlichen Informationen beschranken
solite, z. B. Maxima, Wendepunkte, Minima, auffallige Springe und Unregel-
maéBigkeiten.

— Untersuchung des Zahlenmaterials
Auf der Basis der dargestellten Zahlen konzentriert sich die Analyse nun auf
die Feststellung von Korrelationen, den Vergleich zwischen verschiedenen Da-
tenmengen. Sie mindet schlieBlich in eine Zusammenfassung der Aussage.

® Auswertung

- Interpretation
Die Ergebnisse der Analyse fithren im ndchsten Schritt zu SchluBfolgerungen,
Vergleichen mit den Informationen und Einsichten, die im bisherigen Verlauf
der Unterrichtsreihe anhand anderer Materialien erarbeitet wurden, Er-
klarungsversuchen, Thesen und Fragen, Konsequenzen flir die weitere Bear-
beitung des thematischen Zusammenhangs.

- Kritik
SchlieBlich werden folgende Aspekte im Mittelpunkt stehen: offensichtliche
Méngel und ggf. Fehler der Statistik bzw. des Diagramms, z. B. in Benennung
oder Berechnung, Leistungen und Grenzen des Materials sowie der aus ihm
resultierenden Aussagen, ggf. Fragen der Parteilichkeit und Subjektivitat, z. B.
das Interesse, das der Ausarbeitung, Auswahl, Prasentationsform (Anlage,
Wabhl des Bezugsjahres usw.) oder Verdffentlichung des Materials (Zeitpunkt,
Wahl des Mediums etc.) zugrunde liegt.

Die Auseinandersetzung mit den so erschlossenen statistischen Unterrichtsgegen-
standen setzt die Kenntnis von Fachbegriffen und fachsprachlichen Wendungen
voraus. Es erscheint daher sinnvoll, den Schiilerinnen und Schillern ein am Gegen-
stand orientiertes Inventar sprachlicher Hilfen bereitzustellen. Insbesondere bei der
friihen Begegnung mit statistischen Informaticnen (z. B. in Jahrgangsstufe 8) emp-
fiehlt sich eine exemplarische Besprechung, die der Bereitstellung des Fachvokabu-
lars und der Vorstellung der oben erlauterten methodischen Schritte dient. In diesem
Zusammenhang wird die Grundstruktur einer Statistik erarbeitet, und die Elemente
werden fachsprachlich angemessen bezeichnet. Durch die Bearbeitung einer Scha-
blone in unbeschrifteter Form kann die Fachsprache eingetibt und ggf. kentrolliert
werden. Der Aufbau des materialspezifischen Wortschatzes héngt von der Art des
vorgelegten Materials sowie dessen jeweiliger Systematik ab und wird in den sach-
lich und fachlich gebotenen Gebrauchssituationen entwickelt.

Der Umgang mit statistischen Materialien kann durch Umformungen (construire une
courbe d’'aprés un tableau de chiffres) geibt werden. Weit motivierender ist die
selbstindige Erhebung'™, Verarbeitung und Auswertung von Daten. Dabei wird der
materialspezifische Wortschatz auch um jene Lexik auszuweiten sein, die zur Ver-
sprachlichung der erforderlichen mathemathischen Operationen, der computerge-
rechten Aufbereitung des Materials und dessen graphischer Umsetzung notwendig
wird.

0 Vgl. die Ausfihrungen in Kapitel Il 3.3.2 zu handlungsorientierten Arbeitsformen, die hier Anwendung fin-
den kénnen; ebenso die Erlauterungen zum Erstelien und Auswerten eines zweisprachigen Fragebogens
in Kapitel Il 3.2.1 (4).
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1) Généralités

Les sciences économiques utilisent des
politiques se servent de données chiffrées
sociales
La statistique est une méthode scientifique qui permet de recueillir
dépouiller
présenter ces données
analyser
évaluer

Les statistiques sont des informations numériques qui servent a quantifier un
phénomene.

Les tableaux statistiques peuvent servir de support a I'élaboration de graphiques.

La représentation graphigue permet une visualisation rapide des données recueil-
lies,
sert a visualiser les proportions entre les différentes catégories.

2) Types de graphiques
® Le graphique en barres/le graphique en bandes/le diagramme en batons

Le diagramme en batons est souvent employé quand la série des chiffres utilisé est
discontinue. Les barres peuvent étre disposées verticalement ou horizontalement:

Les prix a la consommation
selon les regroupements (1994)
Variation en % par rapport a 1993

(Source: Libération, 11 févr, 1995) _—

Le graphique en bandes peut servir a visualiser une répartition a l'intérieur d'un
ensemble. La confrontation de deux graphigues a différentes dates permet de saisir
une évolution dans le temps.

capital

enlioprises

Evaluation des sources de revenu en France

(1850 — 1948) ey
(Source: Initiation économique et sociale, i
S&COﬂde' Hatier 1987- P 167) évalualion des sources de revenu en France

39



@ Le graphique en courbe/la courbe/le polygone statistique

La courbe sert a représenter une série chronologique, c.a.d. la suite des valeurs
d'une méme grandeur mesurées a des dates différentes. Le graphique en courbe
présente une ligne joignant une succession de points. Chaque point est défini par
deux coordonnées sur deux axes perpendiculaires: I'une sur I'axe des abscisses
(axe horizontal), l'autre sur 'axe des ordonnées (axe vertical). Les ordres de gran-
deurs (chiffres bruts, pourcentages, indices) sont présentés sur 'axe vertical; le
temps se déroule de gauche a droite sur I'axe horizontal.

Evolution du nombre de
demandeurs d'emploi
en 1994

(Source: Le Point,
7 mars 1995)

Janvier Février Mars Al  Mai  Juin  Juillet Aoiit Sepl Oct

ART PRFRAF

A chaque date correspond un nombre: on porte en abscisse les mois de I'année , en
ordonnée le nombre des demandeurs d'emploi. Mais attention: il faut toujours gar-
der la méme échelle (par exemple 1 cm pour dix milliers).

® Le graphique en zones

Ce type de graphique permet d'illustrer une évolution dans le temps. Chaque cate-
gorie sera représentée par une zone:

Le parc de logement
en 1962, 1968, 1975 et 1982 =
(Source: Initiation économigue et ek 3 7

sociale, Seconde, Nathan 1990)

62 68 70 [ 80 82

® Le graphique a coordonnées polaires

Ces graphiques permettent de représenter des séries
chronologiques plus ou moins périodiques (par exemple
des ventes mensuelles d'un certain produit). Pour des
valeurs mensuelles, par exemple, on trace 12 demi-
droites déterminant des secteurs angulaires égaux.
Chaque demi-droite correspond a un mois de I'année;
les valeurs mensuelles sont portées sur la demi-droite
correspondante:
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® Le graphique circulaire (,le camembert®) ou semi-circulaire

Le graphique circulaire correspond & un disque (360°), le graphique semicirculaire a
un demidisque (180°) qui sont divisés en secteurs proportionnels aux effectifs ou
aux fréquences des classes. Ces graphiques suivent le méme principe que les dia-
grammes en bandes (voir plus haut), mais ils sont souvent plus lisibles, surtout si les

classes sont nombreuses ou inégales.

N N A S S
Les crimes et délits en 1994

Les crimes et délits Donnees provisoires recueillies au cours de |'année 1994

en 1994 par la Police nationale et la Gendarmerie nationale,

(Source: Libération,
16 janv. 1995) (-2,6%)

Atteintes
aux fersonnes
(+12,6)

Infractions économiques
et financiéres (+8,45)

Stupéfiants
Vols et autres (+6,8%)

® Libetation

3) Les éléments d'un graphigue (schéma)

e thre o ?.’PP.’L'E“.‘E\‘] NOMBRE DE DEMANDEURS
# précise le rhéme du i D'EEMPLOI (données brutes)

graphique ainsi que ses

références remporelies axe 595.

et spatiales (dates lieux) ordonnées/
axe vertical

W

o0

(pRelole]

Elle précise la ou les
unités utilisées pour
graduer les axes de
construction du gra-
phique Elle indigque
aussi la corfrespon-
dance entre un seg- Al
ment d’'axe et la valeut 2647 000
Qu'il représente 2600 6007 r2F52700

3000000

"""""""""""""" 2500000
les sources du graphique

elles précisent I'origine du

3426 000 13:410.200:

axe des
’. absicisses/

graphigue ainsi que son
année de parution

1990 | 1991 | 1992 | 1993 | 1994

Source: ANFP janv. 1995J

axe horizontal
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4) Le tableau de chiffres

Les données statistiques sont, le plus souvent, présentées sous forme de tableaux
de chiffres. Pour des catégories données, le tableau de chiffres indique des quan-
tités, des fréquences, des effectifs. Il permet aussi de suivre une évolution dans le
temps. C'est & partir d'un tableau de chiffres que I'on peut construire une courbe, un
graphique en barres ou un autre type de représentation (voir plus haut).

Les statistiques se présentent sous forme de séries simples ou de tableaux plus
ou moins complexes. Un tableau statistique peut se lire selon les lignes (lecture
horizontale) ou selon les colonnes (lecture verticale).

Trois types de statistiques

Les stalistiques de répartition servent a préciser la distribution d'une valeur totale
entre ses différentes composantes; par exemple le budget d'une famille ouvriére,
réparti entre les différents postes de consommation (loyer, nourriture, vétements,...).
Les statistiques de comparaison servent a confronter terme a terme, a une date
donnée, des valeurs numeériques concernant des phénoménes de méme nature; par
exemple des budgets de familles appartenant a des couches sociales différentes.
Les statistigues d'évolution servent & exprimer les évolutions et fluctuations dans le
temps d'un phénomeéne; par exemple les fluctuations du prix de pétrole entre 1973
et 1993.

Les unités employées

En valeur brute: le chiffre exprime la quantité réelle mesurée dans I'unité en usage
(tonne, kilowattheure, dollar, ...). La valeur brute permet de se représenter la réalité
concréte du phénoméne mesure.

En valeur relative (taux et indice): la valeur brute est rapportée a une valeur choisie
comme référence. La valeur relative s'exprime en pour cent (%) ou en pour mille
(°/s0). On parle alors de faux. Un taux caractérise en général une année; par exemple:
un taux de natalité, mortalité (infantile), d’accroissement naturel; les taux d'activité,
de chémage, d'investissement etc.

Une évolution peut également éire représentée par un indice: un indice est un
nombre qui indique le rapport entre une quantité mesurée en valeur brute (nombre
d'individus, chiffres de production) & un moment donné et la quantité arbitrairement
prise comme base de référence a un moment choisi. La qualité arbitrairement
choisie comme base de référence se voit attribuer la valeur 100. Attention: on ne dit
pas ,indice 125 %", mais ,indice 125“ La valeur relative est donc utilisée pour mettre
en évidence une répartition, une comparaison ou une évolution.
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6) Arbeit mit Karikaturen

Karikaturen geben einen Gegenstand oder einen Sachverhalt nicht so wieder, wie
es der Realitdt entsprechen wilrde: sie vereinfachen Zusammenhange und Ubertrei-
ben bzw. berzeichnen bestimmte Merkmale, um das Typische sichtbar zu machen.
Hierbei werden Personen und Vorgdnge haufig in Bildern, Symbolen, Tierbildern
0. &. wiedergegeben.

Politische Karikaturen kommentieren, beziehen Stellung, wollen durch Spott, Ironie,
Ubertreibung bestimmte Personen, Anschauungen, Ereignisse oder Zustande kriti-
sieren oder verédchtlich machen. Ihre Wirkungsabsicht ist die Kritik, nicht die diffe-
renzierte Auseinandersetzung mit einem Problem. Das Verstandnis einer Karikatur
setzt grundsatzlich voraus, da3 man den Sachverhalt, auf den sie sich bezieht,
schon kennt. Sollte das nicht der Fall sein, so kann eine Karikatur neugierig machen.
Aus der Betrachtung einer Karikatur konnen sich Fragestellungen und Gesichts-
punkte fir eine.umfassende Bearbeitung eines Themas ergeben. Dann stellt die Ka-
rikatur einen motivierenden Einstieg in eine Unterrichtsreihe, eine Uberleitung zur
Bearbeitung eines neuen Aspekts oder einer Problematisierung dar.

Eine besondere Schwierigkeit der Analyse von Karikaturen im bilingualen deutsch-
franz6sischen Politikunterricht ergibt sich daraus, daf3 sich Karikaturen an einen re-
lativ homogenen Adressatenkreis mit Gberwiegend identischer Wirklichkeitserfah-
rung wenden: franzdsische Karikaturen, die sich auf Personen oder Probleme des
franzdsischen Lebens beziehen, sind flur deutsche Schilerinnen und Schiler, die
eben nicht die franzésische Lebenswelt kennen, nur schwer zu entschliisseln. Die
Rekonstruktion des dargestellten Ereigniszusammenhangs muB daher durch wei-
tere Informationen (Lehrervortrag, Texte u. 4.) gestiitzt werden.

Es empfiehlt sich, beim Umgang mit Karikaturen im Unterricht drei Schritte zu be-
achten:

1. Beschreibung: formulieren, was zu sehen und ggf. zu lesen ist. (Hierzu kann ein
Wortschatz notwendig sein, der nichts mit der Thematik der Unterrichtsreihe zu
tun hat, z. B. die Beschreibung des Aussehens und der Eigenschaften eines Tie-
res.)

2. Erkennen und formulieren, was die Karikatur zum Ausdruck bringen, was sie Kri-
tisieren will. (FUr diese Arbeit sind fachsprachliche Arbeitsmittel notwendig.)'!

3. Kritik: Stellung nehmen zur Aussage der Karikatur und/oder weiterflihrende Fra-
gen zum Sachverhalt formulieren. (Hierzu missen die Schilerinnen und Schiiler
ber das Vokabular zu MeinungsauBerung und Stellungnahme verfligen.)

"' Vgl. Kapitel il 2 (5)
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Materialbeispiel zum Einstieg in die UE 10.3: Demokratie in Frankreich und
Deutschland

L'analyse de la caricature:

1. Repérer et dégager les informations concernant

le theme: Que se passe-t-il? (une scéne d'action, un evénement de politique
intérieure ou internationale, une scéne de la vie quotidienne?) Qu'est-ce qui est
présenté?

le(s) personnage(s) et les objets: Qui est le personnage représenté? (un person-
nage connu, aisément identifiable? un homme politique? des personnages repré-
sentatifs de types sociaux?) Quels sont ses attributs? Quels sont ses gestes, que
fait-il? Que signifie I'hexagone, la carte de la France?

la datation: Quand cela se passe-t-il/s'est-il passé?

2.Dégager la portée de la caricature

Comment le personnage et la France sont-ils présentés? Regardez les proportions.
Que signifient les gestes du personnage?

Quel sens donnez-vous aux attributs de de Gaulle?

D'aprés la caricature: quelle image de Gaulle a-t-il...

...de lui-méme? ...des Francais?

Il est comme un pére, Ils sont traités comme des enfants,
il aime ses enfants: les Francais, ils sont petits,

il les éduque, ils sont dépendants de leur pére,

il sait ce qui est bon pour eux, ils n‘ont rien a dire,

il est celui qui prend les décisions, ils ne le critiquent pas,

il leur est supérieur, ils lui obéissent,

il doit avoir le pouvoir, ils ne sont pas capables de réfiéchir,
il est sage, prévoyant, prudent, de prendre de bonnes décisions,
raisonnable, ils sont mineurs.

il porte la responsabilité pour tous.

2 Wahiplakat aus Mai 1968; Le Temps Présent, hrsg.v. J. Bouillon, Paris 1983, p.325.
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Il faut les éduquer en les flattant et en les menagant (‘le baton et la carotte’).

Il faut les manipuler, les amener & accepter son autorité, sa supériorité, sans dis-
cussion ni critique.

Il se comporte comme un Ils se comportent comme des sujets
monarque, un roi. obéissants.

Que signifie le texte de la caricature?

Quelle impression la caricature veut-elle donner?

Que critique cette caricature?

Mettez en relief les moyens dont se sert |le caricaturiste.

3. Commenter la caricature

La caricature, présente-t-elle un probléme qui existe/existait dans la réalité?
Quelles réflexions suggére-t-elle?

Quelles informations supplémentaires sont nécessaires pour mieux juger du pro-
bleme?

7) Arbeit mit audiovisuellen Materialien

Starker als bisher wird der Politikunterricht sich kinftig auf die Auswertung audiovi-
sueller Medien stitzen. Zum einen nehmen die elektronischen Medien im Leben der
Schiilerinnen und Schiiler einen immer groBeren Platz ein: einen GroBteil ihrer Frei-
zeit verbringen Kinder und Jugendliche heute vor dem Fernseher, und auch der
Computer pragt in zunehmendem MaBe ihre Lebenswirklichkeit. Zudem hat sich die
Entwicklung und Verbreitung der neuen Medien (vidéo, vidéotexte, en ligne, CD-
ROM, ordinateur) sowie die Tendenz zu immer starkerer Vernetzung und Internatio-
nalisierung in den letzten Jahren beschleunigt. Die charakteristischen Kennzeichen
der ,neuen Medien“ (groBe Verfligbarkeit, hohe Speicherkapazitaten, Wiederhol-
und Abrufbarkeit, neue Ubertragungswege) erbffnen geradezu unbegrenzte Nut-
zungsmaoglichkeiten sowohl im Freizeitbereich als auch im Hinblick auf die kiinftige
berufliche Tatigkeit der heutigen Jugendlichen. Nicht zuletzt benutzen diese die ge-
nannten Medien in hohem MaBe zur Beschaffung von Informationen; ihr Wissen
Uber gesellschaftliche und politische Fragen beziehen sie gréBtenteils aus den elek-
tronischen Massenmedien, insbesondere aus dem Fernsehen.

Die modernen technischen Méglichkeiten &ffnen auch im Hinblick auf Schule und
Unterricht neue Perspektiven, nicht zuletzt fir den bilingualen Sprach- und Sach-
fachunterricht. So entstehen z.B. durch Fax oder durch internationale Computer-
netze (,Internet”) neuartige Wege der Kontaktaufnahme mit dffentlichen bzw. priva-
ten Institutionen sowie mit den franzésischen Partnerschulen. Es wird zunehmend
einfacher, aktuelle Informationen aus dem Partnerland zu beziehen; der binationale
Vergleich von Problemlagen oder unterschiedlichen Sichtweisen wird damit wesent-
lich erleichtert.
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Neben den vielseitigen Nutzungsmdglichkeiten ergeben sich durch die genannten
Medien allerdings auch wichtige Aufgaben fiir die Schule (und nicht zuletzt fir den
Politikunterricht): sie muB Kinder und Jugendliche auf den sachgeméaBen und kriti-
schen Umgang mit den genannten Medien vorbereiten und ihnen die damit verbun-
denen Chancen sowie Risiken verdeutlichen. An dieser Stelle sei ausdriicklich auf
den ,ErlaB zur Informations- und Kommunikationstechnologischen Grundbildung*'®
hingewiesen, in dem die Integration der Vermittlung von technischem Grundwissen
und Medienerziehung verbindlich festgelegt wird.

Fernsehsendungen

Fir den bilingualen Politikunterricht stellen die genannten Tendenzen eine groB3e
Chance dar: durch Satellit und Kabel sind nunmehr authentische audiovisuelle Ma-
terialien aus frankophonen Landern zugénglich, die einen recht umfassenden Ein-
blick in deren politische und kulturelle Verhéltnisse ermdglichen. Dariber hinaus bie-
ten viele Schulbuchverlage und Institutionen inzwischen Videoproduktionen bzw.
Schulfernsehsendungen samt entsprechenden Begleitmaterialien an, die geeignet
sind, in den verschiedenen thematischen Zusammenhangen lebendigere Eindriicke
einer anderen kulturellen Wirklichkeit zu vermitteln, als dies aufgrund gedruckter
Medien oder mittels Hérfunk zuvor méglich war.

Wahrend daher das Radio immer seltener im Unterricht genutzt wird, kommt dem
(bewegten) Bild als Verstandnishilfe verstarkt Bedeutung zu. Einerseits ist das Fern-
sehen eine wichtige Informationsquelle, die allerdings anhand von andersartigen
Materialien erganzt und (berprift werden muB. Darliber hinaus kann es selbst zum
Thema des Unterrichts werden. Den Schilerinnen und Schillern werden die Spezi-
fika der Informationsvermittiung im eigenen sowie im Partnerland bewuBt: sie be-
kommen Einblick in die jeweilige Medienstruktur, in die unterschiedlichen Formen
der Aufbereitung und Prasentation von Informationen sowie in die jeweils unter-
schiedlichen Sehgewohnheiten.

Filmische Materialien stellen eine wertvolle Quelle an authentischem Sprachmate-
rial dar. Sie schulen in besonderer Weise das Horverstehen; zudem machen sie die
Schiilerinnen und Schiler mit den verschiedenen Sprachregistern vertraut, die etwa
in Nachrichtensendungen starker variieren als in schriftlichen Texten. Durch geeig-
nete Ubungen und Arbeitsformen kann die Spracharbeit auf der Grundlage filmi-
schen Materials duBerst ergiebig sein. Dies gilt im bilingualen Politikunterricht be-
sonders fiir das Fach- und Besprechungsvokabular. In jedem Fall bedarf der unter-
richtliche Einsatz von franzosischen Fernsehsendungen einer sorgféltigen didakti-
schen und methodischen Planung. Zum einen gilt es, die Komplexitat des Wahrneh-
mungsprozesses (Bild/Ton/gesprochener Text) zu reduzieren, um aus einer rein kon-
sumierenden Rezeptionshaltung hintberzufiihren in eine aktive Auseinanderset-
zung mit den dargebotenen Inhalten und mit den jeweiligen Gestaltungstechniken
(relations images/textes; dispositifs scénographigues , etc.).

Zum andern sind Lernzielentscheidungen dariber zu féllen, welche fach- und ge-
genstandsrelevanten Einsichten vermittelt werden sollen und in welchem Mafe sich

'3 RdErl. d. KM vom 5.2. 1990.
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das Filmmaterial dazu eignet, einen Beitrag zur Entwicklung von Fertigkeiten im Um-
gang mit dem Medium zu leisten. Eine Gberwiegende Beschrankung auf die illustra-
tive Qualitat des Filmmaterials berticksichtigt medienerzieherische Gesichtspunkte
nur unzureichend und tragt schlieBlich dazu bei, daf3 die auf bloBen Konsum aus-
gerichteten Sehgewohnheiten weiter verfestigt werden. Ahnlich wie bei der Arbeit mit
gedruckten Unterrichtsmaterialien wird der Politikunterricht Wege aufzeigen, die im
Film dargebotene Bilderwelt als eine vermittelte, aufbereitete ,Wirklichkeit (la mise
en scéne de l'information télévisée) zu erkennen, die durch zuséatzliche Informati-
onsquellen sowie durch die eigene Sehweise vervollstandigt bzw. korrigiert werden
mubB. Informationen werden so Uberprifbar und missen sich in ihnrem Wahrheitsge-
halt und in der Qualitat ihrer Aufbereitung messen lassen an Materialien und Quel-
len anderer Art.

SchlieBlich sei darauf hingewiesen, daB3 die sprachlichen Anforderungen, die z.B.
eine franzosische Nachrichtensendung an die Schler stellt, nicht unterschatzt wer-
den diirfen. Der Umfang und die Qualitat der Aufbereitung audiovisueller Materialien
werden somit bestimmt sein von der Komplexitat der gesprochenen Texte (termes
techniques, registres). Hier wird der bilinguale Politikunterricht auf den sprachlichen
Kenntnissen der Schilerinnen und Schiler aufbauen, die im Franzésischunterricht
bereits erarbeitet worden sind. Eine mdglichst enge Absprache zwischen den
Fachern des bilingualen Zuges ist folglich auch in diesem Punkt dringend vonnéten.

Der Umgang mit Fernsehbildern im Unterricht muf3 somit systematisch und mit an-
gemessener Progression eingelbt werden. Fir den Einsatz solcher Materialien in
der Sekundarstufe | erscheint es besonders ratsam, zunachst die folgenden allge-
meinen Prinzipien zu beherzigen':

1. Angemessene Dosierung: es empfiehit sich, eher kurze Sequenzen zu behan-
deln, und dies in kirzeren zeitlichen Abstidnden und kontinuierlich, als ganze
Filme oder lange Ausschnitte.

2. Mut zur Liicke: die Schilerinnen und Schuler werden akzeptieren missen, daf3
sie nicht alles bzw. nicht immer alles sofort verstehen.

3. Schwen:punktsetzung: nicht jede Sendung bzw. Sequenz kann in all ihren Aspek-
ten (inhaltlich, methodisch usw.) bearbeitet werden; hier ist eine sorgféltige Aus-
wabhl nétig.

Der sprachlichen und inhaltlichen Vorentlastung eines Films bzw. Filmausschnitts
kénnen verschiedene schriftliche und mindliche Aufgaben dienen. Diese haben
zum einen die Funktion, die Schulerinnen und Schiller fiir das betreffende Thema zu
sensibilisieren, ihr Vorwissen zu aktivieren, den sachlichen oder historischen Kon-
text zu erlautern und Problemfragen zu formulieren. Zum andern bieten solche Vor-
iibungen die Méglichkeit, Wortfelder zu erarbeiten und die Schiilerinnen und Schiiler
auf Fachtermini oder umgangssprachliche Ausdriicke vorzubereiten. SchlieBlich
kann es sinnvoll sein, methodische Schritte vorzustellen und einzuben, welche den
Schiilerinnen und Schiilern einen kritischen Umgang mit dem Medium erméglichen.
Folgende Ubungsformen sind in dieser Vorbereitungsphase u. a. denkbar'®:

“ Entnommen aus: Ulilisation de documents télévisuels dans I'enseignement, Broschire (Fotokopie) des
Senders TV 5; Bezugsadresse vgl. Anhang. .,
's Beispiele fir einige der im folgenden genannten Ubungsformen finden sich im Anhang, Kapitel Ill 2 (7).

47



@ Unterrichtsgespréach,

@ Fragebogen (questionnaire & choix multiple, jeu-test etc.), Lickentext, Vokabel-
bung,

® Informations- bzw. Arbeitsblatt,
o Auswertung thematisch passender Zeitungs- oder Lexikonartikel.

Die Prasentation des Films bzw. Ausschnitts (segment) sollte zunéchst in voller
Lange erfolgen; ggf. kann das Ende ausgespart bleiben, um die Schiilerinnen und
Schiller anzuregen, Uber den moglichen Ausgang zu spekulieren. Bereits nach dem
ersten Sehen werden die Schilerinnen und Schiller im Gesprach oder in schriftli-
cher Form ihr sprachliches und inhaitliches Verstandnis unter Beweis stellen. Auch
hier sind verschiedene Arbeits- und Ubungsformen denkbar, die individuell, in Part-
ner- oder Gruppenarbeit sowie im gemeinsamen Gesprach erledigt werden kdnnen.
In einem nachsten Schritt werden Beobachtungsaufgaben formuliert, die es ermég-
lichen, wahrend der zweiten Ansicht des Materials das sprachliche und inhaltliche
Verstandnis zu vertiefen. Diese Aufgaben kénnen arbeitsteilig erledigt werden und
bereichern somit die anschlieBende gemeinsame Auswertung und Diskussion. In
der Regel wird es sinnvoll sein, den Film(-Ausschnitt) fir die zweite Présentation in
kirzere Sequenzen (séquences) zu unterteilen, nach denen das Band jeweils an-
gehalten wird, um sie sprachlich detailliert zu entschllsseln und sachlich angemes-
sen auszuwerten.

Die systematische Nachbereitung des bearbeiteten Filmmaterials dient in erster Li-
nie der Zusammenfassung der Ergebnisse und der Vertiefung und Einiibung jener
sprachlichen Mittel, die zur Bewéltigung des betreffenden Themas und fiir den an-
gemessenen methodischen Umgang mit dem Medium Film bzw. Fernsehen vonné-
ten sind. Dartiber hinaus sind nun Formen eigensténdiger Bild- und Textproduktion
denkbar, die den Schilerinnen und Schiilern die Méglichkeit geben, ihre Kenntnisse
und Fertigkeiten mit den Mitteln des Fernsehens umzusetzen und praktisch anzu-
wenden. Die Videotechnik und deren leichte Handhabung eréffnet neue und moti-
vierende Zugange zu handlungs- und produktorientierten Formen des bilingualen
Unterrichts. Die so entstandenen Produkte kdnnen anderen Klassen, den Eltern so-
wie der franzdsischen Partnerklasse vorgefuhrt werden.

Computer

Die zunehmende Internationalisierung und Vernetzung der Kommunikationssy-
steme liefern dem bilingualen Politikunterricht neue Méglichkeiten der Beschaffung,
des Austausches und der Verarbeitung von Informationen. Immer mehr Schulen ver-
schaffen sich mit Hilfe des Schul-Computers Zugriff auf ein weltweites Computer-
netz (Internet, Usenet), in dem praktisch alle Universitaten der Welt, zahlreiche pri-
vate Firmen und zunehmend auch Schulen erreicht werden kénnen. Dieses inter-
nationale Datennetz ermdglicht es Schilerinnen und Schiilern, dber den Computer-
anschluf ihrer Schule bzw. am heimischen Computer, sofern dieser (iber die ent-
sprechenden technischen Maglichkeiten verfiigt, mit Menschen und Institutionen in
anderen Landern oder Kontinenten in Kontakt zu treten, insbesondere durch com-
putervermittelte Post (boite a lettre/BAL). Internationale Kommunikationsnetze bie-
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ten auBerdem zu ganz unterschiedlichen Themen computervermittelte Anschlag-
bretter an, sog. ,Schwarze Bretter” oder ,NEWS"; hierbei handelt es sich um eine Mi-
schung aus Fachzeitschrift, Konferenz und Diskussionsforum. Ein anderer, starker
kontrollierter Informationsaustausch zwischen Benutzergruppen sind Verteilerlisten,
sog. ,Mailinglists®, die eine Reihe padagogisch orientierter Angebote bereithalten,
so0 u.a. gemeinschaftliche Projekte flr Lerngruppen aus verschiedenen Staaten.
Nicht zuletzt lassen sich Uber das internationale Computernetz vorbereitete Daten
abrufen, beispielsweise Texte, Bilder und Programme (,Fileserver®), die fur die Pla-
nung und Gestaltung von Unterricht von Nutzen sein kénnen. Unter der Bezeichnung
JFrancemonde"” bietet das franzdsische AuBenministerium (ber Teletel und Internet
einen besonderen Service an, mit dessen Hilfe aktuelle Informationen zu auBen-
politischen und wirtschaftlichen Themenbereichen zuganglich gemacht werden’.

Entsprechend den im ErlaB zur informations- und kommunikationstechnologischen
Grundbildung'’ formulierten Grundséatzen ergeben sich fiir den bilingualen Politik-
unterricht insbesondere folgende Nutzungsmaoglichkeiten: Zum einen ist der Com-
puter ein technisches Hilfsmittel, mit dessen Unterstitzung bestimmte Sach- und
Problembereiche erschlossen und bearbeitet werden kénnen; dies bietet sich ins-
besondere bei solchen Lerngegensténden an, die sich leicht mit den neuen Kom-
munikationstechnologien verknipfen lassen, sei es lber das Thema (Konsum,
Presse, neue Medien) oder tber den methodischen Zugang (Erstellen und Auswer-
ten eines Fragebogens'®). Der Computer dient dazu, das Sammeln und Verwalten
von Informationen zu erleichtern, und ermaglicht ggf. deren Gestaltung und Prasen-
tation, etwa in Form einer Zeitung. So erdffnet er nicht zuletzt handlungsorientierte
Zugange zu den jeweiligen Themenbereichen, Gleichzeitig vermittelt der Umgang
mit dem Computer den Schilerinnen und Schiilern einen Einblick in die technischen
Voraussetzungen, die zur Datenverarbeitung erforderlich sind, und macht sie mit
den an der Schule vorhandenen Computer- und Textverarbeitungssystemen be-
kannt. Im bilingualen Politikunterricht ist besonders an diesem Punkt die systemati-
sche Vermittlung der notwendigen Fachterminologie unabdingbar, da diese stérker
als in anderen thematischen Zusammenhéangen (ber das im Franzosischunterricht
erarbeitete Vokabular hinausreicht. Zudem kann der Computer im Bereich Modell-
bildung und Simulation von groBem Nutzen sein, z. B.im Lernfeld ,Wirtschaft".

Fr alle genannten Anwendungsbereiche liegen bereits erprobte Unterrichtseinhei-
ten fur den Politikunterricht vor'?; diese fiir den deutschsprachigen Unterricht erstell-
ten Modelle lassen sich ins Franzosische Ubertragen bzw.im Hinblick auf die spezi-

's Weitere Auskiinfte hierzu erteilen die Franzésische Botschaft (Service des Communications) sowie das In-
stitut Francais,

7 RdErl.d. KM vom 5.2. 1990.

'® Vgl. die entsprechenden Hinweise in Kapitel Il 3.2.1 (4) .

** Vom Landesinstitut fir Schule und Weiterbildung in Soest wurden Unterrichtsreihen fiir die IKG entwickelt,
die in der Regel aus einem Heft und der entsprechenden Software (fir MSDOS-Rechner) bestehen. Die
Hefte soliten in der Schulbibliothek eingesehen werden kénnen (RdErl. vom 5.2, 1990). U.a. folgende
Unterrichtsrelhen sind fiir den Politikunterricht geeignet und (ber das Soester Verlagskontor zu beziehen:
Warenhaus® (Dateiverwaltung, ProzeBdatenverarbeitung)

JIndustrieroboter” (ProzeRdatenverarbeitung)
Zeitung" (Textverarbeitung)

.Buch oder Video" (Dateiverwaltung, Kalkulation)
Wirtschaftskapitan“ (Modellbildung und Simulation)
Wohin mit dem MallI?* (Modelibildung und Simulation)
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fischen Ziele und Inhalte des bilingualen Politikunterrichts adaptieren. Verschiedene
Institutionen in Frankreich bieten ihrerseits entsprechende Programme an?°, welche,
die technischen Bedingungen vorausgesetzt, im Unterricht eingesetzt werden kon-
nen.

Computervermittelte Kommunikation kann den herkdmmlichen Unterricht nicht er-
setzen, ihn jedoch um ein Element ergénzen, dessen motivierende Kraft nicht zu un-
terschéatzen ist. Entsprechend seinen speziellen Zielsetzungen kommt dem Politik-
unterricht die wichtige Aufgabe zu, die zunehmende Computerisierung aller wirt-
schaftlichen und privaten Lebensbereiche zum Thema des Unterrichts zu machen,
indem er ihre Auswirkungen auf die Gesellschaft und auf das Individuum kritisch un-
tersucht. Dies empfiehlt sich insbesondere im Zusammenhang mit den Themenbe-
reichen ,Wirtschaft” (ErschlieBung neuer Arbeitsfelder; Vernichtung von Arbeitsplat-
zen; veranderte Qualifikationsanforderungen; Folgen zunehmender Globalisierung
fur die nationale Wirtschaft), ,Jugendliche und Konsum® (Auswirkungen auf das Kon-
sum- und Freizeitverhalten) oder ,neue Medien" (Chancen und Risiken der ,Infor-
mationsgesellschaft®). Dabei wird der bilinguale Politikunterricht jene Aspekte her-
vorheben, die Vergleiche zum franzdsischsprachigen Ausland erméglichen oder in
der dort geflihrten &ffentlichen Diskussion zum Thema eine besondere Rolle spie-
len.

3.2.2 Facheriibergreifende Abstimmung der Spracharbeit im bilingualen
Bildungsgang

Der bilingual gefiihrte Politikunterricht ist gekennzeichnet durch sachfachliche In-
halte und Problemstellungen, die sachgerechte Terminologie und die syntagmati-
sche Verkniipfung des ,vocabulaire thématique®. Hinzu treten die Mikro und Makro-
methoden der Lernorganisation und die Funktionsklassen sprachlichen Handelns.
Diese Elemente stellen ein sensibles, stets an die Lernfortschritte der Schilerinnen
und Schiller anzupassendes Interdependenzgefiige her. Die genannten Elemente
bestimmen ferner die Handlungsfelder des Fachunterrichtes, d. h.die mindiiche und
schriftliche Kommunikation. Uber die im deutschsprachigen Sachfachunterricht zu
erwerbenden Kompetenzen hinaus werden zusétzlich in einem integrativen Ansatz
die fremdsprachlichen Kompetenzen vermittelt. Anders als in der fremdsprachlichen
Landeskunde geht es im bilingualen Politikunterricht nicht nur um die Erfahrung der
binationalen kulturanthropologischen Dimensionen, sondern um die Vermittlung ei-
ner Fach- und Metasprache, die den Zielsetzungen des Sachfaches Politik im ge-
sellschaftswissenschaftlichen Kontext gerecht wird, d.h. die Schilerinnen und
Schiler missen befahigt werden, die fir das Fach Politik spezifischen Arbeitswei-
sen soweit wie maglich in der Zielsprache Franzésisch zu beherrschen.

 So etwa die zahlreichen Centres de documentation pédagogique; Auskiinfte und Kataloge sind u. a. Gber
das CNDP in Paris erhaitlich (Adresse im Anhang); Beispiele filr dort erhéltliche Computerprogramme:
,Le roi des pommes" - créer el faire fonctionner une PME (régles du marché, des conditions économiques;
démarches financiéres a entreprendre);
JApimarché” - gestion d'une entreprise de production de miel (jeu d'entreprise; marché simulé);
<Sciences économiques et sociales” (10 séguences de travail sur ordinateur: population active, chdmage,
consommation, PIB).
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Um das erste Arbeitsziel, das der ,compréhension® zu erreichen, bedarf es einer
systematischen Wortschatz- und Terminologiearbeit.

Die fachspezifische Lexik kann z.T. durch die direkte Ubertragung ins Deutsche,
durch Synonymen- oder Antonymenbildung (pauvre/riche; appauvrir/enrichir) erar-
beitet werden. Lernékonomisch ist auch die Arbeit mit Analogiebildungen, z. B. mit
aleurs sémantiques” von Préfixen (la mésalliance, la décentralisation; la disloca-
tion de la société) oder mit der Sytematisierung von Suffixen, z. B.als Endungen von
Berufsbezeichnungen sinnvoll: (le/la mécanicien/ne, le/la plombier/-iére, le/la chauf-
fagiste, le/la brocanteur/-teuse). Auch einfache paraphrastische Methoden sind
mdoglich. Die Arbeit mit dem einsprachigen Worterbuch erweist sich fir die Lern-
gruppen der Sekundarstufe | als schwierig, es kann jedoch darauf hingearbeitet wer-
den. In Jahrgangsstufe 10 solite eine systematische Einfliihrung in dessen Gebrauch
erfolgen.

Bei den lexikalischen Arbeiten muf3 den Schilerinnen und Schilern klar gemacht
werden, daf viele Wérter des Standardfranzdsisch im fachterminologischen Kontext
andere Bedeutungen erhalten und damit zum ,terme technique” werden: z.B. ,le
métier” — der Beruf, der Webstuhl, die Zunft. Eine &hnliche Uberforderung der Schi-
lerinnen und Schiiler stellt die Einfiihrung der Begriffe Gber Terminologielisten dar,
wie sie in den franzosischen Lehrblchern des ,premier cycle® der fUr den bilingualen
Bildungsgang relevanten Sachfacher angeboten werden. Die Definition nur eines
Begriffes konfrontiert die deutschen Schlerinnen und Schiler mit drei weiteren Un-
bekannten. Grundsatzlich ist fir die Erarbeitung der fachsprachlichen Terminologie
in Jahrgangsstufe 8 ein Ausgehen von den Konkreta zu den Abstrakta vorzuziehen,
und dieses wihit am besten eine der vorgestellten Visualisierungsformen®'. In der
Jahrgangsstufe 10 kann den Schilerinnen und Schiilern schon eher eine Begriffs-
klarung Uber eine abstrahierende Definition zugemutet werden.*

Bildliche Darstellungen dienen nicht nur als Einstieg in ein Thema, sondern auch
dazu, eine Reihe von Begriffen einzufithren und zu erklaren.

21 Vg, Kapitel Il 3
= S UE 10.4
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Beispiel:

la CE (CEE) la prospérité guetter la pauvreté

LUE les pays membres  observer la pénurie
le marché commun  étre aux aguets  le sous-développement
I'élargissement de
la CE

Plantu, Le Monde, 8 aolt 1989

I'exces de poids le paysan I'hémisphére méridionale
le superflu I"agriculture, I'agriculteur le conflit nord-sud
I"excédent (m) le lait, la production laitiére Le Tiers monde

la surproduction les pays en voie de déve-
les efforts exagérés loppement

deborder I"équilibre, le déséquilibre

Grundsatzlich soll die lexikalische Arbeit im Politikuntericht darin minden, daf die
Fachbegriffe eines Themas gesammelt, geordnet und im Rahmen der Problematik
dieses Themas eindeutig lokalisiert werden.®

Die ErschlieBung der Fachlexik (iber eine bildliche Darstellung zeigt ferner, daB der
Erwerb des Fachvokabulars immer kontextbezogen sein soll. Isolierte Vokabellisten
verandern die vorgegebene Sprach- und Fachrealitat. Die Begriffe sind kontextuell
zu erschlieBen und zu vermitteln. Die in den franzosischen Lehrbiichern als Lernhil-
fen ausgewahlten beschrifteten Schaubilder liefern Giber den reinen fachbegrifflichen
Ansatz hinaus auch die erforderlichen textgrammatischen Funktionen und definieren
eindeutig die spezifische und pragnant politische Sprachrelation von Pradikat, Sub-
jekt und Objekt. Mit isolierten Vokabellisten kénnen Fachinhalte nicht angemessen
bearbeitet werden.

In den Bereich der sachfachlichen Spracharbeit gehért ferner die Aufgabe, die Schii-
lerinnen und Schiiler fiir die verschiedenen Register der Fachsprache zu sensibilisie-
ren. Dabei werden verschiedene Ebenen der Fachsprache (discours spécifique) un-
terschieden, denen bestimmte Sorten und Typen von Materialien zugeordnet sind. Fir
das Lernfeld Wirtschaft z. B. kénnen etwa folgende Register unterschieden werden:

1. die an die jeweilige Lernstufe angepaBte Theorie oder Wissenschaftssprache/
discours scientifique (gehobener Kommentar; wissenschaftlicher Text),

2. die fachliche Umgangssprache, bezogen auf die ,catégories socio-profes-
sionnelles®. Hierzu gehoért auch die Alltagssprache, die vor allem fir Erkundun-
gen und Meinungsumfragen von Bedeutung ist,

= Vgl. Kapitel 11 3.2.1
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3. die Verkaufer- und Werbesprache ,niveau persuasif* (z. B. Spots, Uberzeugungs-
argumentation). Dieser Gattung sind alle Formen appellativer Texte zuzuordnen.
Sprachlich typisch sind die Ornatusfiguren der Apostrophe und der Hyperbel.

Annliche Sprachregister lassen sich auch fiir die drei anderen Felder des Politikun-
terrichtes und fiir die beiden anderen bilingual gefiihrten Sachfacher unterscheiden.
Fur die Schilerinnen und Schiler sind bei der Arbeit mit den fachrelevanten Mate-
rialien® die Grenzen zwischen Sprachrezeption und Sprachproduktion flieBend. Er-
kennen und Beschreiben sind haufig ein Arbeitsschritt. Die kognitiven und operatio-
nalen Leistungen voliziehen sich gleichzeitig. Die Lernenden sind also mit der Infor-
mations- und Erkenntnisvermittiung auf das notwendige sprachliche Ristzeug fir
die weiteren Arbeitsschritte vorzubereiten. Dies muf3 der Politikunterricht jedoch
nicht allein leisten. Wie in der ersten Lernphase® wird auch in der Folge das inte-
grative Konzept des bilingualen Facherverbundes weitergefihrt. Der Unterricht in
Franzdsisch und in den drei Sachfachern muB komplementar gestaltet werden. Die
Fachkonferenzen treffen verbindliche Absprachen dariber, welche thematischen
und damit lexikalischen und methodischen Arbeiten geleistet werden missen und
welchen spezifischen Beitrag jedes Fach zum bilingualen Bildungsgang zu erbrin-
gen hat.

Die Zusammenarbeit der Unterrichtenden muB so gestaltet werden, da3 die Féacher
ineinandergreifen. Thematisch gilt es, in einem interdisziplindren Ansatz inhaltliche
Vertiefung und Multiperspektivitat zu erreichen. Die Richtlinien Sekundarstufe | fir
das Fach Franzosisch weisen auf die soziokulturellen und literarischen Kenntnisse
und Fertigkeiten hin, die in den Jahrgangsstufen 5-10 zu vermitteln sind®®. Fir die
Zusammenarbeit mit anderen Fachern,wobei das Fach Politik besonders angespro-
chen wird, werden folgende Bereiche hervorgehoben: Internationale Verstandigung,
Europa, Friedenserziehung, Umwelterziehung, Dritte Welt. Bilinguales Lernen ist im-
mer interdisziplinares Lernen: inhaltlich, sprachlich, methodisch. Dies gilt fiir den ge-
samten Facherverbund. Die Beriihrungspunkie mit den einzelnen Fachern variieren,
aber in Jahrgangsstufe 10 ist z. B. ein Zusammenarbeiten der Facher Geschichte
und Politik unabdingbar. Der facheriibergreifende Ansatz betrifft ebenso die Gattun-
gen von Materialien und die z.T. an diese anknlipfenden Makro- und Mikrometho-
den. Fur den bilingual gefiihrten Unterricht ist es fiir die genannten Bereiche der
Thematik, der Materialienauswahl und der methodischen Entscheidung wvon
grundsatzlicher Bedeutung, daB jeder Arbeitsschritt von Spracharbeit begleitet ist,
der als viertem Faktor des Lernprozesses gemal den besonderen Zielsetzungen
dieses Bildungsganges viel Zeit gewidmet werden muB.#

Das folgende Schema kann die Verzahnung der bilingualen Facher miteinander ver-
deutlichen:

2 Vgl. Kapitel 11 3.2.1

# Vgl.Kapitel 11 2.3

* \gl. Richtlinien Franzosisch Sek. |, S.76, 79
27 Vg, Richtlinien Franzésisch Sek. |, S. 128
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Franzdsisch Franzosisch

|:| Facheigene Inhalte
und Methoden

- Facheriibergreifende
Gemeinsamkeiten

das bilinguale Profil:
D sprachlich, inhaltlich,
methodisch

Franzdsisch

Die Zeichnung zeigt, daB alle Facher Sprachanwendungsmdglichkeiten fiir das
Franzosische bereitstellen und die Zusammenarbeit mit dem Fach Franzosisch
durchgéngig einen wichtigen Platz einnimmt, daB aber gleichzeitig die beteiligten
Sachfécher auch selbst ineinandergreifen und ihre spezifische Eigenstruktur nicht
aufgeben. Ein Vergleich der Lehrplanvorgaben ergibt, daB das Fach Politik metho-
disch eine Mittlerrolle einnimmt. Die Arbeit mit Texten (bes. Franzdsisch und Ge-
schichte) und mit Graphiken, Statistiken, Karten (Erdkunde) hat im Politikunterricht
ihren Stellenwert.

Um das gemeinsame Sprachziel zu erreichen, mul3 es die Intention aller bilingual
gefiihrter Facher sein, moglichst viele neue Sprachanwendungssituationen zu
schaffen, die die Sprachkompetenzen der Schilerinnen und Schiiler taglich trainie-
ren (Habitualisierungseffekt). Die unterrichtliche Arbeit, frei oder materialgebunden,
dient also nicht nur der Informationsentnahme und Erkenntnisgewinnung, sondern
der Vermittlung der fachsprachlichen Kompetenzen fiir die fachspezifischen produk-
tiven Arbeitsschritte: Beschreiben, Analysieren, Erkldren, Begrinden, Beurteilen
und Bewerten. Um diese Fertigkeiten zu erwerben, muf3 auch die Metasprache mit
einbezogen werden. Die Fachkonferenzen sollen die Unterrichtenden auffordern, fiir
ihren Unterricht solche Materialien zu wahlen, die tUber die ErschlieBungs- und Ana-
lyseverfahren hinaus Sprachanwendungssituationen bereitstellen und provozieren.
Auch hier miUssen die einzelnen Lehrmethoden und Handlungssituationen fachspe-
zifisch und facheriibergreifend koordiniert werden. Dabei soll eine Entscheidung dar-
iber getroffen werden, welche Sprachhandiungsfunktionen ein jedes Fach am be-
sten vermitteln kann. Im Politikunterricht wird ein besonders breites Spektrum von
Materialien eingesetzt, vom Gesetzestext bis zur politischen Karikatur. Hinzu kommt,
daf im Fach Politik der Begriff des kommunikativen sprachlichen Handelns beson-
ders weit zu fassen ist. Die vier Lernfelder und deren thematische Ausdifferenzie-
rung, die Lernorte und deren jeweilige situative Struktur fordern in starkerem Mafe
eine handlungsorientierte Fachsprache, die die Schilerinnen und Schiler befahigt,
bei simulierten und realen Gelegenheiten politisch und sprachlich zugleich sach-
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adaquat argumentativ zu handeln: einen Sachverhalt hinterfragen kénnen (savoir
remettre en cause qc.), eine Sache beurteilen kédnnen (savoir porter son jugement
sur gc ou gn); sich beschweren kénnen (savoir porter plainte contre une personne);
etwas beweisen kdnnen (savoir démontrer gc); tiberzeugen kdnnen (savoir convain-
cre gn de qc); etc.

Als anfangliche Ubungen fiir den Erwerb der aktiven fachsprachlichen Rede emp-
fiehit sich die Wahl von Liickentexten (textes a trous) oder von Texten mit halben Sat-
zen, die zu Ende zu fUhren sind. Bilder, beschriftete Organigramme und Karten sind
geeignet, die Schillerinnen und Schiller zu eigenen Sprachhandlungen zu fiihren.
Dabei ist es sinnvoll, die sprachlichen Vorgaben mit der Zusammenstellung von Syn-
onymen und Antonymen zu begleiten und nach den drei Stufen der Text und Mate-
rialbearbeitung zu gliedern, d. h. die Redemittel (moyens linguistiques) flr die Infor-
mationsentnahme, die Informationsverarbeitung und die Informationsbewertung be-
reitzustellen.

Dariiber hinaus ist es eine wichtige Aufgabe des Politikunterrichts, die Schiilerinnen
und Schler Uber die Arbeit mit den fachspezifischen Materialien zu freiem Sprechen
und Schreiben hinzuflihren. Auch hier sind die oben beschriebenen Sprachbau-
steine und die facheriibergreifende Abstimmung eine Hilfe. Interaktionen werden
durch den Einsatz von handlungsorientierten Methoden (Rollenspiele, Pro-und-Kon-
tra-Diskussionen etc.) geférdert. Besonders in der schriftlichen Sprachproduktion
soll der Erwerb der Fachsprache entwickelt werden. Als einziges ,schriftliches” Fach
hat Franzésisch besondere Aufgaben zu leisten. Aber auch den Sachfachern obliegt
die Aufgabe, den schriftlichen Ausdruck auszubilden. Wahrend sich im Unterrichts-
gesprach und bei den genannten Formen des freien Ausdrucks Fachsprache und
Umgangssprache vermischen, soll in den geschriebenen Jfremdsprachlichen®
AuBerungen der gehobene Fachdiskurs angestrebt werden. Im Schiilerbrief an den
Austauschpartner kann ein familidres Sprachregister gewahit werden, das Bewer-
bungsschreiben fiir eine Praktikumsstelle muB3 auf einem héheren Sprachniveau an-
gesiedelt sein. Fiir die Hinfllhrung zu diesem ,discours soutenu® ist vor allem eine
Ausdifferenzierung des Wortschatzes erforderlich. Bei den verschiedenen Formen
der Textproduktion benétigen die Schilerinnen und Schiiler im deutschen wie im
franzdsisch geflihrten Unterricht besondere Hilfestellungen, z. B. Muster, die sie auf
eine verwandte Situation (bertragen kénnen.

3.3 Unterrichtsmethoden
3.3.1 Kriterien fur die Auswahl der Unterrichtsmethoden

Politische Handlungsféhigkeit und die Fahigkeit zu solidarischem Handeln sind Ziele
des Politikunterrichts.?® Diese Fahigkeiten werden in besonderer Weise durch Hand-
lungsorientierung als grundlegendes Unterrichtsprinzip gefordert.®

Der Handlungsbegriff umfaBt Analysefahigkeiten, ein Nachdenken Gber mogliche
und tatsachliche Handlungen, Auseinandersetzung liber Handlungsméglichkeiten

# yygl. Richtlinien Politik: Zur allgemeinen Zielsetzung politischen Lernens, 8.7 f
# Zum Prinzip der Handlungsorientierung vgl. Kapitel 11 2.1
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und Handeln im Sinne eines Eingreifens in die Realitat. Gemeint ist: die deutsche
Realitat, der Lebensraum der Schilerinnen und Schiler.

Der bilinguale deutsch-franzésische Politikunterricht hat jedoch im Gegensatz zum
muttersprachlichen Politikunterricht zwei Realitaten zum Inhalt: gefordert ist hier
eine vergleichende Behandlung gesellschaftiicher, politischer und wirtschaftlicher
Fragestellungen und Probleme in Deutschland und in Frankreich bzw. in frankopho-
nen Landern, sowie die Behandlung der franzdsischen Betrachtungsweise. Im bilin-
gualen deutschfranzosischen Politikunterricht wird also nicht nur unmittelbar erfahr-
bare Realitat thematisiert, sondern auch eine rdumlich entfernte und sprachlich
schwieriger zugangliche Wirklichkeit.

Diese inhaltliche Festlegung hat Auswirkungen auf die Realisierung des Prinzips der
Handlungsorientierung im Politikunterricht. Die Methoden und Arbeitsformen, die
durch einen hohen Handiungsanteil gekennzeichnet sind und die in besonderer
Weise darauf abzielen, daB die Schilerinnen und Schiler das erworbene Wissen
und Kénnen auf Lebenssituationen selbstandig transferieren, kénnen nur bedingt
Anwendung finden.

Trotzdem muB das Prinzip der Handlungsorientierung unabdingbar auch fiir den bi-
lingualen deutsch-franzésischen Politikunterricht bleiben, da es flir politisches Ler-
nen konstitutiv und somit ein wesentliches Ziel jeden Politikunterrichts ist: die Ver-
bindung von Kenntnissen, Erkenntnissen, Fertigkeiten und Fahigkeiten mit Einsich-
ten und Handlungsbeziigen.

Die Handlungsorientierung manifestiert sich in bestimmten Methoden, Gber einen
Inhalt ein bestimmtes Ziel zu erreichen; sie darf nicht Selbstzweck sein. Nicht jede
einzelne Unterrichtsstunde kann handlungsorientiert konzipiert werden. Die Metho-
den ergénzen sich und sind kombinierbar. Wenn aber die Textanalyse das Unter-
richtsgeschehen dominiert (diese ‘Gefahr’ ergibt sich sehr schnell aus den Inhalten
des bilingualen deutsch-franzésischen Politikunterrichts, weil die thematisierte Wirk-
lichkeit nicht unmittelbar erfahren wird), widerspricht dies dem Prinzip handlungs-
orientierten Unterrichts.

Die Rolle der Lehrerinnen und Lehrer ist im handlungsorientierten Unterricht eine
andere:ihre Dominanz wird zuriickgenommen, das Erfahren ‘aus zweiter Hand'wird
soweit wie méglich abgebaut, den Kindern und Jugendlichen sollen in starkerem
MaBe priméare Lernerfahrungen erméglicht werden. Im bilingualen deutsch-franzo-
sischen Politikunterricht jedoch miissen die Lehrerinnen und Lehrer eine stéirkere
Funktion und Stellung haben. Sie missen den Schilerinnen und Schilern die
sprachlichen Fahigkeiten, die inhaltlich und methodisch notwendig sind, auch im
handlungsorientierten Unterricht vermitteln. Wichtig ist, eine Balance zu finden zwi-
schen der Sprachvermittiung, also stérkerer Lenkung, und dem Erméglichen von Er-
fahrungen, Urteilen, Handlungen, also ‘betreuender Beobachtung'.

Die folgenden Ausfihrungen sollen Wege aus diesem Dilemma aufzeigen.

3.3.2 Hinweise zu den einzelnen Organisationsformen

Die Methoden, die durch einen hohen Handlungsanteil gekennzeichnet sind, sind
Realbegegnungen und Realitatssimulationen.
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Realbegegnungen

Eine Realbegegnung ist eine methodengeleitete, reflektierende Auseinanderset-
zung der Schilerinnen und Schiler mit der politisch-gesellschaftlichen Lebenswirk-
lichkeit: die Schilerinnen und Schiiler sollen die Wirklichkeit ihrer Alltagswelt in sinn-
licher Anschauung und Erfahrung unter Einsatz sozialwissenschaftlicher Methoden
erfassen, ordnen und deuten. Da die Alltagswelt der Schiilerinnen und Schiiler die
deutsche Lebensrealitat ist, muf im bilingualen deutsch-franzésischen Politikunter-
richt die aufgrund der besonderen Perspektivierung notwendige franzosische All-
tagswelt ‘herangeholt’ werden. Die Erarbeitung von politischen, gesellschaftlichen
und wirtschaftlichen Problemen Frankreichs und der franzésischen Betrachtungs-
weisen ist im Rahmen von Austausch- und Jugendbegegnungsprogrammen, (ge-
meinsames Arbeiten und Auseinandersetzung mit den franzésischen Partnern)
moglich. Auch franzésische Institutionen und Organisationen in Deutschland sowie
franzosische Eltern, Lehrerinnen und Lehrer und andere Personen kénnen dabei
einbezogen werden.

Mikromethoden

Die Methode der Erkundung dient in der Regel der Beschaffung von Informationen,
mit denen im Rahmen eines Ubergreifenden Zusammenhangs im Unterricht formu-
lierte Hypothesen (berprift oder Teilantworten ermittelt werden sollen. Erkundun-
gen erfordern ein aktives, planvolles Erforschen des Erkundungsfelds. Dazu werden
haufig die sozialwissenschaftichen Methoden der Befragung, des Interviews
und/oder der Beobachtung eingesetzt.

Wie die Erkundung dienen auch die Methoden des Expertengespréchs und des Ein-
holens amtlicher Auskinfte der Informationsbeschaffung zu Fragestellungen und
Problemen, die im Unterricht erarbeitet werden. Dadurch, daB die notwendigen Ar-
beitsschritte von den Schiilerinnen und Schiilern weitgehend selbsténdig geplant,
organisiert, durchgefiihrt und refiektiert werden, férdern diese Methoden die Pla-
nungs- und Kooperationsfahigkeit der Schilerinnen und Schiler.*

Das Projekt

Auch die Methodenkonzeption des Projekts orientiert sich an der Lebensrealitat und
bedeutet konkreten Situationsbezug und/oder Ubernahme eines Problems der Wirk-
lichkeit. Mit dem Projekt wird eine besondere Situation der Lerngruppe, Schule, Ge-
meinde, Region aufgegriffen. Die Zielbestimmung, Vorbereitung und Planung wer-
den von Lehrerinnen und Lehrern und den Schiilerinnen und Schiilern gemeinsam
vorgenommen. In diesem Zusammenhang kénnen die erforderlichen sprachlichen
Fahigkeiten und Fertigkeiten vermittelt werden.

Projekte im bilingualen deutsch-franzésischen Politikunterricht werden vorzugs-
weise im Rahmen eines Auslandsaufenthalts der Lerngruppe oder gemeinsam mit
franzésischen Partnern durchgefiihrt. Projekte mit europaischen Themenstellungen
kénnen mit einer umfassenden Fragestellung ggf. auch facheriibergreifend sein.*

* Ein Beispiel fir die Methode der Befragung, Vorlagen fiir die Vorbereitung eines Expertengespréchs und fir
das Einholen amtlicher Auskunfte finden sich in Kapitel Il 1.
2! Ein Beispiel fir die Planung und Durchfihrung eines Projekts befindet sich in Kapitel Ill.
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Realitatssimulationen

Realitatssimulationen wie das Rollenspiel, das Planspiel, das Hearing, die Debatte,
die Computersimulation finden ihren Einsatz im bilingualen deutsch-franzésischen
Politikunterricht. Diese Methoden fiihren im Grunde das Prinzip eines bilingualen
Sachfachunterrichts, namlich die Simulation, man lebe und lerne gleichzeitig in zwei
Landern mit unterschiedlichen Sprachen, weiter, indem das sprachliche Simulati-
onshandeln (in der franzésischen Sprache) auf das politische Simulationshandein
ausgedehnt wird. Eine politische Handlungsfahigkeit kann jedoch nur mit den ent-
sprechenden sprachlichen Fahigkeiten, die von den Schlerinnen und Schilern
schrittweise erworben werden missen, erreicht werden. Hierbei ist zu berlicksichti-
gen, daB durch die doppelte Simulation die Gefahr einer zu starken Reduktion der
Wirklichkeit entsteht.

Im Gegensatz zur Realbegegnung, wie z. B. dem Projekt, ist die Realitatssimulation
eine Methode, in der die Wirklichkeit nachgestellt wird, und zwar vereinfacht und per-
spektivisch verkirzt. Es werden Teilaspekte hervorgehoben, um wichtige Prozesse
modellhaft deutlich zu machen. Das Simulationsspiel trainiert gleichermaBen das
Planungs-, Entscheidungs- und Problemlésungshandeln der Schilerinnen und
Schiler. Ausgehend von den gegenwartigen Bedirfnissen der Schilerinnen und
Schiiler werden fir die Zukunft bedeutsame Fahigkeiten und Fertigkeiten vermittelt.
Dem Wunsch der Schilerinnen und Schiler nach aktivem und erfahrungsbetontem
Lernen sowie nach gréBtmaglicher Selbstandigkeit im Arbeitsproze3 kommen diese
Methoden entgegen.

Das Rollenspiel

Im Rollenspiel ,Der Streit um den Shador”, handeln und reagieren Einzelpersonen;
einfachere Probleme des Alltags werden durch spielerische, interaktive Handlungen
zu einer Losung gefuhrt und dann reflektiert. Rollenspiele in geringerem Umfang
und auf einfachem Niveau haben ihren Platz im Sprachunterricht: hier geht es um
Ubernahme von Rollen mit dem Ziel, sprachlich addquates Handeln einzutiben. Im
bilingualen deutsch-franzésischen Politikunterricht sind die dem Rollenspiel zugrun-
deliegenden politischen, wirtschaftlichen und geselischaftlichen Probleme komple-
xer und erfordern eine sorgféltige- sprachliche Hinfiihrung sowohl zur Methode als
auch zum Problem (falls die Methode des Rollenspiels nicht aus dem Politikunter-
richt der Jgst. 6 bekannt ist). Dies kann dadurch geschehen, daB das Rollenspiel re-
lativ stark von Lehrerinnen und Lehrern gelenkt wird.

Eine Méglichkeit, ein Rollenspiel zu lenken, besteht darin, daB die darzustellende
Problemsituation und die Handlung durch Handlungs- und Rollenkarten relativ kon-
kret umrissen werden. Die Spieler lesen alle Handlungs- und Rollenkarten und ent-
scheiden sich dann fir eine Rolle. Sie Uberlegen sich, was das fir ein Mensch ist,
den sie darstellen sollen, und wie ihm zumute ist, wie er denkt und fihit. In dieser
Vorbereitungsphase konnen auch weitere sprachliche Klarungen erfolgen. Die Be-
obachter (der Rest der Klasse) kennen nicht die Situation und die Handlung. Sie er-
halten einen Beobachtungsbogen mit Fragen, die sie wahrend des Spiels oder hin-
terher beantworten kénnen. Je nach Konkretheit der Fragen lassen sich sprachliche
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Vorgaben und Hinweise vermitteln. Die Beantwortung der Fragen ist die Grundlage
fir die Besprechung des Rollenspiels.

Eine andere Moglichkeit, ein Rollenspiel zu lenken, um so sprachliche Hirden ab-
zubauen, ist das Rollenspiel mit vorherigem ‘Einrichten’ einer Rolle. Hierbei handeit
es sich darum, daf3 vor dem eigentlichen Rollenspiel die gesamte Lerngruppe sich
die Ausgestaltung einer Rolle berlegt: die Rdumlichkeiten, die fiir das Spielen der
Situation erforderlich sind, werden hergerichtet; fir die einzurichtende Rolle steht ein
Stuhl. Das Einrichten der Rolle besteht nun darin, daB alle Schilerinnen und
Schiiler, die eine Idee fiir eine Handlung, ein Verhalten, eine AuBerung haben, sich
auf den Stuhl setzen und das Stiickchen Rolle, das sie im Kopf haben, ‘spielen’.
Nach einiger Zeit ergibt sich daraus, wie diese Rolle darzustellen ist. In der Einrich-
tungsphase werden dann ‘automatisch’ die sprachlichen Mittel zur Ausgestaltung
der Rolle gelernt.

Eine weitere Maglichkeit, ein Rollenspiel sachlich und vor allem sprachlich vorzube-
reiten, ist eine Situationsanalyse. Dem Rollenspiel geht eine Textanalyse voran (z. B.
Bericht eines Betroffenen, Teil eines Lebenslaufs). Der Text soll soziales Leben, wie
es die betroffenen Menschen berichten, darstellen, jedoch auch (ber die subjektive
Perspektive hinausgehend Normen und Erwartungen der Gesellschaft verdeutli-
chen. Die ausfiihrliche Analyse des Textes stellt schon wesentliche sprachliche Mit-
tel fiir das sich anschlieBende Rollenspiel zur Verfiigung: im Rollenspiel wird die
‘Lage’des Betroffenen aufgegriffen und in einer anderen, neuen Situation gespielt.*

Das Planspiel

Waihrend im Rollenspiel Einzelpersonen handeln und reagieren, sind es im Plan-
spiel vorrangig Gruppen, die agieren und interagieren. Hier werden komplexe Sach-
verhalte thematisiert, méglichst realititsnah aufbereitete Félle, Probleme oder Kon-
flikte werden auf eine Lésung hin durchgespielt. Es ist jedoch zu bedenken, daf3 das
Spiel allein ein Thema nicht umfassend abdecken kann. Das Planspiel ist in den
Rahmen einer gréBeren Unterrichtssequenz einzuordnen.

In der Vorbereitungsphase wird zunachst das Szenario vorgestellt oder mit den
Schiilerinnen und Schiilern entwickelt. Auch hier empfiehlt es sich, zunachst mit ei-
ner starker gelenkten Version der Methode zu beginnen, da so auch ein Grundstock
fir die sprachlich angemessene Bearbeitung des Problems und der Methode gelegt
werden kann. Dann werden die Rollen verteilt und entsprechende Gruppen gebildet.
In den Spielregein werden die Organisationsprinzipien und die Ablaufstruktur sowie
die Handlungsgebote und -verbote festgelegt. Die Spielleitung (Lehrerinnen bzw.
Lehrer) erhélt im bilingualen deutsch-franzésischen Politikunterricht eine starkere
Position als bei Planspielen im muttersprachlichen Unterricht: sie erhalt alle wesent-
lichen Informationen von den Gruppen und leitet sie weiter, kann aber auch zuséatz-
liche Informationen eingeben, um das Spiel zu beeinflussen; sie ist auBerdem die In-
stanz, bei der sich die Spieler die sprachlichen Mittel beschaffen, die zur Ausgestal-
tung ihrer Spielidee notwendig sind. Die Spielleitung begleitet die Arbeit in den ein-
zelnen Gruppen und steht zur Beratung in Sach- und Sprachfragen zur Verfigung.

% Ejn Beispiel fr ein Rollenspiel mit Rollenkarten befindet sich in Kapitel I1l.
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Dariiber hinaus soliten den Gruppen Worterblicher, Lexika, Nachschlagewerke,
Handbiicher u. a. zur Verfligung stehen.

Die Durchfiihrungsphase besteht zum einen aus der Phase der Meinungs- und Stra-
tegiebildung, in der die Schiilerinnen und Schiller sich mit ihrer jeweiligen Rolle ver-
traut machen, ihre Interessen und Ziele im Rahmen der Spielvorgaben diskutieren
und sich Strategien zur Durchsetzung ihrer Positionen zurechtlegen; zum anderen
aus der Phase der Interaktion und des Aushandelns, in der die Gruppen zueinander
Kontakt aufnehmen, verhandeln, taktieren, ggf. Koalitionen bilden, und aus der Kon-
ferenzphase im Plenum: die Gruppensprecher tragen die jeweiligen Argumente und
Lésungsvorschlage vor. Nach allgemeiner Aussprache kann es zu einem Kompro-
mi3 kommen.

Die anschlieBende Auswertungsphase dient dazu, den Spielverlauf zu bewerten
und zu kritisieren und die Erfahrungen der Schulerinnen und Schiler auszuwerten.
Hier ergibt sich die Méglichkeit, Defizite im sachfachlichen Bereich zu beheben und
weitergehende Fragestellungen zu thematisieren.

Die Methode des Planspiels kann nur Anwendung finden, wenn die Schiilerinnen
und Schiiler bereits im Rollenspiel und in der Gruppenarbeit gelbt sind. Das dlrite
im bilingualen deutsch-franzésischen Politikunterricht erst in der Jahrgangsstufe 10
der Fall sein.®

Das Hearing und die Debatte

Bei einem Hearing handelt es sich um ein Konferenzspiel, in dem Interessengruppen
und Sachverstandige ihre Standpunkte zu einem vorgegebenen Problem darlegen.

Die Debatte zielt dariiber hinaus auf die Vorbereitung einer Entscheidung durch Ab-
stimmung.

Bei beiden kénnen die Standpunkte vorher in Gruppen oder Partnerarbeit inhaltlich
und sprachlich erarbeitet werden, so daB diese Methoden durchaus im bilingualen
deutsch-franzdsischen Politikunterricht eingesetzt werden konnen. Sie bieten im
Gegensatz zum Lehrgang oder zum Unterrichtsgesprach den Schilerinnen und
Schiilern die Moglichkeit, ihre Denk- und Argumentationsweisen sowie ihre koope-
rativen Fahigkeiten zu trainieren und anzuwenden.

Die Fallstudie

Eine Fallstudie ist die Untersuchung eines konkreten, komplexen Ereignisses, an
dem sich ein bedeutsamer Inhalt im Sinne der Qualifikationsorientierung erarbeiten
laBt. Deshalb muB der Fall so ausgewahlt sein, daB er eine Generalisierung zulaBt
und auBerdem in seinen Dimensionen begrenzbar und sinnvoll darstelibar ist. Der
Fall ist selbst Lerngegenstand, nicht nur Mittel zum Zweck der Erkenntnis von Zu-
sammenhéangen. Die Schilerinnen und Schiiler sollen das ausgewdhite Ereignis in
seinen Voraussetzungen und Ablaufen verstehen und zu Urteilen bzw. Lésungen
kommen.

* In Teil Ill befindet sich die Skizze eines Planspiels zum Thema ‘Demokratie’.
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Die Beschaftigung mit einem noch offenen oder von Lehrerinnen und Lehrern offen
gehaltenen Fall gibt den Schillerinnen und Schilern die Méglichkeit, sich in simulie-
render Weise mit der Wirklichkeit auseinanderzusetzen. Sie vertiefen sich in den Fall
und durchlaufen Urteils- und Handlungsprozesse. Sie werden durch die sie interes-
sierende Sache motiviert, Tatsachen zu analysieren, Probleme zu erkennen, Infor-
mationen zu suchen und zu bewerten, alternative Lésungen zu finden und schlie3-
lich zu einer begriindeten Entscheidung zu gelangen.

Um die sprachliche Bewaltigung einer Fallstudie im bilingualen deutsch-franzési-
schen Politikunterricht zu sichern, sollten weniger Phasen als im muttersprachlichen
Politikunterricht in Kleingruppenarbeit ablaufen. Das Erfassen des Problems und das
Auswerten der von den Schilerinnen und Schiilern weitgehend selbstandig einge-
holten Informationen sollte von Lehrerinnen und Lehrern in sprachlicher Hinsicht ge-
stutzt oder auch gelenkt werden. Das Entwickeln von Lésungsalternativen, die Ent-
scheidung fir eine Lésung und deren Begriindung kann dann in Gruppen oder Part-
nerarbeit erfolgen. Aber auch hier sollten die Lehrerinnen und Lehrer sprachlich be-
ratend zur Seite stehen. Der Vergleich der unterschiedlichen Entscheidungen mit-
einander kann dann von den Schilerinnen und Schilern selbst vorgenommen wer-
den. Eine mégliche Diskrepanz zur tatséchlich erfolgten Lésung muf3 anschlieBend
reflektiert werden.>

Der Lehrgang

Im bilingualen deutsch-franzésischen Politikunterricht hat auch der Lehrgang seinen
Platz. Er eignet sich fur Unterrichtsphasen, die eine systematische, zeitsparende An-
eignung von Basiskenntnissen erfordern im Rahmen einer handlungsorientiert an-
gelegten Unterrichtsreihe.

Die mit dem Lehrgang angestrebte systematische Vermittiung von Wissen erfordert
eine weitgehende Festlegung der Abfolge der Lernschritte (Progression) und des
Ziels durch die Lehrerinnen und Lehrer; die Schilerinnen und Schiler haben eine
eher rezeptive Rolle: das Grundprinzip des Lehrgangs ist, daf3 die von Lehrerinnen
und Lehrern vorgeplante Arbeitsorganisation und Zielstruktur von den Schiilerinnen
und Schiilern nachvollzogen wird. Eine didaktisch und methedisch zu legitimierende
Konzeption von Lehrgangen beinhaltet die Prasentation kontroverser Informationen,
Phasen weitgehend interaktiver Kommunikation sowie die Diskussion vermittelter In-
formationen. Unterrichtsformen des Lehrgangs kénnen sein:

e das materialgebundene Unterrichtsgesprach auf der Grundlage von Schul-
blichern oder von zusammengestelliten Materialien; das gelenkte Unterrichtsge-
sprach,

@ der Lehrer- oder Schillervortrag mit anschlieBendem Unterrichtsgesprach,

@ das Einbringen von Ergebnissen einer Einzel-, Partner- oder Gruppenarbeit in die
Klasse.

* Ein Beispiel fiir eine Fallstudie befindet sich in Kapitel 1ll.
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Die Zukunftswerkstatt

Im BewuBtsein des kontinuierlichen gesellschaftlichen Umbruchs wahit die zunachst
von R.Jungk vorgestellte Methode der Zukunftswerkstatt (ZW) neue Wege der Kon-
fliktidsung und Problembewaltigung. Dem Leitgedanken ,mit Phantasie gegen Rou-
tine und Resignation* folgend, fordert die ZW die Offnung der Bildungsinstitutionen
und die Einfiihrung neuer Methoden und Sozialformen sowie die Wahrnehmung in-
terdisziplinér orientierter Bildungskonzepte. Urspriinglich an den Hochschulen und
in der Erwachsenenbildung angesiedelt, erméglicht die ZW, lbertragen auf das po-
litische Lernen der Schiilerinnen und Schiller, die Ansteuerung folgender Lernziele:

@ Multiperspektivisches Analysieren von Problemen,

@ Konfrontation der Utopie mit der Realitat,

@ Schulung der Kritikfahigkeit,

® Anregung von Phantasie und Kreativitat,

@ Konstruktion von Lésungsansatzen,

@ Forderung der KompromiB3bereitschatft,

® Fahigkeit und Bereitschaft zur Verteidigung einer These.

Die Phasen der Zukunftswerkstatt

Wie aus dem folgenden Schaubild hervorgeht, befolgt die ZW als eigenstandige Me-
thode ein formales Strukturmodell, das sich in funf Phasen gliedert. Die Doppelspi-
rale verdeutlicht die Verkniipfung von intuitiv-emotionalem und rational-analytischem
Lernen.®

Die Phasen der Zukunftswerkstatt mit Doppelspirale

r Vorberenungsphine K
\ a
1 Kritikphase. /
Kernheseh i

j‘:hmu.. n Phantaswephase

werkstatt J
i |

mn Verwirklichungsphase

Nachberentunpsphase
permancate Werkstan

Intuitiv-emononal ’
Ratronal-analvtisch

% Quelle: R. Jungk und N. R. Miiller: Zukunftswerkstétten; Mit Phantasie gegen Routine und Resignation.
2. Aufiage, Minchen 1994, S.221.
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Die Vorbereitungsphase dient der Themenfindung, wobei haufig gesellschaftlichen
Krisensymptomen und Gefahrenherden der Vorrang zukommt, z. B: Friedensbedro-
hung, demographische Probleme, Wohnungsnot, Arbeitslosigkeit, aber auch ékolo-
gische und wirtschaftliche Probleme wie die der Desertifikation oder der Problema-
tik strukturschwacher Regionen. Es soll ein Thema gewahlt werden, von dessen Be-
deutung fur die Zukunft die Schulerinnen und Schiiler Gberzeugt sind.

In der zweiten Phase, der Kritikphase, beschaffen sich die Schilerinnen und
Schiller Informationen zu dem gewahlten Thema. Im Plenum werden die Kri-
tikpunkte gesammelt und zu thematischen Schwerpunkten zusammengefaBt.

Unterstitzt durch die Lehrerinnen und Lehrer als Moderatorinnen und Moderatoren
werden die festgestellten MiBstande der Gegenwart in der Phantasiephase positiv
zu Forderungen umformuliert. In einem Brainstorming werden die Schiilerinnen und
Schiiler aufgefordert, eigene Losungsansétze frei zu erfinden, zu kldren und einzu-
schatzen. Diese Vorschlage bilden die Basis fir einen gemeinsam formulierten uto-
pischen Entwurf, der in einem Produkt (Wandzeitung, Collage, Bericht, Rollenspiel
etc.) festgehalten wird. In der Verwirklichungsphase werden die Zukunftsvisionen
in Bezug zu den Realitaten der Gegenwart gesetzt und im Hinblick auf die Moglich-
keit der Verwirklichung geprift. Dabei ist zu fragen, ob es bereits reale Ansétze zur
Verwirklichung des Entwurfs gibt, welche Hindernisse auftreten werden, welche
neuen Realisierungs- und Durchsetzungsstrategien gefunden werden kénnen und
wie die Erfolgschancen von Experten beurteilt werden. Gerade diese Phase ist ge-
eignet, den Schilerinnen und Schiilern klar zu machen, dal3 konkretisierendes und
systematisierendes politisches Denken notwendig sind, um utopische Fernziele in
die Wirklichkeit umzusetzen. Dabei muB auch deutlich werden, daB3 das Thema der
ZW wie auch ihr Ergebnis nur Paradigma sind und gleichzeitig auch nur eine Per-
spektive, die andere Perspektiven neben sich dulden muf.

In der Nachbereitungsphase kann die Leitfrage dominieren, in wieweit eine ZW
dazu beitragen kann, die Zukunftsaussichten zu verbessern. Es sollen vorlaufige Er-
gebnisse festgehalten werden: ebenso kénnen Gedanken Uber eine Fortsetzung
oder eine permanente Einrichtung erértert werden. Da die ZW als Strukturmodell ein
groBes Projekt ist, sprengt sie haufig den unterrichtlichen Rahmen; ergiebig ist je-
doch die Beschrankung auf Kurzwerkstatten von drei oder vier Unterrichtseinheiten,
die nur eine Methodenphase im Rahmen einer Unterrichtsreihe umfassen.®

* Vgl. UE 8.3 und UE 10.4.

63



4 Leistungsbewertung

Die padagogische Zielsetzung der Lernerfolgsiberprifung ergibt sich aus den ent-
sprechenden Bestimmungen der allgemeinen Schulordnung. Die Lernerfolgsiiberprii-
fung und die Bewertung der Leistung ist gleichzeitig Grundlage flr die weitere Forde-
rung der Schilerinnen und Schiler, fir ihre Beratung und die Beratung der Erzie-
hungsberechtigten sowie flr die Schullaufbahnentscheidung. Diesem letztgenannten
Gesichtspunkt kommt im bilingualen Bildungsgang besondere Bedeutung zu.

GemaR § 21 Abs. 4 der Allgemeinen Schulordnung sind Grundlage der Leistungs-
bewertung alle im Zusammenhang mit dem Unterricht erbrachten miindlichen, prak-
tischen und schriftlichen Leistungen.

Die Lernerfolgsiiberprifung sollte auch im bilingualen Sachfachunterricht integrativ
angelegt werden. Dabei sind dem Entwicklungs- und LernprozeB der Schilerinnen
und Schiiler sowie einem ausgewogenen Verhaltnis von Wissens-, Fertigkeits- und
Problemorientierung Rechnung zu tragen. So machen entsprechende Formen der
Leistungsbewertung Lernfortschritte erfahrbar und férdern die Selbsténdigkeit und
Motivation der Lernenden.

Bei der Bewertung der muindlichen Leistungen ist wahrend der Erarbeitung fach-
licher Zusammenhé&nge im Unterrichtsverlauf auf die sprachlichen Schwierigkeiten
der Lernenden Ruicksicht zu nehmen. Die Fahigkeit der freien, zusammenhangen-
den und fachsprachlich angemessenen miindlichen Darstellung entwickelt sich erst
allmahlich im ProzeB des fachlichen Lehrgangs und muf durch vielfaltige Formen
der Anwendung, Ubung und Wiederholung geférdert werden, in denen neben den
inhaltlichen und methodischen Kenntnissen und Fahigkeiten auch die Verwendung
der Fachsprache gefestigt und tberprift werden kann. Allerdings sollten die Schi-
lerinnen und Schiiler auch in der ersten Phase des bilingualen Sachfachunterrichts
in der Lage sein, Unterrichtsergebnisse in der franzosischen Sprache (z. B. auf der
Grundlage von im Unterricht erstellten Tafelbildern, Zusammenfassungen von Er-
gebnissen im Heft oder kommentierten Arbeitsmaterialien) darzustellen.

Schriftliche Arbeitsformen und Ubungen sind nicht nur im Hinblick auf die Schrift-
lichkeit des Fachs in der gymnasialen Oberstufe wichtig, sondern sie erfillen eine
bedeutsame Funktion in der Entwicklung fachsprachlicher Kompetenz und fachspe-
zifischer Lern- und Arbeitstechniken. Neben weitgehend geschlossenen Ubungsfor-
men wie etwa Lickentexten, Zuordnungsaufgaben, Versprachlichungslbungen zu
Schemazeichnungen, Finden von Bildunter- oder tberschriften sollten zunehmend
offene Formen mit entsprechender Hilfeleistung (z. B. Lenkung durch Fragen) eine
Rolle spielen, in denen die zusammenhéngende Darstellung eines fachlichen Sach-
verhalts geiibt wird.

SchlieBlich soliten auch fachspezifische Formen handlungsorientierten Lernens —
z. B. Anfertigen eines Diagramms, Herstellung von Materialien fir eine Dokumen-
tation — bei der Leistungsbewertung beriicksichtigt werden.

Fiir die Leistungsbewertung im bilingualen Sachfach sind die fachlichen Leistungen
entscheidend. Diese umfassen ebenso wie im deutschsprachigen Fachunterricht
auch die sachfachrelevante Sprachkompetenz (angemessene Verwendung von
fachsprachlichen Elementen und aufgaben- sowie themengerechte Darstellung).
Sie ist deshalb ein Teil der sachfachlichen Leistungsbeurteilung.
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Wenn unklar ist, ob das Leistungsdefizit des Lernenden auf Mangel im fremd-
sprachlichen Bereich zurlickzufiihren ist, muB ggf. iberpriift werden, ob dieses De-
fizit auch bei Verwendung der Muttersprache besteht. Bei Schulerinnen und
Schillern, die die sachfachlichen Leistungen nur Uberwiegend im muttersprachli-
chen Bereich erbringen kénnen, ist zu Gberlegen, ob sie langfristig der Zielsetzung
des bilingualen Bildungsgangs entsprechen kénnen. Eine entsprechende Schullauf-
bahnberatung empfiehlt sich.
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Il Anhang
1 Methodische und sprachliche Erlauterungen

1) Fallstudie

Beispiel zu UE 8.1: Rassismus und Ausianderfeindlichkeit in Frankreich und
Deutschland

Le cas du maire de B.: L école peut-elle résoudre les probléemes de I'intégration?

Im Vordergrund der Methode der Fallsiudie steht die systematische Analyse eines
realen politischen und gesellschaftlichen Problems, die Einordnung des Problems in
komplexe juristische, soziale und politische Regelungen und Verhaltensweisen so-
wie die Hinterfragung von Entscheidungen und Entscheidungsprozessen in Bezug
auf den konkreten Fall. Die Fallstudie ist nur ein Teil der mehrperspektivisch ange-
legten Unterrichtsreihe.

1. Der Fall

Der authentische Fall ist die Weigerung des Birgermeisters einer kleinen Stadt im
Siden Frankreichs ,B.“, sechzig soeben aus Marokko immigrierte Kinder in die of-
fentlichen Schulen seiner Stadt aufzunehmen. Die Begebenheit wird den Schiilerin-
nen und Schillern aus der Perspektive des genannten Lokalpolitikers Monsieur A.
selbst prasentiert, d. h. Gber ein Kommuniqué, das er in Gegenwart von Vertretern
der regionalen und Gberregionalen Presse gibt. Monsieur A., selbst Lehrer von Be-
ruf, zeigt sich sehr betroffen. Konfrontiert mit einer neuen Flut von Einwanderern aus
Nordafrika, sieht er sich auBerstande, den Bildungsanspriichen der Lehrpléane ge-
recht zu werden. Zudem fiirchtet er eine Uberfremdung seiner Stadt durch maghre-
binische Einfliisse, die zur Beeintrachtigung des Tourismus fihren kénnten.

2. Informationsphase

Der Presseausschnitt dokumentiert die subjektive Betroffenheit des Lokalpolitikers
und stellt die wesentlichen Informationen (ber den Fall wirklichkeitsgetreu und
glaubwiirdig dar. Die AuBerungen kénnen mit passendem Bildmaterial als Einstieg
in die Methode und als Informationsmaterial Gber den Fall dienen. In einem ersten
Arbeitsschritt wird das Verstandnis des Textes gesichert. Die Schillerinnen und
Schuler tragen die Argumente des Birgermeisters zusammen und ordnen sie. Die
Auseinandersetzung mit dem Text wird auch bei den Schilerinnen und Schilern Be-
troffenheit auslésen und weitere Fragen provozieren.

3. Die Entfaltung der Problematik in ihrer Komplexitat

Die Schulerinnen und Schiiler kénnen ihre Fragen in Partner- oder Gruppenarbeit
formulieren. Dabei werden sich voraussichtlich zwei Betrachtungsebenen ergeben:
1. Aspekte, die unmittelbar auf den Fall bezogen sind; 2. Aspekte, die die Hinter-
grinde und nationale Probleme betreffen:
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:

La décision du maire est-elle légale?

Comment se comportent les parents francais a I' égard des immigrés?
Quels reproches sont faits aux Maghrébins?

De quels intéréts économiques parle le maire?

Pourquoi a-t-il pris cette décision?

2

Quelles sont les lois actuelles en France sur I'immigration?

Comment réagit la société francaise a I' égard des étrangers?

Que font les familles d’immigrés pour s’intégrer a la société?

Comment se comportent les forces politiques en France a cet égard?

Dans quelle mesure |' école peut-elle surmonter les problémes posées par I'immi-
gration?

Le cas de B. est-il exemplaire?

4. Erkundung .

Diese Fragen steuern die Materialauswahl, die Informationsbeschaffung und die
weiteren Vorgehensweisen. Ein Teil der Materialien wird von den Unterrichtenden
bereitgestellt, andere kénnen auch von den Schiilerinnen und Schillern eingebracht
werden.

5. Intensive und extensive Betrachtungsweise®

Die systematische Analyse des Falls erfolgt auf den beiden angegebenen Ebenen.
Die einzelnen Schilergruppen konnen dabei eine immanente und eine weiter-
fuhrende Frage gleichzeitig bearbeiten. Am Ende der Untersuchungsphase sollten
prazise Informationen Uber den Fall und dessen Hintergriinde sowie Uber die Pro-
blematik der Integration von Auslandern in Frankreich stehen. Eine Sondergruppe
kénnte Teilinformationen Uber die entsprechenden Probleme in Deutschland einho-
len. Die Arbeitsergebnisse aller Gruppen werden der gesamten Lerngruppe Uber
Schautafeln, Matritzen, miindliche Vortrage etc. zur Kenntnis gebracht. Bei hohem
Anteil an mundlichen Beitragen ist ein Protokoll, das an alle Schilerinnen und
Schiiler verteilt werden kann, angeraten. Am Ende dieser Arbeitsphase werden die
Ergebnisse ausgewertet. Dabei gebietet die Komplexitat der Problematik, daB auf
differenzierte Urteile geachtet wird.

6. Debatte

Pro und Kontra-Diskussion: Die Auswertung der Informationen wird vor allem zu der
Entscheidungsfrage zuriickkehren, ob der Biirgermeister sich richtig verhalten hat.
Hier kann die Methode der Pro und Kontra-Diskussion gewahit werden.

# Grammes, T, u. Tandler, A.: Die Fallstudie; in: Methoden der politischen Bildung — Handlungsorientierung,
Schriftenreihe der Bundeszentrale fir politische Bildung, Bd. 304, Bonn 1991, 8.213-247,
Lintégration, Cahiers pédagogiques, Nr. 296.
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7. Weiterfiihrung

Die Unterrichtsreihe kann mit der Suche nach Losungsansatzen weitergefiihrt wer-
den. Dabei kénnen andere Methoden Anwendung finden, etwa eine verkirzte Form
der Zukunftswerkstatt oder, je nach den lernorganisatorischen Méglichkeiten, auch
die Projektmethode.
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Material: Communiqué a la.Presse®
Communiqué a la presse de Monsieur A., maire de la ville de B.:

.Ma ville est au pied languedocien et a I'ame provencale. C' est une ville sinistrée.
Regardez ce centreville patrimoine exceptionnel de la Provence du XVlle siecle et
du XVllle siecle. Les hotels particuliers sont classés et nous avons 1a, a tous les
étages, une concentration trés forte de Maghrébins: entre 40 et 50 % de la popula-
tion du coeur de la cité. Sur I'ensemble de la ville nous devons gérer un taux d'im-
migrés de I'ordre de 25 a 30 %. A cette réalité s'ajoute une autre, aussi inquiétante:
le taux de chémage dépasse 20 %.

Mais aujourd’ hui le souci principal de la municipalité et des Beaucairois, ¢’ est
I'école, surtout depuis la derniére rentrée scolaire. J' ai di refuser la scolarisation a
une soixantaine d' enfants 4gés d’ une dizaine d' années qui sont fraichement arri-
vés de |' Atlas marocain, sans avoir la moindre notion de francais.

Depuis l'arrivée de ces enfants la température ambiante est montée énormément et
la révolte gronde sous les platanes. On dit partout que le niveau général va encore
baisser. :

Ma ville est déja la lanterne rouge du Languedoc-Roussillon sur le plan des résul-
tats scolaires. Or I'immigration joue un grand réle dans ce taux d'échec. |l y a en
moyenne 30 % d'enfants immigrés dans nos écoles primaires.

Il y a un seul établissement ou il y a moins d éléves étrangers et maintenant toutes
les méres de famille veulent inscrire leurs enfants dans cette école. Pour le faire, on
recourt & tous les artifices habituels permettant de contourner la sectorisation. Le
plus courant ¢’ est de domicilier I' enfant chez sa grand-meére, ou bien encore chez
sa nounou.

Nous sommes donc dans une situation ol nous avons plus que dépassé le seuil de
tolérance. Nos enfants sont en danger. Nous voulons qu’ils sortent du lot, mais on
multiplie les obstacles. Avec les immigrés on les tire toujours plus vers le bas, ¢a ne
peut plus durer.

Et de plus, les petits Maghrébins s’ opposent a notre civilisation: L autre jour une
institutrice a emmené ses éleves a visiter le chateau de Tarascon. Eh bien, elle a eu
un mal fou & faire entrer les petits Maghrébins dans une église. lis ne voulaient pas.”

LE POINT, 16 avril 1990, no. 917

* Weitere Materialien aus der franzosischen Presse:
1. Der Streit um den Shador,
2. Die Gesetzgebung von Pasqua,
3. Leserbriefe von franzosischen Lehrerinnen und Lehrern,
4. Integrationsversuche (ber Elterninitiativen,
5. Berichte Uber den entstehenden Generationenkonfiikt zwischen auslandischen Jugendlichen und deren
Familien,
6. Parallele Dokumente aus Deutschland,
7. Konzepte der EU fir interkulturelle Erziehung und muitikulturelles Lernen.
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Als Einstieg in eine Unterrichtsreihe zum Thema ,Auslanderfeindlichkeit/Rassismus”
— vgl. Beispielsequenz | fiir Jahrgangsstufe 8 — ist u. a. folgender fiktiver Brief denk-
bar. Sein Wortlaut sowie die Adressenangaben sind entsprechend den Gegeben-
heiten der jeweiligen Schulen und mit Riicksicht auf die aktuelle Situation zu @ndern:

College Tout-le-monde

1, rue du prof
11111 Villeneuve

Villeneuve, le
Pennéler-Gymnasium
HauptstraBe 10

D 00000 Musterstadt

Cher Collegue,

C'est avec le plus grand regret que je vous informe d'une décision prise, mardi der-
nier, par le conseil d'administration de notre etablissement, suite & une demande
émanant de quelques parents d'éléves: Aprés les derniers actes de violence contre
des étrangers vivant en Allemagne (notamment |'attentat de Solingen), une discus-
sion assez virulente s'est engagée au sujet de I'échange prévu entre notre college
et le Pennéler-Gymnasium de Musterstadt. Un nombre considérable de parents con-
cernés s'inquiétent de la sécurité de leurs enfants pendant leur séjour a Musterstadt,
prévu pour le mois de novembre prochain. Le conseil d'administration convoqué le
24 ao(t a par conséquent voté I'annulation de ce voyage.

Nous espérons qu'a I'avenir nous n'aurons plus & avoir recours a de telles mesures
et que les relations entre nos deux établissements ne seront pas remises en ques-
tion. Jusqu’a présent, les échanges entre nos jeunes ont été particulierement profi-
tables, et nous souhaitons de tout coeur qu'ils puissent étre poursuivis dans les
années a venir.

Veuillez communiquer notre décision a vos éléves, aux parents et aux collégues du
Pennéler-Gymnasium.

Je vous prie d'agréer, cher Collégue, I'expression de mes salutations distinguées

le Principal
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2) Rollenspiel
Beispiel zur Unterrichtsreihe 8.2: Jugendliche und Konsum

Fir die Spielerinnen und Spieler gibt es Rollenspielkarten: 1. Handlungskarten, die
eine Beschreibung der Situation und der Handlung enthalten, und 2. Rollenkarten
mit einer Rollenbeschreibung. Anhand dieser Materialien bereiten sich die Spieler
eventuell auch in doppelter Besetzung ca. 10 Minuten lang vor. Je nach Wunsch der
Schilerinnen und Schiler kann das Rollenspiel dann einmal oder auch zweimal
durchgefiihrt werden. Auch die Lehrkraft kann eine Rolle Gibernehmen und - falls er-
forderlich — durch provokantes Spiel das Rollenspiel ‘beleben’.

Zu Beginn des Rollenspiels werden die dargestellten Personen den Zuschauern vor-
gestellt und die Raumlichkeiten werden erlautert (s. Vorderseite der Handlungs-

karte) ggf. durch einen ‘présentateur’.

Beispiel fiir eine Handlungskarte:

Vorderseite Rickseite
Situation: Les Leroc habitent une petite maison. Le pére,
une dispute dans la famille Leroc M. Leroc, travaille; la mére, Mme Leroc est
Personnages: femme au foyer.
M. Lucien Leroc Les Leroc ménent une vie agréable, pourtant ils
Mme Giséle Leroc connaissent des fins de mois difficiles, parce

Monique Leroc, 15 ans
Philippe Leroc, 11 ans

Lieu:
La salle de sejour des Leroc

qu'ils vivent un peu au-dessus de leurs moyens.
Aujourd’hui, on est le 25 avril. Toute la famille a
déja diné et se trouve dans la salle de séjour
quand Monique fait une proposition qui choque
ses parents: pour lui acheter les chaussures
gu'elle veut avoir, on pourrait remplacer chaque
soir le diner par un repas froid.

Beispiele fir Rollenkarten:

Tu es Monique Leroc.

Tu es éléve de 2nde au lycée. Tu serais assez
contente de ton sort, s'il n'y avait pas tous ces
problémes a la maison! Il 'y a presque jamais
assez d'argent pour acheter ce dont tu as be-
soin. Ta mere essaie toujours de faire des éco-
nomies. Elle ne voit pas que les vétements de
marque sont vraiment meilleurs et que tous tes
copains et copines les portent. En plus, les
vétements de marque sont plus jolis que les
autres. Actuellement, tu veux avoir des MIKE,
mais ta mére vient de te dire qu'il n'y a plus
d'argent ce mois-ci pour une telle dépense. Tu
lui en veux. Tout & coup tu as une idée: sion
remplagait le diner chague soir par un repas
froid cela colterait moins cher! Tu veux faire
cette proposition & tes parents ce soir.

Tu es Philippe Leroc.

Tu es éléve de 6e au collége.Tu es content de
la vie et tu n'as pas de problémes: ni au college
ni avec tes copains ni a la maison. Tu aimes le
sport: tu joues au foot et tu fais de la natation.
Tu t'habilles comme tes copains: actuellement
tout le monde porte des jeans troués et toi
aussi. Ta mere n'est pas du tout d'accord!
Chaque matin, elle s'énerve et elle a déja dit
qu'elle voulait Facheter un nouveau jeans. En
fait, tu ne veux pas en avoir, mais si maman
insiste, tu veux des LAVIS. Tu n'accepterais
jamais de porter d'autres jeans, car tes copains
se moqueraient de toi.
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Tu es M. Leroc.

Tu travailles dur pour gagner ta vie. Tu ne com-
prends pas du tout comment ta femme et tes
enfants peuvent dépenser tout I'argent chaque
mois. Tu es décu que personne ne voit que tu

Tu penses que les enfants veulent avoir tou-
jours davantage aux dépens de leur pére.

Le soir, quand tu rentres a la maison, tu veux
qu'on te laisse en paix. Tu veux lire le journal et
prendre un verre. Et tu aimes un bon repas
pour finir la journée. C'est tout ce que 1u at-
tends de ta famille.

Mais aujourd’hui, quand la dispute éclate, il faut
que tu t'en méles.

dois travailler si dur pour gagner tout cet argent.

Tu es Mme Leroc.

Tu es femme au foyer. Tu t'occupes de la mai-
son et des enfants. Le matin, ton mari et tes
enfants quittent la maison et ils rentrent I'aprés-
midi vers 5 heures. Comme ¢a, 1u as le temps
de faire le ménage et les courses. Le soir, tu
sers un diner & ta famille. Comme ton mari veut
toujours un menu, c'est-a-dire: un hors
d'oeuvre, de la viande et des légumes et un
dessert, I'argent de ménage ne suffit pas tou-
jours. La vie est chere, et le prix des aliments
augmente sans cesse!

En plus, les enfants tiennent a porter des véte-
ments de marque qui sont également chers. lis
ne se contentent pas de jeans ou de pulls ordi-
naires: ils veulent absolument que ce soit un
LAVIS ou un BENETOP!

On est le 25 du mois: Monique a besoin d'une
paire de chaussures et Philippe n'a plus

que des jeans troués. Tout cela pose des pro-
biémes: Monigue veut absolument porter des
MIKE et Philippe a besoin d'un nouveau jeans
et il n"'accepte que les LAVIS. Mais I'argent ne
suffit pas pour acheter a la fois les vétements
souhaités et assurer un menu complet chaque
soir.

Die Zuschauerinnen und Zuschauer kennen die Rollenspielkarten nicht. Fiir die Zu-
schauerinnen und Zuschauer kann es Beobachtungsbégen geben, die Fragen zum
Verhalten der Personen, zur Bewertung und zur Realitatsnahe des Spiels enthalten.
Beobachtungsbégen zu den verschiedenen Personen kénnen auf verschiedene Be-
obachter verteilt werden, die sich wahrend des Spiels Notizen machen und nach
dem Spiel die Fragebdgen ausfiillen. Die Antworten sind die Grundlage fur die sich
anschlieBende Besprechung des Rollenspiels.
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Beispiel fir einen Beobachtungsbogen (Monique):

Observe le comportement de Monigue Leroc:
1. Que veut Monique? Pourquoi?
2. Que propose-t-elle?

3. Comment exprime-t-elle ce qu'elle veut?

4. Comment réagit-elle au comportement des autres?

5. Accepte-i-¢lle les prises de position des autres (du peére, de la mére, du frére)?

6. Quelle solution est proposée?

7. Monique, accepte-t-elle cette solution?

B. La solution, est-elle plausible? Correspond-elle au déroulement de la dispute?

9. Penses-tu que la dispute et la solution correspondent a ce qui pourrait se passer dans la réalité?
Pourquoi?

3) Questionnaire
Material zur Unterrichtsreihe 8.3

A l'aide de ce questionnaire, nous cherchons a nous renseigner sur le réle que
jouent les médias dans ton temps libre. Ta participation & notre enquéte est tout & fait
facultative; les informations que tu nous donneras resteront anonymes.

D'abord il nous faudrait deux données ,personnelles™:
Sexe: [ gargon O fille Age:.........ans

1. Comment passes-tu la plupart de ton temps libre? Cite trois activités.
................................... S R S Lo S e SR S T e IR R R
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2.

74

Est-ce que ta famille posséde un téléviseur? O O
Est-ce que ta famille posséde un ordinateur? O O
Est-ce que ta famille posséde un magnétoscope? 0O O
. As-tu ton propre poste de télévision? O O
As-tu ton propre ordinateur? O O
As-tu ton propre magnétoscope? O
. Combien de temps consacres-tu par jour a ces médias?
a) en semaine:
30 min 1h 2h 3h 4h 5h 6h
| | | | | | | | | | | |
b) le weekend:
30 min 1h 2h 3h 4h 5h 6h

| | | | | | ] | ] I J. I
¥ i I I

U ¥ I 1 ¥ ¥

. Quels sont les médias que tu utilises pour tinformer ou pour te distraire?

souvent rarement jamais
journaux O O O
revues/magazines 0 O O
livres O O O
radio O O O
BONeE: o i

. Combien de temps passes-tu par jour devant les médias suivants?

a) en semaine:

30min 1h 2h 3h 4h 5h
télévision | | | | | | |
magnétos-
cope |
ordinateur |
b) le weekend:

30 min 1h 2h 3h 4h 5h
télévision | | | | | | | | | |
magnétos-
cope |
ordinateur |

par
jour

par
jour



7. A quoi te sert I'ordinateur (si tu en fais usage)?

O a faire des jeux
[0 a écrire des programmes
[0 a utiliser des programmes

8. Quel genre d'émission est-ce que tu préféres regarder a la télé?
(deux réponses)

O films

[J séries

[0 émissions de musique

O variétés

[ émissions spécialement congues pour les jeunes

[0 émissions sur des themes politiques, économiques et sociaux
B TP o I L B

9. Quel genre de films vidéo préféres-tu regarder, si tu en as la possibilite?
(deux réponses)

O western, films d'action

] sience-fiction

[ films d'horreur

[J dessins animés

O films

I 3 e L G LA e el W B WYL

10. En général, comment passes-tu ton temps (a) devant la télé (b) devant
I'ordinateur

avec ta famille | O
avec un ami ou une amie O O
seul(e) O |

11. Allumes-tu le téléviseur

parce que tu veux voir une émission particuliere? [ oui [ non

pour voir ce qu'il y a a la télé? 0 oui O non
12. Aprés avoir regardé un film ou une émission, est-ce que tu en parles a
quelqu'un?
O oui O parfois O non
13. Est-ce que tu fais tes devoirs
en regardant la télé? [0 souvent [ rarement
en écoutant |a radio? O souvent  [J rarement

14. A ton avis, y a-t-il trop de violence a la téle?
O oui O non
15. Que penses-tu des films d'horreur ou de violence?

dangereux: ils nous | | | I | | inoffensif; pur
rendent agressifs -3 -2 -1 0 1 2 divertissement
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16. Comment est-ce que tu réagis lorsque tu vois des scénes de violence?

[0 je ferme les yeux O je quitte la piece
[ parfois la nuit, je fais des cauchemars [J cela ne me touche pas

Fragebogen

Mit diesem Fragebogen mochten wir herausfinden, welche Rolle Medien in Deiner
Freizeit spielen. Deine Teilnahme an unserer Fragebogen-Aktion ist véllig freiwillig;
auBerdem bleiben Deine Angaben anonym.

Zunachst bitten wir Dich um zwei ,persénliche” Angaben:
Geschlecht: [0 Madchen [0 Junge Alter: .......... Jahre

1. Womit verbringst Du den gréBten Teil Deiner Freizeit? Nenne drei Beschéfti-
gungen.

......................................... s oo s ds o W oot ivee s st vassghgsisivn
Ja Nein
2. Gibt es in Eurer Familie einen Fernseher? O O
einen Computer? O O
ein Videogeréat? O O
3. Hast Du einen eigenen Fernseher? a
einen eigenen Computer? O O
O

ein eigenes Videogerat?

4. Wieviel Zeit verbringst Du taglich insgesamt vor den oben genannten Medien?

a) an Wochentagen:
30 min 1 Std. 2 3 4 5 6 Std.

| l l | | |

b) am Wochenende:
30 min 1 Std. 2 3 4 5 6 Std.

5. Welche anderen Medien nutzt Du zu Deiner Information oder zur Entspannung?

oft selten nie
Zeitungen O O 0
Zeitschriften O O O
Blcher O O O
Radio O O [
EORBUAE St lveiare
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6. Wieviel Zeit verbringst Du
a) an Wochentagen

30 min 1 Std. 2 4 5 Std.
| I pro
|
|

Tag

Fernsehen |
Videos |
Computer |

g S ] |

b) am Wochenende

30 min 1 Std. 2 3 4 5 Std.
vor dem
Fernseher | |
mit Videos | |
vor dem
Computer | | | | | I | | | |

pro
| Tag

7. Wozu benutzt Du den Computer, wenn Du Gelegenheit dazu hast?

[ fur Computerspiele
[0 zum Schreiben eigener Programme
[0 zum Anwenden fertiger Programme

8. Welche der folgenden Fernsehsendungen siehst Du Dir am liebsten an?
(zwei Kreuze)

O Spielfime O Serien

O Musiksendungen [ (Spiel)Shows

[] spezielle Jugendsendungen [ Sendungen uber Politik, Wirtschaft und
Gesellschaft

[ sonstige

9. Welche Art von Videofilmen siehst Du Dir am haufigsten an, wenn du Gelegen-
heit dazu hast? (2 Kreuze)

] Western, Actionfilme [ Horrorfilme
] Science-Fiction-Filme ] Trickfilme
] Spielfiime

R TST To o A R L L S A

10. Wie verbringst Du hauptsachlich Deine Zeit?
vor dem Fernseher  vor dem Computer?

(auch Video)
mit der Familie O O
mit Freund oder Freundin | O
allein O O
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11. Schaltest Du den Fernseher ein,

weil Du gezielt eine bestimmte Sendung sehen willst? [J ja O nein
weil Du mal sehen willst, was gerade lauft? O ja O nein

12. Besprichst Du hinterher Filme und Sendungen mit anderen?
O ja [0 manchmal O nein

13. Machst Du Deine Hausaufgaben und
siehst dabei fern? O oft [ selten

horst dabei Radio? O oft [J selten

14. Findest Du, daB im Fernsehen zuviel Gewalt gezeigt wird?
O ja O nein

15. Wie beurteilst Du Horror und Gewaltvideos?

gefahriich: sie | | | | | | harmios, reine
machen aggressiv/ -3 =2 -1 0 1 2 Unterhaltung
gewalttatig

16. Wie verhéltst oder fiihist Du Dich bei grausamen Gewaltszenen im Fernsehen
oder auf Videos ?

[ ich schlieBe die Augen O ich verlasse den Raum
[ nachts habe ich manchmal Alptrdume  [J das beriihrt mich nicht weiter

4) Planspiel
Beispiel zur Unterrichtsreihe 10.3: Demokratie in Deutschland und Frankreich

In diesem Planspiel sollen die Schulerinnen und Schiiler das franzosische Wahlver-
fahren kennenlernen. Das deutsche politische System, das ebenfalls in dieser Un-
terrichtsreihe behandelt werden muB, kann aus Zeitgriinden nicht erspielt werden.
Es kann im AnschluB an das Planspiel entweder in einem Lehrgang oder aber — falls
sich eine nichtbilinguale Parallelklasse zum selben Zeitpunkt mit diesem Thema be-
schaftigt — in einem Hearing oder einer Debatte beider Klassen erarbeitet werden.
Die Schiilerinnen und Schiiler sollen in dieser Unterrichtsreihe den Sinn eines Wahl-
verfahrens hinterfragen und somit wesentliche Elemente einer Demokratie erken-
nen.

In der Hauptphase des Spiels sollen die Schiilerinnen und Schiller sich in Gruppen
zusammenschlieBen und Parteien bilden. AnschlieBend wird die Wahl eines kleinen
Parlaments durchgefihrt.

Die Schillerinnen und Schiler tbernehmen bei diesem Planspiel eine doppelte
Rolle: sie sind zugleich Mitglieder einer Partei (ggf. Wahlkandidatinnen und Wahi-
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kandidaten) und wahlberechtigte Biirgerinnen und Birger. Die Spielleitung (Lehre-
rin oder Lehrer) muf3 sehr genau darauf achten, daf3 diese beiden Rollen nicht ver-
mischt werden.

1. Vorbereitung
Kldrung des Begriffs Partei

Das Planspiel bedarf einiger Vorbereitung. Zunachst mussen die Schilerinnen und
Schiler in Erfahrung bringen, welche Spezifika eine politische Partei (z. B. im Ge-
gensatz zu einem Verein) kennzeichnen. Diese Informationen kénnte ein Lexikonar-
tikel (z. B. aus Quid) zum Stichwort ‘Partei’ liefern. Dieser Text wird mit der ganzen
Klasse bearbeitet. Wichtig ist, daB den Schilerinnen und Schilern die fur ihr Spiel
wichtigen Merkmale deutlich werden (Namen und Abklrzung, Ziele und Parteipro-
gramme, demokratische innere Ordnung).

Information dber die wichtigsten politischen Parteien Frankreichs

Da die Schulerinnen und Schiiler im Planspiel politische Ziele formulieren, begriin-
den und vertreten sollen, ist es hilfreich und fir die sprachliche Bewaéltigung des
Planspiels sinnvoll, auf die existierenden Parteien und deren unterschiedlichen Ziele
einzugehen, wiederum anhand von kurzen Texten. Wenn die Texte sprachlich nicht
zu schwierig sind, kann dies aus zeitdkoncmischen Griinden in Gruppenarbeit er-
folgen: jede Gruppe stellt eine Partei den anderen Schiilerinnen und Schilern vor.

2. Realitdatssimulation, Teil |

Nun beginnt die eigentliche Realitatssimulation: die Schilerinnen und Schiiler finden
sich in Gruppen zusammen: entweder griinden sie eine Partei, geben sich einen Na-
men und arbeiten eine politische Zielsetzung aus oder sie iibernehmen den Namen
und die Zielsetzung einer bereits existierenden franzésischen Partei.

3. Information ber das franzésische Wahlsystem

Fiir die Durchfiihrung des Wahlkampfs und der Wahl ist es notwendig, daf3 die Schi-
lerinnen und Schiiler das franzésische Wahlverfahren kennenlernen. Dies geschieht
in einem kurzen Lehrgang anhand eines Textes oder Organigramms. Das Wahlver-
fahren soll nur dargestellt werden, es sollte nicht auf politische Probleme, die sich
aus dem Wabhlverfahren ergeben, eingegangen werden; die Problematik und die Im-
plikationen dieses Wahlrechts sollen die Schilerinnen und Schiiler bei inrer Wahl er-
fahren.

4. Realitatssimulation, Teil Il

Jede Partei wahlt eine Wahlkandidatin bzw.einen Wahlkandidaten (candidat) aus ih-
rer Mitte und bereitet einen Wahlkampf (campagne électorale) vor. Der Wahlkampf
wird von der Spielleitung erdffnet und kann in den Pausen und in den Politikstunden
stattfinden. Hierzu gehoren auch Wahlkampfveranstaltungen (meetings, allocutions
télévisées ete.), auf denen sich eine Partei einem interessierten Publikum (die an-
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deren sind jetzt Blirgerinnen und Blrger!) vorstellt. Wahrend des ganzen Spiels steht
die Spielleitung als Beraterin oder Berater in Sach- und Sprachfragen zur Verfiigung.
Dariiber hinaus sollten den Gruppen auch andere Informationsquellen wie z. B.Wor-
terbiicher, Lexika u. 4. zugéanglich sein.

5. Information iiber den Ablauf der Wahl und Beschreibung des Wahllokals

Diese Informationen sollten aus zeitékonomischen Griinden in einem Lehrervortrag,
eventuell gestiitzt durch Schaubilder erfolgen.®

6. Realitatssimulation, Teil Ill

Die Spielleitung tibernimmt auch die Aufgaben ‘amtlicher' Stellen: sie bereitet Stimm-
zettel (bulletin de vote) mit den Namen der Kandidatinnen und Kandidaten und der
Parteien vor. Nachdem der Wahlkampf beendet ist, wird gewahlt. Jetzt sind alle Schii-
lerinnen und Schiiler wahlberechtigte Biirgerinnen und Blrger und missen eine Zeit-
lang ihre Parteizugehdrigkeit ‘vergessen'. Sie lassen sich nun ins Wahlerverzeichnis
(liste électorale) bei der Spielleitung eintragen und erhalten ihre cartes d'électeur.
Gewahlt wird ein stark verkleinertes Parlament, je nach Anzahl der Gruppen: jede
Gruppe wahit nach dem Mehrheitswahirecht auch ggf. mit Stichwahl (scrutin unino-
minal majoritaire a deux tours) einen Abgeordneten aus den Kandidatinnen und Kan-
didaten der anderen Gruppen. Die Spielleitung leitet die Durchfiihrung der Wahl, z&hit
die Stimmen (&ffentlich) aus und gibt das Wahlergebnis bekannt. Gegebenenfalls
sind Stichwahlen (ballotages) durchzufihren. Es ist sinnvoll, die Durchfihrung der
Wahl und die Auszahlung der Wahl in einer Unterrichtsstunde stattfinden zu lassen,
da die Schilerinnen und Schuler sehr gespannt auf das Ergebnis sind.

7. Aussprache liber das bisherige Planspiel

An dieser Stelle sollte das Spiel unterbrochen und eine kurze Aussprache dber das
Spiel durchgefiihrt werden: Wie ist das Ergebnis zu bewerten? Aufgrund welcher
Faktoren kam es zustande? Was ist gut/schlecht gelaufen? Was ist in der Realitét
(méglicherweise) anders? Diese Diskussion leitet uber zur Bearbeitung der Frage,
warum ein Parlament (so) gewahlt wird.

8. Realitatssimulation, Teil IV

Um die spezifisch franzésische Auspragung des demokratischen Systems deutlich
zu machen, sollte dann das Planspiel fortgesetzt werden: jede Partei ernennt ein
Mitglied zur Kandidatin bzw. zum Kandidaten fiir das Amt des Staatsprésidenten.
Auch diese Kandidatinnen und Kandidaten stellen sich in einem Wahlkampf dem
Volk“ vor. Entsprechend dem oben dargesteliten Verfahren wird ein Staatsprasident
von allen Schillerinnen und Schiilern gewahit.

* \ljale Schaubilder, z. B. zum politischen System, zum Wahlverfahren, zum Ablauf des Wahivorgangs in ei-
nem Wahllokal, findet man in: de Gunten, Martin, Niogret: Les Institutions de la France. Repéres Pratiques
Nathan, 1988 Edition Nathan, Paris.
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9. Information und Diskussion iiber die Machtverteilung bzw. Gewaltenteilung
im politischen System Frankreichs

Nach der Bekanntgabe des Ergebnisses stellen die Schiilerinnen und Schiiler sehr
schnell die Frage nach der Machtverteilung bzw. Gewaltenteilung. Anhand eines
Auszugs aus der ,Constitution de la Ve République®, eines sprachlich einfacheren
Textes oder eines Organigramms wird den Schilerinnen und Schilern das Span-
nungsverhéltnis zwischen dem franzésischen Staatsprasidenten und der Assem-
blée Nationale verdeutlicht.

Wenn die Schilerinnen und Schuler Interesse haben, kann man diese Problematik
auch .erspielen”: der Prasident ernennt einen Premier Ministre und einige Minister
(z. B. Innen-, AuBen-, Wirtschafts- und Finanzminister). Die Lehrerinnen und Lehrer
stellen die politischen Institutionen nun vor ein einfaches politisches Problem, das
‘geldst werden muB.

10. Aussprache lber das Planspiel

Nach AbschluB des Planspiels sollte eine Aussprache iber das Spiel erfolgen. Es
sollte dariiber gesprochen werden, welche Lernergebnisse wahrend des Planspiels
erzielt wurden. Die Schillerinnen und Schiiler sollen formulieren, was sie bemer-
kenswert oder erstaunlich fanden, was sie ihrer Meinung nach gelernt haben (so-
wohl kognitiv wie emotional) und welche Informationsdefizite noch bestehen. Diese
Informationen kénnten anschlieBend nachgeliefert werden.

An dieser Stelle sollte den Schiilerinnen und Schilern auch die Mdglichkeit gege-
ben werden, das politische System zu bewerten. Dies fuhrt fast automatisch zu der
Frage nach dem Sinn des Verfahrens und den Grundprinzipien von Demokratie
uberhaupt.

5) Projekt
Beispiel zur Unterrichtsreihe 10.4: Europa

1. Ein Projekithema soll von den Schiilerinnen und Schilern méglichst selbst ge-
funden werden, da personlicher Erfahrungsbezug wesentliches Kriterium der
Methode ist. Aus diesem Grunde soll das Thema auch offen formuliert werden,
und die Inhalte dirfen nicht a priori didaktisch aufbereitet werden. Hier wird ein
Thema genannt, das naturgemaB facher-ibergreifend zu bearbeiten ist: Com-
ment protéger nos fleuves?

2. Der organisatorische Rahmen kann vorgegeben sein durch den regularen bilin-
gualen Politikunterricht oder durch eine Projektwoche bzw. Projekttage. Es wird
jedoch empfohlen, das Thema grenziiberschreitend zu bearbeiten, d. h.im Brief-
kontakt mit einer Partnerschule, integriert in ein Austauschprogramm oder als
Schwerpunkt einer Drittortbegegnung von deutschen und franzésischen Schule-
rinnen und Schilern.

3. Die Materialbeschaffung: Die Schiilerinnen und Schiller sollen genligend Zeit ha-
ben, um verschiedene lokale, nationale und europdische Informationsquellen
aufzusuchen oder anzuschreiben, um ausreichendes Dokumentationsmaterial
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8.

zu erhalten. Die Materialien sollen wéhrend der Projektarbeit noch erganzt wer-
den.

. Die Planungsphase: In der ersten Unterrichtseinheit werden die Materialien in ar-

beitsteiliger Organisation gesichtet und geordnet. Danach folgen die Ausdifferen-
zierung der Problemfrage in mehrere Schwerpunkte und die Definition der Lern-
ziele. Wenn das Projekt gemeinsam mit einer Partnerschule in Frankreich durch-
gefuhrt wird, kdnnen diese Ergebnisse Uber Fax oder Briefe ausgetauscht wer-
den. Dabei kdnnen die Entscheidungen beider Lerngruppen diskutiert und har-
monisiert werden. Bei dem konkreten Beispiel kamen als mégliche Unterthemen
in Frage: Quel est I'état actuel de nos fleuves? Retracez leur histoire au cours des
siécles. D'ou vient la pollution? Qui en est responsable? Comment les autorités
publiques cherchent-elles a contrevenir a la pollution: a) sur le plan local et régio-
nal; b) sur le plan national; ¢) sur le plan européen? Comment imaginez-vous une
vie saine qui respecterait I'éco-systéme de nos fleuves? Que pouvons-nous faire
pour faire revivre la faune et la flore?

. Bei der konkreten Planung wird die von der Methode vorgesehene Ganzheitlich-

keit des Zugriffs auf das Thema angezielt, sie sieht die Zusammenarbeit ver-
schiedener Facher vor: Geschichte (z. B. das Leben der Roémer an Rhein und
Rhéne); Erdkunde (z. B. Flisse als Wirtschaftsadern; Biologie (Fauna und Flora
der Flisse); Chemie (z. B. Untersuchung der Wasserqualitat). Das Fach Politik
wird vor allem folgende Themenbereiche bearbeiten: die geopolitische und wirt-
schaftliche Bedeutung der Flisse, den Interessenkonflikt von wirtschaftlicher
Nutzung und Umweltschutz, die Frage nach der jeweiligen nationalen und {ber-
nationalen Verantwortlichkeit sowie nach den zustandigen Institutionen und
Behdrden. Dabei wird es eine besondere Aufgabe des Politikunterrichtes sein,
die Losungsansatze fir die angesprochenen Probleme zu erarbeiten und ihre
Realisierungschancen zu beurteilen.

. Unterrichtliche Voraussetzungen: Die Politiklehrerinnen und Politiklehrer kénnen

gof. auf entsprechende Vorkenntnisse aus dem Unterricht in den anderen ge-
nannten Fachern zurlickgreifen. Das Projekt kann aber auch ohne entspre-
chende Vorkenntnisse in Form eines Team-teaching durchgefihrt werden. In je-
dem Falle sind Vereinbarungen mit den Kolleginnen und Kollegen der Ubrigen
Féacher erforderlich.

An die Spracharbeit werden ganz besondere Anforderungen gestellt. Sie ist ge-
rade bei der Projektmethode sehr arbeitsintensiv. Dies gilt fir den Erwerb der
Fachlexik, die bei freien Unterrichtsformen anders vermittelt werden sollte (z. B.
Uber Schautafeln mit kontextuell eingebundenen Wortfeldern). Die Schiilerinnen
und Schiller missen auch sorgféltig auf die freie Rede in der Fremdsprache vor-
bereitet werden. Fir die Diskussionsphase erstellen die Schilerinnen und
Schler mit Hilfe der Lehrenden Rollenkarten®, um spontane MeinungsauBerun-
gen zu erleichtern. Bei Projekten mit franzdsischen Partnerschulen sollte die An-
wesenheit von Muttersprachlern auch fir die Spracharbeit genutzt werden.

Durchfilhrung und Préasentation: Die geordneten Materialien werden maglichst in
kleinen, binational gemischten Gruppen ausgewertet. Das Projekt kann eine Viel-

“ Vgl Kapitel lll 1 (2)
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zahl anderer Methoden integrieren: Erkundungen (Wanderungen am FluB3 ent-
lang, eine Bootsfahrt, eine Exkursion in ein Klarwerk), Hearing, Expertenbefra-
gung, Debatte. Auch hierzu werden ggf. die Einzelentscheidungen erst wahrend
der Durchfiihrung getroffen. Auch konkret handlungsorientierte Aktionsformen
sind einzubeziehen, wie das Messen der Werte des FluBwassers; ebenso kén-
nen Briefe an die zustandigen Behérden und Einrichtungen sowie an die Presse
geschrieben, Flugblatter erstelit oder es kann eine Sendung im lokalen Rundfunk
organisiert werden. Bei der Prasentation der Produkte sollte die Schultffentlich-
keit mit einbezogen werden: durch ein Sprach- oder Sachquiz, durch Beteiligung
an MeBvorgangen im Ausstellungslabor oder ahnliche Handlungsangebote. Vor
allem sollten die nicht an dem Projekt beteiligten Schilerinnen und Schiller Ge-
legenheit haben, an einer abschlieBenden Debatte teilzunehmen.

9. Die Nachbereitung der Arbeit ist ebenfalls wichtiger Bestandteil der Projektme-

thode. Spatestens zu diesem Zeitpunkt sollte die Frage gestellt werden, welche
Konsequenzen die Schulerinnen und Schiler fir ihr eigenes Handeln ziehen. Alle
Beteiligten sollten ihre Meinung méglichst schriftlich &uBern kénnen. Die von 1
bis 8 angegebenen Punkte kénnen als Kriterien gewahlit werden. Sie sind zu er-
ganzen durch die Frage nach der sozialen Integration aller Teilnehmerinnen und
Teilnehmer.

6) Debatte/Hearing/Interview
Beispiel zur Unterrichtsreihe 8.2

Le présentateur:

J. Chirac:
Le présentateur:

Sébastien Deschamps:

Francois Bonnard:
Olivier Ricoeur:

Le présentateur:

Tous les spectateurs connaissent bien Jacques Chirac,
maire de Paris, ancien Premier Ministre et aujourd’hui
candidat a la présidence. On ne vous présente plus...
Mais puisque vous avez accepté ce debat télévisé a une
semaine des élections, nous aimerions vous poser quel-
ques questions pendant ce quart d'heure qui nous est
imparti.

Avec plaisir, je me tiens a votre disposition.

Avec nous ce soir, des jeunes, leurs représentants Olivier
Ricoeur, Sébastien Deschamps et Frangois Bonnard qui
vont vous poser & tour de role les questions qui leur
tiennent & coeur. Sébastien Deschamps, vous pouvez
poser la premiére question.

Bonsoir Monsieur. Quelle est votre position face a la
question: les jeunes et le SIDA?

Bonsoir Monsieur Chirac. D'aprés vous, quel avenir ont
les jeunes d'aujourd’hui?

Bonsoir Monsieur Chirac. Es-til encore possible de faire
confiance aux politiciens?

Monsieur Chirac, dans ce face a face avec la jeunesse de
notre pays, a vous de répondre.
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J. Chirac:

Le présentateur:
Frangois Bonnard:

Sébastien Deschamps:

Le présentateur:
J. Chirac:

Frangois Bonnard:

Sébastien Deschamps:

Le présentateur:

J. Chirac:

Sébastien Deschamps:

J. Chirac:

Je vous remercie de la confiance que vous me témoignez
en abordant ces questions, qui, je puis vous l'assurer, me
touchent profondément. La problématique du SIDA et de
la santé publique plus généralement occupent une place
non négligeable dans mon programme électoral. Il nous
faut indéniablement consacrer encore davantage de
fonds a la recherche sur le SIDA.

Je redonne la parole & Frangois Bonnard.

Pourriez-vous préciser quelles seront les mesures qui
toucheront plus particuliérement les jeunes?

Et que comptez-vous faire exactement pour la réinsertion
de ces malades dans la société?

Monsieur Chirac, si vous le voulez bien.

Je comprends votre insatisfaction, mais je puis vous as-
surer que si je suis élu des mesures seront prises rapide-
ment. Il faut multiplier les campagnes d'information...

Permettez-moi de vous interrompre et de revenir plus pre-
cisément sur la question de I'avenir des jeunes...

Pourriez-vous donner un exemple concret des mesures
qui vous semblent indiquées?

Messieurs, je vous en prie, n'intervenez pas tous ensem-
ble. La parole est a Jacques Chirac.

Il faut sans aucun doute inciter les employeurs a recruter
des jeunes sans expérience professionnelle et tout parti-
culierement ceux qui souffrent d'un handicap physigue.

Le theme central de votre campagne électorale est la
fracture sociale. Que répliquez-vous aux détracteurs du
maire de Paris qui vous reprochent d'avoir chassé les
pauvres de la capitale, et nous savons que les jeunes font
partie des couches sociales les moins favorisées?

Il y a dans le domaine du logement, de I'exclusion et de
la précarité, beaucoup d'idées regues et fausses. Paris
change, c'est vrai mais j'ai tout fait pour maintenir la diver-
sité de la population. Le logement est un probléeme diffi-
cile car Paris a une superficie limitée et les terrains y sont
chers. Depuis 1977, c'est la priorité absolue de mon
action. Nous avons construit plus de 4 200 logements so-
ciaux par an alors méme que la construction en France
s'effondrait sous les gouvernements socialistes. En 1994
j'ai pu obtenir de I'Etat 21 hectares de terrain destiné prin-
cipalement au logement social. Par ailleurs le nombre
d'habitants s'est stabilisé et I'on constate un rajeunisse-
ment de la population. J'ajoute que les actions menées



Le présentateur:

J. Chirac:
Le présentateur:

en faveur des plus démunis depuis 1977 ont été reprises
au niveau national, qu'il s'agisse du congé parental
d'éducation, de la carte Paris Santé ou du Samu social,
entre autres.

Jacques Chirac, je vous remercie de toutes ces préci-
sions. Malheureusement I'émission touche a sa fin, nous
allons devoir quitter I'antenne.

Merci a vous tous. Bonsoir.

Je souhaite une bonne soirée & nos invités de ce soir et
a tous nos téléspectateurs. Je rends l'antenne.

7) Einholen amtlicher Auskiinfte
Beispiel fiir verschiedene Unterrichtsreihen, z. B. 10.4
Muster fir ein Telefongesprach®'

Un lycéen appelle 'université de la Sorbonne pour obtenir un renseignement con-
cernant les modalités d'inscription.

Le lycéen:
La standardiste:
Le lycéen:
La standardiste:

Le lycéen:

La standardiste:

La standardiste:

Le lycéen:

La standardiste:
Madame Dupont:
Le lycéen:

Madame Dupont:
Le lyceen:
Madame Dupont:

Le lycéen:

Allé

Allb, oui, jécoute!

Bonjour Madame, je suis bien a la Sorbonne?

Oui Monsieur, vous étes au standard. A quel service désirez-
vous parler?

Euh... je voudrais savoir a quelle date ont lieu les inscriptions en
premiére année de Lettres modernes.

Restez en ligne, je vous passe le service des inscriptions.

Je suis désolée mais le poste est occupé pour l'instant; voulez-
vous patienter ou préférez-vous rappeler plus tard?

Je vais attendre.

Ah voila, la ligne est libre, ne quittez pas ...

Service des inscriptions, bonjour!

Bonjour Madame, j'aimerais savoir & quelle date se font les
inscriptions en Lettres modernes.

Vous pourrez les faire sur Minitel*® & partir du 15 juin.
Excusez-moi, je n'ai pas bien compris, je suis étranger.

Ah, eh bien dans ce cas vous pouvez demander par courrier que
I'on vous envoie un dossier d'inscription.

Merci. Pourriez-vous également m'indiquer les démarches a
suivre pour obtenir une bourse?

“' Ein praktisches Blchiein mit allen mglichen Wendungen, Dialogen und Ubungen mit ihren Ldsungen ist:
AllB, 'écoute. Hachette Francais langue étrangére. Paris 1992. Leider nur in der Fassung Franzésisch-Eng-
lisch oder Franzdsisch-Spanisch.

42 | o Minitel: es ist in Frankreich {blich, sich ber das Minitel (das franzésische BTX/ TOnline) an den franzd-
sischen Universitaten einzuschreiben.
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Madame Dupont: Je suis désolée, mais je ne peux pas vous renseigner. Je vous re-

Le lycéen:

La standardiste:

Le lycéen:
La standardiste:

86

passe le standard, vous demanderez a parler a Madame Durand
du Service des bourses. Ne quittez pas!

Au revoir Madame... Alld... Allé ...7? C'est & nouveau moi, Ma-
dame. Pourriez-vous me mettre en communication avec Madame
Durand?

Un instant. Le poste ne répond plus, elle vient certainement de
partir, il faudrait que vous rappeliez demain a partir de 10.00 heu-
res, je pense que vous pourrez la joindre & ce moment-la.

Au revoir Madame, et merci!

A votre service. Au revoir!



Offizieller Brief*?

Monika Becker
Schillerstr. 15

45259 Essen Essen, le 19 avril 1995

Société Robert

Service du personnel

5, rue Aristide Briand

25 110 Beaume-les-Dames

Obijet: stage d'été

Madame,

Suite a notre conversation téléphonique du 10/4/95, je me permets de vous adres-
ser ci-joint, les piéces manquant & mon dossier de candidature pour un stage d'été
dans votre entreprise.

Vous serait-il par ailleurs possible de me faire parvenir de la documentation concer-
nant votre société, afin que je puisse mieux me préparer aux taches qui m'attendent
dans le cadre de ce stage?

Je vous prie d'agréer, Madame, mes remerciements anticipés ainsi que I'expression
de mes salutations distinguées.

Monika Becker

“* Weitere Muster findet man zum Beispiel in: G. Vivien: Le parfait secrétaire, Larousse, Paris 1980.
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2 Sprachliche Mittel zur Realisierung der fachrelevanten
Arbeitsweisen

Wie in Abschnitt Il 3.2.2 (Aspekte fachlichen und sprachlichen Lernens) erlautert
wurde, verfolgt der bilinguale Politikunterricht fachliche, allgemein- und fachsprach-
liche Ziele. Bestimmte Materialien, fachspezifische Untersuchungsmethoden und
die verschiedenen Sozialformen des Unterrichts erfordern ein Inventar von Strate-
gien der Versprachlichung.

Im folgenden werden solche fachsprachlichen Hilfen vorgestellt. Diese kénnen auf
unterschiedlichen Wegen Eingang in den Unterricht finden: durch modellhafte Vor-
gabe solcher sprachlichen Elemente im Lehrervortrag und durch ihren Gebrauch in
Fragestellungen und Arbeitsauftragen; durch spontane miindliche Hilfestellungen im
Unterricht sowie durch Tafelanschrieb; durch die Vorlage von schriftlichen Arbeitshil-
fen (Wortfelder, Fachvokabular, Satzbaumuster), etwa als Anlage zu bestimmten
Aufgabenstellungen; schlieBlich durch Arbeitsblatter, die, mit Bezug zum Gegen-
stand, die fachsprachlichen Kenntnisse der Schiiler festigen, vertiefen und ggf. iber-
prufen.

Die vorgelegten Listen fachsprachlicher Hilfen erheben keinen Anspruch auf Voll-
standigkeit. Sie sind zudem ausschlieB3lich flr den Gebrauch des Unterrichtenden
bestimmt, der mit ihrer Hilfe fach- und sprachdidaktisch angemessene Arbeitsmate-
rialien entwickeln kann.

1) Arbeit mit Texten

Die Arbeit mit Texten sollte folgende Grundsétze beriicksichtigen:

1. Authentische Texte sind wegen der Wissenschaftsorientierung vorzuziehen.

2. Die Markiertheit der Texte darf die Schilerinnen und Schiller nicht Gberfordern.

3. Die Auswahl der Texte muf3 im Hinblick auf die didaktische Funktion getroffen
werden, und die Texte miissen dieser entsprechend aufbereitet und ggf. elemen-
tarisiert werden.

4. Die Texte sollten nicht zu lang sein, damit der Unterricht nicht zum Leseunterricht
wird.

Textbeispiel zu UE 10.4: Europa

Allocution prononcée par le Président de la République Francois Mitterrand, a
I'occasion des cérémonies commémoratives du cinquantiéme anniversaire de la fin
de la guerre en Europe.*

(Berlin, 8 mai 1995)

“ Quelle: Ambassade de France, Service de presse et d'information, Nr. 15, 11 mai 1995, p. [HV.
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Monsieur le Président,*®
Mesdames et Messieurs,

Je suis venu ce soir, a Berlin, en ma qualité de Président de la République Francaise
et c'est a ce titre que je vous parle. Comme il s’ agit de I'un des derniers actes que
jaccomplirai, je suis fier que cela soit avec vous. C’ était bien le moins que je devais
al'Allemagne. A I'Allemagne d'aujourd’ hui, mais aussi a I'Allemagne de toujours que
I'histoire, et la géographie ont indissolublement liée a la France. Etrange, cruelle,
belle et forte aventure que celle de ces peuples freres auxquels il aura fallu plus d'un
millénaire pour se reconnaitre tels qu’ils sont, pour s’ admettre, pour s’unir, pour
chercher I'un chez I' autre les legcons de la science, de la philosophie, de la politique
pour revenir ensemble & leur propre source (...).

C'est une réflexion sur ce sens de ce 8 mai que je veux approfondir, car je crois que
nos fils considéreront avec étonnement ce rassemblement de tant de peuples qui se
sont meurtris, cette célébration d'un événement ol la victoire et la défaite se mélent,
ol chacun compte et pleure ses morts, en oubliant parfois que de ces morts est née
la prise de conscience de ce qu'une civilisation peut faire et de ce qu'elle ne doit pas
faire, de ce que I'avenir attend et de ce qu'il interdit. Bref, cette prise de conscience
s'appelle la vie (...).

Lennemi d'hier*s était I'ami d'aujourd’hui. Au fond, que s'est-il passé? Je sais que le
débat existe en Allemagne. Il ne peut pas ne pas exister. Est-ce une défaite que nous
célébrons? Est-ce une victoire? Et quelle victoire?*” C'est peut-étre sans doute la
victoire de la liberté sur I'oppression sans aucun doute. Mais c'est surtout & mes
yeux le seul message que je voudrais laisser, une victoire de I'Europe sur elle-méme

(..).

Alors demain il faudra parfaire I'oeuvre accomplie qui n'est pas achevée, et elle ne
le sera jamais d'ailleurs. Les dissentiments, les rivalités, les compétitions, le golt de
la mort, voyez comment en Europe méme, cela se poursuit dans certains pays, dans
certaines zones de ce méme continent & quelques kilometres de chez nous. Il faut
donc que ce soit notre état d'esprit, fondé sur I'expérience, I'expérience de ceux qui
ont combattu (...)". (extraits)

Pour le commentaire du document:
1. Que vous dit la date du 8 mai 19457

2. Description: Décrivez le texte: Indiquez-en la date, la personnalité de I'auteur,
la conjoncture politique et le destinataire du discours.

3. Analyse: 1. Quels sont les sentiments exprimés par Mitterrand?
2. Que dit-il de I' Allemagne et des relations de celle-ci avec la
France?
3. Que veut Mitterrand exprimer en se servant des formulations
suivantes: .... que de ces morts est née la prise de
conscience ..." (1.17)?

“ M.Herzog, Président de la République Fédérale de 'Allemagne
“ A I'époque de 'aprés-guerre
“7 Débat nourri surtout par les anciens réfugiés de Silésie et des territoires allemands perdus en 1945
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4.
o
4. Evaluation: 1.
2
3.
2) Arbeit mit Karten
Généralités

Comment juge-t-il le passé?
Quelle idée se fait-il de I'avenir?
Partages-tu son avis?

Comment juge-t-il le débat autour du 8 mai?
A quel conflit fait-il allusion (1. 30)?

La carte descriptive

la carte thématique
la carte de synthése

représente

montre

renseigne sur

fournit des informations sur
contient des informations
qualitatives, quantitatives ou
ordonnées sur

un pays
une région

une zone d'influence
une situation sociale,
économique,
démographique,
géostratégique

Lire une carte

Pour dégager | repérer
les informations
essentielles relever
il faut

observer

les grands ensembles
spatiaux (pays, régions,
aires de domination)
les contrastes

les relations établies entre
les informations de la carte

représentés par
des lignes en gras,
en pointillé,
discontinues,
représentés par
les couleurs, les
parties hachurées

Interpréter une carte

historique etc.)

Pour interpréter | présenter | le titre

une carte décrire les informations en les classant

il faut expliquer | la représentation des informations
comparer | les informations avec d'autres cartes ou
élargir documents

I'étude de la carte (conséquences du
phénoméne observé sur un pays, une situation
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3) Arbeit mit Organigrammen
Lire un organigramme

Par le sens décrit des structures, des fonctions, des relations
des fleches/ entre différents phénoménes
des cercles
l'organigramme | montre p.e. les compétences des pouvoirs
(constitution)
renseigne sur | les relations entre les élements
indique les causalités, les dépendances
4) Arbeit mit Statistiken

Décrire un tableau ou un graphique

Ce tableau illustre
retrace
révele I'évolution de la population frangaise ....
met en évidence
nous informe sur

Sur ce graphique, il s'agit de

Les chiffres se référent & 14 années de recensement entre 1901 & 1990
(des intervalles de 5, 7, 10 ans)

Le tableau présente 3 catégories de la population/en chiffres absolus

en et pourcentage

La derniére colonne indique la population totale

Décrire une courbe

La courbe représente le nombre de ...
indique I'évolution de ...
illustre la montée/le déclin de ...
(re)monte brusquement/doucement
(re)tombe a vive allure/progressivement

fait une chute
reste au méme niveau

culmine en 1995
atteint son point culminant
arrive a son point le plus bas
son point de retournement
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Le redressement  delacourbe  indigue ...

Le sommet corresponda ...
Le fléchissement

La base

Cette pente (raide)

On remarque  deux périodes de forte hausse
constate une reprise/amélioration
une expansion
une crise
une dépression/récession

Présenter les chiffres absolus

En 1995, on évalue
on peut estimer la population mondiale a plus de 5 milllards

d'individus

on estime

on dévalue
En 1990, la France compte 3,59 millions d'étrangers

on compte en France
lIs étaient 3,52 millions en 1982
Les chiffres  atteignent

représentent

s'élévent a un total de ....

ne dépassent pas
Aux étrangers s'ajoutent 1,77 million de ,Frangais par acquisition*

il faut ajouter
Quant au nombre de ,Frangais par acquisition®, il a été évalué a 1,77 million.

Etudier les proportions

L'ensemble de la population se répartit entre
se divise en trois groupes

En 1990, 3,59 millions d'étrangers, soit 6,4% de la population totale, vivent en
France.

Sur une population totale de 57,6 millions, la France compte 6,4 % d'étrangers.

Sur un total de 57,6 millions d’habitants, on estime la proportion des étrangers
a64%
le étrangers représentent 6,4 %
la part des étrangers est estimé & 6,4 %

Cette part (n’)était (que) de 6 % en 1926

Cette proportion sera de 9 % dans dix ans
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Constater une croissance

On

Le nombre des ....

Le nombre des ...

assiste a une forte augmentation

peut enregistrer une croissance trés nette

connait un accroissement considérable
une progression remarquable
une montée spectaculaire
une poussée
une hausse

augmente de 37 %

progresse a vive allure

s’accroit considérablement

grimpe faiblement

fortement

de maniére constante

est en progres/en hausse
ne cesse de croitre
explose

est passé de 1,03 millions en 1901 a 3,59 millions en 1990

a doublé (3,59 millions en 1990 contre 1,74 en 1946)
a triplé

a décuplé (= est devenu dix fois plus grand)

culmine

Constater un déclin

On

Le nombre des ....

en 1995

atteint un record

assiste a une baisse

peut enregistrer

connait un ralentissement
une décroissance de 12%
un déclin
une chute

se réduit

baisse

régresse

tombe/chute

diminue

tend & diminuer

a tendance a se dégrader

ne cesse de régresser

est en déclin

est en chute libre

est revenu & un niveau plus modeste
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Constater une stagnation

Le nombre des ... se (re)trouve au méme niveau que ...
se stabilise
reste relativement stable
a tendance a stagner
connait une longue période de stagnation

Evaluer les résultats de l'analyse

Ce chiffre refléte le phénoméne de ...

Cette évolution  met en évidence les problemes qui se posent
donne une idée de I'ampleur du probléme
illustre
s'explique par ...
est contradictoire avec ...

Etablir une comparaison

Le nombre des ... est (tout a fait) comparable & celui de
Leffectif de ... égal/identique a ceux de
Ce taux ... semblable/similaire &

atteint un niveau plus élevé que
est dix fois plus élevé que

est supérieur &

I'emporte sur

est trés en dessous de

est nettement inférieur &

La France dépasse

devance ses voisins européens
L'évolution en France parait plus/moins marquée que
Cette croissance est prononcée

Questions et sujets d'étude (exemples)

@ description du graphique
A quel type de statistiques a-t-on affaire?
Les statistiques proposées appartiennent & deux types. Lesquels?
Quelles sont les unités employées/I'échelle utilisée/les ordres de grandeur/
le point origine?
Repérer les années choisies comme base de référence. (Pourquoi le choix
s'est-il porté sur ces années?)
Que représente un segment sur I'axe des ordonnées/des abscisses?

e présentation des chiffres
Décrire I'allure générale de la courbe.
Repérer les stabilités et les variations.
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Préciser le sens des variations: croissance, décroissance.

Repérer les parts (de marché) les plus importantes/les phénoménes les plus
fréquents.

Pour quelles périodes la variation va-t-elle dans le méme sens?

Repérer les accidents de la variation: brusque inversion, brutale accélération ou
décélération. Mesurer I'amplitude.

étude des proportions

Etudier les relations existant entre ... et ...

Mettre ... en relation avec ...

Etudier, pour une periode donnée, la variation de ... par rapport a...
Préciser, a partir du graphique ci-dessous, comment ces différentes évaluations
se situent les unes par rapport aux autres.

Calculer le rapport numérique entre la valeur la plus forte et la plus faible.
(Y a-t-il multiplication? division? par combien?)

Classer par ordre croissant/décroissant d'importance ...

Calculer les pourcentages. Transformer les chiffres bruts en pourcentages.
Repérer les parallélismes dans les courbes de ...

synthése, mise en valeur et comparaison avec d'autres sources

Présenter en une phrase la situation présentée par le graphigue.

Expliquer les anomalies/les accidents constatés.

Formuler des hypothéses explicatives.

Quelles sont les corrélations ou les oppositions que I'on constate par rapport a
un autre document?

Confronter les informations dégagées a d'autres sources documentaires.
Rechercher une explication logique aux oppositions: manipulation de chiffres,
options idéologiques différentes, erreurs d'interprétation, ...

critique du graphique

Critiquer le mode de construction du graphique: aspects positifs et négatifs.
Repérer les insuffisances du graphique: est-il bien adapté au phénomeéne qu'il
décrit?

Les données sont-elles incomplétes ou subjectives?

Que manque-t-il & ce graphique pour que vos analyses y soient intégrées?
Confronter le résultat des calculs a I'impression visuelle laissée par le graphique.
Etant donné son impact visuel, qui peut tirer profit de I'utilisation de ce graphique?

transformation graphique

Quel type de graphique permet de déterminer le plus facilement ...7

Quel graphique visualise le mieux/permet la meilleure lecture des chiffres bruts?
Quel est le graphique qui, visuellement, met le mieux en valeur les écarts entre
deux phénoménes constatés?

Justifier le choix d'un type de graphique et dire ce qui vous a fait écarter les
autres.

A partir d'un tableau de chiffres, construire un graphique a courbe.
Représenter en ordonnées/en abscisses (sur I'axe des ordonnées/des abscis-
ses) le taux de ...

Tracer une droite en fonction de deux axes portant les prix en ordonnée et les
quantités en abscisse.
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Exercice: Lire et interpréter un tableau de chiffres

La population de la France : Francais et étrangers au xx* siécle

Année de Frangais de naissance Frangais par acquisition Etrangers Population totale
fec it
en millions % en millions % en milfions % en milfions
1901, T2 9,7 022 06 103 27 3845
1906 3760 9,7 022 06 1.05 27 3884
1911 31.80 96.4 0.25 06 1,16 30 319
1921 3780 954 0.25 06 153 40 38,80
1926 3760 934 0,25 06 241 60 4023
1931 3820 925 036 09 2N 66 a2
1936 36,50 93,4 052 13 220 53 41,18
1946 31,28 935 085 21 1,74 44 3985
1954 3990 934 107 25 1,76 LR 42,78
1962 43,00 925 128 28 217 47 46,46
1968 4571 920 132 27 2,62 53 49,65
1975 41,76 908 139 27 344 65 52,60
1982 49,17 90.6 143 26 352! 65 54,28
1990 51,28 906 177 31 359 64 56,62
1. Données corrigées pour lenir comple des déclarations erronées. Jusquen 1921, les i s"appligy au territ pris dans

les frontiéres de 1371 (sans lAlsace ni la Lomraine)
(Source : recensement de la population INSEE — Haut Conseil a Mintégration)

1. Décrire le tableau: AJOUTEZ LES VERBES ()

Ce tableau I'évolution de la population frangaise au 20e siécle.
Les chiffres 14 années de recensement entre 1901 a 1990.
Le tableau trois catégories de la population en chiffres et en pourcentage.
La derniére colonne la population totale.

2. Présenter les chiffres: AJOUTEZ LES CHIFFRES () ET LES VERBES ()

En 1990, sur une population totale de personnes, la
France

d'étrangers. lis étaient en 1982.
Aux 3,59 millions d'étrangers de Frangais par acquisition.

3. Analyser 'évolution : AJOUTEZ VERBES (), NOMS ET ADJECTIFS (...........)

Depuis le début de notre siécle, le nombre d'étrangers connait...
2:l de 1,03 millions en 1901 & 3,59 millions en 1990.

SOLUTIONS:

1. illustre-se référent a-indique-représente i

2.56,62 millions de-compte/comptait-3,6 millions-3,68 millions-s'ajoutent-
1,77 million

3. une forte augmentation-passe-
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Depuis 1946, le nombre d'étrangers (3,59 millions en 1990 contre 1,74
sich verdoppeln

e 1946). 83 ChilfBs - wovsi i i v s i s eimad Tk rask s du nombre
d'étrangers vivant en France par rapport au début du siécle. Depuis 1975, le

vivant en France relative-

ment stable.

4. Etudier les proportions: AJOUTEZ POURCENTAGES () ET NOMS (.........)

En 1975, la France comptait 3,44 millions d'étrangers, SOit ........c.ccccoveiiiciiiiiiaienans
et 1,39 million de Frangais par acquisition, SOit ........c.ioviiiiiiiiniiiiiiin e
En 1990, 3,59 millions d'8trangers (SOI ..........cocverrrreirnsirerinssimrsersesensssnssrersesssssnns 1
vivent en France, dont 1,77 million de Francgais par acquisition (soit ..............ccceee.

verersnesneeneeennens). EN 1800, les proportions étaient de ........ccccccevvevviecnnennen... €1 d

5. Evaluer les résultats de I'analyse: AJOUTEZ LES VERBES () ____

Ces chiffres les vagues successives d'immigration depuis 1901.
Cette évolution les problémes qui se posent.
La vague d'immigration des années 60 par une hausse

du taux d'étrangers. Laugmentation particulierement spectaculaire des années 60
, en partie, par les effets de la décolonisation, surtout en

Afrique du Nord. Le constat de la stabilité du nombre d'étrangers depuis 1975

le sentiment répandu selon lequel
les immigrés sont de plus en plus nombreux.

6. Transformer le tableau en graphique:

Construisez, a partir du tableau de chiffres, un graphique en courbe représentant
a) I'évolution de la population étrangére en France entre 1911 et 1990
b) I'évolution du nombre de Francais par acquisition dans la méme période.

SOLUTIONS:

3. (suite) double - illustrent — la progression — nombre d'étrangers — reste

4.6,5% de la population — 2,7 % de la population totale — 6,4 % de la population — 3,1%
de la population totale — 2,7 % d'étrangers — 0,6 % de Frangais par acquisition

5. reflétent — met en évidence — se manifeste — s'explique — est contradictoire avec
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Exercice de Vocabulaire: ,Elections™

Le nouveau Bundestag
Répartition des 672 députés élus dimanche par groupes
politiques en pourcentage des suffrages exprimés et en nombre de siéges.

Libération; mardi 18 octobre 1994

Compléte le texte suivant (sers-toi du graphique pour te rappeler les chiffres):

L'Allemagne a voté! AuX ........cccuevcminennnenees du 16 octobre 1994, les Allemands ont
désignéles 672 ............cc..e. du Bundestag. (Le sytéme électoral, qui allie le systeme
................................... et le systéme ............ccccvininiininns, fait que 16 ........ ,supplé

(5) mentaires” s'ajoutent au nombre de 656 ... .prévus au Parlement allemand.

Efg . s ont reconduitla ............... ...du centre-droite au pouvoir.

Le CDU/CSU de M.Kohl a obtenu ...........des ......................Le ED.P.a récolte
- ...Au nouveau Bundestag, la ...........coeeviiniinnnnns (CDU-CSU-FDP)
recoit autotal ..........ccvveivnneas , etn'a donc qu'une .......c...... OO e face a

(10) l'opposition. Celle-ci obtient autotal ..........ccccvmmeerereeneesy SO i
au nouveau Bundestag. Le SPD de M. Scharping a nettement amélioré son .....
passantde ................ en 19904 ............... cette année. Les Verts de I'Ouest et
le mouvement ,Alliance 90° de I'Est retournent au Parlementavec ......... % i

Bl orereeeeeessssessvssinees s L@ PDS NE BPASSE PAS ..civvrsensiicsivieiaiiansasns 8 Y0, MAIS
qu'il a pu récolter, il sera de nouveau

(15} QBB ALIER ou.cvosiidsrrsins syisrasensitibisbucain
représenté au Bundestag (....... siéges).
Malgré le sévére ................ que M. Kohl a dii subir par rapport aux .............. de
1990, il pourra former ...........ccccccevvccsaeens - | @ ANNONCE QUE SON .vvveineiinnes

serait réduit, passant de 19 & 13 .. 2
(Extrait d'un article dans Libération, 18 oct 1994)
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SOLUTIONS:

(1) élections (2) députés (3) proportionnel; uninominal; sieges (4) siéges (5) élec-
tions; coalition (6) 42 %; suffrages (7) 6,9% des voix; coalition gouvernementale
(8) 341 sieges; majorité; sieges (9) 48,1% des voix; 331 siéges (10) score
(11) 33,5%:; 36,4 % (12) 7,3 % des voix (13) 49 députés; la barre des (14) mandats
directs (15) 13 (16) recul; élections (17) un gouvernement; cabinet (18) ministres

5) Arbeit mit Karikaturen

la caricature

le caricaturiste
I'auteur de la carica-
ture le dessinateur

présente un personnage
représente une situation
montre une scéne
évoque une société
un groupe social
parodie un milieu
ridiculise un objet
a représente une action
a ébauché
a représenté une scéne
a ébauché un objet
a dessiné un personnage
reproduit un tableau
a trace
a crayonne
met en relief des traits de caractéere
ajoute/supprime - des traits physiques
renforce des défauts, des qualités
amplifie des (signes) caractéristiques
exagere
simplifie
souligne
attribue des qualités/des défauts a un personnage

des signes caractéristiques & un milieu

étend la relation qui existe entre x et y aux
personnages de la caricature

établit une analogie entre Pierre et Paul
un paralliéle tel et tel événement

ironise la relation qui unitxay

dramatise une situation
une scene
un événement
la réalité



le texte

ce détail

le coup de crayon
(du dessinateur)

le caricaturiste traite

souligne

explicite

renforce
souligne

montre
généralise

démasque ironique-
critique

100

le parti pris
I'opinion/les prises de position
les convictions, le point de vue

I'ironie (de la situation/du sort)
I'aspect critique/mordant
la portée

I'événement

I'opinion du caricaturiste

un processus historigue/social...
la réalité

tragique
précaire
pathétique
décourageant
encourageant
irréversible
définitif
positif/négatif
réjouissant
inquiétant

I'aspect

le caractére gailtriste
déterminé
vindicatif
spontané
facile/difficile

le personnage

avec
sans

la situation

le comportement des

ment le point de vue  person
aggressi- lattitude nages
vement

gentiment

de l'auteur

de l'image

de la situation
de I'événement

du personnage

détachement
respect
meépris

condescendance
ironie

agressivité
indifférence
perspicacité

sans égards pour...



6) Arbeit mit audiovisuellen Medien

Die folgenden Materialien illustriecren an einem konkreten Beispiel (Portrait de
Jacques Delors et interview sur la construction de I'Europe®) mégliche Ubungsfor-
men zur Arbeit mit Fernsehsendungen im Unterricht. Diese Ubungen erméglichen
die integrierte sprachliche und inhaltliche ErschlieBung der ausgewahiten Repor-
tage. Vorangestelit sind einleitende Uberlegungen zur inhaltlichen und sprachlichen
Funktion des Materials sowie eine vollstandige Transkription.

Niveau: Intermédiaire Durée: 3'18"
Intérét du Segment:

a. linguistique: des expressions pour parler de LEurope et de ses enjeux, de
I'économie de la France et des intentions du président de la Commission euro-
péenne

b. culturel: un portrait d'un des ,peres” de 'Europe, Jacques DELORS
c. pour communiquer: comment exprimer I'obligation.

Introduction

Cet été, Jacques Delors, le président de la Commission européenne, a été victime
d’'une sciatique qui I'a obligé a prendre du repos dans sa maison de I'Yonne. Repos
de trés courte durée car c'est justement cet été que I'Europe a été secouée par une
grave crise financiére qui a mis I'existence méme du SME (systéme monétaire
européen) en danger [cf. France-TV Magazine de septembre 1993]. Crise d'autant
plus pénible qu'il I'avait annonceée: ... Le plus rageant pour Delors, dans la crise du
SME, est qu'il I'avait prévue et qu'il avait averti les uns et les autres, en secret, pour
ne pas alerter les spéculateurs aux aguets. Octobre 1992. Alors que la livre et la lire
viennent de sortir du SME, les gouverneurs des banques centrales et le Comité
européen, présidé par Jean-Claude Trichet, jugent qu'il est urgent... de ne rien faire.
Delors leur rappelle que le traité de Maastricht exige pour le moins une coordination
et une information approfondie entre gouvernements européens. ,Si on ne bouge,
on va dans le mur.“ On n'a pas bougé et aujourd’hui le mal est fait... Et si c’était le
destin de Delors? Avertir, avertir encore et étre rarement entendu. Le président de
la Commission est un enfant de Monnet. Marché unique, Acte unigue, union
monétaire européenne: il sait que I'Europe n'est une construction naturelle et que,
faute de lui donner une architecture sans cesse plus solide, elle se réduira au mieux
a une zone de libre-échange, au pis au champ clos de tous les égoismes nationaux”
[Le Nouvel Observateur du 26 acit-1er septembre 1993, p. 26].

Transcription

Alexandra GENESTE: Il ne court pas aprés les caméras. Sa réputation est plutot
celle d'un homme discret. Il joue pourtant un réle clé en Eu-
rope: rencontre avec Jacques DELORS.

“ Entnommen aus: France-TV-Magazine (octobre 1993), No 24, S. 15-20. Dieses monatlich erscheinende
Magazin (Videokassette und schriftliche Begleitmaterialien), herausgegeben von der Détégation générale
de la langue frangaise (Paris), ist Ober das Institut Francais zu beziehen.
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Le journaliste:

Jacques DELORS:

Le journaliste:

Jacques DELORS:

Le journaliste:

Jacques DELORS:

Le journaliste:

Jacques DELORS:
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La partie de cartes: un plaisir rare chez Jacques Delors.
Méme s'il s'efforce de venir quatre fois par an dans sa
maison de I'Yonne, il ne coupe jamais les liens avec Bruxel-
les, surtout lorsque I'Europe va mal.

Par ici la bonne soupe.

Incapable de s'arréter (il le reconnait lui-méme) les vacan-
ces pour lui, c’est d'abord le calme.

J'essaie de me reposer, de ne pas faire une légende de celui
qui travaille tout le temps. Mais il faut quand méme faire face
a ses obligations. Quand mes amis sont la, et qu'on peut
jouer aux cartes, et lorsque la condition physique le permet,
mais pour ¢a il ne faut pas avoir de sciatique, jouer au ping
pong, faire de longues marches avec mon épouse, nous le
faisons aussi. Mais I'impératif pour nous, c'est de ne pas
voyager. Parce que quand on prend cent quatre-vingts fois
l'avion par an, ¢a suffit!

Ces derniers jours, en fait, il n'a guére quitté le bureau qu'il
s'est aménagé. Ses disques de jazz, sa bibliotheque, c'est
d’ici qu'il a suivi la crise monétaire. Une grave crise, et cela
linquiéte pour l'avenir de I'Europe méme s'il en tire argu-
ment pour appeler & une véritable union entre les Douze
pour ne pas se contenter d'une zone de libre échange.

Ce projet-1a, il est politique, il correspond aux péres du Traité
de Rome, de qu'ils ont voulu. Les Monnet, les Robert Schu-
man, les Spaak, les de Gaspéri, les Adenauer. Moi, je suis
dans I'héritage de ces gens-la et je voudrais que 'Europe
soit 1a. Parce que, un grand marché ... Moi, je ne tombe pas
amoureux d’'un grand marché. Un grand marché? Lhistoire
économique le montre: ¢a ne durera pas. Donc I'Europe a
besoin d’une volonté politique et de structures politiques.

Et qu'on ne lui dise surtout pas que cette Europe exige
uniquement des sacrifices: il répond qu'elle a bien plus
d'avantages que d'inconvénients.

Si les Frangais n'avaient pas I'Europe, vous croyez qu'ils
pourraient se permettre d'avoir, comme ils ont eu a un
moment, dix pour cent d'inflation par an, un déficit commer-
cial de quatre-vingts & cent milliards de francs? Car il faut le
payer, ¢a. Qu'est-ce que nous serions? Nous serions un
pays de mendiants. Nous serions obligés de réduire notre
niveau de vie. Plus personne ne voudrait nous préter de
l'argent. Regardez la situation de certains pays qui sont
obligés d'aller mendier I'assistance du Fonds Monétaire
International, de demander le rééchelonnement de leur
dette. C'est ¢a que I'on veut pour la France? Donc, méme
sans I'Europe, la France serait obligée de faire I'effort.



Le journaliste: L'union économique et monétaire, donc, mais pour quand?
Helmut Kohl a dit qu'on ne pourra y arriver avant 1999. Une
erreur, dit Jacques Delors,

Jacques DELORS: Dans I'état actuel des marchés, comme on dit, et des men-
talités, cette declaration est regrettable. Car elle ajoute au
doute et aujourd’hui, nous avons besoin d'étre lucides, de
voir les efforts & accomplir. Mais nous avons aussi besoin de
marquer notre résolution, notre volonté.

Le journaliste: En neuf ans passés a la téte de la Commission, Jacques
Delors avoue avoir traversé quelques moments de découra-
gement. Son mandat s'achéve I'année prochaine: ce sera le
dernier.

Jacques DELORS: Dix ans, ¢a fait donc cing mandats de deux ans; c’est beau-
coup. Alors, il faut passer la main a quelqu'un d'autre.

Le journaliste: Vous ne donnez pas rendez-vous aux électeurs pour d'aut-
res échéances?

Jacques DELORS: Non, non, non... La-dessus, ma position est bien connue, et
je ne suis pas prét d'en changer.

Lexique et notes culturelles

Bruxelles: le siége de la Commission européenne

.par ici la bonne soupe" (fam.): Jacques Delors a gagné aux cartes et demande
a ses partenaires de lui donner toutes leurs cartes. La ,soupe”, c’est son butin, son
trésor.

la crise monétaire: la crise du SME

une zone de libre-échange: ce concept de I'Europe en tant que grand marché plait
aux Anglais. Jacques Delors souhaite que I'Europe se fasse aussi & un niveau
politique (Maastricht prévoit aussi, outre I'union monétaire et économique un vote
représentatif des Douze et une brigade de défense franco-allemande).

Jean MONNET (1888-1979): considéré comme l'un des péres spirituels de
I'Europe, cet administrateur frangais est l'auteur d'un plan de modernisation de
I'économie frangaise et I'un des promoteurs de l'idée d'union européenne.

Robert SCHUMANN: homme politique francais (1886—1963): Il fut l'auteur du plan
de la Communauté européenne du charbon et de I'acier (1951) et l'initiateur de la
réconciliation franco-allemande. Il fut président du Parlement européen (1958-
1960).

Paul Henri SPAAK: homme politique belge (1899-1972), il a été le président de
I'’Assemblée consultative du Conseil de I'Europe.

Alcide de GASPERI: homme politique italien (1881-1954). Président du Conseil, il
rendit & I'ltalie sa place en Europe et amorga son redressement économique.
Konrad ADENAUER: hdmme politique allemand (1876-1967). Chancelier de la
RFA de 1949 a 1963, il fut un des partisans les plus actifs de la création de la
Communauté économique européenne et accéléra le rapprochement franco-
allemand.
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d’autres échéances: une allusion aux élections présidentielles. Certains verraient
bien Jacques Delors a la téte des forces de gauche pour faire face au candidat du
Rassemblement Pour la République (RPR) le parti auquel appartient le Premier
ministre Edouard Balladur.

Avant de Visionner

Contextualisez le segment. Expliquez a vos étudiants qu'ils vont voir un segment sur
Jacques Delors, un homme politique frangais (il a été ministre de I'économie et des
finances de M. Mitterrand de 1981 a 1984) qui est devenu président de la Commis-
sion de Communautés européennes en 1985. La Commission européenne
(17 membres représentants des Douze pays de la CEE) propose des mesures a
prendre dans l'intérét de la Communauté au Conseil des ministres. La Commission
a aussi un role de négociateur et peut prendre certaines décisions. Il y a deux
conceptions de I'Europe parmi les Douze de la Communauté. Pour certains,
'Europe devrait étre une sorte de grand marché économique (la position des
Britanniques). Pour d'autres, I'Europe devrait se penser en tant qu'Europe unie, une
entité qui existerait aussi au plan politique. Laccord de Masstricht va dans cette
direction-la, puisqu'il prévoit I'union économique monétaire, la création d'un
embryon d'armée européenne (la brigade franco-allemande) et I'abolition du droit de
veto pour des sujets ,mineurs”. Ceci signifie qu'un pays ne peut plus imposer sa
volonté et que l'intérét commun européen doit prévaloir sur les intéréts nationaux.
En ce qui concerne les intéréts vitaux, cependant, chaque pays garde son droit de
veto. Récemment, par exemple, la Communauté a eu peur que la France ne mette
son veto a |'accord préalable du Gatt ('accord de Blair House) entre Européens et
Américains. Il n’en a rien été.

Cahier d'Exercices
La Position de Jacques Delors

Niveau: Intermédiaire Durée: 3'18"
Classe: Nom:
Introduction

Voici Jacques Delors, un homme politique frangais qui a été ministre de I'économie
et des finances de 1981 & 1984 (le gouvernement Mauroy, premier ministre de M.
Mitterrand) et qui depuis 1985 est le président de la Commission europénne. La
Commission est composée de 17 membres représentant les Douze pays qui appar-
tiennent & la CEE. Ces membres sont choisis par les gouvernements et ont un
mandat de 4 ans. La Commission a pour but de préparer des textes et conseiller les
Douze ministres européens sur les diverses décisions a prendre. Jacques Delors,
c'est pour beaucoup, le nouveau ,pére” de I'Europe. Certains le voient comme un
président" européen. Garant des intéréts européens, ce n'est cependant pas lui (ni
la Commission) qui décide pour I'Europe. Ce sont ultimement les chefs d'Etat des
Douze (ou leur représentant dans chaque domaine spécifique) qui sont respon-
sables de la construction européenne.
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Cet été, Jacques Delors a beaucoup souffert de sa sciatique. Il a été obligé de pren-
dre du repos dans sa maison de campagne, dans I'Yonne. Malheureusement pour
lui, c’est au moment ol il aurait d( se reposer qu'a éclaté la grave crise monétaire
qui a ébranlé tout le systéme européen! De tristes vacances!

Avant de Visionner

A. Jeu-Test

Que savez-vous de la CEE? Faites ce petit jeu-test pour mesurer vos connaissances
en la matiere! Trouvez la bonne réponse.

LS

10.

Au départ, pour le Traité de Rome de 1957, il y avait six pays fondatuers. Ces
pays étaient: la France, la Belgique, le Luxembourg, I'Allemagne (RFA),
I'ltalie et: &

a. la Norvége b. la Suisse c. les Pays-Bas
. Dans les années 70, d'autres pays sont venus rejoindre I'Europe des six.ll y a
eu I'Angleterre, I'lrlande et le:
a. Danemark b. Portugal c. Québec
. Puis, au sud, est arrivé un autre pays:
a. 'Espagne b. la Gréce c. |'Autriche
. Enfin, en 1986, les deux derniers pays a entrer & la CEE sont:
a. I'ltalie et 'Espagne b. 'Espagne et le Portugal c. le Portugal et la
Turquie
. La plupart des institutions européennes sont a:
a. Paris b. Londres c. Bruxelles
. Le Parlement européen est a:
a. Madrid b. Strasbourg c. Turin
. En janvier 1993, on a mis sur pied:
a. Maastricht b. un Marché unique C. une armée
. Maintenant, parmi les Douze, il y a libre circulation de:
a. l'argent et des b. de l'argent et c. des gens et des
gens des marchandises marchandises.
. Maastricht est:

a. un traité révisant I'Acte Unique
b. un Traité qui a créé le grand Marche
c. le nom de I'armée européenne.

On parle beaucoup des accords du Gatt, surtout par rapport a la PAC (politique
agricole commune). La PAC, cela veut dire pour I'Europe:

a. une plus grande production agricole

b. une production agricole diminuée

c. le retour des agriculteurs dans les campagnes

105



Lexique de la Vidéo

courir apres les caméras: essayer de se faire valoir, de se montrer

jouer un rdle clé: jouer un role essentiel

couper les liens avec: ne plus avoir de rapport, ne plus communiquer

en tirer argument: se servir de queique chose pour exemplifier son raisonnement
P'inflation: la hausse des prix

mendier: demander la charité

le rééchelonnement de leur dette: I'allongement de la durée du remboursement
d'une dette.

un mandat: une mission ou (ici) durée d'une mission

il faut passer la main: il faut laisser ce poste a quelqu’un d’autre

d'autres échéances: d'autres obligations, ici, puisqu'il s'agit d'un contexte électoral,
c'est une allusion a une éventuelle candidature a la présidence de la Républigue.

Vocabulaire de la Vidéo

un role clé

couper les liens

une crise monétaire

un marché

un deficit

une rencontre

essayer (de)

inquiéter

un avantage

un niveau de vie

une partie de cartes

se reposer

une union

un inconvénient

un découragement
s'efforcer de

faire face a ses obligations
une zone de libre-échange
une inflation

un mandat

B. Exercice de Vocabulaire
Répondez aux guestions suivanies:

1. Que faites-vous pour vous reposer?

2. Quel est le mandat de votre chef d'Etat?
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3. Quels sont les pays qui ont joué un role clé dans I'accord de paix au
Proche-Orient?

4. Quels sont les problémes qui vous inquiétent le plus?

5. Selon vous, quels pays européens ont le niveau de vie le plus élevé?

6. Avez-vous déja essayé de changer complétement de vie? Qu'avez-vous fait?

7. Quels avantages y a-t-il a parler une langue étrangére?

Pendant que vous visionnez

Exercice de compréhension
Réécoutez cette section. Répondez par vrai ou faux.

1. Jacques Delors a passé beaucoup de temps & son bureau a cause
de la crise monétaire

2. Cette crise monétaire n'est pas sérieuse et ne compromet en rien
I'avenir de I'Europe

. Jacques Delors souhaite voir 'Europe unie

Il se contente d'une zone de libre-échange

. Jacques Delors dit que ce projet est politique

Jacques Delors n’aime pas l'idée d'un grand marché

. Selon lui, 'Europe a besoin de structures politiques

<
i : |

N O s W
<K< << <<
b e s e 3

Exercice de compréhension
Continuez a visionner.

1. Faites une liste de ce que 'Europe a permis a la France de faire:

a. b.
2. Sans I'Europe, les Frangais seraient obligés de:
a. b.

Passez la fin du segment
Cochez les phrases correctes.

1. Lunion économique et monétaire se fera en 1999.

2. Jacques Delors pense que M. Kohl est pessimiste.

3. Jacques Delors dit qu'il faut & présent étre trés prudent et se méfier de tous.
4. |l est président de la Commission depuis neuf ans.

5. Son mandat s'achéve a la fin de I'année.

6. Il ne va pas continuer aprés la fin de son mandat.

7. |l ne veut pas étre président de la République.
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Corrigé des exercices: la position de Jacques Delors

Jeu-Test

1€ 124 3b ‘4b 5S¢ '6b.7b 8b Sa '10b

[Si vous avez obtenu plus de huit réponses correctes: vous pourriez étre un
futur eurocrate. Bravo! Jacques Delors serait fier de vous.

Si vous avez obtenu de 6 a 8 réponses correctes: vous avez des connais-
sances un peu vagues sur I'Europe. Un petit effort, et vous serez prét/e pour

Bruxelles.
Si vous avez obtenu moins de 6 réponses correctes: 'Europe vous attend!]

Exercice de compréhension
6 i L) R A B e TR S
Exercice de compréhension

1. I'Europe a permis a la France d’avoir:
a. une inflation de 10% et b. un déficit de 80 a 100 milliards de francs

2. Les Francais seraient obligés de:
a. réduire leur niveau de vie et b. d'aller mendier

Exercice de comprehension
Les phrases correctes: 2, 4, 6, 7
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Le processeur

G un peu le moteur de

eur : |l traite toutes
hons necessares

ent des logiciels

r PC, un 486
ysh, un 68030,
486 DX2/66
sur Macintosh, un 68040.

Haut de gamme : sur PC
un Pentium ; sur Macintosh
un Power PC

La mémoire vive
Destinée au stockage temporaire
des informations, elle accueille
notamment les documents en
cours d'élaboration, ce qui permet
de les mamipuler plus rapidement
que s'il fallait accéder au disque
dur. Windows, les logiciels
sophistiqués et les CO-ROM
nécessitent beaucoup de memaire
pour lonctionner correctement.
Budget serré: 4 Mo de memoire
Confort: 8 Mo de mémoire
Haut de gamme: 16 Mo

de memoire

Le systeme d'exploitation
C'est le cerveau de fa machine.
Sans lui, le clavier resterait
"muet”, I'écran aveugle et
I'ordinateur inopérant. Chaque
familie de micro-ordinateurs a
le sien. La plupart des PC sont
équipés du systéme MS-DOS,
de Microsoft, couplé &
l'interface graphigue Windows
qui les rend beaucoup

plus simples d'emploi. Les
Macintosh d'Apple sont dotés
d'un systéme d’exploitation
baptisé Systeme 7.

1 _ExPRess —lsusienin 1|

Lordinateur a la poriée de tous

Passeport
pour I'informatique

C'est vrai: il faut quelques notions

techniques pour bien choisir et utiliser

un micro-ordinateur. Mais rien

de treés sorcier non plus! La preuve...

Le disque dur

Intégré au micro-aedinateur,

il sert a stocker le systeme
d'exploitation, les logiciels
d'applications et les documents
qui ont #té créés. Sa capacité
se mesure en méga-octets (Mo}
Si vous utilisez plusieurs
logiciels, prévoyez large

les programmes actuels
occupent beaucoup

de place. Méme chose

si vous utilisez des CD-ROM
Budget serré: 170Mo
Confort: 300 Mo.

Haut de gamme : 500Mo._

Les cartes
d’extension

A condition d'ajouter les cartes
électroniques adaptéss dans
son boitier, un ordinateur peut
s'enrichir de nombreuses
possibilités. Avec une carte son,
il se fait musicien, doté d'une
carte de télécopie et connecté a
une prise téléphonique, if faxe un
documant sans avoir & limprmer;
muni d'une carte d'acquisition
dimages, I permet d'importer
des vidéos d'un caméscope

ou d'un magnétoscope pour

les modifier, etc

Le lecteur
de CD-ROM

Inteme ou externe au micro,

il sert, comme son nom |'ndique,
& lire les CD-ROM. Principal
critére de choix : sa vitesse

de lecture. S'il est trop lent, les
secondes écoulées avant que les
images ne s'affichent’a I'écran
vous paraitront des siécles!
Budget serré: double vitesse
Confort: triple vitesse

Haut de gamme : quadruple
vitesse avec chargeur,

S T

L'écran

Tous les micro-ordinateurs
{sauf certaines machines
portables) sont désormais
équipés d'un écran couleur.
Deux critéres importants

paur le choisir : sa taille

{le nombre de pouces de

sa diagonale), dont dépend

fe confort de I'utilisateur,

et son pas (la distance

en millimétres entre deux
points), dont dépend la netteté.
Budget serré: 14 pouces,
pas 0,28

Confort: 15 pouces, pas 0.26.
Haut de gamme: 17 pouces,
pas0.26

Le gud de Forfinates iedivice! et du maltimedia

Elie traite lmage qu'elle envoie
ensulte & l'écran. Elle détermine
a la fois le nofmbre de points
affichés, le nombre de couleurs
&t la vitesse d'affichage. Le
nombre de points est déterminé
par une norme (VGA ou SVGA).
La rapidite dépend du bus

qui relie fa carte & I'ordinateur
(ISA, VL ou PCH}

Budget serré: VGA, bus ISA
Confort: SVGA, bus VL
Haut de gamme: SVGA, bus PCI

Les logiciels d‘application

L'nteliigence (le systéme
d'explotation) est una chose,
les compétences en sont une
autre. Celles d'un ordinateur
Iui viennent de ses logiciels
d'application: un traitement de
texte en fait une super-machine
a écrire, un tableur je transiorme
en super-calculetie, un

logiciel éducatif en machine

a enseigner.., Ces applications
sont toujours écrites pour un
systéme d'exploitation donné.
Un logiciel prévu pour MS-
DOSMindaws ne fonctionne
donc pas sur un Macintosh.

Les disquettes

La plupan des ordinateurs
disposent d'un lecteur de
disquette, La disquette est un
support magnétique amavible.
De faible capacité (1,44 Mo},
elle sert & enregistrer des
documens informatiques pour
les transtérer d'un ordinateur

& I'autre ou pour en faire

une cope de sauvegarde

— précaution indispensable

en cas de panne du disque dur!
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» CD AUDIO

Le disque compact musical
a relégué les 33 tours au
musée. Ce disque en plastique
argenté de 12 cm de diamétre
a donné naissance aux quatre
autres types de CD ci-dessous.
D'apparence semblable,

ils offrent en plus des images,
fixes ou animées. Le CD Audio
est un support universel

il se lit sur une platine laser,
mais aussi sur tous les autres
types de lecreurs de CD.m

» CD-ROM

Y est le plus riche des CD
multimédia. Il utilise toutes

les possibilités de I'audiovisuel
et de l'informatique. Il se lit
sur un ordinateur muni
d'un lecteur de CD-ROM,
et se vend sous forme
d'encyclopédies, de logiciels
éducatifs, de jeux...
Le CD-ROM peut contenir
une combinaison de textes,
de musiques ou de passages
parlés, d'images fixes
et de séquences filmées,
Les commandes affichées

€D Audio

_soit & la norme XA) et les

Lordinateur a la poriée de tous

Decouvrez la famille
des CD multimedia

Il existe quatre catégories
de logiciels multimédia, dérivées
du CD musical. Toutes offrent des sons
et des images interactifs.
Mais leur utilisation est bien différente.

& tout instant & I'écran
permettent de naviguer d'un
bout a I'autre du programme.
Certains titres sur CD-ROM
existent en version pour PC
et Macintosh, d’autres

ne fonctionnent que sur'un
des deux standards. ®

» CD PHOTO

Y est un album de photos
sur disque. Premier type:
le disque sur mesure. Vous
portez vos négatifs & un
détaillant photo. 1l vous rend
unCD Photo (environ 500 F pour

QUEL DISQUE POUR QUEL APPAREIL?

Micro-ordinateur
multimédia

W C'est I'appareil le plus
universel. Son lecteur de
CD-ROM (it non seulement
les CD-ROM, mais aussi
les CD Audio, les CD Photo
(& condition que le lecteur

CD Vidéo (& condition que
ordinateur ait I'extension
MPEG). La norme XA

est déja répandue. De plus
en plus d’ordinateurs

wvont offrir ta fonction

de compression d'images
MPEG a l'avenir. Eile est
déja disponible sous forme
de carte d'extension
{3000F environ).

100 images) que vous insérez
dans un lecteur spécial relié¢

& votre téléviseur (4 partir de
2000F). Avec la télécommande.
vos photos s'affichent

I'une aprés I'autre a I'écran.
Second type: le titre acheté
dans le commerce, nommé
CD Portfolio. Sur un théme
donné (tourisme, musée, etc.),
il présente une sélection
d'images accompagnées d'une
bande sonore (de 150 F a 300 F).
Les CD Photo se lisent aussi
sur les lecteurs de CD-1 (voir
ci-dessous) et sur certains
ordinateurs multimédia. m

»CD-l

NG POUr ceux qui préferent
se rassembler en famille
autour d'un téléviseur, muni
d'un lecteur spécial. Les titres
disponibles sont proches
des CD-ROM ; un dictionnaire,
des jeux, des logiciels
d'apprentissage... lous munis
de textes, de sons, d'images
fixes et animées. Ils sont moins
interactifs mais plus faciles
a utiliser. L'investissement
est moindre pour le matériel:
& partir de 2500 F pour le lecteur
{contre 9000 F pour un PC
multimédia). Les titres sur CD-1
valent entre 190F et 400F m

» (D VIDED

quivaut & une cassette vidéo
enregistrée mais ineffagable
Le catalogue de films est encore
restreint... Les CD Vidéo
se lisent sur certains PC
multimédia ou sur un lecteur
de CD-Iavec cartouche vidéo
numésique (A partir de 4 500 F).
La qualité reste moyenne,
et un film courant occupe deux
disques. Prix: 200 2 300Em

Lecteur CD-1

W Relié a un téléviseur,
il sert de machine
multimédia familiale

en lisant les CD-1, mais
aussi de platine laser
(il it les CD Audio), de
projecteur de di ith
{il lit les CD Photo)

€D Photo CD Audio
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Lecteur CD Photo

W Accepte les CD Phato
avec ou sans accompa-
gnement sonore, et les
restitue sur I'écran d'un
téléviseur. Il se transforme
aussi en platine laser,

car il lit les CD Audio.
Fabriqué par Kodak.




COMBIEN CA COUTE...

Mminuv- conseilid, un PC A processeur 486 5X/33,
Le premier prix se trouve cher les assembleurs.
Le budget moyen comespond & une grande marque

Premuer prx  Budget meyen
Un ordinateur de hase 6000F S9000F

Un ordinateur multimédia 9000F 15000F

de grande marque. La deuxiéme solution

Du 486 SX/33 d'assembleur au 486 DX/2 66
est nettement préférable. '

Un ordinateur portable 8000F 11000F

prix chez les assembleurs. Avec un

On trouve des modéles monochromes ou premier
budget
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3 Nitzliche Adressen*
3.1 Aligemeines

Centres de Documentation Pédagogique:
Verkaufstelle (,Librairie nationale®) des ,Centre National de Documentation Pédago-
gique® in Paris: 13, rue du Four, F-75270 Paris Cedex 06, Tél.: 46 34 54 80

Bestelladresse: CNDP-F-77568 Lieusaint cedex, Tél.: 64 88 46 29

Die Publikationen der regionalen Zentren konnen in den Niederlassungen des
CNDP erworben werden, die in allen Regionen und Departements bestehen.

Versandbuchhandlung fiir allgemeine Literatur:
Librairie Boussac, 46, rue de Babylone, F-75007 Paris, Tél.: 0033145512600

INSEE-Institut National de Statistiques et d' Etudes Economiques
OEP, Tour Gamma A, 195, rue de Bercy, F-75582 Paris Cedex 12
T.: indices courants; (1) 43457075
. réevaluation et indications: 434572 31
, autres informations: 43457374
Fédération Nationale des associations et clubs de microinformatique (MICROTEL).
65, rue des Cités, 93308 Aubervilliers Cedex, T.: 48340510

Vertretungen Frankreichs in NRW

Ambassade de France, An der Marienkapelle 3, 53179 Bonn, T.: 02 28/9 5560 00
Consulat Général de France, Cecilienallee 10, 40479 Disseldorf, T.:0211/4977 30
Institut Frangais, Theaterstr. 67, 52062 Aachen, T.:0241/33274

Institut Frangais, Adenauerallee 35, 53113 Bonn, T.:0228/7376 09

Institut Frangais, Bilker Str. 7-9, 40213 Diisseldorf, T.: 02 11/32 06 54

Institut Frangais, Sachsenring 77, 50677 Kéin, T.:0221/9318770

Centre Culturel franco-allemand, Brigittastr. 34, 45130 Essen, T.: 081 31/24048

Die wichtigsten politischen Parteien Frankreichs

Front national, 15 rueDantan, 92210 Saint Cloud, Tél.: 141121000

Lutte ouvriere, BP 233, 75865 Paris cedex 18

Parti communiste frangais, 2, place du Colonel Fabien, 75019 Paris, Tél.: 40401212
Parti républicain, 105, rue de I'Université, 75007 Paris, Tel.: 140 62 30 30

Parti radical-socialiste, 1, place Valois, 75001 Paris, Tél.: 142 6156 32
Les jeunes radicaux, 1, place de Valois, 75001 Paris, Tél.: 142 612914

+ Eine Dokumentation des Landesinstituts fir Schule und Weiterbildung, Soest, ist 1896 erschienen unter
dem Titel: Fremdsprachen als Arbeitssprachen im Unterricht. Eine Bibliographie zum bilingualen Lernen
und Lehren.” Diese Dokumentation ist auch im Internet unter www.learn-line.nrw.de zu finden.
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Parti socialiste, 10, rue de Solférino, 75333 Paris, Tél.: 1 45 56 77 00
Parti social démocrate, 191, rue de I'Université, 75007 Paris, Tél.: 147 53 84 28
Génération écologie, 73, avenue Paul Doumer, 75116 Paris, Tél.: 145 03 82 82
Centre des démocrates sociaux, 133, rue de I'Université, 75007 Paris

Rassemblement pour la République, 241, boulevard Saint Germain, 75007 Paris,
Tel.: 147052021

Union pour la démocratie francaise, 12, rue Frangois 1er, 75008 Paris,
Tél.: 140754000

Les Verts, Confédération écologiste — Parti écologiste, 107, avenue Parmentier,
75011 Paris, Tél. 143551001

Abkiirzungen:

PIB Produit Intérieur Brut

PNB Produit National Brut

IDH Indicateur de Développement Humain
LALA. Industrie agro-alimentaires

O.M.S. Organisation Mondiale de la Santé
O.C.D.E. Organisation de Coopération et de Développement Economique

S.M.L. Systéme Monétaire Internationale
CS.P. les Catégories socio-professionnelles
I == Tableau Economique d’Ensemble
C.D.U. Union démocrate-chrétienne

C.S.u. Union sociale-chrétienne

Labour Parti travailliste

PC. Parti communiste

PC.F. Parti communiste francais

R.PR. Rassemblement pour la République
S.AP Parti socialiste des travailleurs

S.F1.O.  Section frangaise de I'Internationale Ouvriére
S.PD. Parti social-démocrate
S.PO Parti socialiste autrichien

Gymnasien mit bilingualem deutsch-franzésischem Zweig in NRW:
Stand: Februar 1996

Schule Ort StraBe
Pascal-Gymnasium* 48147 Munster Uppenkampstiege 17
Gymnasium-Kreuzgasse® 50672 Koin Vogelsanger Str. 1
Hardtberg-Gymnasium 53125 Bonn Gaufstr. 1
Friedrich-Ebert-Gymnasium® 53113 Bonn Ollenhauerstr. 5
Rhein-Maas-Gymnasium 52066 Aachen Rhein-Maas-Str. 2

St. Leonhardt-Gymnasium 52062 Aachen Jesuitenstr. 9
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Burgau-Gymnasium* 52349 Diren Karl-Arnold-Str. 5

Hildegardis-Schule* 44791 Bochum Klinikstr. 1
Luisenschule 45128 Essen Bismarckplatz
Theodor-Heuss-Gymnasium 45731 Waltrop Theodor-Heuss-Str. 1
Dietrich-Bonhoeffer-Gymn.* 51469 Berg. Gladbach Am Ribezahlwald
Beisenkamp-Gymnasium 59063 Hamm Am Beisenkamp 1
Werner-Heisenberg-Schule 51381 Leverkusen Werner-Heisenberg-Str. 1
Fr.-v.-Stein-Gymnasium 51503 Résrath Fr.-v.-Stein-Str. 15
Max-Planck-Gymnasium 44139 Dortmund Ardeystr. 7072
Gymnasium AlleestraBe 53721 Siegburg Alleestr.2
Gymnasium Vohwinkel 42329 Wuppertal Am Nocken 6
Gymnasium Grotenbach 51643 Gummersbach  Reininghauser Str. 32

* Die Gymnasien sind mit einem CDI (Centre de Documentation et d'Information) ausgestattet

3.2 Frankreich im Internet

Das franzdsische AuBenministerium bietet seit dem 20. Oktober 1995 (ber das in-
ternationale Telekommunikationsnetz Internet Informationen (ber Frankreich in fran-
zosischer und in wesentlichen Teilen auch in deutscher, englischer und spanischer
Sprache an.

Die Adresse lautet: http://www.france.diplomatie.fr
Die Informationen sind in vier Hauptrubriken gegliedert:

1. FRANKREICH
(Texte aus dem vom franzésischen AuBenministerium herausgegebenen Buch mit

dem Titel ,Frankreich)

Frankreich in Kiirze
Geographie
® Das Land
® Die Bevolkerung

Geschichte seit 1789 (Klangbild der ,Marseillaise”)

Institutionen und politisches Leben

@ Die Institutionen

® Die Verfassung

@ Der Verwaltungs- und Landesaufbau

® Biografien und Fotos des franzdsischen Staatsprésidenten, der Prasidenten der
Parlamentskammern und der Regierungsmitglieder

Wirtschaft

@ Die Wirtschaftspolitik

e Die groBen Wirtschaftssektoren
@ Die Landesplanung

Gesellschaft

@ Lebensweisen

@ Der soziale Schutz
® Die Umwelt
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Bildung, Wissenschaft und Kultur
e Bildung

® Wissenschaft und Technologie
o Kultur

® Medien.

2.FRANKREICH IN DER WELT
Die AuBenpolitik Frankreichs

AuBenpolitische Texte und Dokumente (ab Ende 1995)
Verzeichnis der Erklarungen ab 1989, abrufbar nach Stichwértern.

Die Verteidigungs- und Abristungspolitik (mit Positionspapieren (ber die Atomver-
suche).

Die Entwicklungshilfe.

Die Europaische Union (mit Weiterleitung zum Server der Europdischen Kommis-
sion). .

Das humanitare Engagement Frankreichs.

Die franzdsische Sprache und die Frankophonie.

Die kulturelle, wissenschaftliche und technische Zusammenarbeit.
Die bilateralen Beziehungen.

3.AKTUELLES
Offizielle auBenpolitische Erklarungen.
Presseerklarungen des Sprechers des AuBenministeriums.

Uberblick (ber die franzdsische Presse (mit Weiterleitung zum Server von Radio
France Internationale). :

Kulturelle Veranstaltungen in Frankreich (mit Weiterleitung zum Server des Kulturm-
inisteriums).

Franzésische kulturelle Veranstaltungen in aller Welt (einschl. Veranstaltungskalen-
der der Association francaise d’action artistique).

Wechselkurse an der Pariser Bérse und Kurse der franz. Staatspapiere (Server des
franz. Schatzamtes).

Wettervorhersage (Server von Météo-France).
Kurznachrichten (je nach Aktualitat).

4. PRAKTISCHE INFORMATIONEN

Aufenthalt in Frankreich

@ Die Einreise nach Frankreich

@ Urlaub in Frankreich

® Leben in Frankreich

® Studieren in Frankreich

@ Franzosisch in Frankreich lernen
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Franzosen im Ausland

® Hinweise fir Reisende

@ Leben im Ausland

@ Stipendien im Ausland

o Ziviler Militardienst

Nitzliche Adressen

® Franzosische Vertretungen im Ausland

@ Auslandische Vertretungen in Frankreich

® Franzdsische Kultur und Bildungseinrichtungen im Ausland
@ Adresse des franzésischen AuBenministeriums.

Die franzésischen Unternehmen (ab Anfang 1996; Weiterleitung zu einem Server,
der eine Datei mit 4000 franz. Exportunternehmen anbietet).

Frequenzen franzdsischer oder franzdsisch-sprachiger Radio- und Fernsehsender
im Ausland.

Andere Server (Weiterleitung zu anderen franzosischen oder franzésischsprachigen
Servern).

Eine Unterrubrik enthélt das Organigramm und Informationen Uber die Arbeit des
franz. AuBenministeriums sowie Hinweise fiir den Nutzer (,Uber diesen Server®).

Andere Internetadressen

o DéjaNews. <http: //www.dejanews.com>
Suchdienst nach Schiiisselwartern in den ,Newsgroups®.

e L'Unité de Réseaux du CNRS (Urec) <http: //www. urec. fr/France/web. htmi>
Verzeichnis der franz. Server.

e Francelnfo. <http://www.publicis.fr/rf/>
Nachrichtendienst.

@ Le Monde diplomatique. <http://www.ina.fr/CP/MondeDiplo>.
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4 Bibliographische Angaben®
Allgemeine Literatur

Wirtschaft:

Albert, M.: Le pari francais; Paris (Editions du Seuil) 1992

Benichi, R., Nouschi, M.: La croissance aux XIX® et XX siécles; Ellipse 1990
Bonne chance en France; Frankfurt (Frankfurter Allgemeine Verlag) 1992

Nachbar Frankreich; s. 0., 5. Aufl. 1993

Meier, R., ,Born to shop* Das Motto postmoderner Jugend? In: Das Parlament,
Nr.78, 18.25.2.1994, 8.7

Rivoire, J.: Léconomie mondiale depuis 1945; Paris (P.U.F. Que sais-je?)

J. Romano: La modernisation des PME; Paris (P.U.F.) 1995

Gleiches Recht, Mit neuen Produkten wollen Couturiers eine neue Zielgruppe er-
schlieBen: Designerkollektionen fir Kinder. In: Der Spiegel, Nr. 11, (14.3.1994,
5.137 1)

Tableaux de I'économie frangaise 1994-95, INSEE

Gesellschaft:

Braudel, F.: Lidentité de la France; Paris (Arthaud-Flammarion), 3 vil. 1986

Cayrol, R.: Les Médias; Paris (P.U.F.) 1991

Champagne, P.: Faire I'opinion; Paris (Ed. de Minuit) 1990

Dumazedier: Vers une civilisation du loisir; Paris (Le seuil) 1962
Durand-Prinborgne, C (Hg.): Le systéme éducatif; Paris (La Documentation Fran-
caise, No 249) janv.—févr. 1991

Fourastier, J.: Les Trente Glorieuses ou la Révolution invisible de 1946 & 1975; Paris
(Fayard) 1979

Galbrath, J. K.: Le nouvel état industriel; Paris (Gallimard) 1967

Jazouli, A.: Les Années banlieue; Paris (Editions du Seuil) 1992

Maruani, M.: Qui a peur du travail des femmes? Syros 1985

Roussel, L.: La famille incertaine; Odile Jacob 1989

Schwarz, O.: Le monde privé des ouvriers; Paris (P.U.F) 1990

Servan-Schreiber, J. J.: Le défi américain; Denoel 1967

Voisard, J., Ducastelle, CH.: La question immigrée dans la France d'aujourd’hui;
Galmann-Lévi 1988

Viellard-Baron, H.: Les Banlieues frangaises; Editions de I'Aube 1994

Jeunes. Réponses a |'exclusion, In: Le Monde de I'Education, N° 224, mars 1995
Géant, Environnement, Paris (Hachette Jeunesse) 1893

Géant, Communication, Paris (Hachette Jeunesse) 1992

D.Tungua: La Presse écrite et audiovisuelle, Paris (CFPT) 1995

Les cultures sportives, Paris (PU.F) 1995

G. Lebreton: Libertés publiques et droits de I' homme, Paris (Armand Colin) 1995

% Fir die hier vorgelegte Literaturiiste wurden Werke ausgewahit, die sich bei der Unterrichtsvorbereitung der
Kommissionsmitglieder als nitzlich erwiesen haben. Sie erhebl keinen Anspruch auf Volistandigkeit.
Weitere Hinweise finden sich in: Fremdsprachen als Arbeitssprachen im Unterricht. Eine Bibliographie zum
bilingualen Lernen und Lehren.* Landesinstitut fiir Schule und Weiterbildung, Soest 1996.
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Internationale Beziehungen:

Aron, R.: Paix et guerre entre les nations; Calmann-Lévi, 1989

Grosser, A.: Affaires extérieures. La Politique de la France, 1944—84; Paris (Flam-
marion) 1984

Ramonet, |., Decornoy, J., Gresh, A. (Herausg.): Le bouleversement du monde.
Cartes et dossiers; In: ,Maniéres de voir®, No 25, févr. 1995

Scardigli, V.: LEurope des modes de vie; Presses du CNRS, Diffusion 1988

Frankophone Lénder:

Bessen, J., Domagalski, P.: De la France et du Tiers Monde; |.: Les rapports franco-
algériens (1830-1985); Les immigrés; Bielefeld (Ambos) 1985

Domagalski, P., Krohn, B., Bessen, J.: De la France et du Tiers Monde; I1.: L' Afrique
Jfrancophone”, Bielefeld (Amboss) 1987

Ulrich, M.: De la France et du Tiers Monde; I11.: Les Antilles francaises: Gouadeloupe,
Martinique, Bielefeld (Ambos) 1989.

Sprachliche Hilfen/Nachschlagewerke

Boelcke, J., Straub, B., Thiele, P.: Lallemand économique et commercial; 20 dossiers
sur la langue des affaires; Paris 1982

Danilo, M., Penfornis, J.L.: Le Frangais de la communication professionnelle; Clé In-
ternationale; Paris 1990

Danilo, M., Tauzin, B.: Le Frangais de |'entreprise; Clé Internationale; Paris 1990
Dieudonné, D., Crampon, JP, Labrune, G.: Histoire Géographie. Méthodes + tech-
niques, Paris (Nathan) 1991

Fischer, W., Durchholz, M., Durchholz-Bernard, S.: Vocabulaire thematique; Ober-
stufenwortschatz Franzésisch; Stuttgart (Klett) 1992

P.Guénégou, F. Lagoutte: L' Allemand de I'informatique en 1000 mots, Paris (Belin) 1993

Atlanten:

Berthier; J.: Aide-Mémoire d’'Histoire de France. Tableaux chronologiques, cartes,
notes, dictionnaire-index; Paris (Bordas) 1988

Lemarchand, P. (Hg.): Atlas géopolitique du Moyen-Orient et du Monde arabe; Paris
(Ed. Complexe) 1994

Lemarchand, P: (Hg.): LAfrique et I'Europe. Atlas du XX® siécle; Paris (Ed. com-
plexes) 1994

Atlas 2000; Paris (Nathan) 1991

Methoden:

Agnés, J., Savino, J.: Apprendre avec la Presse; Paris (Retz) 1988

Agnes, J., Savino, J. (Hg.): Linformation dans les médias. 75 séquences d'activités
pour comprendre comment se traite I'actualité; Paris (Cléemi) 1991

Chevenez, O.: Faire son journal au lycée et au collége; Paris (Presse et Formation)
1991

Encyclopédie Marabout du Multimédia, Paris (Marabout)

Lernen fiir Europa. Schularbeiten Heft 5; Soest (Landesinstitut fir Schule und Wei-
terbildung) Februar 1995

Lochard, G.: Apprendre avec l'information télévisée; Paris (Retz) 1989.
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Schulbiicher

classe de 6°:
Education civique, Terre commune; Paris (Magnard) 1986

classe de 5°:

Education civique; Paris (Hatier) 1987

Education civique, Terre commune; Paris (Magnard) 1987 (avec complément
pédagogique)

Education civique; Paris (Nathan) 1987

ciasse de 4°

Education civique; Paris (Hachette) 1990

Education civique; Paris (Nathan) 1989

Education cicique; Paris (Bordas) 1992

classe de 3°
Education civique; Paris (Nathan) 1988
Education civique; Paris (Nathan) 1989

Die Lehrbtcher fur Histoire-Géographie aller Verlage haben einen Abschnitt ,Initia-
tion économique”. Der Verlag Nathan bietet Uberdies Themenhefte zu den Lehr-
blchern mit Anleitungen fiir ,Travaux pratiques” an.

Unterrichtsmaterialien

tdc-textes et documents pour la classe, éditeur: CNDP-Centre Natinonal de Docu-
mentation Pédagogique

pro-positions 2: Problémes de I'environnement; Stuttgart (Klett)

pro-positions 3: La vie politique en France; Stuttgart (Klett)

pro-positions 5: Euro.....visions; Stuttgart (Klett)

pro-positions 6: Maghrébins, Maghré...biens; Stuttgart (Klett)

de Gunten, B., Martin, A., Niogret M.: Les institutions de la France; Paris (Nathan)
1994

Labrune, G., Toulain, Ph.: UHistoire de France; Paris (Nathan) 1986.

Zeitschriften/Periodika

Politische Information:

Le Monde-Dossiers et Documents (monatliches Erscheinen)
Le Monde de I'Education (monatliches Erscheinen)
Maniéres de voir (Vierteljahresschrift, herausgegeben von ,Le Monde diploma-
tique®)

Les clés de I'Actualité

Le Francgais dans le Monde

Deutschland/Allemagne

Alternatives économiques

Vingtiéme siécle

Courrier International (internationaler Pressespiegel)

118



LABEL France (Informationsmagazin des franz. AuBenministeriums in verschiede-
nen Sprachen)

Jugendzeitschriften/Zeitschriften fiir Schilerinnen und Schiiler:

Phosphore ~ Le Magazine des Années Lycée

OKAPI — Le monde s'ouvre aux 1015 ans (magazine pour les années collége)
Le Journal des Enfants

La Revue de la Presse

Ecoute

Wirtschafft:

Economie Magazine. La France en chiffres, ,Science et Vie“, hors série

Le Bilan économique et social, Numéro spéc. de ,Dossiers et Documents" du
+Monde" (erscheint jeweils im Januar)

Publikationen der Documentation Frangaise:
Notes et Etudes documentaires

Regards sur I'actualité

Problémes politiques et sociaux

Cahiers Francais.

Lexika

Encyclopaedia Universalis, hrsg. Encyclopaedia Editeur, 23 t plus 4 t; 2 t: les enjeux;
1 t: les chiffres du monde

Tout I'Univers, Paris (Hachette) 2-Jahresrhythmus; 1989/90 sgs.

D. et M. Frémy: Quid, Paris (Robert Laffont) 1995

DATA, Données, Analyses, Tendances, Actualites, Paris (Larousse) 1995

L' état de la France 1995/96, Paris (La découverte) 1995

Dictionnaire des théories et mécanismes économiques, hrsg. J. Brémond u. a. Paris
(Hatier) 1994

Encyclopédie des Jeunes, 4 t, Paris (Larousse) 1984

Brémond, J., Gélédan, A.: Dictionnaire économique et social. 100 articles théma-
tiques, 1500 définitions; Paris (Hatier) 1990, 4. Auflage
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