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Vorwort

Die vorliegenden Richtlinien sind von erfahrenen Fachleuten der Schulen und der
Schulaufsicht nach meinen Vorgaben erarbeitet worden.

Zu den Empfehlungen fiir den Unterricht in der Realschule, die 1973 zur Erpro-
bung eingefiihrt wurden, ist im Laufe der letzten Jahre eine Reihe von kritischen
Stellungnahmen eingegangen. Die Richtlinienkommissionen haben die Anregun-
gen aus der Praxis ausgewertet, und neue Ansétze der Didaktik und Lerntheorie
eingearbeitet. Die vorlaufigen Empfehlungen fir die Differenzierung in den
Klassen 9 und 10 der Realschulen sind nun Bestandteil dieser Richtlinien. Das
curriculare Umfeld der Sekundarstufe | wurde berlicksichtigt.

Die Richtlinien kennzeichnen ein Profil der Sekundarstufe |, das die gemeinsamen
Grundlagen der Unterrichtsarbeit in dieser Schulstufe ebenso beriicksichtigt wie
die schiilergerechte Férderung im Realschulbereich.

Die Lernfahigkeit und die Motivation der betroffenen Schiilergruppen sind we-
sentliche Bezugspunkte fir das in den Richtlinien geforderte gemeinsame Funda-
ment und die Differenzierungsangebote, die dem einzelnen Schiler einen An-
schluB sowohl| an Berufsfelder als auch an die differenzierten Bildungsgénge in
der Sekundarstufe || ermdglichen.

Die Fachkonferenzen haben die Aufgabe, auf der Grundlage der vorliegenden
Richtlinien die notwendigen Lehrplanentscheidungen fir die einzelnen Schulen
zu treffen.

Curriculumrevision bleibt ein permanenter ProzeB. Somit bleiben auch die Richtli-
nien offen fir Weiterentwicklung.

Allen Mitarbeitern, die diese Arbeit neben ihren anderen Aufgaben zu leisten

hatten, danke ich.
b
(lu ( @U«%r ?UMU

(Jurgen Girgensohn)
Kultusminister des Landes NW



Auszug aus dem Gemeinsamen Amisblatt des Kultusministeriums
und des Ministeriums fiir Wissenschaft und Forschung
des Landes Nordrhein-Westfalen 2/1979, S. 53

Richtlinien und Lehrpldne
fiir den Unterricht in der Realschule

RdErl. d. Kultusministers v. 29.12.1978
Il B 7.36-20/0 Nr. 6285/78

Bezug: RdErlaB d. Kultusministers v. 12.4.1978, 26.6.1978, 4.7.1978
11 B 4.36-20/0 Nr. 5349/78 (GABI. NW. S. 200, 273);
v. 2.3.1966 — Il B 3.36-20/0 Nr. 8082/66 (n.v.)

Ergédnzend zu den o.g. Bezugserlassen teile ich mit, daB auch fiir die Facher
Sozialwissenschaften, Deutsch, Geschichte, Kunst, Hauswirtschaft und Textilge-
staltung neue Richtlinien und Lehrpldne erarbeitet worden sind. Sie sind dem
Unterricht zugrunde zu legen und zu erproben. Die Richtlinien und Lehrpldne
werden gemaB § 1 SchVG festgesetzt und treten zum 1. Februar 1979 in Kraft.

Zum gleichen Zeitpunkt treten fiir diese Facher die Richtlinien von 1966 auBer
Kraft.

Die Richtlinien und Lehrpléane fir die 0. g. Ficher werden in der Schriftenreihe des
Kultusministers , Die Schule in Nordrhein-Westfalen" — Hefte Nr. 3311 bis 3316 —
veroffentlicht und gehen den Schulen unmittelbar nach Fertigstellung durch den
Verlag zu.

Bis zum Erscheinen der neuen Richtlinien und Lehrpléne sind die Unterrichtsemp-
fehlungen von 1973 weiter anzuwendsn.

Hinsichtlich der Berichtspflicht der Schulen ergeht ein besonderer ErlaB.

Ergédnzung

Richtiinien und Lehrplédne
fiir den Unterricht in der Realschule;
hier: Wahlpflichtfach Sozialwissenschaften

RdErl. d. Kultusministers v. 16.1.1979
Il B 7.36-20/0 Nr. 5002/79

Bezug: RdEri. v. 29.12.1978
Il B 7.36-20/0 Nr. 6285/78

Fiir den Unterricht im Wahlpflichtfach Sozialwissenschaften sind neue Richtlinien
und Lehrpldne erarbeitet worden. Sie treten gemaB dem o. a. Rd.ErlaB zum 1.
Februar 1979 in Kraft.

Ich bitte, mir aufgrund der Riickmeldungen der Schulen bis zum 1. Februar 81
einen Bericht Uber die Erfahrungen mit diesen Richtlinien vorzulegen.
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Einleitung

Im Fach Sozialwissenschaften (ab Kiasse8: Alternativfach zu Franzosisch, ab
Klasse 9: Differenzierungsfach) werden die Intentionen des Politik-Unterrichts
aufgenommen und vertieft. Hieraus, wie aus der Tatsache, daB fiir den Politik-
Unterricht selbstandige, schulformiibergreifende Richtlinien') gelten, ergeben
sich fiir die ,Richtlinien fir den Unterricht in der Realschule fir das Fach
Sozialwissenschaften” zwei Aufgaben:

1. das spéziiischq Lernprofil der Sozialwissenschaften darzustellen und

2. den didaktisch-unterrichtlichen Zusammenhang zwischen Politik-Unterricht
und dem Fach Sozialwissenschaften aufzuzeigen.

Geselischaftsiehre
Kiasse Geschichte Erdkunde

-]

-]

7 sw-Kurs
Varianten
Sozialwissenschaften/

8 Sozialpidagogik

9

10

————p Wahlentscheidung des Schilers
q=--==- Abwahl der Sozialwissenschaften

'} Richtlinien fur den Politik-Unterricht (2, Auflage)



1. Ortsbestimmung des Fach Sozialwissenschaften
1.1 Geselischaftliche Bedeutung

Den Intentionen der Neigungsdifferenzierung entsprechend, erweitert und vertieft
das Fach Sozialwissenschaften Kenntnisse und Erfahrungen, die der Schiiler im
Politik-Unterricht und in der gesellschaftlich-politischen Wirklichkeit gewonnen
hat.

Diesem auBeren Zusammenhang zwischen Politik-Unterricht und Sozialwissen-
schaften entspricht didaktisch, da zwischen Kern- und Differenzierungsfach ein
Grundkonsens lber die unterrichtlichen Intentionen besteht.)

Die Ziele des Unterrichts in Sozialwissenschaften, die thematischen Schwerpunk-
te sind so gesetzt, daB der Schiiler in verstarktem MaB lernt, gesellschaftliche
Realitdt zu analysieren; hierbei werden wirtschaftliche Fragestellungen besonders
beriicksichtigt. Der intensiven Problematisierung politischer Fragestellungen
entsprichtein differenziertes Wissen der Schiiler (iber gesellschaftliche, politische
und wirtschaftliche Fragestellungen. Durch den verstirkten Einsatz von Fallanaly-
se und Projektverfahren lernt der Schiiler, aktuelle, komplexe Fragestellungen
selbstandig aufzuarbeiten. Er lernt hierzu grundlegende sozialwissenschaftliche
Untersuchungsmethoden kennen.

Das Fach Sozialwissenschaften bereitet somit auch auf den Unterricht in der
Fachoberschule (Verwaltung, Technik, Wirtschaft, Sozialpadagogik) vor.

1.2 Fachwissenschaftlicher Hintergrund

Die wissenschaftlichen Grundlagen fiir das Fach Sozialwissenschaften liefern die
verschiedenen Disziplinen der Sozial- und Wirtschaftswissenschaften.

Da das Fach Sozialwissenschaften von seiner Aufgabenstellung und Thematik her
eindeutig als ein politisches Unterrichtsfach gekennzeichnet ist und somit politi-
sche Bildung intendiert, ist es nicht Abbild der verschiedenen Basiswissenschaf-
ten bzw. deren Teildisziplinen, sondern reduziert didaktisch deren systematische
Beobachtung und Interpretation der Welt nach kategorialen Aspekten (,Optio-
nen", Hilligen).

Legt man dieses Kriterium zugrunde, so erweisen sich zahireiche wissenschaftli-
che Forschungsbereiche fiir die politische Bildung als weitgehend instrumental
und zugleich unpolitisch — so die empirische Sozialforschung als Gesamtheit der
Methoden und Vorgehensweisen, mittels derer Soziologie, Sozialpsychologie
sowie Teile der Politikwissenschaft und der Padagogik die Verbindung zu ihren
Datenbereichen herstellen, so einige Teilbereiche der Wirtschaftswissenschaft,
aus deren wissenschaftlichen Ergebnissen kaum unmittelbar Erkenntnisse fiir die
wirtschaftskundliche Bildung gezogen werden kénnen, die der Bewaltigung von
politischen Lebenssituationen dienen.

1) Die Qualifikationen des Politik-Unterrichts und das , Allgemeine fachbezogene Lernziel”
des Fachs Sozialwissenschaften verdeutlichen diesen Zusam menhang und konkretisieren
zugleich die gesellschaftliche Bedeutung der Facher.



1.3 Erziehungswissenschaftliche Beziige
1.3.1 Die Konzeption der Richtlinien — Ergebnisse der Curriculumrevision

Die didaktische Position der Richtlinien basiert auf den curricularen Grundent-
scheidungen der ,, Empfehlungen fiir den Unterrichtin der Realschule fir das Fach
Sozial- und Wirtschaftskunde (Politik)* (1973). Die Curriculumrevision') beriihrte
diese Grundentscheidungen nicht; vielmehr wurden partielle inhaltliche und
formale Verdnderungen und eine politische Fortschreibung der Lernziele und
-inhalte notwendig?). Die didaktischen Intentionen der Richtlinien werden aus den
vorgelegten Lernzielen ersichtlich: Das ,Allgemeine Lernziel* (S.13) und die
Teillernziele 1. und 2. Ordnung konkretisieren die Orientierung der Richtlinien an
den Normen des Grundgesetzes ebenso wie ihr emanzipatorisches Interesse. Der
Unterricht in Sozialwissenschaften soll weder affirmativ auf unreflektierte Annah-
me der bestehenden Verhéltnisse zielen, noch will er dogmatisch ihre radikale
Verdnderung anstreben. Seine Aufgabe ist es vielmehr, dem Schiiler rationale
Kriterien fiir die eigene Urteilsbildung als Voraussetzung fir gesellschaftliches
Handeln zu vermitteln.

Die Richtlinien fiir den Unterricht in Sozialwissenschaften geben mit Lernzielen
und Problemfeldern einen verbindlichen didaktischen Rahmen vor; die Ausdiffe-
renzierung der Ziele und Inhalte erfolgt innerhalb dieses Rahmens in der Schule.

Kriterien zur Auswahl von Zielen und Inhalten sind insbesondere
— Aktualitat

— Problemhaltigkeit

— Konflikthaltigkeit

— Interessenlage der Schuler

— Reflexionsniveau

— Erfahrungshorizont

— Handlungsméglichkeit

— Akzeptierung durch Schiiler und Lehrer

— Maglichkeit der sachgerechten Realisierung

— Durchsichtigkeit des Problems

— Transferierbarkeit

— Beriicksichtigung zukiinftiger Lebenssituationen

Eine Mitplanung und Mitentscheidung der Schiiler einer Lerngruppe Uber Lern-
ziele, -inhalte und -methoden entspricht dem didaktischen Konzept der Richtli-
nien.

Gerade in der Neigungsdifferenzierung der Klassen 9 und 10 miiBte es moglich
sein, das Planungsmonopol des Lehrers abzubauen. Die schulernahe Umsetzung
der Richtlinienkonzeption in Unterricht ist eine wesentliche Voraussetzung der
Durchsetzung der Intentionen der Richtlinien und damit der Effizienz von Unter-
richt. Sie ist ebenfalls Voraussetzung fir die Kontrolle der Richtlinien durch die
Praxis und eine entsprechende Curriculumrevision aus der Praxis.

1) Die Revision nimmt die Kritik von Fachleitern und interessierten Kollegen bei verschiede-
nen Tagungen wie auch die Ergebnisse einer Umfrage zu den Empfehlungen” auf.
2) s. die graphische Darstellung der Richtlinienkonzeption in Kap. 1.3.2



Die Mitbeteiligung von Schiilern an der Unterrichtsgestaltung bedeutet schlieB-
lich auch demokratische Partizipation, die nicht nur iiber Lernziele und -inhalte,
sondern auch durch Verhalten gelernt wird.

1.3.2 Curricularer Regelkreis der Richtlinienkonzeption und -revision (Grafik zu

curriculares Bedingungsfeld

curriculares Entscheidungsfeld

10

Kapitel 1.3.1)

Gesellschaft im Wandel

Sozio-kultureller
und ckonomischer
Rahmen

Allgemeine

Zielsetzung Umweltbedingungen
von Unterricht und Schule wissenschaftlicher
r-» 8iif ‘dor Erkenntnisstand
Verfassung,
Grundiage der Rechtsnormen
Verfassung Verhaltensmuster

Werthaltungen
Einstellungen

~ aktuelle politische _ -]
Realsituationen und
L e -+
Falle
Qualifikationen

- > Lernziele <+
Revision Inhalte

mehrere Lernzielebenen
Systematik nach
Problemfeldern

inhaltliche Aus-

Lernziel

= ——————————————————

m—————————
pisysbunbuipeg aieinoiung sep jne

atusun uoa Bunyiimsony abnsuybue| pun -lenIw

: Revision differenzierung
| —_——

1

: e
]

]

| Ebene des UNTERRICHT
1

1

1

L

Kontrolle der Lernziele/
Kontrolle der Lerninhalte

e e

S | R |



14
1.4.1

142
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Institutionelle Bedingungen

Das mit RunderlaB vom 29.3.1973 — Aktenzeichen 1 C 5.36-24/0 — 608/73, 11
B 2.36 — eingefiihrte Fach ,Politik” ist auch in den Klassen 9 und 10 der
Realschule im Lernbereich Gesellschaftslehre, d. h. im Kernunterricht, zu
erteilen. Dafiir entféllt das Fach ,Sozial- und Wirtschaftskunde® im Grund-
kurs.

Der sozialwissenschaftliche Neigungskurs umfaBt daher 4 Wochenstunden.
ImWahlpflichtfach der Klassen 7 und 8 betragt die Wochenstundenzahl drei.

Das Fach Sozialwissenschaften ist Klassenarbeitsfach. Zahl und Dauer der
Klassenarbeiten sind festgelegt im RunderlaB des Kultusministers vom
3.4.1973 — Il C 1.36-63 — Nr.597/73 —.

Nach der Versetzungsordnung fiir Realschulen in der Fassung vom
12.6.1975 ist das Fach Sozialwissenschaften als Neigungsfach in den Klas-
sen 9 und 10 voll versetzungswirksam. Sozialwissenschaftenim Wahlpflicht-
bereich der Klassen 7 und 8 sind nach dem ErlaB des Kultusministers Uber
Franzosisch als Wahlpflichtfach — RunderlaB des KM vom 4.8.1967— I B
36.25/2 Nr.8652/67 — bei der Versetzung nur dann zu bericksichtigen,
wenn befriedigende oder bessere Leistungen vorliegen.

1



2. Ziele und Inhalte
2.0.1 Zur Arbeit mit den Richtlinien

Entsprechend der offenen Konzeption der Richtlinien einerseits und ihrem lern-
zielorientierten Ansatz andererseits’) enthalten die Richtlinien ein in sich gewich-
tetes Instrumentarium zur Unterrichtsplanung.

Der Verzicht auf eine Festschreibung von Unterrichtsthemen, ihre Zuordnung zu
Klassenstufen usw. und — statt dessen — eine entsprechende Instrumentalisie-
rung in den Richtlinien erhéht die Verantwortung der Fachkonferenzen:

Das Instrumentarium Richtlinien soll Grundlage fiir die Unterrichtsplanung an
den Schulen sein, insbesondere fiir die Erstellung bzw. Koordinierung von
Jahrespléanen durch die Fachkonferenz, aber auch fiir die konkrete Unterrichts-
planung von Lehrer und Lerngruppe.

Das Instrumentarium der Richtlinien besteht aus:

1. den Planungsinstrumenten

Lernziele
Lerninhalte

2. den Planungshilfen

Themenbeispiele
Themenlbersicht (Synopse)

Die Lernziele sind untergliedert in

1. Allgemeines Lernziel
2. Teillernziele 1. Ordnung
3. Teillernziele 2. Ordnung (zu den Problemfeldern).

Der Grad der Konkretheit der Lernziele nimmt von 1—3 jeweils zu; aufgine weitere
Konkretisierung und Operationalisierung wurde bewuBt verzichtet, da dies erstin
der konkreten Planungssituation sinnvoll wird.

Die instrumentalen Lernziele (siehe 2.0.4) sind gesondert zusammengefaBt.
Besonders wichtig sind neben allgemeinen Fertigkeiten und Lerntechniken die
wsozialwissenschaftlichen Lernziele, die der wissenschaftlichen Methodologie
entstammen und in den Bereich des Unterrichts transferiert werden.

Die Lerninhalte sind nach Problemfeldern geordnet. Lerninhalte des sozialwissen-
schaftlichen Unterrichts sind gesellschaftliche Probleme?), um die in der Gegen-
wart und voraussichtlich auch in der Zukunft gesellschaftliche und politische
Auseinandersetzungen gefiihrt werden.

1) s.o0.Kap.13,.8.9

2) Die Probleme werden z. T. sehr stark inhaltlich ausdifferenziert, um die Teilaspekte eines
Problems deutlich zu machen. Ein Unterricht, der primér der Inhaltssystematik folgt,
entspricht nicht den Intentionen der Richtlinien (s. auch , Abbilddidaktik” im Glossar).

12



Themenbeispiele und Themeniibersicht sind Planungshilfen: Die Themenbeispie-
le zu jedem Problemfeld verdeutlichen den Zusammenhang zwischen gesell-
schaftlichen Problemen, i. e. Lerninhalten, und den Lernzielen.

Die Behandlung aktueller Félle und Realsituationen ist in der Regel hoher einzu-
schatzen als die Behandlung aligemeingehaltener Themen bzw. Hinweise auf
Projekte und Fallstudien. Dementsprechend sollten die Themenhinweise in den
Richtlinien aufgefaBt werden. Die Thementbersicht (Synopse)?) soll den didak-
tisch-unterrichtlichen Zusammenhang zwischen dem (ebenfalls unverbindlichen)
Themenplan der ,Richtlinien fiir den Politik-Unterricht” und den Themenhinwei-
sen der Richtlinién fiir den sozialwissenschaftlichen Unterricht verdeutlichen und
dazu Planungshilfen fiir das Aufstellen von Jahresplanen geben?).

2.0.2 Aligemeines Lernziel

Das Allgemeine Lernziel des Unterrichts in Sozialwissenschaften orientiert sichan
den Postulaten des Grundgesetzes®):

Der Schiiler soll die Fihigkeit und Bereitschaft zur Selbst- und Mitbestimmung als
Ausdruck der freien Entfaltung der Persdnlichkeit entwickeln und zur aktiven
Teilnahme an gesellschaftlichen Entscheidungsprozessen als Konsequenz demo-
kratischen Selbstverstdndnisses befdhigt werden.

2.0.3 Teillernziele 1. Ordnung

Die nachfolgend aufgefiihrten 16 Teillernziele 1. Ordnung®) enthalten jeweils eine
primér kognitive Aussage, die auf die im zweiten Teil aufgefiihrte Qualifikation
zielt. Jedes Teillernziel nennt somit die Grunderkenntnisse, die zum Erwerb einer
Qualifikation fiihren.

1 Der Schiiler soll erkennen, daB menschliches Handeln weitgehend gruppen-
bezogenes und durch Gruppennormen bestimmtes Handeln ist:

Fahigkeit und Bereitschaft, sein individuelles Sein in unterschiedliche Grup-
pen einzubringen und zu priifen, welche ihrer Normen er akzeptieren kann.

2 Der Schiiler soll erkennen, daB wechselseitige Abhangigkeiten von Individu-
en, Gruppen und Gesellschaften menschliche Existenz und die Organisations-
formen menschlichen Zusammenlebens bestimmen:

Fahigkeit und Bereitschaft, bei der Bestimmung und Durchsetzung seiner
Interessen bzw. der seiner Gruppe gesamtgesellschaftliche Interessen zu
berticksichtigen.

3) Vgl. auch Kap. 3, S. 60—74. Eine Themeniibersicht wurde auch haufig von den Schulen

gefordert (Erfahrungsberichte).

Doubletten von Themen soliten vermieden werden; Themen des PU konnen aber im Kurs

vertieft werden.

5) Das Allgemeine Lernziel wiedie Teillernziele 1. Ordnung wurden nach kritischer Reflexion
und teilweiser Uberarbeitung der entsprechenden Ziele der Unterrichtsempfehlungen fir
Sozial- und Wirtschaftskunde” Gbernommen.

8) Vgl. Anm. 5

4
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Der Schiller soll erkennen, daB die in der Gesellschaft vorhandenen Herr-
schaftsverhéltnisse in Sozialisationsformen und -prozessen reproduziert wer-
den:

Fahigkeit und Bereitschaft, die in Sozialisationsformen gegebenen Chancen
zur Selbst- und Mitbestimmung wahrzunehmen und zu ihrer Erweiterung
beizutragen.

Der Schiler soll erkennen, daB eine Verbesserung der Qualitat des gesell-
schaftlichen Lebens von den gegebenen politischen und wirtschaftlichen
Voraussetzungen abhéangig ist:

Féhigkeit und Bereitschaft zu beurteilen, was politische und wirtschaftliche
Systeme und Strukturen fiir eine Verbesserung der Qualitat des gesellschaftli-
chen Lebens leisten, und unter dieser Zielsetzung an ihrer Gestaltung mitzu-
wirken.

Der Schiiler soll erkennen, daB jeder Mensch einen Raum persénlicher
Entfaltung und Selbstbestimmung in sozialer Gebundenheit braucht:

Fahigkeit und Bereitschaft, sich den erforderlichen Raum zur persénlichen
Entfaltung und Selbstbestimmung zu schaffen und anderen das gleiche Recht
zuzugestehen.

Der Schiiler soll erkennen, daB die Befriedigung individueller und kollektiver
wirtschaftlicher Bedirfnisse nur durch wirtschaftliches Handeln zu erreichen
ist und daB daher Wirtschaften ein elementares gesellschaftliches Aktionsfeld
ist:

Fahigkeit und Bereitschaft, wirtschaftliches Handeln an gesamtgesellschaftli-
chen Interessen und Konsequenzen zu orientieren.

Der Schiiler soll erkennen, daB Wirtschaftsordnungen und gesellschaftliche
Normen einander bedingen:

Féahigkeit und Bereitschaft, Wirtschaftsordnungen auf ihre Normen und ldeo-
logien hin zu analysieren und sich flur eine Wirtschaftsordnung einzusetzen,
die sich an gesamtgesellschaftlichen Interessen orientiert.

Der Schiiler soll erkennen, daB wirtschaftliche Systeme der Absicherung
durch Macht- und Herrschaftssystem bedurfen und zugleich durch ihr Siche-
rungsstreben selbst zu einem Macht- und Ordnungsfaktor werden:

Fahigkeit und Bereitschaft, Sicherungsanspriche aus dem Bereich der Wirt-
schaft auf ihre gesellschaftliche und politische Berechtigung zu befragen,
berechtigten und notwendigen Schutz zu befirworten und gesellschaftsscha-
digendem Wirtschaftsegoismus entgegenzutreten.

Der Schiller soll erkennen, daB wirtschaftspolitische Entscheidungen und
auBenpolitische Folgen interdependent sind und daB die Forderung nach
Chancengleichheit auch auf die wirtschaftlichen Beziehungen zwischen den
Staaten Ubertragen werden muB:
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Fahigkeit und Bereitschaft, sich fur internationale Entwicklungshilfe als eine
Form lbernationalen Sozialverhaltens einzusetzen.

Der Schiiler soll erkennen, daB politische Krafte und Systeme aus den sich
wandelnden sozio-Okonomischen und sozio-kulturellen Bedingungen der
Gesellschaft hervorgehen und daB das Politische prozeBhaften Charakter hat:

Fahigkeit und Bereitschaft, politische Prozesse zu beobachten, zu analysieren,
kritisch zu beurteilen und aktiv an ihnen teilzunehmen.

Der Schuler soll erkennen, daB das Verhaltnis von Flexibilitat und Konsistenz
eines politischen Systems die Méglichkeiten sozialer und wirtschaftlicher
Entwicklung bestimmt:

Fahigkeit und Bereitschaft, fiir ein politisches System zu optieren, das gesell-
schaftlich notwendige Entwicklungen in allen Bereichen fordert und Geféahr-
dungen der Freiheit des Individuums und der Gesellschaft begegnet.

Der Schiulersoll erkennen, daB Macht und Herrschaft auf Sozialisationsformen
aufbauen, von Interessen geleitet und auf Normen und Ideologien gegrindet
werden:

Fahigkeit und Bereitschaft, die den Macht- und Herrschaftsformen zugrunde
liegenden Interessen, Normen und Ideologien aufzudecken und sich fur
Selbst- und Mitbestimmung einzusetzen.

Der Schiiler soll erkennen, daf die Kontrolle von Macht und Herrschaft der
Sicherung der Grundrechte dient:

Fahigkeit und Bereitschaft, Strategien und Techniken zur Kontrolle von Macht
und Herrschaft anzuwenden und selbst auch dann entsprechend zu handeln,
wenn daraus personliche Belastungen entstehen.

Der Schiiler soll erkennen, daB Art und Umfang der Beteiligung von Blrgern
an Entscheidungsprozessen ein Gradmesser flr die Verwirklichung von De-
mokratie sind:

Fahigkeit und Bereitschaft, sich am DemokratisierungsprozeB zu beteiligen.

Der Schiler soll erkennen, daB politisches Handeln sich an eindeutigen
Zielvorstellungen orientieren muB und Strategien zur Verwirklichung bendtigt:

Fahigkeit und Bereitschaft, politische Zielsetzungen und Strategien an ihrer
praktischen Verwirklichung zu messen und im Zusammenwirken mit anderen
politische Zielvorstellungen und Strategien zu entwickeln und durchzusetzen.

Der Schiiler soll priifen, inwieweit die Bedingungen der Arbeitswelt dem Recht
des Menschen auf Selbstverwirklichung entsprechen:

Fahigkeit und Bereitschaft, sich fiir die Humanisierung der Arbeitswelt einzu-
setzen.
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2.0.4 Instrumentale Lernziele

Der nachfolgende Katalog instrumentaler Lernziele”) enthélt Beispiele aligemei-
ner (auch: nicht fachspezifischer) instrumentaler Lernziele: wesentlicher fir den
Unterricht in Sozialwissenschaften sind allerdings die speziellen sozialwissen-
schaftlichen Lernziele, die der fachwissenschaftlichen Methodologie entstammen
und auf den Unterricht Gbertragen wurden.

Der Schiiler soll:

— Informationen aufnehmen kénnen

— Informationen lberpriifen kénnen

— Informationen in einen Zusammenhang bringen kénnen

— den Informations- und Stellenwert einer Aussage bestimmen kénnen

— selbstandig Informationen beschaffen kénnen

— Informationen weitergeben kénnen

— Referate anfertigeﬁ und vortragen kénnen

— Situationen analysieren kénnen

— Situationen und Textinformationen zuordnen kénnen

— Nachschlagewerke benutzen kénnen

— Literaturhinweise einsetzen kénnen

— Stichworte sammeln und danach referieren kénnen

— Materialsammiungen aufbauen und benutzen kénnen

— sich sach- und adressatenbezogen duBern kénnen

— Tabellen und graphische Darstellungen auswerten und anfertigen konnen

— Notizen zum Gespréchsverlauf anfertigen kénnen

— Aussagen auf Riickfragen hin prazisieren und selbst Rickfragen stellen kon-
nen

— nach Beobachtungskategorien (fixierte Zeitintervalle, abgeschlossene Hand-
lungen, ganze Handlungssequenzen) beobachten kénnen

— Verfahren der miindlichen und schriftlichen Befragung (nicht-, halb- und
volistandardisiertes Interview) anwenden kénnen

— einen Fragebogen erstellen kénnen

— Moglichkeiten und Grenzen der Stichproben- oder Sample-Verfahren kennen

— die Paneluntersuchung (Befragung oder Beobachtung der gleichen Personen
zu mindestens zwei verschiedenen Zeitpunkten) anwenden kénnen

— ein Soziogramm erstellen kénnen

7) Vgl. hierzu Kap. 1.3.1; siehe auch Anlage 9.2: Methoden der empirischen Sozialforschung

16



PRPPRNN PR NR
OO~ sEWN=-O

N
wQ

212
213

3]

Problemielder
Sozialisation
Kommunikation

Sozialer Wandel
Gesellschaftliche Ordnung
Macht und Herrschaft
Soziale Chancen
Eigentum

Konsum

Produktion

Arbeit und Freizeit
Infrastruktur
Umweltschutz
Internationale Beziehungen

17



21

21.

i

10

Problemfeld Sozialisation
1 Teillernziele 2. Ordnung

Der Schiler soll fiir das Problemfeld wesentliche Begriffe kennen und inhalt-
lich erklaren kdnnen.

Der Schiiler soll erkennen, daB Sozialisation zu sozialer Interaktion und damit
zur Ubernahme von sozialen Rollen befahigt.

Der Schiiler soll erkennen, daB Sozialisationsprozesse Gewinnung der Identi-
tdt des Individuums férdern oder behindern.

Der Schuler soll Sozialisationsinstanzen und ihre Trager in gegenwartigen
sozialen Systemen kennen.

Der Schiler soll Sozialisation in ihrer Abhdngigkeit von dem jeweiligen sozio-
kulturellen und sozio-6konomischen System begreifen.

Der Schiiler soll Sozialisation als Vermittlung und Kontrolle der in einer
Gesellschaft herrschenden Werte, Normen und Techniken erkennen und
begreifen, daB ihre Funktion von der konkurrierenden Pluralitat allgemeiner
gesellschatftlicher Leitbilder abhangt.

Der Schiiler soll die in einer Gesellschaft geltenden Sozialisationsformen als
Spiegelbilder der jeweiligen Herrschaftsverhaltnisse erkennen.

Der Schiler soll die klassen-, schichten-, gruppenspezifische sowie die zeitli-
che und rdumliche Bedingtheit von Sozialisationsablaufen erkennen und sich
fur den Abbau derjenigen Entwicklungsprozesse einsetzen, die die Selbstver-
wirklichung des Individuums be- bzw. verhindern.

Der Schiiler soll erkennen, daB von der Qualitat der Sozialisationsprozesse die
Qualitat sozialer Positionen abhéngig ist, und sich fiir solche Sozialisations-
formen einsetzen, die der Verwirklichung sozialer Chancengleichheit dienen.

Der Schiiler soll aufgrund der Erkenntnis, daB Sozialisation immer auch
Trieberziehung einschlieBt, in der Lage sein, Formen der Trieberziehung in
Beziehung zu setzen zu sozialem Verhalten (Ich-Stirke, SelbstbewuBtsein,
Aggressivitat, Autoritdtsbindungen).

2.1.2 Inhalte

2.1
1
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2.1 Begriffsbestimmung

als LernprozeB: Die Menge all derjenigen Prozesse, durch die das Individuum
sich den sozialen Erfordernissen der Umwelt gegeniiber allmahlich anpaBt
oder dazu veranlaBt wird, indem es sich die Normen der sozialen Umwelt zu
eigen macht und allméhlich lernt, diesen kulturellen Normen entsprechend zu
handeln, d. h. seine Identitat als handlungsfahige Person in einer spezifischen
kulturellen Auspragung gewinnt.

als ErziehungsprozeB: die Hineinnahme oder ,Einwanderung” der Gesell-
schaft in das menschliche Subjekt mit dem Ergebnis seiner fortschreitenden



Eingliederung in die betreffende Gesellschaft als die flr es glltige Bezugs-
gruppe und des Vermogens zur sozialen Interaktion, d. h. zur Ubernahme von
sozialen Rollen.

Sozialisation: Befahigung zur Anpassung oder Befahigung zur Selbstbestim-
mung?

21.2.2 Funktion von Sozialisation als Vermittlung und Kontrolle der in einer

2.

-y

Gesellschaft herrschenden Werte, Normen und Techniken in ihrer Abhan-
gigkeit

von der Stabilitat bzw. Instabilitat von Normen und Lerninhalten

von der konkurrierenden Pluralitat von allgemeinen Sozialisationszielen und
Erziehungsbildern

von der sozialen Schichtzugehérigkeit des zu sozialisierenden Individuums

von der regionalen Zugehorigkeit des Individuums (Stadt — Land)

2.3 Sozialisationsbereiche und ihre Trager

Die Kern- oder Kleinfamilie als Bereich der priméren Sozialisation

Sozialisierung: Anlage des psycho-physischen Untergrundes der werdenden
Personlichkeit in der affektiven Mutter-Kind-Beziehung

Grundlegende Mechanismen frithkindlichen Lernens in der oralen, analen und
infantil-genitalen Phase

Enkulturation: Der Aufbau der kulturellen Personlichkeit durch Vermittlung
der Sprache: Ubernahme von Wertorientierungen

Schichtenspezifische Sozialisationsprozesse bis zum Schuleintritt (sozialer
Verkehrskreis, Kinderzahl, Berufstatigkeit der Familienmitglieder, Wohnungs-
gréBe und -ausstattung, Konsumniveau, Kulturkonsum, Freizeitmuster,
Sprachmuster: restriktiver Kode, elaborierter Kode)

Die Entstehung von Sozialisationsschwierigkeiten durch Rollenunterschiede
und -gegensétze zwischen Erwachsenen und Kindern (Arbeit — Spiel; Sexua-
litait — Tabu; Autoritdt — Gehorsam)

Einwirkungen von Erziehungsstilen

Die Familie: Reproduktionsfaktor des jeweiligen gesellschaftlichen Wertsy-
stems?

Bereiche sekundarer Sozialisation
Einfliisse der Gesamtgesellschaft (ber Massenkommunikationsmittel

sozialisationsspezifische Strukturmerkmale der Schule als gesellschaftlicher
Spezialeinrichtung systematischen Lernens

Schule als Autoritatsverhaltnis zwischen Lehrern und Schiilern (die Sozialisa-
tionsfunktion des Lehrers)
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Schule als soziales System partnerschaftlicher Beziehungen zwischen Schii-
lern und Lehrern (Aspekte der Lehrerrolle)

Schule als Verbindungsbereich zwischen intimer Privatheit der Familie und
sachbezogenen Bereichen der Leistungsgesellschaft und politischer Offent-
lichkeit

schulische Sozialisation und die Anforderungen des beruflichen und politi-
schen Lebens

unterschiedliche soziale Leitbilder im Lehrprogramm (z. B. Menschenbild als
Ideologie)

Schule als Selektions- und soziale Plazierungsinstanz (Analyse der Postulate
von Chancengleichheit — Erziehung und Emanzipation — kompensatorische
Erziehung — Selbst- und Mitbestimmung der Schiiler)

2.1.2.4 Tertidre Sozialisation
Arbeitswelt (s. Problemfeld ,Arbeit und Freizeit")

2.1.2.5 Quartare Sozialisation
Aspekte der Gerontologie (s. Problemfeld , Soziale Chancen")

2.1.2.6 Sozialisation in ihrer Abhangigkeit von dem jeweiligen sozio-kulturellen
System

1 Die Sozialisationsinstanz der GroBfamilie als totale Lebensgemeinschaft in
statischen Agrargesellschaften

2 Die Sozialisationsinstanz der Schule: Zuweisung des sozialen Status durch
sogenannte abgeschlossene Bildung und Ausbildung (Bildungsbliirgertum)

3 Die Sozialisationsinstanz der Schule als .lebenslanger LernprozeB" in kom-
plexen, dynamischen Industriegesellschaften

2.1.3 Themenbeispiele
2.1.3.1 Klassen 7 und 8.
— ,Ein Junge weint nicht*

— Vorbereitungsklassen fir Gastarbeiterkinder —

2.1.3.2 Klassen 9 und 10
— Rollenerwartungen gegeniiber der Frau in verschiedenen Gesellschaften

— F. J. Degenhardt, ,Spiel nicht mit den Schmuddelkindern, sing nicht ihre

Lieder"
— Probleme der sozialen Integration —



2.2 Problemfeld Kommunikation
2.2.1 Teillernziele 2. Ordnung
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Der Schiiler soll fiir das Problemfeld wesentliche Begriffe kennen und inhait-
lich erklaren kénnen.

Der Schiiler soll erkennen, daB Kommunikation wesentlicher Bestandteil
zwischenmenschlichen Handelns ist.

Der Schiiler soll wesentliche Elemente des Kommunikationsprozesses kennen
und Kommunikationssituationen nach interpersonalen, Gruppen- und Mas-
senkommunikationssituationen unterscheiden kénnen.

Der Schiler soll erkennen, daB Rollenverteilung und sozialer Status die
Kommunikationsméglichkeiten des einzelnen und somit auch seinen Anteil an
der 6ffentlichen Kommunikation bedingen.

Der Schiiler soll die regulative Funktion von Sprache flr Meinungsbildung und
gesellschaftliches Verhalten feststellen.

Der Schiiler soll erkennen, daB jede Information subjektive Elemente enthalt,
und fahig werden, in Sprache Information und Intention zu unterscheiden.

Der Schiiler soll die Interessengebundenheit von Information und Meinungs-
auBerung erkennen.

Der Schiller soll erkennen, daB nicht nur der Sender Informationen selektiv
vermittelt, sondern daB auch er als Empféanger entsprechend seiner Einstel-
lung und Interessenlage Informationen auswahit.

Der Schiiler soll die Techniken der Manipulation durchschauen lernen.

Der Schiler soll erkennen, daB viele Informationen von ihm nicht Gberprifbar
sind, und bereit sein, im Einzelfall mehrere Informanten zu befragen.

Der Schiiler soll erkennen, daB der Besitz von Informationen Machtausiibung
wie auch Machtkontrolle bedeuten kann und daB die Verschleierung oder
Vorenthaltung von Informationen Machtkontrolle erschwert und so vorhande-
ne Machtpositionen stéarkt.

Der Schiiler soll die politische Aufgabe der Massenmedien — Information,
Meinungsbildung und &ffentliche Kontrolle — kennzeichnen und beurteilen
kénnen, inwieweit sie dieser Aufgabe gerecht werden.

Der Schiiler soll Massenkommunikation als , Einbahnkommunikation” kenn-
zeichnen und die aus dieser speziellen Kommunikationssituation erwachsen-
den Manipulationsgefahren erkennen kdnnen.

Der Schiiler soll erkennen, daB in unserer Gesellschaft die durch Massenme-
dien vermittelten Informationen wie Waren ge- und verkauft werden, und
wissen, welche Probleme daraus erwachsen.

Der Schiiler soll die Problematik der privatwirtschaftlich organisierten Infor-
mationstrager kennenlernen, insbesondere Konkurrenzfahigkeit, Abhangig-
keit von Inserenten, vom Verleger; Monopolisierung und Pressekonzentration.
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Der Schiiler soll die Moglichkeiten einer gesellschaftlichen Kontrolle der
Informationstrager reflektieren.

Der Schiller soll beurteilen kdnnen, inwieweit die Massenmedien dem Ab- oder
Aufbau politischer Vorurteile, gesellschaftlicher Gegensétze und nationaler
Stereotype dienen.

Der Schiiler soll iberpriifen kdnnen, inwieweit scheinbar unpalitische Aussa-
gen in Massenmedien politische Wirkungen erzeugen.

Der Schiler soll erkennen, daB die Fahigkeit zur Teilhabe am politischen
Geschehen, zur EinfluBnahme auf 6ffentliche Entscheidungsprozesse und zur
demokratischen Kontrolle politischer Macht und Herrschaft von Informations- -
stand, Kommunikationsfahigkeit und der Méglichkeit einer qualifizierten
Urteilsbildung des Biirgers abhangt.

Der Schiller soll beurteilen kénnen, inwieweit allen Wéahlerschichten eine
Beurteilung politischer Vorgange méglich ist bzw. erméglicht wird.

Der Schiiler soll fahig werden, politische Aussagen, z. B. Parteiprogramme,
Wahlpropaganda, politische Reden (ideologie-)kritisch zu analysieren.

Der Schiiler soll fahig und bereit sein, einfache Kommunikationsstrategien zu
entwickeln (z. B. Diskussions- und Debattierfahigkeit) und in der gesellschaft-
lichen Kommunikation zu realisieren.

222 Inhalte

2.2.2.1 Kommunikationsmodelle — Kommunikation in verschiedenen Sozialbe-

reichen (siehe auch Problemfeld 1).

2.2.2.2 Medien als Kommunikationsapparate

Die medialen Institutionen und ihre Produkte

Presse, Rundfunk, Fernsehen und Film als wichtige Faktoren der &ffentlichen
Meinungsbildung

Reichweite der Medien

Aktivitatsbereiche der Massenmedien: Information — Unterhaltung — Mani-
pulation — Sozialisation

Die Wechselbeziehung zwischen Kommunikatoren und Rezipienten

2.2.2.3 Werbung

e

Der makro-Okonomische Aspekt

Der mikro-6konomische Aspekt

Ziele, Méglichkeiten und Grenzen der Werbung

Methoden der Werbung (Werbefachleute studieren Freud — Leitbilder fiir



jedermann — verborgenes Verlangen schafft Markte — der sexuelle Beiklang
_ die Rolle der Frau in der Werbung — Prestige zu hohen Preisen)

Verbraucherberatung als Schutz gegen Manipulation?

29224 Innerbetriebliche Strukturen der Medien — Struktur und Ziele privatwirt-

schaftlich organisierter Zeitungsverlage
Pluralistischer EntscheidungsprozeB oder hierarchische Befehlsstruktur?

Die Presse als ein auf Gewinn gerichtetes Gewerbe in ihrer Determiniertheit
durch die Gesetze der Warenproduktion

2225 Konzentration auf dem Informationsmarkt

Besitz und Kontrolle der Massenmedien

Okonomische Konzentration als Voraussetzung fur politisch-gesellschaftliche
Konzentration

Medienkonzentration und Meinungsbildung — Verfall der 6ffentlichen Mei-
nung — Demagogie

2226 Offentlichkeit: Meinungsmérkte oder Meinungskontrolle?

Politischer Funktionswandel der Offentlichkeit (Habermas)

Das Problem der Parteien- und Verbandskontrolle von Rundfunk- und Fern-
sehanstalten

Kriterien der sozialen Zusammensetzung des massenmedialen Publikums:
Geschlecht, Alter, Schulbildung, Berufsposition, Einkommen, GroBe des
Wohnortes

Schichten- und gruppenspezifische Manipulation in der Massenpresse

2227 Massenkommunikation und Demokratie

Das Grundrecht der Pressefreiheit: Anspruch und Wirklichkeit

Die rechtliche Struktur der Rundfunk- und Fernsehanstalten in der Bundesre-
publik Deutschland

Die Freiheit der Meinungsbildung und die Stellung der Meinungsbildner

Vielzah! kritischer, ausfiihrlicher Informationsquellen: Garant objektiverer
Information?

2.2.2.8 Medienentwicklung

— Das kommerzielle Fernsehen

Der Biichermarkt (Taschenbuchmarkt — Buchgemeinschaften)

— Das neue Medium des Kassettenfernsehens

— Kabelfernsehen
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223 Themenbeispiele
2.2.3.1 Klassen 7 und 8
— Bundestagsdebatten — Reden zum Fenster hinaus?
— Informationswert von Fernsehubertragungen aus dem Bundestag —
— Das steht doch im Politikbuch!
— Schulbuchtexte fiir SoWi/Politik im Vergleich —

2.2.3.2 Klassen 9 und 10

— Pressekonzentration — notwendige Rationalisierung oder Gefahr fiir Mei-
nungsvielfalt und Freiheit der Presse?

— Dokumentarfilm — objektiv? (Projekt)
— Politische Propaganda und Agitation — kritische Analyse

2.3 Problemfeld Sozialer Wandel
2.3.1 Teillernziele 2. Ordnung

1 Der Schiiler soll fiir das Problemfeld wesentliche Begriffe kennen und inhalt-
lich erklaren kénnen.

2 Der Schiiler soll erkennen, daB eine Interdependenz zwischen gesellschaftli-
chen, wirtschaftlichen und politischen Verhaltnissen besteht.

3 Der Schiiler soll erkennen, daB soziale Mobilitat eine Folge wirtschaftlicher,
politischer und gesellschaftlicher Verdnderungen ist.

4 Der Schiiler soll mit Hilfe eines historischen Vergleichs die Beschleunigung
der wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Verdnderungsprozesse erkennen.

5 Der Schiiler soll Griinde dieses Beschleunigungsprozesses kennen, und er
soll beurteilen kénnen, wie sich diese Verdnderungen auf sein eigenes Leben
und die ihn umgebende Gesellschaft auswirken.

6 Der Schiiler soll erkennen, daB lebenslanges Lernen und Mobilitat notwendig
sind, und bereit sein, sich an Veranderungsprozessen aktiv zu beteiligen.

7 Der Schiler soll erkennen, daB sozialer Aufstieg nicht allein von seiner
Tlchtigkeit, sondern auch von den sich wandelnden sozialen Chancen ab-
hangt.

8 Der Schuler soll fahig und bereit sein, an der Entwicklung von Strategien zur
Uberwindung sozialer Ungleichheit mitzuwirken und entsprechend zu han-
deln.

9 Der Schiler soll erkennen, daB als Folge beschleunigter Veranderungen
Verhaltensunsicherheiten auftreten kénnen, und er soll lernen, Verhaltenswei-
sen zu entwickeln, die ihn befihigen, Rollenwechsel leichter zu bewaltigen.
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Der Schiiler soll reflektieren, welche Folgen entstehen, wenn sich Einzelperso-
nen von offentlichem Rang, Interessengruppen, Institutionen und Medienpu-
blikationen an Leitbildern der Vergangenheit orientieren.

Der Schiiler soll lernen, politische Parolen, Thesen, Programme und ge-
schichtliche Entscheidungen auf die ihnen zugrundeliegenden gesellschaftli-
chen Leitbilder hin zu analysieren, um sich bei gegenwértigen und zukinftigen
gesellschaftspolitischen Entscheidungen gegen auftretende |deologien weh-
ren zu kénnen.

Der Schiiler soll erkennen, daB die beschleunigten Veranderungsprozesse in
der komplexen und dynamischen Industriegesellschaft eine langfristige und
variable Vorausplanung verlangen, um Fehlentwicklungen und Fehlentschei-
dungen vorzubeugen, und er soll bereit sein, sich flir derartige Programme
politisch zu entscheiden und einzusetzen.

Der Schiiler soll Theoreme zur Erkldrung des sozialen Wandels und die
Wirkung sozialer Innovationen kennen.

2.3.2 Inhalte

2321 Interdependenzen zwischen gesellschaftlichen und okonomischen Ver-

1

haltnissen

Wirtschaftsbedingte Strukturelemente der vorindustriellen Gesellschaft
Subsistenzwirtschaft und GroBfamilie

Agrarwirtschaft und die religiése Formierung des gesellschaftlichen Lebens
Agrarkultur und soziale Autoritatsstruktur

Die sozio-bkonomischen Bedingungen fiir die Strukturverdnderungen der
modernen Industriegesellschaft

Sakularisierung der Gesellschaft durch die moderne Wissenschaft und techni-
scher Fortschritt

Arbeitsteilung, Kapitalismus, Industrialisierung und die Differenzierung und
Spezifizierung der modernen Gesellschaft (Wandel der Familienstruktur und
Folgeprobleme)

Wirtschaftlicche Spezialisierung, Konzentration und die Funktions- und Auto-
ritdtsdifferenzierung der Geschlechter

Wirtschaftliches Wachstum und die moderne Freizeit- und Verbrauchergesell-
schaft

2322 Interdependenz zwischen gesellschaftlichen und politischen Verhéltnis-

1

sen

Das Interdependenzverhaltnis des privaten und 6ffentlichen Patriarchalismus
in einfachen, strukturkonformen Agrargesellschaften

Das Interdependenzverhéltnis zwischen den geistigen Bewegungen (Libera-
lismus, Sozialismus, Nationalismus), der wirtschaftlichen Entwicklung (Markt-
wirtschaft, Zentralverwaltungswirtschaft) und der Entstehung politischer
Strukturen (demokratischer Rechtsstaat, Volksdemokratien, faschistische Sy-
steme)
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2.3.2.3 Soziale Schichtung

Der Ursprung der sozialen Ungleichheit

Klarung der Begriffe: Schicht — Position — Status — Prestige — Kaste —
Stand — Klasse

Der Statusaufbau der mittelalterlichen Standegesellschaft
Wandlungsimpulse im Friihindustrialismus

Grundgedanken und Prognosen der Marxschen Klassentheorie
Entwicklungstendenzen seit Marx: Das Uberleben des ,alten Mittelstandes"
Der neue Mittelstand der Angestellten

Das Problem der Elite a) Begriff, b) Pluralitat der Eliten, c) geschlossene und
offene Elite, d) Aufstiegin die Elite, e) Elite— Fuhrungsgruppe — Oberschicht
Statusdifferenzierungs- und Schichtungstendenzen in der Bundesrepublik
Deutschland

Die ,Ungleichheitsthese" im Leitbild der ,.antagonistischen Klassengesell-
schaft" (W. Abendroth)

Die ,Differenzierungsthese” im Leitbild der ,nivellierten Mittelstandsgesell-
schaft” (H. Schelsky)

Schichtspezifische Verhaltensdifferenzierung in der Bundesrepublik Deutsch-
land

2.3.2.4 Soziale Mobilitat

Ursachen und Folgen der Bevdlkerungsexplosion

Formen der Bevolkerungsregulierung

Formen der sozialen Mobilitat

Horizontale Mobilitat als Folge wirtschaftlicher und politischer Verdnderungs-
prozesse

Vertikale Mobilitat (Auf- und Abstiegsprozesse)

2.3.2.5 Theorien des sozialen Wandels

1

Ansétze zur Kldrung des sozialen Wandels
Auguste Comtes Drei-Stadien-Lehre

Marx' Histomat

Toynbees Prinzip von «challenge and response”
W. F. Ogburns Theorie des ,,cultural lag”

Die Wirkung sozialer Innovationen: kumulative Akzelerationsprozesse

23.3 Themenbeispiele
2.3.3.1 Klassen 7 und 8

~Omas Schrank: ja — Omas Meinung: nein!"
— Funktionsverlust alter Menschen —

2.3.3.2 Klassen 9 und 10
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»Mein Kind soll es einmal besser haben als ich!"
— Probleme sozialer Mobilitat —



24

_Wir leben doch nicht mehr in einer Klassengesellschaft!”

— Soziale Ungleichheit in der Bundesrepublik Deutschland? —

.Mit vierzig sind Sie fur diese Stelle zu alt!"
— Beschleunigte Veranderungen in der Arbeitswelt und ihre Auswirkungen —

Problemfeld Gesellschaftliche Ordnungen

241 Teillernziele 2. Ordnung

1

10

1

12

13

Der Schiiler soll fiir das Problemfeld wesentliche Begriffe kennen und inhalt-
lich erklaren konnen.

Der Schiller soll die in unserer Gesellschaft institutionalisierten Entschei-
dungstrager kennen.

Der Schiller soll befahigt werden, das politische, geselischaftliche und wirt-
schaftliche System, in dem er lebt, zu analysieren und mit anderen zu verglei-
chen.

Der Schiiler soll erkennen, inwieweit politische Entscheidungen von der
EinfluBnahme der Biirger, von Interessengruppen oder von Sach- und System-
zwangen* abhéngen.

Der Schiller soll unterschiedliche Organisationsformen des Staates kennen
und beurteilen.

Der Schiiler soll die Funktion politischer Parteien in unterschiedlichen Syste-
men analysieren.

Der Schiiler soll die Organisationsformen und die Arbeitsweise von Interes-
senverbanden kennenlernen.

Der Schiiler soll die Aktivitaten beurteilen lernen, dievon Interessenverbanden
eingesetzt werden, um &ffentliche Meinung, Parteien und institutionalisierte
Entscheidungstrager zu beeinflussen.

Der Schiiler soll die Méglichkeiten kennen und beurteilen, die ihm als zukinfti-
gem Wahler zur Durchsetzung seiner politischen Meinung zur Verfigung
stehen.

Der Schiiler soll das Konflikt-* und Harmoniemodell kennen, reflektieren,
deren Stimmigkeit an der Realitat priifen und die Modelle beurteilen.

Der Schiiler soll Formen der Koalition und der Solidarisierung zur Verwirkli-
chung von Interessen kennen.

Der Schiiler soll befahigt werden, sich Giber die Formen der Konfliktaustragung
zu informieren und iiber verfassungsméBige Durchsetzungsverfahren reflek-
tieren.

Der Schiiler soll erkennen, welche Bedeutung der KompromiB im politischen
Entscheidungsbereich hat.

* Siehe Glossar
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24.2  Inhalte
2421 Begriffsbestimmung des Staates

— Eine feste Organisationsform eines Teils der Menschheit mit arbeitsteiliger
Wirtschaft und geschichteter Gesellschaft von entsprechender Kulturhéhe auf
einem abgegrenzten und in einer bestimmten Zeit unter einer Herrschafts-
macht zum Zweck des geordneten Zusammenlebens (nach Wallner).

— Ein auf das Mittel der legitimen, d. h. als legitim angesehenen Gewaltsamkeit
gestltztes Herrschaftsverhiltnis von Menschen iiber Menschen. Damit er
bestehe, missen sich also die beherrschten Menschen der beanspruchten
Autoritat der jeweils Herrschenden fiigen (Max Weber).

— Eine von realen gesellschaftlichen Gruppen getragene Institution. Endgiiltige
Entscheidungsbefugnis des Staates heiBt also, daB bestimmte Gruppen das
Recht usurpieren, allen anderen ihren Platz in der Gesellschaft zuzuweisen
(R. Dahrendorf).

24.22 Begriffsbestimmung der Politik und des Politischen:

— als Staatskunst: aktive Teilnahme an den &ffentlichen Angelegenheiten;
zweckorientiertes Handeln und Verhalten, das auf die Ordnung und Gestal-
tung eines Herrschaftsverbandes abzielt; als die Wissenschaft von den offentli-
chen oder Staatsangelegenheiten, ihren Strukturen und Funktionen, den im
Bereich eines Herrschaftsverbandes ablaufenden Prozessen und dem staats-
relevanten sozialen Handeln von Personen und Gruppen (nach Wallner).

— als das ,Streben nach Machtanteil oder nach Beeinflussung der Machtvertei-
lung, sei es zwischen Staaten, sei es innerhalb eines Staates zwischen den
Menschengruppen, die er umschlieBt" (Max Weber)

— .als gesellschaftliches Handeln (d. h. Handeln, das zweckhaft auf das Verhal-
ten anderer bezogen ist), welches darauf gerichtet ist, gesellschaftliche Kon-
flikte Gber Werte (einschlieBlich materieller Giiter) verbindlich zu regeln*
(G. Lehmbruch)

2423 Gesellschaft und Staat — Staat und Gesellschaft

— Die Universalitat sozialer Beziehungen, sozialer Interaktionen und Kommuni-
kation

— Das Angewiesensein des Menschen als ,Mangelwesen" auf das Zusammenle-
ben mit anderen Menschen

— Die Verdichtung menschlicher Wechselbeziehungen zu Verhaltensgleichfor-
migkeiten, Sitte und Brauch als Stabilisatoren menschlichen Daseins

2424 Gesellschaft als pluralistisches Konfliktmodell

1 Sozialer Konflikt als allgemeines Phanomen
2 Negative und positive Bewertung des sozialen Konflikts
3 Klassifizierung sozialer Konflikte (Dahrendorf):
— Konflikte innerhalb einzelner und zwischen einzelnen Rollen (z. B. der
Familien- und Berufsrolle des Mannes),
— Konflikte innerhalb einzelner sozialer Gruppen (z. B. zwischen dem Vor-
stand eines Vereins und seinen Mitgliedern),
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4

— Konflikte zwischen Gruppierungen innerhalb gesellschaftlicher Teilberei-
che (z. B. zwischen Unternehmensverbdnden und Gewerkschaften),

— Konflikte zwischen Gruppierungen, die eine ganze Gesellschaft erfassen
(z. B. zwischen Regierungs- und Oppositionsparteien),

— Konflikte innerhalb gréBerer iberwdlbender Einheiten (z.B. zwischen
Staaten oder Staatenfoderationen).

Formen der Konfliktaustragungen: Protestkundgebungen, Demonstrationen,

Birgerinitiativen, Streik, Aussperrung, Tarifverhandlungen, Schlichtungsaus-

schisse, Gewalt usw.

2425 Gesellschaft als antagonistische Klassengesellschaft
2426 Politische Systeme

1

Idealtypische klassische Formen

— Monarchie

— Aristokratie

— Demokratie

Idealtypische heutige Formen

— der reprasentative Verfassungsstaat

— das Réatesystem

— der marxistisch-kommunistische Staat
— die pluralistische Funktionsgemeinschaft
— der personenbezogene Regierungsstaat
Reale politische Systeme: z. B. das politische System der Bundesrepublik
Deutschland, der DDR

2.4.2.7 Parteiwesen

3

Begriffsbestimmung

Parteitypen (Wahler- und Mitgliederparteien, Rechts- und Linksparteien, Klas-
sen- und Volksparteien, konservative und progressive, reaktiondre und radika-
le Parteien)

Soziostruktur der Parteien und Parteiensysteme.

2428 Interessenverbdnde und ihre Aktivitdt im politischen Raum

1
-

3

4

durch Appelle an die offentliche Meinung

durch EinfluBnahme auf Parteien, Entscheidungsgremien, Regierungsstellen
und politische Personlichkeiten

durch die Aufstellung von Verbandsfunktionaren, die zugleich Parteimitglie-
der sind, zu Abgeordnetenkandidaten

Gliederung der Interessenverbidnde: Gewerkschaften, Wirtschaftsverbande,
Glaubensgemeinschaften, politische Verbande.

2428 Wahisoziologie

o ob W =

Wahlbeteiligung
Wahlentscheidung
Wahlerfluktuation
Wahlkampf
Wahlerverhalten
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2.4.2.10 Politische Durchsetzungsstrategien

1

— Propagierung von Meinungen

— Moglichkeiten der Nutzung von Publikationsmitteln

— Flasterpropaganda

— Agitation

— Veranderung von Gruppennormen durch gezielte Diskussionen

— schrittweise Entwicklung alternativer Gedanken

Diskussionsstrategie

— Vorbereitung einer Diskussion

— protagonistische Rollenspiele

— dialektische Auswertung von Argumenten

Spielregeln der Konfliktaustragung

— Bedingungspriifung

— Kalkulation der divergierenden Rollen

— Zielprojektion und Riickzugsiibung

— KompromiBangebote

— Alternativvorschlage

— Abstimmungsverfahren

Ausubung von Kontrolle

— Informationsanalysen

— Rechtswegnutzung

— gezielte Offentlichkeitsarbeit

— Druckausiibung bei nicht gewahrter Offentlichkeit
Mitbestimmung in unterschiedlichen Gremien

— Delegation von Kontrolifunktionen

Nutzung von Koalitionsmaglichkeiten

— Bildung von Interessengruppen (Btirgerinitiativen)

— Grindung von Vereinen und Verbédnden

— Mitgliedschaft in Parteien und Verbanden

— Fligelbildung innerhalb einer GroBorganisation

—. Versammlung

— Kooperation mit anderen Vereinigungen

— Kaderbildungen

24.3 Themenbeispiele
2.4.3.1 Klassen 7 und 8

Birgerinitiative als Mittel der Selbsthilfe?
Sport und Politik — vergleichbar oder nicht?
Konflikte (iberall: Diskutieren — Demonstrieren — Demoalieren?

2.4.3.2 Klassen 9 und 10
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Gewaltenteilung — gegenseitige Kontrolle oder Hemmschuh?
+Alle Gewalt geht vom Volke aus, aber wo geht sie hin?" (Brecht)
Wer wéhit wen? — Der Birger und sein Reprasentant

Wer finanziert die Anzeigenkampagnen bei Wahlkémpfen?



25 Problemfeld ,Macht und Herrschaft®
2.5.1 Teillernziele 2. Ordnung

1

10

11

12

13

14

Der Schiiler soll fiir das Problemfeld wesentliche Begriffe kennen und inhalt-
lich erklaren kénnen.

Der Schuler soll das Entstehen von Herrschaft und Macht erklaren.

Der Schiiler soll Formen von Herrschafts- und Machtausibung beschreiben
konnen,

Der Schiiler soll erkennen, daB sich Herrschaft im Gegensatz zur Macht auf
einen Glauben an ihre Legitimitat statzt.

Der Schiiler soll Legitimationen von Herrschaft analysieren und aufdie ihnen
zugrunde liegenden Normen befragen.

Der Schiiler soll die Bedeutung von Normen, Ideologien* und Technologien
(Systemzwénge, Sachzwange)* fur Abhangigkeitsverhaltnisse aufzeigen kon-
nen.

Der Schiller soll erkennen, daB soziale Kontrolle eine mdgliche Form der
Herrschaft oder Macht darstelit, und Beispiele benennen, in denen er selbst
Herrschaft oder Macht ausiibt bzw. diese auf ihn ausgeubt wird.

Der Schiiler soll Beispiele von institutionalisierter Herrschaft nennen und das
Funktionssystem analysieren.

Der Schiiler soll Machtstrukturen beschreiben und die Techniken und Strate-
gien der machtausibenden Personen oder Personengruppen untersuchen.

Der Schiiler soll die Rolle des Staates und seiner Institutionen als Herrschafts-
instrument bzw. als Kontrollinstrument reflektieren.

Der Schiller soll die Notwendigkeit einzelner Herrschaftsstrukturen untersu-
chen und gegebenenfalls begriinden kdnnen.

Der Schiiler soll erkennen, daB der Anspruch auf Herrschaft dem Anspruch auf
Selbstbestimmung widerspricht und daB der Gegensatz zwischen Beherrsch-
ten und Herrschenden, zwischen Selbst- und Fremdbestimmung Ursache
gesellschaftlicher, 6konomischer und politischer Auseinandersetzungen ist.

Der Schiiler soll die Theorie des Pluralismus (Countervailing power — Macht
und Gegenmacht begrenzen sich wechselseitig), des Antagonismus (Klassen-
kampf infolge der Trennung von Arbeit und Kapital) und weitere Modelle
kennen.

Der Schiiler soll diese Gesellschaftstheorien und -modelle an der Wirklichkeit
kritisch iberpriifen, die den Theorien zugrunde liegenden Normen und Ideolo-
gien erkennen und die Modelle beurteilen.

siehe Glossar
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15 Der Schiler soll erkennen, daB der Konflikt auch ein konstitutives Element des
gesellschaftlichen Pluralismus darstellt und somit als ,normale” Form der
sozialen Interaktion und als ein Bestandteil des gesellschaftlichen Prozesses
betrachtet werden muB.

16 Der Schiiler soll erkennen, daB unterschiedliche Gesellschaftstheorien jeweils
andere Formen der Konfliktaustragung verlangen.

17 Der Schiler soll erkennen, daB Konflikte die Herrschenden zwingen, ihre
Herrschaft immer wieder neu zu legitimieren.

18 Der Schiiler soll die gegenwartig herrschenden Regelsysteme von Konflikten
kritisch beurteilen und neue Techniken und Strategien der Konfliktaustragung
reflektieren.

19 Der Schiiler soll Demokratie auch als einen ProzeB begreifen, der dem Abbau
von unnotiger Herrschaft und dem Ausbau sozialer Gerechtigkeit dient.

20 DerSchilersoll Techniken des politischen Handelns iben, die dem Abbau von
unnétiger Fremdbestimmung dienen.

25.2 Inhalte
2.5.2.1 Herrschaft

1 Begriffsbestimmung:

— ein Grundverhdltnis der Gesellschaft, das gekennzeichnet ist durch die
Aneignung fremder Arbeitsleistung durch Nichtarbeitende, und zwar auf
Grund von Herrengewalt an den entscheidenden Wirtschaftsmitteln
(W. Hofmann)

— ein auf Dauer angelegtes, durch Institutionen geregeltes Verhéltnis, das
Legitimitat beansprucht und nur gesichert ist, wenn ihm diese von seiten
der Beherrschten zugesprochen wird (nach Max Weber)

2 Entstehung von Herrschaft:

— Endogener Ursprung: soziale Differenzierung durch Arbeitsteilung nach
Geschlechtern, nach Alter (Gerontokratie) auf Grund bestimmter Fertig-
keiten (Auslibung des Kultus — Priesterherrschaft)

— Exogener Ursprung: Uberlagerung oder Uberschichtung bestimmter eth-
nischer Einheiten durch andere

3 Herrschaftstypen (nach Max Weber):
— Legale Herrschaft kraft Satzung
— Traditionelle Herrschaft kraft Glaubens an die Heiligkeit der von jeher
vorhandenen Ordnungen und Herrengewalten
— Charismatische Herrschaft kraft spontaner Hingabe an die Person des
Herrn und ihre Gnadengabe, besondere magische Fahigkeiten, Offenbar-
ungen oder Heldentum, Macht des Geistes und der Rede
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2522 Macht

1

Begriffsbestimmung: jede Chance, die eigenen Ziele auch gegen Widerstre-
ben durchzusetzen (vgl. Max Weber). Macht kann also auch auf Gewalt
beruhen, ist aber keineswegs identisch mit ihr.

Formen und Bereiche sozialer Macht
— Macht als Erscheinungsform von Herrschaft in Politik und Wirtschaft
— Macht bei Fehlen der Herrschaftsgrundlage

2.5.2.3 Autoritat

1

_Herrschafts'-Autoritit auf Grund von Tradition, Glaubensvorstellungen,
Vorrechten der Geburt und des Besitzes — absolute, prinzipielle und ewige
Scheidung zwischen Flhrer und Gefuhrten

JAuftrags"- bzw. funktionale Autoritat auf Grund von Leistung und Verpflich-
tung gegeniiber Sachgesetzen — partielle, graduelle und temporére Schei-
dung zwischen Fiihrern und Gefiihrten

Autoritatstrager

— Personen

— Gesamtgruppen

— gesellschaftliche Teilgruppen

— Fremdgruppen

— unpersdnliche Werttrager (Symbole)

2524 Die Struktur gesellschaftlicher FiGhrungsgruppen

1

Erlangung von bzw. Teilhabe an Verfiigungsgewalt iber die Produktionsfakto-
ren bzw. ihren Einsatz im Rahmen der Wirtschaftsstruktur — Méglichkeiten zur
Kontrolle von Marktvorgdngen und Markidaten

Fahrungspositionen in einem Interessenverband bzw. einer politischen Partei
— Maéglichkeit zur Beeinflussung der politischen Willensbildung

Fihrungspositionen der privaten und 6ffentlichen Blirokratie — durch Kon-
trolle eines Verwaltungsapparates (Moglichkeit zur Beeinflussung von For-
men, Umfang, Art und Weise des Vollzugs von Weisungen und, damit verbun-
den, von Sanktionen)

Zentrale Machtpositionen des Militars — Mdglichkeit zur Erlangung der
Entscheidungsgewalt bei Erschitterung der Autoritédt der politischen Institu-
tionen

Erlangung eines Meinungsmonopols in der aligemeinen Offentlichkeit oderin
einem gesellschaftlich wichtigen Meinungssektor — Méglichkeit zur Teilhabe
an der gesellschaftlichen Herrschaftsaustibung durch Kontrolle von Nachrich-
ten, Kommentaren, Werbung, Unterhaltung usw.

Schaffung gesellschaftlich bedeutsamer Fiihrungspositionen seitens weltan-
schaulicher Verbande, insbesondere der Kirchen (wenn ihre Lenrmeinung ein
allgemein anerkanntes Mittel sozialer Normsetzung und Verhaltenskontrolle
darstellt)
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7 Erlangung sozialer EinfluBmoglichkeiten durch Teilhabe an einem kollektiven
Wissensmonopol im Bildungs- und Forschungssektor der Gesellschaft (Un-
entbehrlichkeit des Experten)

2.5.2.5 Auflosungsstrategien autoritidrer Herrschaftsstrukturen

1 Abbau bzw. Relativierung des Machtpotentials durch Partikularisierung und
Uberlagerung der machtausiibenden Bereiche der Gesellschaft (konkurrie-
rende Systeme, Pluralismus der Organisationen)

2 Kontrolle von Rationalisierungsprozessen (z. B. Datenerfassung und -schutz)

Legitimation von Autoritat und Herrschaft durch demokratische Willensbil-
dung unter Berlicksichtigung der Sacherfordernisse (Institutionalisierung der
Kontrolle auf allen Ebenen — Demokratisierung)

4 Dialogisierung , funktionaler” (auf Sachgesetzen gegriindeter) Autoritats- und
Herrschaftsstrukturen zwischen den Beteiligten zur Einsichtigmachung der
Vernunftgriinde fiir Autoritdit und Herrschaft (Notwendigkeit aufgeklarten
BewuBtseins — weitgehende Information)

2.5.2.6 Das Verhdltnis von Ideologie* und Herrschaft

2.5.3 Themenbeispiele
25.3.1 Klassen 7 und 8

— SV — ,Die Lehrer haben ja doch immer recht!” —
— . Die da oben tun ja doch, was sie wollen!"
— Zur Frage der Kontrolle politischer Macht

2.5.3.2 Klassen 9 und 10

— ,Was heiBt hier Militardiktatur? Da herrscht wenigstens Ordnung!”
— Die Rolle des Militars bei politischem Machtverfall —

— .Die Arbeiter verstehen doch nichts von Unternehmensfiihrung. Warum sollen
sie mitbestimmen?*
— Chancen, Risiken und Formen der Mitbestimmung —

26 Problemfeld ,,Soziale Chancen®

2.6.1 Teillernziele 2. Ordnung

1 Der Schuler soll fiir das Problemfeld wesentliche Begriffe kennen und inhalt-
lich erkldren kénnen.

2 Der Schiiler soll erkennen, daB der Anspruch auf Chancengleichheit im
Grundgesetz begriindet ist.

3 Der Schiiler soll priifen, inwieweit der Anspruch auf Chancengleichheit in
unserer Gesellschaft verwirklicht ist.

siehe Glossar
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4 Der Schiiler soll an Einzelfallen Folgen von Chancenungleichheit reflektieren.
5 Der Schiiler soll Griinde flir Chancenungleichheit erkennen.

6 Der Schiiler soll untersuchen, ob und ggf. welche gesellschaftlichen Gruppen
oder Institutionen am Abbau oder an der Aufrechterhaltung von Chancenun-
gleichheit interessiert sind und ihre jeweiligen Grinde erkennen.

7 Der Schiiler soll reflektieren, ob in anderen Gesellschaftsordnungen alle
Gruppen gleiche Startchancen haben.

8 Der Schiiler soll untersuchen, welche gegenwdértigen sozialen Positionen
Ungleichheit beinhalten.

9 Der Schiiler soll erkennen, wie an soziale Positionen gebundene Ungleichheit
entstanden ist.

10 Der Schiiler soll alternative Modelle zur Rollenverteilung entwickeln und

Folgeprobleme untersuchen.

11 Der Schiiler soll erkennen, daB unter anderem Vorurteile der Gesellschaft den

Abbau von Chancenungleichheit erschweren.

12 Der Schiiler soll reflektieren, inwieweit im Bereich der Bildung Chancen-

gleichheit besteht.

13 Der Schiiler soll Sprachbarrieren als eine Ursache der Chancenungleichheit

erkennen und Méglichkeiten zu ihrer Uberwindung reflektieren.

14 Der Schiiler soll Moglichkeiten nennen, bestehende Ungleichheit zu vermin-

dern oder abzubauen, und sich fir Chancengleichheit einsetzen.

2.6.2 Inhalte

1

Das Postulat der Chancengleichheit nach dem Grundgesetz im Spiegel der

Wirklichkeit:

— Alte Menschen in Familie und Gesellschaft — soziale Aspekte der Geronto-
logie

— Berufstatige Frauen sowie kinderreiche Familien in unserer Gesellschaft

Vorurteile als Hindernis der Resozialisierung von Straffalligen,

— der Integration von Obdachlosen,

— von Gastarbeitern,

— Gastarbeiter als Subproletariat

— Rechtsstellung der ausldndischen Arbeitnehmer in der Bundesrepublik
Deutschland

— Q@astarbeiter als auswechselbare Arbeitskrafte

Chancengleichheit im Spiegel der Bildungsgeselischaft

— Schichtenspezifische Sozialisationsprozesse als Determinanten des
Schulerfolges und die besondere Bedeutung der Sprachentwicklung des
Kindes (Oevermann)

— Abhéngigkeit des sprachlichen Ausdrucks von der sozialen Herkunft (Oe-
vermann)
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— Beteiligung von Kindern der Unterschicht an Bildungs- und Ausbildungs-
einrichtungen
— Bildungsschranken fiir Madchen: Arbeitsteilung und Ideologie (H. Pross)

4 Funktion und Folgen sozialer Ungleichheiten
— Arbeitsteilung und herrschaftliche Teilung der Gesellschaft
— Definition und Interpretation des Ideologiebegriffs (siehe unter , Macht
und Herrschaft")

26.3 Themenbeispiele
2.6.3.1 Fir die Klassen 7/8:

— ,Gastarbeiter raus!”

— Auslandische Arbeitnehmer in der Bundesrepublik —
— ,0Oma muB ins Altersheim*

— Alte Menschen in Familie und Gesellschaft —

2.6.3.2 Fur die Klassen 9/10:

— ,Cola-Fahrer Dr.-Ing. .. .?"
— Bildungsanspruch und Berufswirklichkeit —
— .lIst das Paradies ,rot'?"
— Chancengleichheit in anderen Gesellschaftssystemen —
— ,Parteibuch geniigt.”
— Genligt das Parteibuch? Amter- und Parteienpatronage in der Bundesrepu-
blik —
— .Zurlick in den Knast!"
— Schwierigkeiten bei der Resozialisierung Straffalliger —

2.7 Problemfeld ,Eigentum*
2.7.1 Teillernziele 2. Ordnung

1 Der Schiler soll fiir das Problemfeld wesentliche Begriffe kennen und inhalt-
lich erkléren kénnen.

2 Der Schiiler soll beschreiben, wie Eigentum entsteht, und Eigentumsformen
unterscheiden kénnen.

3 Der Schiler soll erkennen, daB Eigentumsverhiltnisse einem bestandigen
geschichtlichen Wandel unterworfen sind.

4 Der Schiiler soll die Produktionsfaktoren kennen.

5 Der Schuler soll den Anteil der Produktionsfaktoren Arbeit und Kapital an der
Entstehung neuer Werte reflektieren, den Stellenwert dieser Fragestellung in
der Gesellschaft beurteilen und mogliche Antworten ideologie-kritisch hinter-
fragen.

6 Der Schiler soll die Begriindung der gegenwaértigen liberalen Eigentumstheo-
rie — (Privateigentum als Instrument des technischen und wirtschaftlichen
Fortschritts und als Voraussetzung der Freiheit) kennen und beurteilen.
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12

13

14

15

16

DerSchiilersoll die Artikel 14 und 15 des Grundgesetzes inhaltlich kennen und
die damit verbundenen Probleme reflektieren.

Der Schiiler soll die Entwicklung des Grundgesetzes inhaltlich kennen und die
damit verbundenen Probleme reflektieren.

Der Schiiler soll die Entwicklung der Einkommens- und Vermogensverteilung
in der Bundesrepublik Deutschland analysieren und sie zu den Postulaten des
Grundgesetzes in Beziehung setzen.

Der Schiiler soll an Hand des Grundgesetzes reflektieren, ob die gegenwartige
Wirtschafts- und Sozialordnung die einzige nach dem Grundgesetz magliche
Ordnung darstellt.

Der Schiiler soll erkennen, daB der Besitz von Produktionsmitteln oder die
Verfligungsgewalt dariiber Macht verleiht und die geselischaftspolitischen
Konsequenzen reflektieren.

Der Schiiler soll wissen, daB Wettbewerb Kapitalkonzentration zur Folge hat,
durch die Wettbewerb verringert wird. Er soll erkennen, daB Kapitalkonzentra-
tion Machtkonzentration bedeutet.

Der Schiiler soll erkennen, daB Machtkonzentration infolge von Kapitalkon-
zentration gesellschaftliche Kontrolle notwendig macht.

Der Schiiler soll erfahren, welche verfassungsmaBigen Kontrollinstitutionen
vorhanden sind, und ihre Wirksamkeit beurteilen.

Der Schiiler soll alternative Modelle der Vermégensverteilung und der Kontrol-
le der Verfligungsgewalt (iber die Produktionsmittel (z. B. Vermogensbildung
in Arbeitnehmerhand, Ertragsbeteiligung, Investiviohn, Vergesellschaftung,
Verstaatlichung, Mitbestimmung) kennen und sie auf ihre Wirksamkeit hin
reflektieren.

Der Schiler soll untersuchen, ob vergesellschaftetes Eigentum an Produk-
tionsmitteln eine am Wettbewerb orientierte marktwirtschaftliche Ordnung
ausschlieBt.

Der Schiiler soll sich seiner jeweiligen Interessenlage bewuBt werden und
bereit sein, sich fiir die Durchsetzung eines der Lésungsmodelle zu engagie-
ren.

272 Inhalte

2.7.2.1 Vorherrschende Eigentumsverhaltnisse in verschiedenen Gesellschafts-

formen

-

in urtiimlichen Gemeinschaften (genossenschaftliches Prinzip)
2 in Feudalsystemen (herrschaftliches Prinzip)

3 in kapitalistischen Systemen
4

in sozialistischen Systemen
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2.7.2.2 Die Erwerbsgesellschaft

i |

4 B -

10

38

Klarung von Grundverhaltnissen und Begriffen: Boden — Arbeit — Kapital
(Produktionsfaktor) — Kapitalakkumulation — Gewinn — Lohn — Mehrwert —
Wertschopfung — Konsum — Investition — Geld — Markt (Angebot und
Nachfrage) — Preis

Eigentumstheorien (Eigentumstheorien®, ,Eigentum als Leerformel”, To-
pitsch)

— aprioristische

— individualistische

— soziale

Verfligungsmacht ber Produktionsmittel
Unternehmensstruktur als Machtstruktur

Der ProzeB3 der Konzentration

— Maglichkeiten der Konzentration

— Problematik der Konzentration

— Gesetzliche Regelungen (Wettbewerbsordnungen — Verbraucherschutz)

Zusammenhang von Marktforderung und Marktmacht: Preisbildung im Mono-
pol, Oligopol, Polypol

Empirische Befunde zur Einkommens- und Vermégensverteilung in der Bun-

desrepublik Deutschland

— Verteilung des Volkseinkommens auf unselbstandige und selbstindige
Erwerbstatige

— Struktur des Realvermdgens in der Bundesrepublik Deutschland

— Sparfahigkeit und Vermégensbildung

— Vermdgenskonzentration

Einkommensarten und ihre BeeinfluBbarkeit
— Lohn

— Zins

— Rente

— Gewinn

MaBstdbe und Zielsetzungen einer gerechten Einkommensverteilung
— der Kirchen

— der Parteien

— der Gewerkschaften

— der Unternehmerverbande

Staatliche MaBnahmen zur Einkommensverteilung und Vermogensbildung
— Steuerliche MaBnahmen zur Einkommensverteilung
— MaBnahmen zur Vermdgensbildung

siehe Glossar



11 Teilhabe der Arbeitnehmer an wirtschaftlicher Macht als politischer Machtzu-
wachs
— Die Mitbestimmungsforderung der Arbeitnehmer
— Gewerkschaft — Streik — Tarifvertrag

2.7.2.3 Andere Eigentumsmodelle
1 staatliches Eigentum

2 gesellschaftliches Eigentum

2.7.3 Themenbeispiele

2.7.3.1 Klassen 7 und 8
— ,Haste was, dann biste was!"

— Vermogensbildung in Arbeitnehmerhand —
— Privatstrand! Betreten verboten!

— Zur Problematik des Eigentums —

2.7.3.2 Klassen 9 und 10

— Die Macht der Multis — Nur ein Schreckgespenst?
— Zur Problematik gesellschaftlicher Machtkonzentration multinationaler
Unternehmen —

— Enteignung und Verstaatlichung — verfassungswidrig?
— Zur Problematik der Artikel 14 und 15 GG —

2.8 Problemfeld Konsum
2.8.1 Teillernziele 2. Ordnung

1 Der Schiiler soll fiir das Problemfeld wichtige Begriffe kennen und inhaltlich
erklaren kénnen.

2 Der Schiiler soll erkennen, daB das MiBverhéltnis zwischen den grundsétzlich
unbegrenzten Konsumwinschen der Menschen und der prinzipiellen Knapp-
heit der Giiter 6konomisches Verhalten erfordert.

3 Der Schiiler soll erkennen, daB kulturelle und zivilisatorische Entwicklungen
die Konsumwiinsche der Menschen veréndern.

4 Der Schiiler soll erkennen, daB steigendes Anspruchsniveau die Méglichkeit
verringert, Konsumwiinsche unmittelbar aus eigener Leistung zu befriedigen
und daB daher die Abhangigkeit von der Leistung anderer wachst.

5 Der Schiiler soll erkennen, daB sich aus der Notwendigkeit differenzierender
Verrechnung von Leistungen und Waren das monetare System mit seinen
vielfdltigen Tausch- und Wertproblemen entwickelt hat und den Konsum
entscheidend beeinfluBt.

6 Der Schiiler soll erkennen, daB das Streben nach Geld sich in fast allen
Lebensbereichen auf das Verhalten der Menschen auswirkt. Er soll dieses
Verhalten kritisch reflektieren.
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Der Schiiler soll erkennen, daB die Befriedigung von Bediirfnissen und
Konsumwiinschen des einzelnen nicht nur von seiner eigenen Leistung
abhéngt, sondern auch von der Leistung und Durchsetzungskraft gesell-
schaftlicher Gruppen.

Der Schiiler soll erkennen, daB Leistungs- und Konsumverhalten sowohl von
der Menge des verfiigbaren Geldes als auch von sozialem Druck beeinfluBt
wird (Lebensstandard der Umgebung, Prestigedenken, Anziehungskraft des
Angebotes an Waren und Dienstleistungen).

Der Schiller soll untersuchen, auf welche Weise — ihm bewuBt oder unbewuBt
— neue Konsumwiinsche im Verbraucher geweckt werden.

Der Schiiler soll Kriterien fiir sein eigenes Konsumverhalten gewinnen und
fahig werden, es rational zu steuern.

Der Schiler soll Moglichkeiten und Grenzen der Beeinflussung des Marktes
durch den Verbraucher kennen und aus kritischer Reflexion Vorschldge zur
Starkung der Verbraucherposition entwickeln.

Der Schiller soll Méglichkeiten der Einwirkung auf den Konsum durch den
Staat kennen, sie auf Absichten und Antriebskrafte befragen und Folgewirkun-
gen abschatzen.

Der Schiler soll erkennen, wie Veranderungen der Kaufkraft privater und
unternehmerischer Konsumenten die weitere Entwicklung der Wirtschaft be-
einflussen.

2.8.2 Inhalte

2.8.2.1 Aligemeine Grundinformation

1

40

— Prinzipielle Knappheit und regionaler UberfluB an Giitern
— Unbegrenzte Bedlirfnisse des Menschen

— Notwendigkeit des Wirtschaftens

— Das 6konomische Prinzip

Haushalte und Unternehmungen als Entscheidungsbereiche der Wirtschaft
— Bedirfnisse, Bedarf, Nachfrage, Angebot

— Bedarfsdeckung durch Produktion und Handel

— Verbraucherwinsche als Lenkungsfaktoren der Wirtschaft

— Steuerung der Verbraucherwiinsche durch Produktion und Handel

— Geld- und Guterkreislauf zwischen Haushalten und Unternehmungen

Konsumtion: Gesamtheit aller auf unmittelbare Bediirfnisbefriedigung gerich-

teten Handlungen

— Konsum als Verzehr von Verbrauchsgitern zur unmittelbaren menschli-
chen Bedurfnisbefriedigung

— Konsum als Inanspruchnahme von Dienstleistungen, Benutzung und
Abnutzung von Gebrauchsgiitern zur unmittelbaren Bedirfnisbefriedi-

gung



Konsum als Verwendung von Giitern und Dienstleistungen fiir Produk-
tionszwecke

Die sozialen Funktionen des Konsums

Die restitutive oder erhaltende Funktion

Die entspannende Funktion

Die symbolisierende Funktion

Die egalisierenden und differenzierenden Funktionen

Die Entstehung von gruppenspezifischem sozialem Druck durch differen-
zierendes Konsumverhalten

Die Abhangigkeit der Konsumfunktionen von der konjunkturellen Lageder
Wirtschaft und der Schichtzugehdrigkeit des Konsumenten

Der Haushalt und die Integration der Mittel (Mikrookonomie) — Urtypus:
Der wirtschaftlich autonome, agrarisch fundierte, unter einheitlicher Lei-
tung produzierende und gemeinsam konsumierende Haushalt der GroBfa-
milie.

Der Haushalt der modernen Kernfamilie und seine Kennzeichen: fehlende
Autonomie, vermehrte Méglichkeiten der Bedarfsdeckung bei reduzierter
HaushaltsgroBe, groBere Zahl von wirtschaftlichen Entscheidungen durch
Wohlstandsanstieg, gemeinsame Bewirtschaftung der Mittel entsprechend
der Integration der Haushaltsmitglieder.

Die Rolle des Konsumenten im Wirtschaftskreislauf (makrodkonomische
Sicht).

Konsumverhalten

283
2.83.1 Klassen 7 und 8

Konsum als Medium der individuellen Lebensgestaltung

Entstehung neuer Bedirfnisse durch Wohlstand und technischen Fort-
schritt

Das Verhaltnis von Konsumieren und Sparen

Motivation und Manipulation des Konsumverhaltens durch Werbung
EinfluB von Sozialisationsbedingungen auf Konsumverhalten
Abhéngigkeit des Konsumverhaltens von der Fahigkeit des Konsumenten
zu rationaler Reflexion seiner Bedurfnisse und zu kritischer Uberpriifung
von Sachinformationen und Werbung.

Themenbeispiele

— . Wir miissen preisbewuBter kaufen!”

— Der beschwerliche Weg zum mindigen Konsumenten —

_Es war schon immer etwas teurer, einen besonderen Geschmack zu haben.”
— Werbung steuert Konsumwiinsche —

2832 Klassen 9 und 10
— . Der Markt schreit nach...!"

_ Konsum als Steuerung von Produktion und umgekehrt —

— Mehr Gliick durch mehr Konsum?
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29 Problemfeld Produktion
2.9.1 Teillernziele 2. Ordnung

1

10

11

12

42

Der Schiler soll fiir das Problemfeld wesentliche Begriffe kennen und inhalt-
lich erklaren kénnen.

Der Schiler soll erkennen, daB Differenzierung und Technisierung der Pro-
duktion Voraussetzung fiir die Befriedigung von quantitativ und qualitativ
steigenden Bedurfnissen sind.

Der Schiiler soll erkennen, daB die Aufldsung der urspriinglichen Einheit von
Produktion und Konsum durch Arbeitsteilung, Technisierung und Automation
flr den arbeitenden Menschen die Chance verringert, sich mit seiner Arbeit
unmittelbar zu identifizieren.

Der Schiiler soll prifen, inwieweit die Produktion von Waren und Dienstlei-
stungen sich an den Bedlrfnissen der Konsumenten orientiert und wieweit
Gewinninteressen die Bedurfnisbefriedigung beeinflussen.

Der Schiler soll erkennen, daB Produzenten zur Erreichung ihrer wirtschaftli-
chen Ziele Werbung einsetzen. Er soll diese auf Funktion und Folgen befragen.

Der Schiler soll den Zusammenhang zwischen technischen Neuerungen und
Produktions- und Kaufzwangen erkennen. Er soll reflektieren, in welchem
Verhaltnis technischer Nutzwert und wirtschaftlicher Aufwand jeweils stehen.

Der Schiller soll erkennen, von welchen Interessen aus und durch welche
Machtgruppen und -instanzen in unterschiedlichen Wirtschaftssystemen die
Bediirfnisse der Konsumenten ermittelt, befriedigt, geweckt oder zurtickge-
stellt werden.

Der Schuler soll Bedingungen in der Produktion auf ihre ideologische Recht-
fertigung Gberprifen, Anspruch und Wirklichkeit miteinander vergleichen und
Folgen fiir die Produzenten und Konsumenten in verschiedenen Wirtschafts-
systemen abwagen.

Der Schiiler soll erkennen, daB infolge von Massenproduktion und Technisie-
rung neben den urspriinglichen Faktoren Natur und Arbeit das Kapital ein
entscheidender Faktor ist.

Der Schuler soll verschiedene Mdglichkeiten der Bildung und Nutzung von
Produktivkapital kennen und bewerten.

Der Schiler soll erkennen, daB unterschiedliche Bewertungen der Produk-
tionsfaktoren Kapital und Arbeit und die damit zusammenhangenden Verfu-
gungs- und Verteilungsfragen in der Gesellschaft zu Auseinandersetzungen
fihren.

Der Schiiler soll erkennen, daB die allseitige Anwendung 6konomischen des
Prinzips zu Interessenkonflikten und zur Bildung von Interessengruppen und
-verbanden filhrt. Er soll untersuchen, inwieweit diese Verhdnde und ihre
Aktivitaten durch das Grundgesetz legitimiert sind und wo das gesamtgesell-
schaftliche Interesse der Austragung von Interessenkonflikten Grenzen setzt.



13 Der Schiiler soll erkennen, daB in der Produktion sowohl der Wettbewerb auf
dem Welt- und Binnenmarkt als auch die hohen Investitionskosten fur die
Entwicklung und Anwendung neuer Technologien zur Konzentration wirt-
schaftlicher Macht fiihren. Ersoll die damit verbundenen Chancen und Risiken
wirtschaftlicher und politischer Art reflektieren.

14 Der Schiiler soll beurteilen, in welcher Weise (im Rahmen der zwangslaufig
zunehmenden weltwirtschaftlichen Verflechtung) der Staat steuernd in die
Produktion eingreift, aus welcher Interessenlage dies geschieht und welche
Folgen diese Eingriffe haben.

29.2 Inhaite
2921 Die Produktionsfaktoren

1 Natur
— Boden als Erndhrungsgrundlage
— Boden als Rohstoffquelle
— Kapitalcharakter des Bodens in unserer Wirtschaft
— Probleme des Bodenrechts
— Raumordnung und Raumplanung

2 Arbeit
— Soziale Arbeitsteilung
— Technische Arbeitsteilung als RationalisierungsmaBnahme
— Automation und Computereinsatz als Weiterentwicklung der Rationalisie-
rung
— Politische und soziale Folgen der Rationalisierung
— Arbeit als Ware
— Bedeutung von Bildungs- und Forschungsarbeit fur die Produktion
— Mobilitat (Forderungen, Moglichkeiten, Voraussetzungen, Folgen)

3 Kapital

— Geld- und Sachkapital (Begrifisbestimmung)

— Bedeutung des Kapitals fiir die Wirtschatft (Produktivkapital)

— Maoglichkeiten der Entstehung von Kapital

— Kapitalvermehrung durch Investitionen (durch Marktanreize bedingte —
durch technischen Fortschritt erzwungene oder ermdglichte Investitionen)

— Politische Bedeutung des Kapitals

— Geld als Funktion von Kapital

2022 Das Geld im Wirtschaftskreislauf

1 Arten und Funktion des Geldes
— Entstehung, Wert und Arten des Geldes
— Formen des Sparens
— Bedeutung des Sparens fir Privathaushalte und Unternehmungen
— Bedeutung des Kredits fur Privathaushalte und Unternehmungen
— Die Bérse als Umschlagplatz fiir Kapital

2 Geld- und Warenstréme im Kreislauf der Wirtschaft (Modell)
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3 Das Bank- und Kreditwesen

Tétigkeitsfeld der Banken

Bedeutung der Banken fiir die Wirtschaft

Wirtschaftsinteressen der Banken und Kreditinstitute

Geld- und Kreditschépfung im Bankwesen

Steuerungsmaoglichkeiten der Bundesbank und der Zentralbanken der
Lander

4 Die Wahrung

Entstehung und Funktion

Bedeutung der Wechsel- und Devisenkurse

Wahrungsstorungen und ihre Folgen fiir Produktion und Handel
Probleme internationaler Wahrungsordnungen
Eingriffsméglichkeiten des Staates (Bundesbank, Bundesregierung)

5 Inflation — Deflation

Ursachen und Erscheinungsformen verschiedener Inflationstypen (schlei-
chende — galoppierende; importierte — hausgemachte; Stagflation . . .)
Soziale und politische Folgen von Inflationen

Steuerungsmdglichkeiten des Staates

29.23 Der Markt als Begegnungsort von Produzenten und Konsumenten

1 Das Marktgeschehen

Voraussetzungen fur Markt

Markt als Treffpunkt von Angebot und Nachfrage
Steuerungsfunktionen des Marktes fir Produktion und Konsum

Rolle der Werbung auf dem Markt aus der Sicht von Produzenten, Handel
und Konsumenten

EinfluBméglichkeiten des Staates auf Marktgeschehen

2 Die Preisbildung

Technik der Preisbildung in Produktionsbetrieben (Kosten- und Ertrags-
rechnung, Darstellung in Kurven...)

Angebot und Nachfrage als FPreisfaktoren nach der klassischen Theorie
und in der Praxis

Rolle des Handels bei der Preisbildung

Rolle des Staates

Ideologiehaltige Aussagen (iber Preisbildung

3 Wettbewerbsbeschrankende und -verzerrende Faktoren

Kartelle

Monopole (private und staatliche)

Multinationale Konzerne

bilaterale und muitilaterale Vertrage zwischen Staaten mit unterschiedli-
chem Gewicht in wirtschaftlicher und politischer Hinsicht

2.9.24 Zentralverwaltungswirtschaft als nichtmarktwirtschaftliches Ordnungs-

system

1 Regelung von Produktion und Distribution durch die Zentrale
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2 Regionale Steuerungskompetenzen
3 Begrenzte Freigabe des Marktes in Teilbereichen
4 Methoden der Produktionssteigerung

5 Wettbewerbsprobleme auf dem Weltmarkt

29.3 Themenbeispiele
2931 Klassen7 und 8

— ,Zaubermeister Minimax"
— Das 6konomische Prinzip in der Produktion und seine Interpretation durch
Unternehmer und Arbeitnehmer —

— Dafiir gibt es keine Ersatzteile mehr!"
— Investitionszwange in Unternehmungen und privaten Haushalten als Folge
von (zum Teil geplanten) technischen Veralterungen —

2932 Klassen9 und 10

— ,Die Pferde miissen endlich wieder saufen!”
— Abhéngigkeit konjunktureller Entwicklungen von Steigerungen in den
Bereichen Konsum und Investition —

— Auf dem Weg in die Knopfdruckgesellschaft
— Chancen und Gefahren der Automation und der Computerisierung —

— ,.Da hilft nur noch Streik!" — ,Streik schadet allen!”
— Auseinandersetzungen um Ursachen, Methoden und Folgen von Arbeits-
kampfen —

2.10 Problemfeld Arbeit und Freizeit
2.10.1 Teillernziele 2. Ordnung

1 Der Schiiler soll fiir das Problemfeld wesentliche Begriffe kennen und inhalt-
lich erklaren kénnen.

2 Der Schiiler soll das Spannungsverhiltnis zwischen subjektiver Berufseig-
nung und -neigung und den objektiven Determinanten der Berufswahl erken-
nen.

3 Der Schiller soll erkennen, daB die Freiheit der Berufswahl ein wichtiges
Kriterium des Rechtsstaates ist.

4 Der Schiiler soll zwischen Arbeit ohne beruflichen Zuschnitt (z. B. Job) und
beruflicher Arbeit unterscheiden und Kriterien fur die Beurteilung der Qualitat
von Ausbildung(-sbetrieben) nennen kénnen.

5 Der Schiller soll hinsichtlich seiner Berufswegplanung Moglichkeiten der
informationsbeschaffung und Entscheidungshilfen kennen und nutzen.

& Der Schiiler soll erkennen, da8 die Maglichkeiten der Bediirfnisbefriedigung
entscheidend von der Art der Erwerbstatigkeit abhangen.
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Der Schiler soll kritisch reflektieren, welche Bewertungskriterien bei der
unterschiedlichen Entlohnung verschiedenartiger bzw. gleicher oder ahnli-
cher Tatigkeiten angelegt werden.

Der Schiler soll die Beziehungen zwischen Berufsprestige und Sozialprestige
kritisch reflektieren.

Der Schiiler soll erkennen, daB Erfahrungen im Bereich der Erwerbstatigkeit
(z. B. hierarchische Betriebsstruktur, Konflikte am Arbeitsplatz) das gesell-
schaftliche und politische BewuBtsein des einzelnen mitpragen.

Der Schiiler soll angeben kdnnen, wodurch Anderungen der Arbeitsbedingun-
gen, der Arbeitszeit und sonstiger arbeits- und sozialrechtlicher Regelungen
bewirkt werden und welche Konsequenzen berufsstrukturelle Verdnderungen
haben.

Der Schiiler soll erkennen, daB bei fortschreitender Technisierung Arbeits-
kraft qualifizierter und teurer werden muB.

Der Schiiler soll verschiedene Ursachen fiir Arbeitslosigkeit nennen und
zwischen struktureller und konjunkturbedingter Arbeitslosigkeit unterschei-
den kdnnen.

Der Schiler soll wichtige Gesetze zur Absicherung der abhéngig Erwerbstti-
gen kennen und ihre soziale Bedeutung einschétzen konnen.

Der Schiiler soll erkennen, welche Beziehungen zwischen Phanomenen wie
z. B. Arbeitsplatzsicherheit, Arbeitslosigkeit, aber auch Wachstumsideologie
oder Gewinnmaximierung und den politisch-6konomischen Bedingungen
eines Wirtschaftssystems bestehen.

Der Schiler soll fahig werden, hinter der Sozial- und Berufsstruktur der
Bundesrepublik Deutschland die zugrundeliegende gesellschaftliche Macht-
struktur zu erkennen.

Der Schiler soll politische und soziale Folgen von wirtschaftlichen Krisensi-
tuationen (z. B.-politische Polarisierung, Rechts- oder Linksrutsch, Jugendkri-
minalitat) erkennen und reflektieren und aktuelle politische Lésungsmodelle
bzw. -maBnahmen beurteilen kdnnen.

Der Schiiler soll erkennen, daB zwischen Arbeit und Freizeit eine Wechselbe-
ziehung besteht und daB das Verstédndnis von Arbeit und Freizeit verdnderbar
ist.

Der Schiler soll die Determinanten des Freizeitverhaltens kennen und Aus-
maB und Qualitat seiner Freizeit selbstkritisch reflektieren konnen.

Der Schuler soll erkennen, daB das MaB der Freizeit wie auch ihre Gestaltung
nicht vollig individuell bestimmt werden kénnen, sondern auch von den Ar-
beits- und Leistungsanforderungen der Gesellschaft an den einzelnen abhan-
gig sind.

Der Schiiler soll beurteilen kénnen, welche Bedeutung (Aus-)Bildung, Beruf
und Freizeit fir ihn haben.



21 Der Schiiler soll die Abhangigkeit des Freizeitverhaltens von der Arbeit wie
auch von sozialem Status, sozialen Mustern und Rollenerwartungen kenn-
zeichnen kénnen.

22 Der Schiiler soll bereit sein, die den gesellschaftlichen Anforderungen und
Verhaltensmustern zugrundeliegenden Normen kritisch zu Gberpriifen.

23 Der Schiler soll die individuellen und gesellschaftlichen Auswirkungen ver-
mehrter Freizeit reflektieren und bereit sein, sich fiir eine Humanisierung der
Arbeit wie auch fiir eine erhdhte Freizeitqualitat einzusetzen.

24 Der Schiiler soll Freizeit als einen moglichen Raum persdnlicher Entfaltung
und Selbstbestimmung des sozialen Handelns und der sozialen Kommunika-
tion erkennen.

25 Der Schiler soll Bediirfnismanipulationen erkennen kénnen und bereit sein,
gegeniiber einer Fremdsteuerung des Freizeitverhaltens eigene Freizeitbe-
durfnisse zu entwickeln.

26 Der Schiler soll die Bedeutung der sog. Kultur- und Vergnigungsindustrie fur
die Freizeitgestaltung abschatzen und die zunehmende Kommerzialisierung
der Freizeit (Konsumdruck in Abhangigkeit von Produktionsdruck) kritisch
beurteilen konnen.

2.10.2 Inhalte
2.10.2.1 Die Bedeutung der Erwerbstatigkeit

1 Sicherung der materiellen Existenz
(Unterscheidung: Selbstindige — abhangig Beschaftigte; Einkommensunter-
schiede bei verschiedenartigen/bei gleichen und &hnlichen Téatigkeiten; Be-
wertungskriterien fiir Entlohnung; die Bedeutung des Arbeitsmarktes fur die
Héhe des Einkommens; Bedeutung von Tarifverhandlungen und Tarifvertra-
gen fiir das Einkommen; die Aufgaben der Gewerkschaften und Berufsverban-
de)

2 Auswirkungen der Berufstatigkeit auf berufliche und auBerberufliche Einstel-
lungen, Verhaltensweisen und Prestige
(Berufsstereotype; informelle und formelle soziale Normen am Arbeitsplatz;
Betriebshierarchie und betriebliche Konflikte; Unterschiede gesellschaftli-
chen Ansehens — Berufs- und Sozialprestige)

3 Sozio-psychische Funktionen der Erwerbstatigkeit
(Verhaltensstabilisierung; soziale Identitat; soziales Kontaktverhalten; sOzZio-
psychische Probleme bei Arbeitslosigkeit, Berufsverlust, Pensionierungs-
schock)

4 Gesellschaftliche BestimmungsgroBen fur die Erwerbstatigkeit des einzelnen
(Entwicklungsstand der Technik; Institutionalisierung der Arbeitsteilung
durch die gesellschaftliche Ordnung; politisch-rechtliche Absicherung der
Arbeitsteilung in der Gesellschaft)
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2.10.2.2 Determinanten der Berufs- und Arbeitsplatzwahl|
1 schulische Vorbildung (schulische Selektion)
2 individuelle Informiertheit (iber Berufe
3 regionales Lehrstellen- und Arbeitsplatzangebot
4

schichten- bzw. berufsspezifische Selektion (s. auch soziale Selbstrekrutie-
rung)

5 Berufseignung und -neigung

2.10.2.3 Kategorien zur vergleichenden Analyse unterschiedlicher Erwerbstatig-
keiten bzw. Arbeitssituationen

1 Art der Arbeit (manuell — nicht manuell)

2 AusmaB der Arbeitskomplexitat

3 Grad der Arbeitsautonomie

4 Moglichkeiten sozialer Interaktion bei der Arbeit

5 AusmaB und Art kérperlicher/geistiger Belastung bei der Arbeit

6 sekundare Faktoren (H6he der Entlohnung, Arbeitsplatzsicherheit, Position in
der Betriebshierarchie, Aufstiegschancen)

2.10.2.4 Entwicklungstendenzen der Berufsstruktur und der sozial-beruflichen
Situation der Erwerbstatigen

1 Bestimmungsfaktoren berufsstruktureller Verdnderungen
(Technisierung, Automation, Rationalisierung; 6konomische Erwdgungen des
Einzelbetriebs, z. B. Rentabilitadtserwagungen, z. B. Gewinnmaximierung; wirt-
schaftliche Entwicklung einer Region, eines Staates)

2 Probleme berufsstruktureller Verdnderungen
(Wachsende und schrumpfende Berufsgruppen; Veranderungen der Beschaf-
tigtenanteile in den Wirtschaftssektoren; Veranderungen des Qualifikationsni-
veaus von Beschaftigten(-gruppen)
Folgen:
— Entlassung,
— Arbeitslosigkeit (besonders alterer Arbeitnehmer),
— Entwertung der Berufskenntnisse,
— Umsetzung auf schlechtere Arbeitspositionen,
— finanzielle EinbuBen.
Gesellschaftliche Probleme:
— Problem der Prognostizierung des Arbeitskraftebedarfs,
— Problem der Arbeitslosigkeit,
— Problem der Auslanderbeschéaftigung,
— Problem der Reform der Berufsausbildung.

2.10.25 Gesetzliche MaBnahmen zur Absicherung gegen Risiken der Erwerbsta-
tigkeit
(Kindigungsschutz, Arbeitsschutz-, Jugendarbeitsschutz-, Mutter-
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schutz-, Arbeitsforderungs-, Betriebsverfassungs-, Mitbestimmungs-,
Tarifvertrags-, Berufsbildungsgesetze etc.)

2.10.2.6 Begriffsbestimmungen

Freizeit als Phanomen industriegeselischaftlichen Ursprungs: Komplemen-
tarbegriff zur Arbeit

1 Gegenteil von ,produktiver Zeit”, d. h. der zur Gewinnung des Lebensunter-
haltes dienenden Arbeitszeit

2 reproduktive Zeit" zum Schiafen, Ausruhen, Essen, zur Korperpflege

3 ,verhaltensbeliebige Zeit", ausgefiillt mit MuBe, Zerstreuung, nicht der Berufs-
arbeit dienenden Tétigkeiten und Nichtstun

2.10.2.7 Sozialgeschichtlicher Aspekt

1 Bestimmung der ,Freizeit* durch den Tagesrhythmus der gesamten Natur,
festgehalten in religiéser Vorstellung und Sitte in den Ur- und Primitivgesell-
schaften

2 Freizeit in der Antike als Privileg der Freien (unter AusschluB der Sklaven und
arbeitenden Frauen)

3 Vermischung von Arbeitszeit, Arbeitspause und freier Zeit bei einheitlichem
Wearbeitsraum fiir die Masse der Bevdlkerung im MA (beginnende Aufwer-
tung der Arbeit in Teilbereichen der Gesellschaft)

4 Entartung der Freizeit zur notwendigen korperlichen und physischen Erho-
lung von der Arbeit und fiir die Arbeit wahrend der Fruhindustrialisierung

5 Ansatze zur Entwicklung einer besitzenden ,MuBeklasse" im Gegensatz zum
nur arbeitenden Proletariat ohne Freizeit im industrialisierten Hochkapitalis-
mus

6 Wachsende Freizeit fir Arbeitnehmer und zunehmende Arbeitsbelastung far
Filhrungskrafte durch wirtschafts-demokratische Auseinandersetzung und
konsumorientierte Wirtschaft (Arbeit als Selbstwert)

2.10.2.8 Die Verdnderungen im Zeithaushalt der hochindustriellen Gesellschat-
ten

1 Die Lange der Freizeit und deren Bestimmungsfaktoren: Geschlecht — Fami-
lienstand — Alter — Art der Berufstatigkeit — Lange des individuellen Weges
zum Arbeitsplatz — Regionale Zugehérigkeit (Stadt-Land-Gefalle) — Lebens-
standard — Stadium der Industrialisierung (Berufstétigkeit von Mann und
Frau: Grad der Rationalisierung und Automatisierung der Produktion)

2 Auswirkungen vermehrter freier Zeit
— Verlangertes Wochenende und Ferien- bzw. Urlaubszeitals neue Konsum-
raume
— Altersfreizeit als gesellschaftliches Problem
— Vermehrte Anspriiche an 6ffentliche Einrichtungen
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— VergroBerung der Chance einer Differenzierung der Lebensstile — patho-
logische Verhaltensformen

— Steigende Nachfrage nach Dienstleistungen aller Art (neue Berufe, starke
Expansion bestehender Berufe, Nebenerwerbstétigkeiten)

2.10.2.9 Freizeitaktivitaten

1 Rangordnung der Determinanten des Freizeitverhaltens
— Alter-Schulbildung-Rolle: berufstatige Frau, Rolle: Hausfrau
— Geschlecht — Art des Berufs — Stellung im Lebenszykius — Wohnort
— Stadt/Land
— Individualeinkommen

2 Bevorzugte Freizeitbereiche und -tatigkeiten
— Hobby und Do-it-yourself als spielerische Arbeit
— Massenmedien als Inhalt der Freizeit
— Tourismus als neue Form der Freizeit
— Sport

3 Der EinfluB der Vergniigungs- und Kultusindustrie auf das Freizeitverhalten

2.10.3 Themenbeispiele

2.10.3.1 Klassen 7 und 8

— Verldngertes Wochenende — auch in der Schule: Verdnderungen im Zeithaus-
halt der hochindustrialisierten Gesellschaft

— Freizeit — vermarktet?

— Diese Arbeit will ich nicht!
— Soziale Berufe ohne Attraktivitat? —

2.10.3.2 Klassen 9 und 10

— Tag um Tag am FlieBband. .. das macht einen kaputt!
— Der Zusammenhang zwischen Arbeit und Freizeit —

— Jugendarbeitslosigkeit — Jugendkriminalitat?

— Betriebspraktikum (Projekt)

2.1 Problemfeld Infrastruktur
2.11.1  Teillernziele 2. Ordnung

1 Der Schiuler soll fiir das Problemfeld wesentliche Begriffe kennen und inhalt-
lich erklaren kGnnen.

2 Der Schiler soll erkennen, daB die Leistungs- und Entwicklungsfahigkeit einer
Gesellschaft und ihre Lebensqualitat weitgehend durch ihre geistige und
materielle Infrastruktur bestimmt werden.

3 Der Schiuler soll erkennen, daB die Interdependenzverhéltnisse innerhalb der
Infrastruktur eines Landes mit steigendem Zivilisationsgrad (iberproportional
wachsen und daB Wirtschaftswachstum und Erhéhung der Lebensqualitat von
entsprechenden Investitionen im Bereich der Infrastruktur abhangen.
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Der Schiiler soll erkennen, daB alle auf Sicherung der Lebensqualitét zielen-
den Planungen den Ausbau der Infrastruktur mit einbeziehen miissen und
daher friihzeitig einzuleiten sind.

Der Schiiler soll erkennen, daB unter sozialem Aspekt erfolgende Investitionen
— 2. B. im Bildungs-, Gesundheits- und Sozialbereich — langfristig auch unter
wirtschaftlichen und politischen Aspekten erforderlich sind (Leistungsfahig-
keit des Nachwuchses, Erhaltung der Arbeitskraft, Verringerung sozialer
Spannungen...).

Der Schiiler 361l erkennen, daB der Ausbau der Infrastruktur auf allen'Ebenen
der gesellschaftlichen Kontrolle bedarf, um zu verhindern, daB Entscheidun-
gen nur unter der Perspektive der Gewinnmaximierung getroffen werden.

Der Schiiler soll politische Kréfte unter anderem auch danach beurteilen
lernen, was sie insgesamt fiir die Verbesserung der Infrastruktur leisten.

Der Schiller soll erkennen, daB zahlreiche Probleme der Infrastruktur nur im
tibernationaien Rahmen gelost werden konnen.

Der Schiiler soll erkennen, welche Bedeutung die HilfsmaBnahmen zum
Ausbau der Infrastruktur in unterentwickelten Landern fiir die dort lebenden
Menschen unter humanitaren, sozialen, politischen und wirtschaftlichen
Aspekten haben und von welchen Interessen die hilfeleistenden Lander
geleitet werden.

Der Schiiler soll die Bedeutung einer gesamtgesellschaftlichen Analyse und
der wissenschaftlichen Futurologie im technologischen und soziologischen
Bereich fiir die Vermeidung von Fehlentwicklungen und Fehlentscheidungen
reflektieren.

2.11.2 Inhalte

2.11.2.1 Probleme der Infrastruktur in hochzivilisierten Landern

1

2

Zukunftsorientierte Planung und Ausfihrung im Bereich der privaten Lebens-

sphare:

— Sinnvolle raumliche Integration von Arbeits- und Wohnbereich

— Schaffung von Wohnzentren mit leistungsfahigen Versorgungseinrichtun-
gen aller Art

— Ausbau des Gesundheitswesens

— Soziale Sicherungen fur Alter und Krankheit

— Planung und Ausbau eines adaquaten Personenverkehrs- und Nachrich-
tennetzes

Infrastruktureller Bildungsplan

— Korrelationen zwischen Wirtschaftswachstum und Bildungsaufwand: Bil-
dung neben Arbeit und Kapital als , dritter Faktor"

— Bildungsnachfrage oder Social-Demand-Ansatz (Auf der Grundlage de-
mographischer Entwicklungen und der Tendenz zu héherer Bildung wird
der zukiinftige Ressourcenbedarf des Bildungswesens errechnet. Damit
wurde der Bildungsentscheidung des einzelnen Rechnung getragen.)
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— Der Arbeitskraftebedarfsansatz oder Man-Power-Approach (Er geht von
dem technologisch determinierten Bedarf an qualifizierten Arbeitskraften
aus und leitet daraus die bildungspolitischen Voraussetzungen fiir ein
storungsfreies Wachstum ab.)

3 Infrastrukturelle Planung und Ausfiihrung im Bereich Wirtschaft

— Sicherung der Produktion oder Beschaffung des Nahrungsbedarfs unter
Berlicksichtigung zukinftiger Bedlrfnisse

— Sicherung und Ausbau der fiir die Industrie erforderlichen Versorgung mit
Energie, Wasser, Rohstoffen, Transportmittein

— Planung von Industrie unter Berlicksichtigung groBgeographischer Sied-
lungsaspekte und der Forderung nach Umweltschutz

— Planung und Ausbau eines leistungsfahigen Verkehrsnetzes unter Beriick-
sichtigung neuer technischer Konzeptionen

4 Beriicksichtigung des hohen Zeitbedarfs fiir den Ausbau der Infrastruktur
(Bedarfserkennung — PlanungsbeschluB — Planung — Entscheidung —
Auftragserteilung — Fertigstellung als langer Instanzenweg)

5 Entscheidungskompetenz fir Planung, Finanzierung, Ausfiihrung
— Entscheidungstrager infrastruktureller MaBnahmen und Investitionen
— Finanzierung aus Steuermitteln, Steuergesetzgebung in der Bundesrepu-
blik Deutschland
— Verteilung der Lasten im Widerstreit der Interessengruppen

2.11.2.2 Bevolkerungswachstum als infrastrukturelles Problem

1 Wachsender Bedarf an Nahrung, Siedlungsraum, Rohstoffen, Energie und
Transportmitteln bei exponentiellem Wachstum der Bevolkerung und stagnie-
rendem Lebensstandard

2 Bedarf bei wachsender Bevolkerung und steigendem Lebensstandard

3 Sinkender Lebensstandard bei exponentiell wachsender Bevolkerung als Ge-
fahrenherd

4 Probleme der Geburtenkontrolle
— Verhéltnis von Zivilisationsgrad / Lebensstandard zu Kinderzahl / Sterb-
lichkeitsrate
— Analphabetentum als Hindernis fir Geburtenkontrolle
— Religiose Bindungen und Geburtenkontrolle

2.11.2.3 Ausbau der Infrastruktur als vorrangiges Problem der Entwicklungshilfe®)
1 Unterschiedliche Typen von Entwicklungslandern

2 Ursachen und Kennzeichen der Unterentwickiung
— Hemmende Gesellschaftsstrukturen
— Kolonialistische Vergangenheit

8) Bei der Behandlung der Entwicklungslander sollten auch die Problemfelder ,Gesell-
schaftliche Ordnung”, .Macht undHerrschaft”, , Internationale Beziehungen™ mitbeachtet
werden.
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Uberdurchschnittliches Bevélkerungswachstum

Regionaltypische Krankheiten

Arztemangel

Nahrungsmangel als Folge von Bevolkerungszunahme

Fehlendes oder unzureichendes Bildungswesen

technischer und zivilisatorischer Riickstand in Verbindung mit Analphabe-
tismus

Kapitalmangel, Mangel an Produktionsmitteln

Rohstoffmangel

Unzureichendes Verkehrsnetz, fehlende Transportmittel

Motivationen der Entwicklungshilfe

Moralische Griinde (Wiedergutmachung kolonialen Unrechts)
Wirtschaftliche Griinde

(ErschlieBung von Rohstoff- und Absatzmérkten, Verlagerung von Produk-
tion wegen billigerer Arbeitskrafte und/oder Verkurzung von Transportwe-
gen)

politische Grinde

(Sicherung machtpolitischer EinfluBzonen, Blockbildung, Schaffung von
Abhéngigkeiten)

Humanitare Grinde

Die Wirklichkeit der Entwicklungshilfe

Erschwerung der Emanzipation durch neue Bindungen

Vorrang von Unternehmensgewinnen der Investoren

Vernachlassigung von notwendigen Investitionen zur Verbesserung der
Infrastruktur zugunsten schneller Produktionssteigerung, Prestigepro-
duktion

\rrationales Verhalten alter Machteliten und politischer Utopisten
Entwicklungshilfe als Geschéft

Die Entwicklungshilfe der Bundesrepublik Deutschland

2.11.3 Themenbeispiele
2.11.3.1 Klassen 7 und 8

Aktion ,Sicherer Schulweg”
— Verkehrsplanung im Interessenstreit —

Millabfuhr — 6ffentlich oder privat?
— Probleme der Privatisierung von dffentlichen Dienstleistungen —

2.11.3.2 Klassen 9 und 10

Landflucht in Ost-Niedersachsen
— Schwierigkeiten bei der Verbesserung der Infrastruktur an toten Grenzen —

Kiihe oder Kraftwerke?
— Prioritatenprobleme in Entwicklungsléndern —

53



212 Problemfeld Umweltschutz

2.12.1 Lernziele

10

1

12

13
54

Der Schuler soll fiir das Problemfeld wesentliche Begriffe kennen und inhalt-
lich erklaren kénnen.

Der Schiiler soll erkennen, daB der technische Fortschritt zwar Verbesserun-
gen der Lebensverhaltnisse bewirkt hat, daB er aber auch zu einer exponentiell
zunehmenden Gefahrdung einer immer groBeren Zahl von Menschen fiihrt.

Der Schiiler soll die Forderungen nach Wirtschaftswachstum zur Erhaltung
bzw. Erh6hung des Lebensstandards auf ihre Interessenhintergriinde und ihre
Folgewirkungen befragen und MaBnahmen zur Steigerung des industriellen
Wachstums unter dem Gesichtspunkt der Sicherung von Leben und Gesund-
heit beurteilen kénnen.

Der Schiiler soll Chancen und Gefahren der Industrialisierung und Technisie-
rung reflektieren und die gewonnenen Einsichten zur Grundlage seines
gesellschaftlichen Verhaltens machen.

Dem Schuler muB bewuBt werden, daB vorbeugende SchutzmaBnahmen nicht
durch nachtragliche SchutzmaBnahmen ersetzt werden kdnnen.

Der Schiler soll erkennen, daB Aufgaben des Umweltschutzes Prioritat vor
solchen eingerdumt werden muB, die nur der Erh6hung der Produktivitat, der
Gewinnsteigerung und dem Komfortzuwachs dienen.

Der Schiiler soll erkennen, daB Umweltgefahrdungen nicht nur sofort auftre-
ten, sondern auch heute noch unbekannte Spatschaden hervorrufen konnen.

Der Schiiler soll Planungen und MaBnahmen im Bereich der Infrastruktur
unter dem Gesichtspunkt des Umweltschutzes beurteilen, auf Gefahren auf-
merksam machen und gegebenenfalls Schritte zu ihrer Abwendung einleiten.

Der Schiiler soll erkennen, daB zahlreiche Umweltgefdhrdungen nur deshalb
als unvermeidbar bezeichnet werden, weil wirtschaftliche Interessen — auch
der offentlichen Hand und einzelner Birger — besseren Losungen im Wege
stehen, und daB es daher erforderlich ist, diese Interessen aufzudecken.

Der Schuler soll erkennen, daB fast alle UmweltschutzmaBBnahmen Kosten
verursachen und soll Giber die Kostenverteilung reflektieren (Verursacherprin-
zip).

Der Schuler soll erkennen, daB moglicherweise Verzicht auf Zuwachs an
Gewinnen, Einkommen und Komfort der Preis fir die Sicherung von Leben
und Gesundheit sein wird.

Der Schiler soll erkennen, daB grundlegende Bedirfnisse (nach Wasser, nach
Luft) urspringlich von Natur aus und ohne Vorsorge gewahrleistet waren, daB
diese aber heute nur noch durch politische MaBnahmen gesichert werden
kénnen.

Der Schiiler soll erkennen, daB langfristig das Uberleben der Menschheit



durch Zerstérung der Lebensgrundlagen auf der Erde gefahrdet wird, wenn
nicht rechtzeitig weltweite politische und technische Anstrengungen unter-
nommen werden,

14 Der Schiller soll erkennen, daB internationale Wirtschaftsverflechtungen auch
internationale Vereinbarungen iiber MaBnahmen und Gesetze zum Umwelt-
schutz und Kontrollen dariiber notwendig machen, daB jedoch die Sicherung
nationaler und privater Weltmarktinteressen dringende SchutzmaBnahmen
nicht bis zum Inkrafttreten internationaler Regelungen verhindern darf.

15 Der Schiiler soll erkennen, daB aktiver Umweltschutz nicht nur die Aufgabe
ffentlicher Institutionen ist, sondern daB jeder Biirger sich in allen seinen
Aktionsbereichen umweltbewuBt verhalten und andere zu gleichem Tun
anregen sollte.

16 Der Schiiler soll erkennen, daB in den parlamentarischen Demokratien ge-
samtgesellschaftliche Entscheidungen Gber MaBnahmen des Umweltschutzes
von der Unterstiitzung gesellschaftlich machtiger Gruppen abhéngen.

2122 Inhalte
2.12.2.1 Naturhaushalt und Umweltgefahrdung

1 Gefahrdungsbereiche
— Boden, Wasser
(Grund- und Oberflachenwasser, Trinkwasser, Brauchwasser, Ab-
wasser, Meere)
— Luft
(Staubgehalt, Emissionen aller Art, Strahlung)
— Abfallstoffe aus Industrie und Haushalten

— Larm
2 Das Problem der Ermittiung von Grenzwerten der Gefédhrdung
3 Grenzen der Selbstreinigungskraft der Natur
4 Reaktive MaBnahmen zur Stiitzung der Naturkrafte

— Gewasserreinigung
— Bodenentgiftung
— Abfallbeseitigung, Neutralisierung von Schadstoffen

21222 Exponentielles Wachstum von Industrie und Bevalkerung als Gefahr-
dungsfaktor

— Wachsende Gefahrdung durch zahlenméaBige Zunahme
— Wachsende Gefahrdung durch Zunahme von Konsumw(inschen

2.12.2.3 Wirtschaftliche Probleme des Umweltschutzes

1 Die Kostenverteilung
— Auswirkungen auf Preise
— Auswirkungen von Subventionen auf Steuerbelastungen
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— Auswirkungen von Preis- und/oder Steuererhhungen auf den Lebens-
standard und auf Lohnverhandlungen

— Auswirkungen von Kirzungen der Gewinne auf Investitionen und Arbeits-
platze

— Auswirkungen von Belastungen nach dem Verursacherprinzip auf den
Export bei einseitig nationaler Gesetzgebung

— Auswirkungen auf den Binnenmarkt infolge von Preisdruck durch unbela-
stete Auslandskonkurrenten

2 Die Berechnung der Kosten
— fur aktive SchutzmaBnahmen bei den Verursachern
— fir reaktive SchutzmaBnahmen der Verursacher und der éffentlichen Hand
— Begrenzung des Wirtschaftswachstums — eine Alternative?

2.12.2.4 Politische Probleme des Umweltschutzes
1 Konflikte der Interessen
2 Legislative und administrative Kompetenzen

3 Internationale Vereinbarungen und das Problem der Schaffung wirksamer
Kontrollinstanzen

4 Raumordnungs- und InfrastrukturmaBnahmen im Dienste von Umweltschutz
und Wirtschaftswachstum als Konfliktfeld der Politik

5 Teilnahme der Birger an Entscheidungsprozessen

6 Indirekte Steuerungsmoglichkeiten des Staates mit Hilfe von Steuergesetzge-
bung und Entscheidungen uber Vergabe von Férderungsmitteln

2,123 Themenbeispiele

2,12.3.1 Fur die Klassen 7/8

— ,Millplatz Erde" — Wohin mit dem Mall?

— .Der stumme Friihling* — Streit um Pestizide

— . Trinkwasser aus dem Rhein“ — Wer soll das bezahlen?
2.12.3.2 Fir die Klassen 9/10

— .Saubere Energie?"
— Burgerinitiativen und Gesamtinteresse —

— ,Oropax fir Kelsterbach*
— Eine Gemeinde kdmpft gegen Fluglarm —

— ,Blauer Himmel tiber der Ruhr"
— Nicht erst in funfzig Jahren —
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213 Problemfeld Internationale Beziehungen
2131 Teillernziele 2. Ordnung

1

10

1

12

13

Der Schiiler soll fiir das Problemfeld wesentliche Begriffe kennen und inhalt-
lich erklaren konnen.

Der Schiiler soll institutionalisierte und informelle Beziehungen zwischen
Staaten und ihre Funktion kennen.

Der Schiiler soll die Kréfte kennen und beurteilen, die zum Aufbau und Abbau
von sozialen Vorurteilen fiihren und diese Kenntnisse und Beurteilungskrite-
rien auf die Erscheinungsform sozialer Vorurteile im zwischenstaatlichen
Raum (bertragen konnen.

Der Schiiler soll Griinde kennen, die zu Konfliktsituationen zwischen Staaten
fuhren.

Der Schiiler soll Formen der Austragung von Konflikten zwischen Staaten
kennen und beurteilen lernen.

Der Schiiler soll die Ansatze und Bemihungen der Friedensforschung und
Friedenssicherung kennen und befahigt werden, Aufgabenstellung und L&-
sungsmaoglichkeiten zu beurteilen.

Der Schiiler soll lernen, Konflikte auch von der Situation und den Interessen
der Betroffenen aus zu betrachten, und beurteilen, inwieweit seine personli-
chen Interessen mitberuhrt werden.

Der Schiiler soll reflektieren, in welchem MaBe innerstaatliche Konflikte von
anderen Staaten bzw. Interessengruppen mitbeeinfluBt werden.

Der Schiiler soll die Notwendigkeit der Zusammenarbeit von Staaten auch bei
unterschiedlichen sozialen, wirtschaftlichen und politischen Zielen erkennen
und die Méglichkeiten der Zusammenarbeit reflektieren.

Der Schiiler soll bereit sein, sich dafiir einzusetzen, daB Krieg und Gewalt nicht
als Mittel zur Lésung von Konflikten angewandt werden.

Der Schiler soll reflektieren, welche Funktion die Existenz militarischer
Streitkrafte fir die Beziehungen zwischen Staaten hat.

Der Schiiler soll erkennen, wie Staaten Macht auf andere Staaten ausiben,
und reflektieren, wie diese Macht abgebaut werden kann.

Der Schiiler soll die Bedeutung der Entwicklungshilfe kennen und beurteilen,
inwieweit Entwicklungshilfe als politisches Machtinstrument hochindustrieller
Staaten neue Abhangigkeitsstrukturen schafft.

2.13.2 Inhalte

2.13.2.1 Theorien der internationalen Politik™

siehe Glossar
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Der Sachzwang der AuBenpolitik; der politische Realismus; das Konzept des
.national interest"; der auBenpolitische EntscheidungsprozeB und seine (demo-
kratische) Legitimation.

2.13.2.2 Das Problem der sozialen Vorurteile
1 Soziale Vorurteile (Begriffsbestimmung).

2 Arten der sozialen Vorurteile

— Positiv-kohasive (Gruppenexistenz sichernder Natur mit daseinsentlasten-
der Funktion)

— negativ-adversative (Gegensatz und Feindschaft betonender Natur mit
daseinsbelastender Wirkung)

— Rassenkonflikte und ihre Folgen
(Antisemitismus gestern — heute: Blick in die deutsche Geschichte —
Rassismus in Stdafrika — Schwarz und WeiB in USA)

3 Abbau und Aufbau von sozialen Vorurteilen durch Erziehung.

2.13.2.3 Weltanschauliche und machtpolitische Gegensétze als friedensbedro-
hende Krafte der Gegenwart

1 Nationalismus — Imperialismus — Faschismus — Totalitarismus als standige
Bedrohungen der Gegenwart

2 Wirtschaftliche Sanktionen

3 Krieg heute — weltanschauliche, politische und wirtschaftliche Ursachen und
Bedingungen

4 Stand der heutigen Waffentechnik und Rlstungsausgaben in hochzivilisierten
und unterentwickelten Landern

5 Militarbindnisse der Welt
— Zusammenschliisse des Westblocks (NATO)
— Die Funktion der Bundeswehr
— Zusammenschlisse des Ostblocks (Warschauer Pakt)
— Die Funktion der Volksarmee
— Blockfreie Zusammenschlusse

6 Die Konzeption der Abschreckungspolitik
7 Die soziale Verteidigung*
2.13.2.4 Modellansdtze zur internationalen Ordnung
1 der Weltstaat (,,Ewiger Friede")
2 Friedensforschung
3 die Bi- bzw. Tripolaritat der Welt — das pentagonale Konzept
4 Abristung (KSZE, MBFR)

siehe Glossar
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5 Bindnispolitik im Sinne des balance of power

6 Die Vereinten Nationen:
— Mitglieder und Organisation
— Charta der Vereinten Nationen
— Weltweite Hilfen durch die Organisationen der UNO

7 Vdlkerrecht/Internationale Vertrage
2.13.2.5 Europaische Zusammenschlisse
1 EG und COMECON
2 Organisationsformen und Arbeitsweisen europaischer Institutionen
3Die ,,GroBen" und die ,Kleinen" in der EG
4 Das Ziel: Die politische Einigung Westeuropas
2.13.2.6 Die deutsche Frage
1 Die Ostpolitik und die deutsche Frage
2 Das Berlin-Problem

3 Der Grundvertrag und Folgevertrage

2.13.3 Themenbeispiele
2.13.3.1 Klassen 7 und 8

— ABC und Lebertran
— Bildungs- und Gesundheitshilfe in den Entwicklungslandern —

—  Warum machen die Menschen denn immer wieder Krieg?”
— Kriegsforschung und Friedenssicherung —

— ,1000 Tonnen Apfel auf dem Miillplatz"
— Die EG-Agrarpolitik —

2.13.3.2 Klassen 9 und 10
— Vereinte Nationen — wirklich vereint?

— Fortschritt — Tauziehen — Ernuchterung
— Die Vertrage der Bundesrepublik mit der DDR und ihre Folgen —

— Entwicklungslander und Entwicklungshilfe (Unterrichtsprojekt)
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& 3. Themenplan (Ubersicht)

Themen fiir das Fach Politik*)

Facheriibergreifende**)
Projekte im Lernbereich
Gesellschaftslehre

Themenbeispiele fiir
Sozialwissenschaften
(Klassen 7/8 und 9/10)

Klassen5 und6

Unter- Situations-

richts- feld

einheit /Handlungs-
intentionen

Thema

1 Schule
/Kommuni-
kation
/Inter-
aktion
/Mitbe-
stimmung

2 Familie
/Interaktion
/Norsorge

3 Freizeit
/Interaktion
/Kommuni-
kation
/Mitbe-
stimmung

yLauter neue
Lehrer
Kommunikations-
schwierigkeiten
zwischen Schiilern
und Lehrern

wVater ist wieder
uberarbeitet*
Wirkung der Arbeits-
welt auf die

Familie

+Ulrich darf nicht
mitspielen”
Rollenverhalten

in Spielgruppen
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Freizeit
/Mitbe-
stimmung
/Interaktion

Beruf
/Produktion
/NVorsorge

Offentlichkeit
/Mitbestimmung
/Organisation

Offentlichkeit
/Produktion
/Vorsorge

Offentlichkeit
/Kommuni-
kation

Was tun wir am
Wochenende?"
Grundsétzliche
Wiinsche bei der
Freizeitplanung
und Probleme
ihrer Verwirk-
lichung

Warum muBt Du
eigentlich immer
arbeiten?"

Zweck und Funktion
der Berufsaustubung

.Spielplatz oder
Parkplatz?"
Politische Ent-
scheidung auf
kommunaler Ebene

Wohin mit dem
Dreck?"
Umweltverschmutzung
in Industrieregionen

Das hat sogar in
der Zeitung gestan-
den!”
Informationsgehalt
und Meinungsbeein-
flussung
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Themen flr das Fach Politik*)

Facherubergreifende**)
Projekte im Lernbereich
Gesellschaftslehre

Themenbeispiele flr
Sozialwissenschaften
(Klassen 7/8 und 9/10)

Unter- Situations-

richts- feld

einheit /Handlungs-
intentionen

Thema

9 Offentlichkeit
/Organisation

10 Offentlichkeit
/Produktion
/Konsum

11 Internationale
Beziehungen
/Norsorge

~Kommt es nur auf
den Kanzler an?"

Die Machtverteilung
im parlamentarischen
System

»lch brauche mehr
Taschengeld!"

Von der Funktion des
Geldes

.Wo bleibt das Geld
far UNICEF?"
Probleme der Ent-
wicklungshilfe am
Beispiel des Welt-
kinderhilfswerks
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Themen fiir das Fach Politik")

Facherlibergreifende**)
Projekte im Lernbereich
Gesellschaftslehre

Themenbeispiele flr
Sozialwissenschaften

Klassen7und8
Unter- Situations- Thema
richts- feld
einheit /Handlungs-
intentionen
1 Schule Wenn wir den Unter-
/Interaktion richt machen dirften . . ."
/Mitbe- Schule und Unter-
stimmung richt zwischen
Lenkung und Mitent-
scheidung
2 Familie ,Bei uns gibt es
/Kommunikation so etwas nicht!"
/Norsorge Uber schichten-

spezifische Soziali-
sation

SV — ,Die Lehrer haben ja doch immer
recht!" (2.5.3.1)

Vorbereitungsklassen fiir Gastarbeiterkin-
der (2.1.3.1)

.Oma muB ins Altersheim" — Alte Men-
schen in Familie und Gesellschaft —
(2.6.3.1)

,Ein Junge weint nicht" (2.1.3.1)

Verlangertes Wochenende — auch in der
Schule

Veranderungen im Zeithaushalt der hoch-
industrialisierten Gesellschaft (2.10.3.1)
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Themen fiir das Fach Politik *) Facheriibergreifende**) Themenbeispiele fiir
Projekte im Lernbereich Sozialwissenschaften
Gesellschaftslehre

Unter- Situations- Thema
richts- feld
einheit /Handlungs-
intentionen
3 Freizeit +Feuerstuhl und Freizeit — vermarktet? (2.10.3.1)
/Interaktion Fahrradkette"

Uber aggressives
Verhalten von
Jugendlichen

4 Beruf »Sicherheit fir alle?" Mllabfuhr — Gffentlich oder privat?
/Vorsorge Zukunftssicherung — Probleme der Privatisierung von 6ffentli-
von Arbeitnehmern chen Dienstleistungen — (2.11.3.1)

»Haste was, dann biste was!"
— Vermogensbildung in Arbeitnehmer-
hand — (2.7.3.1)

5 Beruf ~Gerechter Lohn?" Diese Arbeit will ich nicht!l!
/Produktion Von der unterschied- — Soziale Berufe ohne Attraktivitat? —
lichen Bewertung der (2.10.3.1)
Arbeitsleistung
6 Offentlichkeit »Vor dem muBt Du ~Gastarbeiter raus!* — Auslandische Ar-
/Interaktion Dich in acht nehmen!" beitnehmer in der Bundesrepublik —
Abweichendes Verhal- (2.6.3.1)

ten und Vorurteile
aeaentiber Mindarhaitan
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7

Offentlichkeit
/Kommunikation

Offentlichkeit
/Kommunikation
/Konsum
/Produktion

Offentlichkeit
/Konsum

.Information oder
Manipulation?”
Aufgaben und Ar-
beitsweise der
Massenmedien

.Man kann alles
verkaufen!"
Funktion der
Werbung in der
Marktwirtschaft

.Der Konsument ist
Konig"

Das Konsumenten-

verhalten und seine
Wirkungen auf das

Marktgeschehen

Bundestagsdebatten — Reden zum Fenster
hinaus?

— Informationswert von Fernsehberichter-
stattung aus dem Bundestag — (2.2.3.1)

_Das steht doch im Politikbuch!”
— Schulbuchtexte fiir SoWi/Politik im Ver-
gleich — (2.2.3.1)

.Die da oben tun ja doch, was sie wollen!”
— Zur Frage der Kontrolle politischer
Macht — (2.5.3.1)

.Es war schon immer etwas teurer, einen
besonderen Geschmack zu haben”

— Werbung steuert Konsumwiinsche —
(2.8.3.1)

,Privatstrand!!! Betreten verboten!"
— Zur Problematik des Eigentums —
(2.7.3.1)

Wir missen preisbewuBter kaufen!"
— Der beschwerliche Weg zum mundigen
Konsumenten — (2.8.3.1)

Zaubermeister Minimax

— Das 6konomische Prinzip in der Produk-
tion und seine Interpretation durch Unter-
nehmer und Arbeitnehmer — (2.9.3.1)

Dafiir gibt es keine Ersatzteile mehr!"

— Investitionszwéange in Unternehmungen
und privaten Haushalten als Folge von (zum
Teil geplanten) technischen Veralte-
rungen — (2.9.3.1)



Themen fiir das Fach Politik*)

Féacherubergreifende**)
Projekte im Lernbereich
Gesellschaftslehre

Themenbeispiele fiir
Sozialwissenschaften

Unter- Situations- Thema
richts- feld
einheit /Handlungs-

intentionen

10 Offentlichkeit +Miissen Politiker
/Mitbestimmung streiten?"
Die Funktion der
Parteien bei der
politischen Willens-
bildung

Sport und Politik — vergleichbar oder
nicht? (2.4.3.1)

Blrgerinitiative als Mittel der Selbsthilfe
(2.4.3.1)

Konflikte Gberall: Diskutieren — Demon-
strieren — Demolieren? (2.4.3.1)

Aktion ,Sicherer Schulweg"
— Verkehrsplanung im Interessenstreit —
(2.11.3.1)

.Miillplatz Erde"
— Wohin mit dem Miill? — (2.12.3.1)

»Trinkwasser aus dem Rhein"
— Wer soll das bezahlen? — (2.12.3.1)

.Der stumme Frihling"
— Streit um Pestizide — (2.12.3.1)

— Infrastruktur und Lebensstandard —



19

13

12

Offentlichkeit
/Organisation

Internationale
Beziehungen
/Vorsorge

wJetzt rufe ich die
Polizeil"

Staatliche Gewalt-
anwendung und ihre
Grenzen im Rechts-
staat

»Schiitzen uns Ver-
trage vor Krieg?"
Die Bedeutung von
internationalen
Vertrdgen flr die
Friedenssicherung
(an einem aktuellen
Beispiel)

Probleme der
Dritten Welt

1000 Tonnen Apfel auf dem Mullplatz"
— Die EG-Agrarpolitik — (2.13.3.1)

+ABC und Lebertran”
— Bildungs- und Gesundheitshilfe in den
Entwicklungsldandern — (2.13.3.1)

“Warum machen die Menschen denn im-
mer wieder Krieg?"

—  Kriegsforschung und Friedenssi-
cherung — (2.13.3.1)
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Themen flir das Fach Politik*)

Fachertibergreifende**)
Projekte im Lernbereich
Gesellschaftslehre

Themenbeispiele fiir den sw-Kurs
Sozialwissenschaften

Thema

Klassen9und 10
Unter- Situations-
richts- feld
einheit /Handlungs-
intentionen
1 Schule
/Interaktion
/Vorsorge
2 Schule

/Mitbestimmung

3 Schule
/Organisation
/Mitbestimmung

Konkurrenz oder
Kooperation zwi-
schen Schulern?
Vom Verhalten in
Gruppen und Orga-
nisationen

wSchiiler vertreten
Schiler"

Uber Mitbestimmung
in einer sozialen
Organisation

,Gibt es eine
richtige Ordnung
flr die Schule?*
Konflikte im
Schulleben

»Mein Kind soll es einmal besser haben als
ich!”
— Probleme sozialer Mobilitat — (2.3.3.2)

F. J. Degenhardt, ,Spiel nicht mit den
Schmuddelkindern, sing nicht ihre Lieder"
— Probleme der sozialen Integration —
(2.1.3.2)
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Familie

/Interaktion
/Konsum

Familie
/Interaktion
/Mitbe-
stimmung

Familie
/Konsum

Freizeit
/Norsorge
/Konsum
/Mitbe-
stimmung

Freizeit
/Konsum

.Nur ein Madchen?"
Verhaltenserwar-
tungen gegeniber
der Frau in der
heutigen Gesell-
schaft

,Kleinfamilie —
GroBfamilie — Wohn-
gemeinschaft?"

Uber Méglichkeiten
des Zusammeniebens
in unserer Gesell-
schaft

.Arbeitssparendes
Gerat oder Status-
symbol?*
Konsumentschei-
dungen im Haushalt

,Uber meine Freizeit
bestimme ich allein!”
Méglichkeiten und
Grenzen des Freizeit-
verhaltens

.Urlaub von der
Stange”
Freizeitverhalten und
Freizeitindustrien

Rollenerwartungen gegenuber der Frau in
verschiedenen Gesellschaften (2.1.3.2)

Mehr Gliick durch mehr Konsum? (2.8.3.2)

Tag um Tag am FlieBband ... das macht
kaputt!

— Der Zusammenhang zwischen Arbeit
und Freizeit — (2.10.3.2)
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Themen fiir das Fach Politik*)

Facheriibergreifende**)
Projekte im Lernbereich
Gesellschaftslehre

Themenbeispiele fiir den sw-Kurs
Sozialwissenschaften

Unter- Situations- Thema
richts- feld
einheit /Handlungs-
intentionen
9 Beruf .Berufswah|-
/Kommuni- eine Wah|?"
kation Die Berufswahl
zwischen Zwangen
und persénlichen
Wiinschen
10 Beruf .Arbeitsfriede oder
/Mitbe- Streik?"
stimmung Interessenvertretung

/Organisation

und Konfliktregelung
in der Arbeitswelt

Soziale Frage

Betriebspraktikum (Unterrichtsprojekt)
(2.10.3.2)

»Cola-Fahrer Dr.-Ing. .. .?" — Bildungsan-
spruch und Berufswirklichkeit — (2.6.3.2)

»Mit 40 sind Sie fiir diese Stelle zu alt!*

— Beschleunigte Verdnderungen in der
Arbeitswelt und ihre Auswirkungen —
(2.33.2)

»Da hilft nur noch Streik!" — | Streik scha-
det allen!”

— Auseinandersetzungen um Ursachen,
Methoden und Folgen von Arbeitskamp-
fen — (2.9.3.2)

.Die Arbeiter verstehen doch nichts von
Unternehmensfiihrung. Warum sollen sie
mitbestimmen?"

— Chancen, Risiken und Formen der Mitbe-
stimmung — (2.5.3.2)
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"

12

13

Offentlichkeit
/Kommuni-
kation
/Mitbestimmung

Offentlichkeit
/Konsum
/Vorsorge
/Produktion

Offentlichkeit
/Mitbe-
stimmung

.Gesprach mit dem
Zuschauer?"

Der einzelne und
die Medien

.Ist die Wohnung

eine Ware?"

Probleme der markt-
wirtschaftlichen
Ordnung am Beispiel
des Wohnungsmarktes

.Welche Wahl hat
der Wéhler?"
Politische Wahlen

in der Bundesrepublik

Raumplanung

Dokumentarfilm - objektiv? = (Projekt)
(2.2.3.2)

Politische Propaganda und Agitation —
kritische Analyse (2.2.3.2)

Pressekonzentration — notwendige Ratio-
nalisierung oder Gefahr fiir Meinungsviel-
falt und Freiheit der Presse? (2.2.3.2)

.Die Pferde missen endlich wieder sau-
fen!"

— Abhéngigkeit konjunktureller Entwick-
lungen von Steigerungen in den Bereichen
Konsum und Investition — (2.9.3.2)

Wer wihlt wen? — Der Blrger und sein
Reprasentant — (2.4.3.2)

Gewaltenteilung — gegenseitige Kontrolle
oder Hemmschuh? (2.4.3.2)

.Alle Gewalt geht vom Volke aus, aber wo
geht sie hin?" (Brecht) (2.4.3.2)

Wer finanziert die Anzeigenkampagnen bei
Wahlkampfen? (2.6.4.2)

,Parteibuch geniigt" — Genugt das Partei-
buch?

— Amter- und Parteipatronage in der Bun-
desrepublik — (2.6.3.2)
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Themen fiir das Fach Politik*)

Fécherlibergreifende**)
Projekte im Lernbereich
Gesellschaftslehre

Themenbeispiele fiir den sw-Kurs
Sozialwissenschaften

Unter- Situations- Thema
richts- feld
einheit /Handlungs-
intentionen
14 Offentlichkeit »Macht oder Ohn-
/Mitbe- macht des Blirgers
stimmung nach der Wah|?“
Uber die Chancen
politischer Be-
teiligung
15 Offentlichkeit .Stiefkinder der
/Interaktion Gesellschaft"
/NVorsorge Von den Randgruppen
der Leistungsgesell-
schaft
16 Offentlichkeit ~Zukunft ohne Auto?"
/Konsum Uber Prioritaten-

bildung bei der Be-
wiltigung 6ffent-
licher Aufgaben

«Oropax fir Kelsterbach"
— Eine Gemeinde kampft gegen Flug-
larm — (2.12.3.2)

Jugendarbeitslosigkeit — Jugendkriminali-
tat? (2.10.3.2)

»Zurlck in den Knast!"
— Schwierigkeiten bei der Resozialisierung
Strafflliger — (2.6.3.2)

~Saubere Energie" — Biirgerinitiativen und
Gesamtinteresse — (2.12.3.2)

Auf dem Wege in die Knopfdruckgesell-
schaft

— Chancen und Gefahren der Automation
und der Computerisierung — (2.9.3.2)

»Der Markt schreit nach ., .|"
— Konsum als Steuerung von Produktion
und umgekehrt — (2,8,3,2)
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18

19

Offentlichkeit
/Produktion

Internationale
Beziehungen
/Interaktionen
/NVorsorge

Internationale
Beziehungen
/Qrganisation
/Vorsorge

,Entscheiden die
Unternehmer allein?"
Grundfragen der
sozialen Marktwirt-
schaft

,Entwicklungs-
hilfe-Aufforde-

rung zu uner-
wiinschter Kon-
kurrenz?"

Vom Verhaltnis
zwischen ,reichen”
und ,,armen” Landern

. Friede — not-
falls mit Ge-
walt?"
Bundeswehr und
Friedenssicherung

Entwicklungsléander
und Entwicklungshilfe
(Unterrichtsprojekt)
(2.13.3.2)

Probleme der Dritten
Welt

Enteignung und Verstaatlichung — Verias-
sungswidrig?

— Zur Problematik der Artikel 14 und 15
GG — (2.73.2)

Vereinte Nationen — wirklich vereint?
(2.133.2)

Kiihe oder Kraftwerke?
— Priorititenprobleme in Entwicklungslan-
dern — (2.11.3.2)

Fortschritt — Tauziehen — Ernlichterung
— Die Vertriage der Bundesrepublik mit der
DDR und ihre Folgen — (2.13.3.2)

Was heiBt hier Militardiktatur? Da herrscht
wenigstens Ordnung"

— Die Rolle des Militars bei politischem
Machtverfall — (2.5.3.2)
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Themen fiir das Fach Politik*)

Fécherlbergreifende**)
Projekte im Lernbereich
Gesellschaftslehre

Themenbeispiele fiir den sw-Kurs
Sozialwissenschaften

Unter- Situations-

ric

hts- feld

einheit /Handlungs-

intentionen

Thema

20

Internationale
Beziehungen
/Interaktion
/Mitbe-
stimmung

»Nationaler Egois-
mus oder internatio-
nale Kooperation?"
Von den Méglich-
keiten und Grenzen
weltwirtschaft-
licher Zusammen-
arbeit

aus: Richtlinien fiir den Politik-Unterricht (2. Aufl.)

Mit , Projekten im Lernbereich Gesellschaftsiehre™ ist sow!
engeren Sinne. Da Projekte i. e. S. primér von Bediirfnis
Initiative und (Mit-)Planung der Schiiler legen,

kénnen Projektanldsse in Richtlinien n

Die Macht der Multis — nur ein Schreckge-
spenst?

— Zur Problematik gesellschaftlicher
Machtkonzentration multinationaler Unter-
nehmen — (2.7.3.2)

»Ist das Paradies ,rot'?"
— Chancengleichheit in anderen Gesell-
schaftssystemen — (2.6.3.2)

ohl gemeint; facheriibergreifender Unterricht als auch: Projekte im
sen und Interessen der Schiller ausgehen und starkes Gewicht auf
icht prézise vorgegeben werden,

sondern sollten sich aus der realen Lern- und Lebenssituation der Schiiler ergeben. Eine Planung von Projekten i. e. S. liegt
deshalb weitgehend im Aufgabenfeld der Schule.

Je nach Intention kénnen Projekte sein:

— Veranderungsprojekte (z. B. Eine Hilfsaktion fiir sozial S
— Orientierungsprojekte (z. B. Sich orientieren iiber Lehrii
— Kontaktprojekte (z. B. Eine Studienfahrt planen und dur

chwache planen und durchfiihren)
ngsausbildung)
chfiihren)



4. Lehr- und Lernverfahren

4.1 Fallanalyse und Projektverfahren

Der diesen Richtlinien zugrunde liegende didaktische Ansatz bestimmt das Lehr-
und Lernverfahren ebenso wie die Unterrichtsorganisation (Interdependenz von
Lernzielen, Lerninhalten und Methoden). Das Fallprinzip* (Lernziele werden an
konkreten Inhalten gewonnen) ist ein didaktisch-methodischer Ansatz: Gegen-
stand des Unterrichts ist ein aktueller Fall, das Unterrichtsverfahren die Analyse
des Falles. Dieser didaktisch-methodische Ansatz politischer Bildung geht be-
wuBt ab von dem Prinzip der enzyklopadischen Volistandigkeit und von dem
Versuch eines chronologischen oder linearlogischen Abhandelns aller , notwen-
digen" bzw. ,refevanten” Themen im Sinne einer Stoffsystematik. Ausgehend von
der Einzelanalyse wird durch die Vielzahl der behandelten Falle eine ,,empirisch
begriindete Theorie” (Hofmann) erarbeitet, indem bei jedem Einzelfall zum
gesellschaftlichen Ganzen, zu dem fur die Gesellschaft Grundlegenden hinge-
fuhrt wird. Der Unterricht geht von der politisch-gesellschaftlichen Realitat aus, er
behandelt Zusammenhangendes zusammen und die realen Probleme in ihrer
Gesamtheit.

Auf diese Weise wird an einzelnen Fallen ,exemplarisch” die Analyse gesellschaft-
licher Probleme gelibt, werden Arbeitsweisen und Fahigkeiten gelernt, wird
Wissen vermittelt und werden Strukturen und Entwicklungstendenzen des gesell-
schaftlichen Ganzen aufgezeigt. SchlieBlich bleibt der enge Bezug des Unter-
richts zur gesellschaftlichen Realitdt gewahrt, wodurch unter Umstanden eine
handlungsmotivierende Verarbeitung politischer Probleme erméglicht wird, da
das Fallprinzip eine sonst kaum zu erreichende Chance der |dentifizierung des
Schiilers mit dem Inhalt des Unterrichts bietet.

Um der Gefahr zu begegnen, daB der Unterricht beim Schiler die Vorstellung von
Gesellschaft als einer Ansammlung isolierter Einzelfélle, Konflikte und Teilstruk-
turen entstehen laBt, ist es immer erneut notwendig, auf die den einzelnen
Problemen zugrunde liegenden Strukturen der Gesellschaft zuriickzufihren und
die gesamtgesellschaftlichen Funktionszusammenhédnge zu vermittein.

Aktuelle Fille erhalten ihre Wertigkeit dadurch, daB sie fir eine problemhaltige
Situation, fiir eine Realsituation stehen und daB sich an ihnen eine grundlegende
Erkenntnis exemplifizieren 1aBt. Wegen der Latenz vieler Probleme aktualisiert
sich aber nicht jedes Problem und jeder Konflikt in einem Fall. Die Lebenswirklich-
keit, die der politische Unterricht zu analysieren hat, ist haufig die Summierung
einer Vielzahl von Spannungen, die nicht zur offenen Austragung gelangen und
deswegen der Reflexion nicht bediirftig erscheinen. Fir den didaktischen Ansatz
ist die Unterscheidung von Fall und Realsituation ohne Relevanz, jedoch verlangt
die Analyse eines Falles u. U. andere unterrichtliche MaBnahmen als die Analyse
einer Realsituation.

Vgl. im Glossar ,,Politikbegriff”, , Konflikt"
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Mit Hilfe des Projektverfahrens werden die Realsituationen durch die Schiiler
aufgefaltet:

Problemstellungen und Arbeitsformen werden durch den Schiler mitbestimmt.
Der Schiler sammelt selbstandig Informationen (Interview, Material usw.) auch
auBerhalb der Schule. Der Lehrer hilft, den Unterricht facheriibergreifend zu
organisieren. Das Ergebnis des Projekts fiihrt haufig zu politischem Handeln.

Beim Projektverfahren steht am Anfang des Unterrichts haufig kein konkreter Fall.
Die Organisation des Unterrichts kann deshalb auch vom Lehrer nur bedingt
vorbestimmt werden, sie erwachst durch die Eigeninitiative der Schiiler.

Fallanalyse und Projektverfahren sind jedoch keine didaktisch-methodischen
Alternativen, sie sind Idealtypen, die haufig im Unterricht einander ergénzen.

Gerade bei der Fallanalyse und beim Projektverfahren kann auf die Vermittlung
von wissenschaftlich abgesicherten Informationen nicht verzichtet werden. Sach-
informationen und Faktenwissen sind jedoch nicht Ziel, sondern Mittel des
politischen Unterrichts. Reine Wissensvermittiung entwickelt noch kein Denk-
und Erkenntnisvermdgen und setzt allein auch keine Reflexionsprozesse in Gang:
Das Durchdringen von Strukturen und die Analyse gesellschaftlicher Gegeben-
heiten ist dem Lernen von Wissen Ubergeordnet. Das bedeutet, daB dem Schiiler
die Information jeweils im engen Zusammenhang mit dem diskutierten Problem
angeboten werden muB. Der Schiiler muB erkennen, welchem Erkenntnisziel die
jeweilige Information dient. Deshalb wird auch nur solches Faktenwissen vermit-
telt, das notwendig fiir die Behandiung des Themas ist: Das Problem selbst, der
Fall, gibt also das Auswahlprinzip flir den Wissensstoff ab.”

Informationsvermittiung, Problemdiskussion, das Gewinnen von Erkenntnissen
und die Beurteilung kontroverser Tatbestidnde gehdren immer und auf jeder Stufe
zusammen und mussen koordiniert stattfinden (Schmiederer). Zur Vorbereitung
auf Analyse und Diskussion schwieriger und komplexer Probleme dient nicht eine
vorbereitende Wissensvermittiung, sondern die Analyse und Diskussion anderer
Probleme und Themen.

Dieses Verfahren in der Wissensvermittiung wirkt sich einerseits motivierend auf
die Lernhaltung des Schiilers aus (Er erkennt, daB zur Analyse gesellschaftlicher
Probleme Wissen, Kenntnisse und Informationen notwendig sind), andererseits
ermoglicht es auch eine Kontrolle Giber das Faktenwissen, da dieses unmittelbar
bei Analyse und Diskussion zur Verfligung stehen muB.

Aktueller Fall, Projekt oder Realsituation sollten von Schilern und Lehrern
gemeinsam ausgewahlt werden (Orientierung und Motivierung der Schiler). Eine
freie Einstiegsdiskussion oder auch Schilerbefragung mit anschlieBender Dis-
kussion der Ergebnisse soll das Interesse fiir eine Bearbeitung des Falles wecken
und die Schiler motivieren, Informationen zu sammeln und zu verarbeiten.

Die Wahl des weiteren methodischen Vorgehens (Gruppenarbeit, Zeitungslekti-
re, Textinterpretation, Befragung von Experten, Literaturarbeit, Schulerreferat

Vgl. im Glossar . Institutionenkunde”
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usw.) orientiert sich an den Lernvoraussetzungen der Schiiler, den Notwendigkei-
ten des Problems und den gemeinsamen Intentionen von Lehrer und Schilern.

Gruppenarbeit, Lehrer- und Schilervortrag, Gesprach, Diskussion und Debatte
und Arbeit mit Medien sind grundliegende Unterrichtsverfahren fiir denUnterricht
in Sozialwissenschaften. Sie soliten aber durch Verfahren erganzt werden, die den
ProzeBcharakter der Politik in ihrer Kontroversitat, der Unabgeschlossenheit
politischer und sozialer Entwicklungen und der Teilnahme eines jeden an gesell-
schaftlichen Vorgdngen gerecht werden, wie Brainstorming, Methode , 66", Rol-
lenspiel, Planspiel, Befragung und Interview, Erkundungsaufgaben und Betriebs-
besichtigungen.

Voraussetzung fiir einen solchen Unterricht ist die Férderung der Eigeninitiative
des Schiilers. Der Schiller muB selbst an der Lésung des Problems mitarbeiten.
Das bedeutet, daB er von Anfang bis Ende an der Planung und Durchfihrung des
Unterrichts beteiligt ist. Auf diese Weise lernt der Schiiler nicht nur dieBedingun-
gen geistiger Arbeit. Durch die Beteiligung an Unterrichtsentscheidungen lernter
auch, Verantwortung zu (ibernehmen, und gewinnt so schrittweise seine geistige
und politische Autonomie (s. auch 2.0.4 — Instrumentale Lernziele).

4.2 Unterrichts- und Lernorganisation

Die Festlegung von Jahresplénen fiir den sozialwissenschaftlichen Kurs durch die
Fachkonferenz einer Schule wie auch weitere Uberlegungen zur Unterrichts- und
Lernorganisation sind insofern problematisch, als sich zwei Prinzipien entgegen-
stehen:

Fallprinzip und Themenplan

Der didaktisch-methodische Ansatz des Fallprinzips, bei dem ein (aktueller) Fall
Gegenstand des Unterrichts und das Unterrichtsverfahren die Analyse des Falls
ist (s.0.), widerspricht einer starren Fixierung eines Plans, nicht zuletzt aus
Griinden der Aktualitat politischer Themen.

Ein Plan fiir den sw-Kurs kann nicht so flexibel sein, daB er die Veranderungen der
politisch-gesellschaftlichen Realitat erfassen konnte; er muB standig fortge-
schrieben werden.

Demgegeniiber spricht fur die Festlegung eines Lehrplans, daB Lehr- und Lern-
mittel beschafft und Unterrichtsmaterialien bereitgestellt werden missen. Zu
dieser Notwendigkeit kommen didaktisch-unterrichtliche Aspekte einer Vorpla-
nung von Unterricht, u. a.

— daB maglicherweise unverzichtbare Lernziele, Themen und Inhaite der Sozial-
wissenschaften durch den o.a. didaktischen Ansatz des Fallprinzips nicht
erfaBt und abgesichert werden,

— daB der sw-Kurs an die im Fachbereich Gesellschaftslehre erworbenen Kennt-
nisse und Fahigkeiten anschlieBen und darauf aufbauen muB,

— daB im Hinblick auf Lehrerwechsel oder Schulwechsel Information Uber
Gelerntes und zu Lernendes erreichbar sein muB.
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Die Gefahr einer diesen Uberlegungen entsprechend exakten Festschreibung von
Lernzielen und -inhalten liegt darin, daB an die Stelle des Fallprinzips enzyklopadi-
sche Vollstandigkeit und Stoffsystematik treten, daB der ,Fall* methodisch funk-
tionalisiert und z. B. lediglich als Einstieg verwendet wird.

Eine Lernorganisation nach dem Prinzip der Stoffsystematik widerspricht der
Forderung nach problemlosendem Denken bei der Analyse politischer Konflikte
(Fall, Realsituation) ebenso wie der Mitplanung des Schiilers bei der Auswahl von
Unterrichtsthemen, wie es besonders in der Neigungsdifferenzierung maglich
und notwendig ist.

Bei der Entscheidung, ob und in welchem MaBe Lernziele und -inhalte des sw-

Kurses vorgeplant und festgeschrieben werden, sollte vorrangig berticksichtigt

werden,

1. daB Faktenwissen nicht Ziel, sondern Mittel ist und dementsprechend der Fall
Vorrang haben sollte (vgl. den Begrindungszusammenhang in Kapitel 4.1),

2. daB politisches Lernen nur gewahrleistet ist, wenn sich Lernziele und -inhaite
einerseits und Lehr- und Lernverfahren, Unterrichtsorganisation wie auch
Verhaltensstil von Lehrer und Schiler andererseits entsprechen,

3. daB ,offenes Lernen" der Neigungsdifferenzierung in besonderem MaBe ent-
spricht.

Bei einer ,,offenen” Konzeption des sw-Kurses empfiehlt es sich allerdings'),

Lern- 1. Vorwissen und Fahigkeiten der Schiler/Klassen am En-
voraussetzungen de der Klasse 6 bzw. 8 zu analysieren und zu fixieren.

Themenbank/ 2. aktuelle Falle (lokal, regional, Bundesrepublik Deutsch-
Materialsammiung land, international) und das entsprechende Material zu

sammeln, ihre Eignung flr die Fallanalyse anhand der
Empfehlungen (Lernziele, -inhalte) zu Uberprifen, den
Katalog unterrichtlich geeigneter Falle/Themen standig
fortzuschreiben und: Materialien zu aktualisieren.

Félle/ 3. die Sammlung aktueller Falle zu beziehen auf die in den

Problemfelder Richtlinien genannten Problemfelder (dabei muBte si-
chergestellt werden, daB die Problemfelder erfaBt wer-
den. Bei der didaktischen Aufarbeitung von Themen
muBten auBerdem gesellschaftliche, politische und wirt-
schaftliche Komponenten angemessen beriicksichtigt
werden. — Es wird empfohlen, die 13 Problemfelder in
Klasse 9 und 10 mindestens je einmal zu beriicksichtigen
— s. auch den Themenpian).

Lernmaterialien 4. Bei der Bereitstellung/Anschaffung von Lernmaterialien
so zu verfahren, da3 es méglich ist, zu einem gewahiten
Thema (Fall) entsprechende Materialien fur dieHand des

1) (Arbeitsteilige) Kooperation der Fachkonferenz Sozialwissenschaften/Politik an einer
Schule ist hierflr notwendige Voraussetzung.
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Schiilers zusammenzustellen. Es empfiehlt sich, je 1—2
Séatze (in max. Klassenstérke) von verschiedenen Lern-
mitteln in einer Schule anzuschaffen und diese, wie es
das jeweilige Unterrichtsthema verlangt, auszuwahlen,
zusammenzustellen und dem Schiler fiir die entspre-
chende Unterrichtsphase leihweise zu Uberlassen.

Eine Zusammenstellung von Féllen fir den sw-Kurs konnte in folgender Form so
systematisiert und der Fachkonferenz zuganglich gemacht werden:

;
2

3.

4.

Ordnung von Féllen/Themen nach Problemfeldern

Festhalten der generell notwendigen bzw. tatsachlich vorhandenen Lernvor-
aussetzungen

Festhalten des zugrundeliegenden didaktischen Ansatzes, der Lernziele, der
Inhalte

Festhalten der fiir die Behandlung eines Themas notwendigen und in der
Schule vorhandenen bzw. nicht vorhandenen Lernmaterialien und Medien
(Kapitel in Lehrbiichern, Einzelhefte zu bestimmten Problemen, Zeitungsma-
terial, Bildmaterial, Filme, Folien usw.).

Ein offen konzipierter Unterricht sollte in besonderem MaBe die Lernergebnisse
kontrollieren. Im Hinblick auf einen Informationsaustausch innerhalb der Fach-
konferenz wie auch bei Lehrerwechsel, aber auch zur Eigenreflexion des volizoge-
nen Unterrichts sollte fixiert werden, welche Falle/Themen behandelt wurden,
welche Lernziele an welchen Inhalten erreicht wurden.?)

2) Siehe auch Anlage 1: Raster zum Unterrichtsnachweis.
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& Beispiel:

Problem- Lernvoraus- | Didaktischer il Thema/ -p Lernziele Lern- Medien Lernerfolgs-
feld setzungen | Ansatz Aktueller Fall inhalte kontrolle
2 Werbung/ Bundestagswahl 221.20 Werbung Buch Test-
(Kommuni- Wahlpro- 76 229 (222.3) XyzZ aufgaben
kation) paganda Parteien um- alita Wahl-
werben den plakate
Wabhler o
4
(Gesell- 24186 Parteien Film Aufgaben
schaftliche 24110 (24.2.9) abc zur Aus-
Ordnungen) o) wertung

eines Films




5. Lernerfolgskontrolle
5.1 Intentionen der Lernerfolgskontrolle

Um moglichst objektive und zuverldssige Aussagen (ber den Lernerfolg der
Schiiler zu erhalten, sind mindliche und schriftliche Erfolgskontrollen im Zusam-
menhang mit dem UnterrichtsprozeB erforderlich. Die Lernerfolgskontrolle istum
so leichter, je genauer Feinlernziele auf der Grundlage der in den Richtlinien
festgelegten Lernzielangaben vom Unterrichtenden aufgestellt werden.

Die Lernerfolgskontrolle soll so angelegt werden, daB sie dem Schiiler Lernfort-
schritte und Lernriickstdnde aufdeckt und diagnostizierend Moglichkeiten zur
Aufarbeitung der.Lernriickstdnde aufweist. Lernerfolgskontrollen sind grundsétz-
lich so zu planen, daB sie den Schiiler ermutigen. Zugleich weisen sie den Lehrer
auf eine Verbesserung kinftiger Lernsituationen und auf die Notwendigkeit
erneuter Sicherung, Vertiefung und Ubung hin.

In zunehmendem MaBe sollen die Schiiler auch befahigt werden, selbst Lernpro-
zesse einzuleiten, Lernziele zu setzen und den Lernerfolg selbstandig zu kontrol-
lieren. Besonders im sw-Kurs sollte der Lehrer diese Selbstkontrolle durch den
Abbau von Fremdkeontrolle unterstitzen, indem er Bewertungskriterien offenlegt,
selbstandige Auswertung von Fremdkontrolle eintibt und Eigenkontrolle auswer-
tet.

Neben den bisher (blichen Methoden der Uberpriifung des Lernerfolgs im
Unterricht, die haufig auf intuitiven Lehrerschatzurteilen beruhen, sollten in
verstarktem MaBe an Lernzielen orientierte informelle Tests eingesetzt werden,
die vom Fachlehrer oder von einer Gruppe von Lehrern entwickelt werden. Dabei
werden den Schiilern einer bestimmten Lerngruppe eine Anzahl sorgfaltig formu-
lierter und inhaltlich strukturierter Aufgaben geboten, die sich auf Lernziele der
Richtlinien oder daraus resultierende Feinlernziele beziehen und vom Schuler
eine festgelegte Antwortreaktion erfordern.

5.2 Probleme der Objektivierung miindlicher und schriftlicher Lernerfolgs-
kontrolle

Die Forderung nach einer Objektivierung der Leistungsmessung in der Schule
resultiert u. a. aus einer allgemeinenUnzufriedenheit Gber den EinfluB sogenann-
ter subjektiver Faktoren bei der Bewertung von Schillerleistungen.

Lernzielorientierung des Unterrichts, Lernzieloperationalisierung haben u. a.
Erwartungen an eine Objektivierung der Leistungsmessung geweckt, die insbe-
sondere wegen fehlender oder nicht abgesicherter wissenschaftlicher Ergebnisse
wie auch mangelnden Praxisbezugs theoretischer Erkenntnisse nicht oder erst
teilweise erfiillt worden sind.

Als Folge ist die verstarkte Forderung nach konkreten, im Unterricht praktikablen

Hilfen flir die Lernerfolgskontrolle/Leistungsmessung zu verstehen —, wobei hier

unterschieden werden muB:

1. die Frage nach Sinn und Ziel der Leistungsmessung (Didaktische Problemati-
sierung z. B. mit der Frage, ob man ,Bildung”, ,Emanzipation" oder auch
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.Selbstdndigkeit* messen und ein entsprechend objektives Urteil erhalten
konne, oder mit der Frage, ob die Leistung des einzelnen Schilers an Normen,
BezugsgroBen (Klasse, Kurs, Jahrgang usw.) gemessen werden solle, ob nicht
vielmehr der individuelle Lernzuwachs entscheidend und padagogisch rele-
vant sei).

2. die Forderung nach Instrumentarien (Hinweise auf Verfahren der Leistungs-
messung, Anleitungen zur Konstruktion von Tests usw.).

Wird Lernen als Verhaltensanderung definiert'), so beschreiben Lernziele das
Verhalten, das ein Schiler am Ende eines Lernprozesses zeigen soll:

Beispiel:

Der Schuler soll erkennen, daB jeder Mensch einen Raum personlicher Entfaltung
und Selbstbestimmung in sozialer Gebundenheit braucht: Fahigkeit und Bereit-
schaft, sich den erforderlichen Raum zur persdnlichen Entfaltung und Selbstbe-
stimmung zu schaffen und anderen das gleiche Recht zuzugestehen.
(Teillernziel 1. Ordnung, 2.0.3.5)%)

Der Schiiler soll die Abhangigkeit des Freizeitverhaltens von der Arbeit wie auch
von sozialem Status, sozialen Mustern und Rollenerwartungen kennzeichnen
kénnen.

(Teillernziel 2. Ordnung, 2.10.1.21)?)

Der Schiiler soll erkldren kGnnen, inwieweit AusmaB und Art der Belastung bei der
Arbeit die Freizeitgestaltung mitbestimmen.

Durch immer prazisere Lernzielformulierung wird die Vielschichtigkeit des Unter-
richtsprozesses und der Lernorganisation reduziert auf einen beobachtbaren
LernprozeB.

Ein Lernziel ist eine Aufforderung an den Lehrer, bestimmte Verhaltensanderun-
gen der Schuler sehr aufmerksam zu verfolgen und zu férdern, andere aber (die
gar nicht genannt werden?)), zu vernachldssigen.!)

Hierin liegt allerdings fir den politischen Unterricht die Gefahr, da die den
einzelnen Problemen zugrundeliegenden Strukturen der Gesellschaft und die
gesamtgesellschaftlichen Funktionszusammenhange aus dem Blickfeld geraten.
Eine an Lernzielen orientierte Lernerfolgskontrolie®), im Sinne einer notwendigen
Analyse und Reflexion des vollzogenen Unterrichts durch den Lehrer, ist flr den
politischen Unterricht im Sinne dieser Richtlinien insofern besonders wichtig, als

1) Gaude, Peter/Teschner, Wolfgang-P.. Objektivierte Leistungsmessung in der Schule.
Einsatz informeller Tests im leistungsdifferenzierten Unterricht (Frankfurt/M. 1970),S.5 1.

2) Lernziele der Richtlinien , Sozialwissenschaften”

3) .Lernziele stellen eine absichtliche Vereinfachung der komplexen Unterrichtswirklichkeit
dar, weil nur so eine Handlungsorientierung fiir den Lehrer herausspringt.” (Hilbert L.
Meyer: Trainingsprogramm zur Lernzielanalyse, Frankfurt/M. 1974, FAT 3101, S. 21)

4) Meyer, S. 21 (a.a.0., wie auch alle weiteren Zitate und Quellenangaben)

5) , .Lernziel' und Lernergebnis' missen begrifflich unterschieden werden. Lernergebnisse
kdnnen nach AbschluB eines Lernprozesses beobachtet werden; es handelt sich also um
.Tatsachen', die mehr oder weniger gut zu protokollieren sind.” (Meyer, S. 20)
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hier die aufgefiihrten Lernziele (und entsprechend auch Unterrichtsformen und
-methoden wie z. B. Fallanalyse und Gruppenarbeit) nicht primér auf eine Wis-
sensvermittiung abzielen.

In bezug auf die o, a. didaktische Problematisierung der Leistungsmessung (s. o.
1) kann der Unterricht in Sozialwissenschaften zwar bestimmte Optionen haben
und bestimmte Werte als Unterrichtsziele intendieren; er darf aber nicht vom
Schiler . fordern”, daB er diese Normen und Werte akzeptiert. Ein politischer
Unterricht, der nicht indoktrinieren und manipulieren will und darf, muB dem
Lernenden diese Freiheit zugestehen.

Dies bedeutet, daB einige zentrale Bereiche des politischen Unterrichts zwar einer
Kontrolle der Ergebnisse unterliegen mussen, aber nicht der Leistungsbeurtei-
lung dienen dirfen.

Beispiel:

Der Schiler soll die Griinde fir Chancenungleichheit erkennen.
(Lernziel 2.6.1.5)

Der Schiiler soll sich fir Chancengleichheit einsetzen.
(Lernziel 2.6.1.14)

Lernziel 2.6.1.14 optiert fir Chancengleichheit; es leitet diese Option aus dem
Verfassungsanspruch auf Chancengleichheit (s. auch Lernziel 2.6.1.2) ab. Das
Nicht-Erreichen dieses — wichtigen — Lernziels kann nicht ,bestraft* werden;
allerdings kann vom Schuler erwartet werden, daB er Lernziel 2.6.1.5 erreicht und
dies nachweist, indem er z. B. eine Reihe von Griinden fir Chancenungleichheit
nennt bzw. entsprechende Testaufgaben |0st.

Lernziele, die Emanzipation, autonomes Verhalten oder auch Selbstdndigkeit des
Schilers zum Gegenstand haben, kénnen und diirfen nicht operationalisiert
werden. Es ist hier allerdings nétig, Lernziele, d. h. Lernerwartungen, méglichst
eindeutig zu formulieren und dabei die beobachtbaren Elemente der gewlinschten
Veranderung des Schulerverhaltens anzugeben?®), da hiervon die Genauigkeit der
Lernerfolgskontrolle im weiteren Sinne abhangt?).

Im Hinblick auf Verfahren der Leistungsmessung und -beurteilung stellt sich die
Frage der Lernziel-Operationalisierung anders: Leistungsmessung stiitzt sich auf
die von der empirischen Sozial- und Unterrichtsforschung entwickelten Verfah-
ren. Sie will nicht nur kontrollieren, ob ein Lernerfolg, sondern auch welcher (wie
starker oder schwacher) Lernerfolg beim Schuler eingetreten ist.

6) Definition: ,Lernziel-Operationalisierung im weiteren Sinne: =semantisch méglichst
eindeutige Angabe der beobachtbaren Elemente der gewiinschten Veranderung des
Schulerverhaltens.” (Meyer, S.57)

7) .Wenn Lernziele operationalisiert werden sollen, muB ein Problemverlust in Kauf genom-

men werden.
Das Operationalisieren von Lernzielen stellt also ein formales Verfahren dar, bei dem
beliebige abstrakte, d. h. vieldeutige Lernzielformulierungen solange im Blick auf mogli-
che Verhaltens- und Inhaltsaspekte kleingearbeitet werden, bis eine Formulierung vor-
liegt, die klar angibt, was beobachtet werden muB, wenn von Zielerreichung gesprochen
werden soll. Bei diesen Kleinarbeiten tritt ein Problemveriust ein." (Meyer, 5.57)
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Lernzieloperationalisierung im engeren Sinne gibt die MeBoperation an, , mit der
ein beobachtbares Element einer gewlinschten Veranderung des Schiilerverhal-
tens erfaBt werden kann"?). Sie benotigt dazu geeignete Methoden zur Messung
von Schiilerleistungen, in wesentlichen Tests®).

Neben Tests behalten allerdings die in der Schulpraxis gebrauchlichen Verfahren
zur Lernerfolgskontrolle ihre Bedeutung und ihren Wert, insbesondere dann,
wenn — als Voraussetzung einer Objektivierung — Lernziel-Operationalisierun-
gen im weiteren Sinne Basis der Lernerfolgskontrolle sind™).

Lernerfolg so gut wie méglich beobachtbar zu machen, ist die Voraussetzung der
Lernerfolgskontrolle und Aufgabe des Unterrichts. Miindliche Leistungen sind
ebenso wichtig wie schriftliche.

Bei der Entscheidung flir Kontrollverfahren muB generell abgewogen werden, ob
durch das ,Kleinarbeiten von Lernzielen bis hin zur Operationalisierung ein
Problemverlust oder ,MeB-Unscharfen” anderer Verfahren in Kauf genommen
werden').

1. Beispiel:

Der Schiiler soll erklaren, welche gesellschaftlichen Vorurteile eine Verbesserung
der Rechtsstellung von Gastarbeitern erschweren bzw. verhindern (konkretisier-
tes Lernziel).

Mégliche Formen der Lernerfolgskontrolle:

1. Der Schiiler nennt die Vorurteile.

2. Der Schiiler kreuzt in einer Testaufgabe, in der 20 Vorurteile aufgezahlt sind,
die an, die eine Verbesserung der Rechtsstellung von Gastarbeitern erschwe-
ren.

3. Die Schiler einer Arbeitsgruppe (Gruppenunterricht) planen ein Interview.
Der von ihnen erstellte Fragenkatalog zeigt, ob sie die Problemstellung
erkannt haben.

4. Die gesamte Lerngruppe wertet die Interviews aus. Die Schiiler nennen hierbei
die Vorurteile und bewerten die Antworten der Interviewten.

8) Meyer, S. 57

9) Definition s. Anm. 6

10) Bei einer Kombination kénnte jedes Verfahren ein Korrektiv des anderen sein und
spezifische Mangel ,ausgleichen”,

11) Eine Objektivierung miindlicher Lernerfolgskontrolle bereitet Schwierigkeiten. Neben den
herkommlichen Methoden kann der Lernzuwachs auch durch Gruppengesprache, Grup-
penaufgaben und durch Unterrichtskritik in Gesprachen ermittelt werden,

Bei der mundlichen Kontrolle des Lernerfolges sollten auch (iber den kognitiven Bereich
hinausgehende Fahigkeiten beriicksichtigt werden, z. B. Teamfahigkeit, Debattierfahig-
keit, Kritikfahigkeit, Informationsfahigkeit u. a.
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2. Beispiel:

Der Schiiler soll die Méglichkeiten einer gesellschaftlichen Kontrolle der Informa-
tionstrager reflektieren.
(Lernziel 2.2.1.16)

Der Schiller soll die Frage reflektieren, ob eine staatliche Zensur verhindern sollte,
daf in Presseerzeugnissen ,,wertlose" Meinungen verbreitet werden (konkretisier-
tes Lernziel).

Zur Lernerfolgskontrolle:

Die denkbare Operationalisierung ,Der Schiiler erklart, worin eine staatliche
Zensur bestehen kénnte" bedeutet einen entscheidenden Problemverlust. Eine
Diskussion der Lerngruppe wiirde eher den Reflexionsstand der Schiiler verdeut-

lichen, ideal wéare allerdings die Kombination von herkémmlichen Verfahren und
MeBverfahren.

5.3 Kontrollverfahren

Bei Kontrollverfahren ist zu unterscheiden zwischen

a) Erfolgskontrolien (z. B. einzelner Feinziele innerhalb einer Unterrichtsstunde)
mit dem Ziel, Lehr- und Lernverhalten moglicherweise zu korrigieren, und

b) Leistungskontrollen mit dem Ziel der Bewertung der individuellen bzw. kollek-
tiven Schulerleistung.

Erfolgskontrollen sind Voraussetzung von Leistungskontrollen. Leistungskontrol-
len sollten in Anlage, Umfang und Haufigkeit der Belastbarkeit der Schiler
Rechnung tragen.

Der informelle Test ist in sehr begrenztem MaBe als Mittel der Leistungsmessung
einzusetzen, Als Aufgabentypen bieten sich an:

1. Die gebundene Aufgabenbeantwortung
a) Richtig-Falsch-Antwort
b) Mehrfach-Wahl-Aufgabe
c) Zuordnungsaufgabe
d) Umordnungsaufgabe
e) Lickentest
2. Die freie Aufgabenbeantwortung
a) Erganzungsaufgabe
b) Kurzaufsatz
3. Kombination der vorgegebenen Aufgabentypen.
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Obwohl die Leistungsmessung maéglicherweise schwieriger wird, kann auf An-
wendung anderer miindlicher und schriftlicher Kontrollverfahren nicht verzichtet
werden, z. B.

— Kurzdarstellungen

— Analysen (Transferleistungen!)

— Quelleninterpretation, Quellenvergleiche

— Umsetzung von Strukturen und Trends in Graphiken und Schemata

— Auswertung von Umfragen

— Verbalisierung von Graphiken, Schemata, Statistiken usw.

Bei allen Aufgabenstellungen, insbesondere bei Leistungskontrollen, ist daraufzu

achten,

1. daB das Kontrollverfahren nicht auf das reine Abfragen von Sachwissen
reduziert wird, sondern

2. daB die den einzelnen Problemen zugrundeliegenden Strukturen und gesell-
schaftlichen Funktionszusammenhange auch im Kontrollverfahren erkennbar
sein missen.

54

Zu dem gerade flir den politischen Unterricht wichtigen Bereich der Lernerfolgs-
kontrolle im affektiven Bereich lassen sich z. Z. keine wissenschaftlich abgesi-
cherten Aussagen machen. Die Kommission verweist daher auf den von ihr bereits
veroffentlichten Aufsatz, der die wissenschaftliche Diskussion wie auch erste
Ergebnisse von Unterrichtsversuchen darzustellen versuchte.
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6. Medien

Unter Medien werden in den nachfolgenden Ausfihrungen alle Unterrichtsmittel
verstanden, deren sich Lehrer und Schiiler bedienen, um sich dber Absichten,
Themen und Unterrichtsverfahren zu verstindigen. Innerhalb des sozialwissen-
schaftlich-politischen Unterrichts leisten sie einen doppelten Beitrag:

— Sie haben eine Mittler-Funktion.

— Sie sind Unterrichtsinhalt (s. Problemfeld 2.2 , Kommunikation®).

So Gberschneiden sich Unterricht mit Hilfe von Medien und Unterricht uber
Medien (Hilligen).

Im politischen Unterricht kommt neben den ublichen personalen Medien sowie
den vortechnischen Medien (Tafel, Atlas, Wandbild) in zunehmendem MaBe den
technischen Informationstragern, namlich den auditiven Medien (Rundfunk,
Schallplatte, Tonband), den visuellen Medien (Laufbild, Stehbild, Dia, Arbeits-
transparent) sowie den audiovisuellen Medien (Tonfilm, Tonbildreihen, Fernse-
hen, Video-Kassetten) erhéhte Bedeutung zu. Gerade die letztgenannten Medien
dienen als

— Informationsquelle,

— Arbeitsmittel,

— Kontextmaterial,

— kombinierte Montageteile,

— Anschauungshilfe.

Voraussetzung fir den Einsatz von Medien im politischen Unterricht ist die
Kenntnis von unterrichtsrelevanten Mittein, von ihren Bezugsquellen (Verlage,
Landeszentrale, Stadt- und Kreisbildstellen) sowie der Rechtslage fir den Me-
dieneinsatz. Unter didaktischen Gesichtspunkten spielt die Fahigkeit des Lehrers
eine Rolle, die Medien auf ihren Motivations-, Informations-, Intentions- und
Dokumentationscharakter hinzu beurteilen. Weiterhin soliteim politischen Unter-
richt gepriift werden, welche Medien zur Erreichung bestimmter Lernziele einge-
setzt werden konnen/sollen/mussen.

Da im sozialwissenschaftlichen Unterricht aktuelle Falle vom Schiler nur in
begrenztem Umfang unmittelbar erfahren werden kénnen, muB der Lehrer in
vielen Fallen auf Medien zuriickgreifen, die ,offen” sind, also Probleme offenle-
gen, Fragen aufwerfen, Urteile und Losungen nicht vorwegnehmen.

Charakteristisch fiir eine mediengebundene Konkretisierung politischer Lernin-
halte ist die Herbeifiihrung problemhaltiger , Originalsituationen®, mit deren Hilfe
exemplarisch Verhaltensformen, Regeln, Ordnungen wie auch Konflikte in Staat
und Gesellschaft vermittelt und problematisiert werden kénnen. Damit werden die
Medien einer wesentlichen Forderung an Arbeitsmittel fiir den politischen Unter-
richt gerecht: Der Schiller lernt eine Situation méglichst umfassend und objektiv
kennen, hat die Moglichkeit, sich mit ihr zu identifizieren, setzt sich aktiv und
kritisch mit ihr auseinander, nimmt Stellung und lernt auf diese Weise, soziale und
politische Fragen und Probleme zu bewiltigen. Dabei kommt entsprechend ihrer
gesellschaftlichen Funktion besonders den audiovisuellen Medien in der Unter-
richtspraxis besondere Bedeutung zu. Voraussetzung fir den Einsatz technischer
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Medien ist die technisch-organisatorische Fahigkeit des Lehrers, jederzeit und
rasch die Medien benutzen zu kénnen, wobei die Gefahr nicht iibersehen werden
darf, daB u. U. ein medienzentrierter Unterricht nur bedingt das ProblembewuBt-
sein scharft.

Arbeit an und mit Medien kann im politischen Unterricht erfolgreich sein, wenn
dabei beriicksichtigt wird, daB das vorprogrammierte Medienmaterial auf die
Lernziele hin Uberpriift wird. Dabei ist die Chance nicht zu verkennen, die darin
liegt, daB Schiler durch den Umgang mit Medien und gegebenenfalls durch die
eigene Erstellung von Medien zu erhdhter Kritikfahigkeit gegeniiber den durch
unterschiedliche Medien vermittelten Informationen beféhigt werden. Bei jeder
medialen Darbietung miissen Kontext, Begriff, Bedeutung und der Bezug zum
original Erfahrbaren mit vermittelt werden. Gerade flir den sozialwissenschaftlich-
politischen Unterricht sind in den letzten Jahren umfangreiche mediale Anschau-
ungshilfen erstellt worden.
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7. Glossar’)
Abbilddidaktik

Als Voraussetzung flir das Modell der Curriculum-Revision trifft Robinsohn drei
Entscheidungen, eine Uiber den Umfang der Curriculum-Ermittiung, eine iber den
Vorrang der Fachwissenschaften und eine lber die im Verhéltnis zu den Fachwis-
senschaften erganzenden Inhalte... Die zweite Vorentscheidung raumt den
Fachwissenschaften eine bevorzugte Stellung zur Ermittlung der gesuchten
Inhalte ein . . . Der Vorrang der Wissenschaften bestimmtsich . . . darin, daB sie die
Beobachtung und Interpretation der Welt systematisch unternehmen . .. Robin-
sohn sagt ausdrucklich, daB man im didaktischen Zusammenhang weder die
akademischen Fachabgrenzungen Ubernehmen konne, noch ihre immanenten
und vieldeutigen Zielsetzungen auf ihre Bildungsleistung (bertragbar seien. Mit
dieser Verneinung einer Abbilddidaktik bestéatigt Robinsohn die entsprechende
Grundthese der bildungstheoretischen Didaktik, insofern diese auf eine Theorie
des Kategorialen hinauslief und insofern sie die Unmaglichkeit erkannte, Motiv
und didaktische Intention der Unterrichtsfacher von den korrespondierenden
Fachwissenschaften abzuleiten.” (Blankertz, Theorien und Modelle der Didaktik,
51972, S. 167 ff.)

Demokratie und Menschenrechte

Wegen der Wandlung, die die Einstellung zur Demokratie seit dem letzten Jahr-
hundert durchgemacht hat, ist es schwierig geworden, zu einer aligemein akzepta-
blen Bestimmung des Begriffs Demokratie zu gelangen. Generell lassen sich nach
Kurt L. Shell?) drei Definitionsanséatze unterscheiden:

1. Der historisch-typologische, der ,,von jenen historisch vorgegebenen Herr-
schaftssystemen ausgeht, die im allgemeinen Verstandnis als ,demokratisch’
gelten, . .. um daraus jene Elemente zu destillieren, die im eigenen Selbstver-
standnis sowie in den Betrachtungen historischer Beobachter diesen Syste-
men als demokratischen gemein waren".

2. Der abstrakt-typologische versucht, ,demokratische von anderen Formen der
Herrschaftsausiibung abzugrenzen, indem mehr deduktiv als empirisch die
Institutionen und Prozesse der Entscheidungsbildung konstruiert werden, die
einer abstrakten Definition der Demokratie entsprechen”.

3. Der explizit-normative ,beruht auf der Pramisse, daB die Entwicklung des
Menschen zu einem miindigen, sich selbst bestimmenden Wesen Aufgabe und
alleinige Legitimationsgrundlage eines politischen Systems sei. Er analysiert
alle bestehenden Institutionen und Prozesse mit der kritischen Frage, inwie-
weit sie diese Entwicklung hemmen oder férdern”.

1) Die Artikel des Glossars beziehen sich auf Textstellen der Richtlinien, die durch *
gekennzeichnet sind und nach Auffassung der Richtlinienkommission der wissenschaftli-
chen bzw. didaktischen Zusatzinformation bedurften.

Hieraus erklart sich die einfache alphabetische Anordnung und die unterschiedliche
Lange der Artikel. Auf die weiterflilhrende wissenschaftliche Literatur sei in diesem
Zusammenhang besonders hingewiesen.

2) In: Handlexikon zur Politikwissenschaft, hrsg. v. Axel Gorlitz, Bd. 1, Art.: Demokratie
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Trotz dieser unterschiedlichen Ansatze zur Begriffsbestimmung von ,,Demo-
kratie" lassen sich nach Shell aber jene konstituierenden Elemente herauszie-
hen, die allen Ansédtzen gemein sind, um wenigstens zu einer Minimaldefinition
zu gelangen:

1. Das Prinzip der ,Volkssouveranitat”’, nach dem es , keine politische Instanz
geben (darf), auBer eine vom Volk legitimierte, die die letzte Entscheidung
Uber die Gesetze hat, unter denen das Volk lebt".

2. .Der Begriff Volk' umfaBt alle dauernd in einem Territorium ansassigen,
rechtlich miindigen Blirger.”

3. .Innerhalb des Volkes herrscht das rechtliche Gleichheitsprinzip in bezug auf
die Teilnahme am politischen WillensprozeB."

4. ,Demokratie erfordert, daB Institutionen bestehen, die es dem souveranen
Volk ermdglichen, seinem Willen Ausdruck zu geben und dadurch an der
politischen Willensbildung teilzunehmen.”

5. ,Demokratie erfordert demnach den Schutz zumindest jener Freiheitsrechte,
die zur freien Willensbildung des Volkes nétig sind, also jener Grundrechte, die
den ProzeB der freien Meinungsbildung in bezug auf politische Entscheidun-
gen artikulieren. Impliziert ist auch Rechtssicherheit, d. h. die Gewéahr, daB die
grundrechtlich gesicherte Freiheit der politischen Meinungsbildung nicht
durch Terror, Rechtsbeugung oder Willkir bei der Anwendung der Gesetze
unwirksam gemacht wird”, was wiederum die Unabhangigkeit einer ans
Gesetz gebundenen Richterschaft, also Gewaltenteilung, notwendig macht.

6. ,Soziale Gleichheit muB zumindest insoweit bestehen, daB kein Teil der
Bevolkerung durch fehlende Bildung von der Mdglichkeit, seine eigenen
Interessen zu erkennen, ausgeschlossen ist; daB gesellschaftliche Machtkon-
zentration nicht so monopolitisch sein darf, daB die Vertretung und Durchset-
zung von individuellen oder Gruppeninteressen dadurch unterbunden wird;
letztlich daB gesellschaftlich-wirtschaftliche Macht den politischen ProzeB
nicht einseitig" bestimmt.

Wie in zunehmendem MaBe heute Funktionsdefizite im politischen System der
liberkommenen Parteien-Demokratie bzw. pluralistische Interessendemokratie
festgestellt werden, so wird die Kluft zwischen den Theorien und Normen der
Demokratie und ihrer Wirklichkeit einer immer weiteren Offentlichkeit bewuBt.

Dieses BewuBtsein hat zu dem mit dem Schlagwort ,,Demokratisierung” bezeich-
neten Streit geflihrt, ob und in welchem MaBe die bestehenden und tradierten
Demokratien verandert werden sollen. Manfred Hattich nennt als Varianten des
Demokratisierungspostulats

a) stérkere Teilnahme der Biirger an den politischen Entscheidungen;

b) Generalisierung der Politik; aligemeines politisches Mandat;

¢) Ubertragung demokratischer Entscheidungsformen auf méglichst alle Sozial-
gebilde.
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Auch Martin Greiffenhagen®) betont in diesem Sinne, daB Demokratie die einzige
Staatsform sei, welche sich von ihrer Idee her nicht statisch, sondern dynamisch
verstehe.

Dabei kann ein demokratisch politisches System insofern als dynamisch verstan-
den werden, als seine Grundprinzipien und die ihm zugrundeliegenden Wertvor-
stellungen niemals voll realisiert sind, also sich die Aufgabe stellt, stindig an
seiner Vervollkommnung im Sinne einer flexiblen Haltung gegeniiber den jeweili-
gen Herausforderungen der sozialen Wirklichkeit zu arbeiten. In einem dem
Verfassungsanspruch nach demokratischen System kann dieser ProzeB aller-
dings nur auf dem Wege kontinuierlicher Reformen ablaufen, weil ,,revolutionére
Systemuberwindung” als vollige Umkehrung der bestehenden politischen Ver-
haltnisse lediglich hinter das erreichte MaB an Freiheit, Gerechtigkeit usw. —
Errungenschaften, die es bei aller Flexibilitat und Wandiungsfahigkeit zu erhalten
gilt — zurickfiele. Dynamik kann also niemals das ausschlieBliche Prinzip eines
politisch-sozialen Systems sein, sondern es weist auch statische Elemente auf.

Der Gedanke der Vervollkommnung demokratischer Grundprinzipien fihrt zu der
Frage, ob Demokratie in erster Linie ein System von Methoden sei, um zu inhaltlich
nicht vorwegzunehmenden Entscheidungen erst zu gelangen, oder ob Demokra-
tie mit sozialen und sozialethischen Inhalten und Zielen gleichzusetzen ist. FaBt
man Demokratie als Zielkategorie in Richtung Emanzipation des Menschen, so
kann als MaBstab ihrer Verwirklichung allein der Grad der Verwirklichung der
Grundrechte bzw. Menschenrechte gelten. Diese unabdingbaren Rechte wie
Freiheit, Gleichheit, Eigentum, Sicherheit usw. sind deshalb auch weniger subjek-
tive Rechte mit negatorischem Anspruch gegeniber dem Staat als vieimehr
Grundelemente einer Ordnung des Gemeinwesens. ,Denn das Grundrechtssy-
stem ist die Voraussetzung der Demokratie, wie umgekehrt nur die Demokratie in
der Lage ist, in der gegenwartigen Welt der industriellen Massengesellschaft
individuelle Grundrechte flr jedermann, also nicht nur fir die kleinen sozialen
Gruppen, die an den Schalthebeln der Macht in den riesigen Oligopolen des
Spéatkapitalismus oder der 6ffentlichen Gewalt sitzen, zu schutzen” (W. Abend-
roth).?)

Enzyklopédisches Prinzip (als didaktischer Ansatz einer politischen Fachdidaktik)

.Noch immer am weitesten verbreitet ist in der Praxis des politischen Unterrichts
jene Auffassung von Politischer Bildung, die die Hauptaufgabe in derVermittiung
von moglichst umfangreichem und lickenlosem Wissensstoff sieht: je mehr
Faktenwissen, desto mehr Bildung’, je ,hoher' die Schule, desto mehr Faktenwis-
sen. Entsprechend ist auch die Systematik bzw. Methode des Unterrichts: In
chronologischer oder systematisch-logischer Reihenfolge wird Wissen Gber
Institutionen etc. aneinandergereiht. Diskussion und Reflexion — oft als ,Ge-
schwatz' und ,Gefasel' abgewertet — werden dabei unterdrickt; ihnen wird ,das
Wichtigere', die solide Wissensvermittiung entgegengestellt: Bevor die Schuler

3) In: Funk-Kolleg: Sozialer Wandel, Frankfurt 1975, Bd. 2, S. 187 ff.
4) zit. in: Handlexikon zur Politikwissenschaft, Bd. 1, Art.: Grundrechte, S. 147
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mitreden konnten, sollten sie das ,grundlegende Wissen' erwerben — diskutieren
und rasonieren konne man dann spater (im Zweifel auf der Oberstufe oder in der
Universitat) . .. Offenbar beruht diese Art Politischer Bildung auf der Meinung,
daB allein schon durch die Vermittlung und den Erwerb von Faktenwissen Denk-
und Erkenntnisvermogen entwickelt wirden. Haufig wird die Anhaufung von
Wissensstoff dann erganzt durch eine, von allen historischen und sozialen Tatsa-
chen losgeldste, ,Gesinnungsbildung’. Die Folge jedes Versuchs der Vermittlung
von enzyklopadischem Wissen im politischen Unterricht, des Strebens nach
Vollstandigkeit' ist meist die kritiklose Vermittlung isolierter Einzelheiten und das
Verhindern jeder Durchdringung gesellschaftlicher Probleme sowie jeder tiefer-
gehenden Reflexion und eigenstandigen Urteilsbildung des Schiilers, Daruber
hinaus aber wird durch den Versuch, abstrakten Wissensstoff auf Vorrat anzuhau-
fen, nicht nur das Interesse am politischen Unterricht, jede Motivation und
Eigeninitiative erstickt, sondern es kann auch keine Bereitschaft geweckt werden,
selbstandig Informationen aufzunehmen. Lehrer und Schiler sind durch den
politischen Unterricht gleichermaBen frustriert und gelangweilt." (Schmiederer:
Zur Kritik der Politischen Bildung, 1971, S.431.)

Handlungstheorie

Der erste Hinweis, wie das soziale Handeln als Objekt der Soziologie zu verstehen
und empirisch zu fassen ist, findet sich 1895 bei Emile Durkheim:

+Ein soziologischer Tatbestand ist jede mehr oder minder festgelegte Art des
Handelns, die die Fahigkeit besitzt, auf den einzelnen einen duBeren Zwang
auszuliben, oder auch, die im Bereiche einer gegebenen Gesellschaft allgemein
auftritt, wobei sie ein von ihren individuellen AuBerungen unabhangiges Eigenle-
ben besitzt."

Systematisiert beinhaltet diese Aussage:

1. Objekt fiir die Soziologie ist nur das, was in mehr oder weniger festgefligten
Konfigurationen, d. h. dauerhaften Formen des menschlichen Verhaltens auf-
tritt.

2. Soziales Handeln ist dadurch bestimmt, daB es aus sozialen Tatsachen
resultiert, die auf den Menschen einen mehr oder weniger starken Zwang
ausUben und somit Verpflichtungscharakter haben.

3. Soziales Handeln ist ein vom einzelnen Individuum abstrahierbares Objekt; es
ist von Handlungen, die sich auf Individuelles in seiner Einmaligkeit beziehen,
dadurch unterschieden, daB es allgemein auftritt, d. h. kollektiv ist.

Max Weber hat dem soziologischen Handlungsbegriff einige neue Komponenten
hinzugefugt, die fir die Entwicklung einer allgemeinen Handlungstheorie von
groBBer Bedeutung werden sollten:

1. Soziales Handeln ist auf das Handeln anderer Menschen bezogen und daran in
seinem Ablauf orientiert.

2. Soziales Handeln ist sinnhaft motiviertes Handeln.

3. Soziales Handeln ist zielorientiertes Handeln.
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4. Das wechselseitige Sinn- und Motivverstehen ermoglicht nicht nur die Ge-
meinsamkeit der Handlung, sondern ist zugleich eine wichtige Grundlage der
wissenschaftlichen Erkenntnis.

Der weitere Ausbau einer systematischen Handlungstheorie hat es mit diesen
Grundlementen zu tun.

Die mit der Handlungstheorie verkniipften Probleme lassen sich auf folgende

Grundaussagen reduzieren:

a) Was ist das Besondere menschlichen Handelns (z.B. im Vergleich zum
Verhalten des Tieres)?

b) Was ermaglicht die wechselseitige Orientierung des Handelns und die Kon-
stanz der Handlungsstrukturen?

¢) Die Handlungstheorie von T, Parsons

d) Kritik der soziologischen Handlungstheorie als Grundlage der gesellschafts-
bezogenen Theorie

Ada) Dieallgemeinste Grundlage der soziologischen Handlungstheorie besteht
in der Bestimmung des Menschen als handelndes Wesen.

Der Mensch kann sich nur als ein die Wirklichkeit (Natur) planend verédnderndes
Wesen behaupten. Indem er handelt, schafft er Kultur (Institutionen), und indem
er Kultur schafft, wirken die Ereignisse seiner Handlung fithrend und leitend auf
die jeweiligen Ausgangssituationen zuruck.

Adb) Die wechselseitige Orientierung des Handelns mehrerer Individuen und
der Aufbau von sozialen Beziehungen ist nur dann mdglich, wenn sich die
individuen an gemeinsam gekannte und akzeptierte Standards (Regeln) des
Zusammenlebens halten. Diese Standards oder Regeln, die fiir eine Mehrzahl von
Individuen gelten, die diese im Sozialisationsproze8 erlernt und Jverinnerlicht”
haben, nennt man soziale Normen.

Auf Grund der Tatsache, daB alles soziale Handeln normengeleitet ist, kann die
Soziologie auch als Wertwissenschaft, Normwissenschaft bezeichnet werden,
und zwar in dem Verstandnis, daB ihr Objekt durch historisch, gesellschaftlich und
kulturell jeweils unterschiedliche Normen bestimmt ist.

Nach Max Weber lassen sich innerhalb des sozialen Handelns tatséchliche
RegelméBigkeiten beobachten. Er unterscheidet Handlungstypen wie Brauch,
Sitte, Konvention, Recht.

Von M. Weber stammt auch eine weitere Typologie der Arten des sozialen
Handelns im Hinblick auf die jeweilige Wertorientierung des Handelnden. So kann
soziales Handeln bestimmt sein:

1. zweckrational,

2. wertrational,

3. affektuell, insbesondere emotional,

4. traditional.

Jedoch nicht immer und fiir alle Handlungszusammenhéange werden die zugrun-
deliegenden Normen von den Handelnden geteilt. Mit unterschiedlicher Bedeu-
tung fiir den Zusammenhalt und Bestand einer Gruppe, Institution, einer Gesell-
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schaft bzw. eines Staates werden einzelne Normen oder Normensysteme zuriick-
gewiesen, sie werden entweder bewuf3t negiert oder es wird versucht, sie durch
andere zu ersetzen. Je nach der Bedeutung und den Folgewirkungen spricht man
von einem sozialen Konflikt, von einer Revolution oder von einem Burgerkrieg.
Emile Durkheim hat flir Zustande, die durch mangelnde soziale Regelung, das
Fehlen oder das Negieren von Normen charakterisiert sind, den Begriff ,,Anomie*
bzw. anomisches Verhalten eingefihrt.

Eine wichtige Erweiterung dieses Begriffs stammt von dem amerikanischen
Soziologen Robert K. Merton, der zwischen Zielen und Interessen unterscheidet,
die Individuen in einer bestimmten Kultur haben und die sie mit ihrem Handelnzu
erreichen suchen, und den als legitim oder nichtlegitim angesehenen Mitteln,
diese Ziele und Interessen zu erreichen. In seiner Typologie der individuellen
Anpassung an bestehende Normen unterscheidet er: Konformismus, Innovation,
Ritualismus, Desinteresse, Rebellion.

Adc) Die Handlungstheorie von T.Parsons stellt sich dar im Rahmen der von
ihm wesentlich mitbestimmten strukturell-funktionalen Theorie. Er geht davon
aus, daB Handlungen nicht vereinzelt auftreten, sondern in Systemen. Parsons
unterscheidet vier Systeme: das personale, das soziale, das kulturelle, das Orga-
nismussystem. Das personale System meint die handlungsbereite Person, also ein
Individuum, das ,sozialisiert” und damit zu Interaktionsprozessen fahig ist; das
kulturelle System ist der Inbegriff der in einer Gesellschaft bzw. einem sozialen
System gegebenen Werte, Symbole und Verhaltensmuster; ist damit die Voraus-
setzung flir das personale und das soziale System. Letzteres hat nach Parsons vier
Hauptprobleme zu I6sen und damit vier Funktionen zu erfillen: es hat die eigene,
innere und die auf die AuBenwelt beziigliche Integration zu leisten; es muB die
Beziehungen zur AuBenwelt so regeln und steuern, daB es an diese angepaBt
bleibt; es hat zur Verwirklichung und Erreichung der dem jeweiligen System
gesetzten Ziele beizutragen und muB schlieBlich die das System konstituierenden
Grundstrukturen aufrecht erhalten.

Add) Von der marxistischen Gesellschaftstheorie und Soziologie wird der
Ansatz einer generalisierten Handlungstheorie fur untauglich gehalten, gesell-
schaftliche Strukturen zu analysieren. Der Ausgang von einer Handlungstheorie
ist fur diese irrelevant, weil so der materiell gegebene Handlungszusammenhang
als ein gesamtgesellschaftlich determinierter nicht in den Blick komme. Der
Streitpunkt liegt nicht darin, daB es individuelles Handeln nicht gibt, sondern daB
durch diesen Ansatz , die Soziologie in eine formale unhistorische Wissenschaft
von allgemein menschlichen Mechanismen" verwandelt werde (Wérterbuch der
marxistisch-leninistischen Soziologie 1969, S. 184).

Der wohl wichtigste Einwand der marxistischen Gesellschaftstheorie gegen eine
generalisierte Handlungstheorie richtet sich dagegen, daB der Begriff der Hand-
lung auf voilig undialektische, ahistorische Weise den Begriff der Arbeit ersetze.
Dieser ist fir die marxistische Gesellschaftstheorie so zentral, daB er im Begriff der
Handlung nicht aufgehen kann.



Ideologie

Seit seiner Pragung durch den franzésischen Politiker und philosophischen
Schriftsteller der napoleonischen Ara, Destutt de Tracy, hat der Begriff ,,Ideolo-
gie" zunehmend pejorativen Charakter angenommen, Man spricht heute von
.ideologischen Machtpositionen”, von , ideologischen Fronten” usw. So heiBt es
in diesem Sinne in dem ,Evangelischen Soziallexikon* von 1964: ,Das Wort
Ideologie wird im Deutschen immer im abwertenden Sinn gebraucht.” Diese
Tendenz, den |deologiebegriff rein negativ zu fassen, wird aus der Entwickiung
des Begriffes selbst und seiner Kritik her verstandlich.

Schwerpunktartig erlautert handelt es sich dabei um vier verschiedene Ansatze
zum |deologieverstandnis

a) den marxistischen

b) den wissenssoziologischen

c) den Sprangerschen

d) den positivistisch-neomarxistischen

Destutt de Tracy definierte , Ideologie” lediglich als ,analytische Wissenschaft
von den Ideen”. In seiner Nachfolge wurde ,Ideclogie” allgemein als , System von
Ideen” bzw. als jegliche Form von Weltanschauung bezeichnet. Eine derartige
Begriffsbestimmung ist jedoch zu verwaschen, um mit ihr irgendwelche gesell-
schaftspolitischen Aussagen machen zu kénnen, da stets nur aus dem Vorhan-
densein polarer Positionen Profile gewonnen werden kénnen.

a) Einen ersten Meilenstein in der Geschichte der Bedeutungsentwicklung des
Begriffes stellt der Marxsche Ideologiebegriff dar. Marx versteht unter Ideolo-
gie .primér falsches BewuBtsein“. Um diesen Bedeutungsgehaltzu verstehen,
muB man auf die Einleitung zur ,Kritik der politischen Okonomie” von 1859
zurlickgreifen:

In der gesellschaftlichen Produktion ihres Lebens gehen die Menschen
bestimmte, notwendige, von ihrem Willen unabhéngige Verhaitnisse ein,
Produktionsverhéltnisse, die einer bestimmten Entwicklungsstufe ihrer
materiellen Produktivkréifte entsprechen. Die Gesamtheit dieser Produk-
tionsverhéltnisse bildet die 6konomische Struktur der Gesellschaft, die
reale Basis, worauf sich ein juristischer und politischer Uberbau erhebt und
welcher bestimmte gesellschaftliche BewuBtseinsformen entsprechen.
Die Produktionsweise des materiellen Lebens bedingt den sozialen, politi-
schen und geistigen LebensprozeB iberhaupt. Es ist nicht das BewuBtsein
der Menschen, das ihr Sein, sondern umgekehrt ihr gesellschaftliches
Sein, das ihr BewuBtsein bestimmt.

Der Marxsche Ideologiebegriff erweist sich hier als doppeldeutig. Zundchst
taucht der Terminus Ideologie an dieser Stelle als neutraler Begriff auf, indem
er den geistigen Uberbau einer Gesellschaft bezeichnet.

Ferner ist Ideologie fiir Marx ein DenkprozeB mit falschem BewuBtsein, denn
.die eigentlichen Triebkrafte, die ihn (den Denker) bewegen, bleiben ihm
unbekannt, sonst wire es eben kein ideologischer ProzeB . . .“ (Marx-Engels |,
Frankfurt 1966, S.234). Dieses von unbekannten Triebkraften bewegte Den-
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ken, das aus BewuBtseinsinhalten besteht, die nicht der realen Basis entspre-
chen, vermittelt und begriindet gleichzeitig das Handeln, und darin liegt das
falsche BewuBtsein. Diese Art falschen BewuBtseins ist nach Marx und Engels
fur das birgerliche BewuBtsein bezeichnend, das falsch sein muB, weil es das
der herrschenden Klasse und nicht das.der Gesellschaft ist.

Konkret erweist sich fiir Marx die ,birgerliche Ideologie" als Mache, die die
gegebenen dkonomischen Verhéltnisse durch die philosophischen Systeme
der idealistischen Weltanschauung sanktioniert.

Karl Mannheim versucht in seiner Schrift , Die Methoden der Wissenssoziolo-
gie" Ideologie als das von gesellschaftlichen Grundlagen bestimmte Denken
der sozialen Realitdt wertneutral zuzuordnen.

Die Wissenssoziologie sieht Ideologiehaftigkeit immer im Zusammenhang mit
einem ,Seinshintergrund”, d. h. alles , historisch-soziologische Denken* wird
als ,,seinsverbunden” betrachtet. Die Seinsebene wiederum konstituiert sich
aus den gesellschaftlichen, politischen und 6konomischen Lebensprozessen.

Indem ein bestimmter geistiger Gehalt auf den dahinterstehenden Seinszu-
sammenhang funktionalisiert wird, ,,gewinnt dieser geistige Zusammenhang
einen neuen Sinn, und das ist eben das Wunder eines jeden historischen
Denkens, daB wir die Fahigkeit besitzen (nachtraglich zurlickblickend), einen
gewissen geistigen Gehalt (Idee) als Ideologie zu fassen, d. h. auf das dahinter-
stehende nachtraglich fur uns sinnvoll werdende Sein hin zu funktionalisieren
und dadurch ihm einen neuen Sinn abzugewinnen.

Neben der wertneutralen Zuordnung von Denken und Realitdt, die zu einer
seinsverbundenen bzw. ,totalen Ideologie" flihrt — eine Begriffsbestimmung,
mit der sich @hnlich schlecht arbeiten [aBt wie mit den im Gefolge von Destutt
de Tracy aufgestellten Definitionen — versucht Mannheim, Ideologie gegen
Utopie abzugrenzen. Dabei kommt er zu dem Ergebnis, daf sich Ideologie und
Utopie letztlich durch ihre Realisierbarkeit bzw. Nichtrealisierbarkeit unter-
scheiden. Die Geschichte entscheidet nachtraglich dartiber, was Utopie, was
Ideologie ist. Letztlich entscheidet also Erfolg oder MiBerfolg tiber die Richtig-
keit eines Theorems.

Eduard Spranger hat dagegen 1954 in ,Wesen und Wert politischer Ideolo-
gien" den Versuch unternommen, die politische |declogie aus dem erkenntnis-
theoretischen Bereich herauszunehmen und sie als ,gedanklichen Zukunfts-
entwurf' zu definieren.

Nach Spranger kann eine politische Ideologie die Grundlage eines jeden
gesellschaftlichen Systems sein, wenn sie als ,,gedanklicher Zukunftsentwurf*
die folgenden Merkmale aufweist: Politische Ideologien wollen keine ,, wahren
Aussagen" Uber Wirklichkeit sein, sondern Formulierungen, was man will und
was erst Wirklichkeit werden soll. Die politische Ideologie ist ein geistiger
Motor . .. aus Wille und Gefiihl geboren, nicht aus dem bloBen Intellekt. Weil
sie etwas will, kann sie nicht mit dem MaBstab der Wahrheit gemessen werden.
In diesem Sinne ist flir Spranger der Marxismus ein Musterbeispiel fur eine
politische |deologie, da er die Welt verandern will, wie es in der beriihmten



11. Feuerbach-These zum Ausdruck kommt: , Die Philosophen haben die Welt
nur verschieden interpretiert; es kommt drauf an, sie zu verandern.” Weiter ist
es fUr eine politische Ideologie als Zukunftsentwurf kennzeichnend, daB sie
geglaubt werden will, affirmativ auftritt und etwas ist, woflir man sich entschei-
den mufB. Hat man sich dafir entschieden, so , driickt (sie) aus, woflir man
lebt”. Nach dieser Definition ist aber nicht nur der Marxismus eine politische
Ideologie, auch das Christentum mit seiner teleologischen Ausrichtung auf die
civitas Dei oder das Bekenntnis zur Demokratie in einem prozessualen Sinne
— als Demokratisierung — gehdért hierher, zumal flr Spranger eine begriffliche
Definition allein nicht genligt, um einen so komplexen Begriff wie Ideologie zu
fassen. Dazu muB namlich noch eine Analyse seiner Funktionen und Wirkun-
gen kommen. Es sind vor allem drei Funktionen, die eine politische |deologie
zu erfullen hat: die Legitimation einer bestimmten Herrschaftsform, die Schaf-
fung und Forderung eines Legitimationsglaubens und schlieBlich die Erzie-
hung zu einem bestimmten Menschenbild.

Das neomarxistische im 2. Drittel der 60er Jahre im Gefolge der studentischen
Rebellion virulent gewordene |deologieverstandnis ist gegeniber dem aus
geisteswissenschaftlicher Tradition stammenden Sprangerschen Ansatz weit-
gehend vom Positivismus geprédgt. Damit bezeichnet Ideologie ein Gedanken-
system, das Anspruch auf Wissenschaftlichkeit erhebt, das aber von gesell-
schaftlichen Faktoren (Realfaktoren) mitbestimmt wird. Dadurch schleichen
sich in das Denken auBerwissenschaftliche Faktoren ein, die sich auf Geflhl,
Machtwillen, Tradition oder Mythos griinden konnen. Indem sie in das Gedan-
kensystem eingehen, machen sie dieses nach Theodor Geiger zur ,Para"-
Theorie, zur ldeologie, d. h. zur ,Umdeutung oder Verkleidung" eines Geflihls-
verhéltnisses des Denkenden zu den Realfaktoren. In diesem Sinne bedeutet
Ideologie also nur im Hinblick auf den ErkenntnisprozeB eine Herabsetzung.
So definiert Werner Hofmann 1968 Ideologie als ,,gesellschaftliche Rechtferti-
gungslehre™:

Ideologische Urteile wollen soziale Gegebenheiten absichern, legitimie-
ren, aufwerten. Sie sind von konservierender Natur.

1. Ideoclogie-Charakter knnen nur unzutreffende Aussagen haben. Die
Wahrheit ist niemals Ideologie, auch wenn sich an sie im aligemeinen Sinne
.gesellschaftliche Interessen” heften mégen.

2. Ideologien sind unzutreffende Auffassungen und Aussagen, an deren
Entstehen, Verbreitung und Bewahrung sich gesellschaftliche Interessen
— also nicht das bloB personliche , Interesse" etwa des ligenden Kindes —
knupfen. Von untergeordneter Bedeutung ist dabei, ob ein solches Interes-
se sowie die Beziehung zwischen diesem und der geduBerten Auffassung
den jeweiligen Ideologietragern bewuBt sind oder nicht. Ideologie bezeich-
net ein gesellschaftliches Engagement der Aussage, nicht notwendig des
Aussagenden. So konnen auch die einer Ideologie Unterworfenen zu deren
Kolporteuren werden, wenn ihr BewuBtsein hinreichend entstellt ist.

3. Ideologien sind Ausdruck der Interessen des Gberlegenen Teils der
Gesellschaft. Eben hierdurch haben sie sozial konservierenden Charakter.
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Sie wirken objektiv auf Stabilisierung einer gegebenen Ordnung hin. —
Natiirlich mussen ldeoclogien geglaubt werden; wenn nicht von ihren
Tréagern selbst, so jedenfalls von den Ideologie-Unterworfenen. Sie wirken
im Sinne einer Interesse-Entfremdung bei denen, auf deren Lage ihr Inhalt
nicht zutrifft; sie sind eine Form der Ubermachtigung des BewuBtseins.
(W.Hofmann, Universitat, Ideologie, Gesellschaft. Beitrage zur Wissen-
schaftssoziologie, Frankfurt a. M. 1968, S. 54 ff.)

Konflikt (didaktisch)
Schiisselbegriff mehrerer Konzeptionen der Didaktik des Politik-Unterrichts.

,Die heute vorherrschende relative Ubereinstimmung der Sozialwissenschaften
dariiber, daB Konflikte nicht ,dysfunktional’ wirken, sondern daB ein ,Gegeneinan-
der und Miteinander' (Eschenburg) in demokratischen Gesellschaften ein norma-
ler Zustand und daB der Konflikt ein Instrument sozialen Wandels ist, wird nur
noch von extremen Positionen aus grundsatzlich in Frage gestellt. Kontrovers
aber werden in den Sozialwissenschaften zwei Fragen beantwortet: die nach den
Ursachen von Konflikten und die nach der Eignung der bestehenden Institutionen
fir eine Regelung und Losung von Konflikten." (Hilligen: Zur Didaktik des
politischen Unterrichts, Bd. 1, 1975, S. 181)

— Konflikte eroffnen den Zugang zur Gesellschaft als einem Bereich politischer
Entscheidung, indem in Konflikten Notwendigkeiten von Problemlosungen
sichtbar werden.

— Sie bewirken erhéhte Lernmotivation, die aus Unentschiedenheit, Unsicher-
heit und Betroffenheit des Lernenden resultiert.

— Konfliktfille sind politische Handlungssituationen; sie eignen sich daher zur
Reproduktion als Lerngegenstand, als AnlaB zum Lernen von (cognitiven und
pragmatischen) Verhaltensweisen und zur Simulation im Spiel (Planspiel).

— Konflikte haben in der durch Massenmedien vermittelten Offentlichkeit erhéh-
te Aufmerksamkeitswirkung. Hinzu kommt die psychologische Bedeutung des
Konflikts:

— Konflikte gehéren zur Entwicklung einer selbstandigen Personlichkeit (Identi-
tatskrisen — Erikson), wenn sie erfolgreich bewaltigt werden.

— Konflikisituationen sind fiir beteiligte Individuen mit Spannungs- und Unsi-
cherheitsgefiihlen verbunden, welche die Gefahr von Vermeidungsreaktionen
und damit von Formen politischen Fehlverhaitens mit sich bringen kénnen.

— Kinder und Jugendliche stehen schon in Konfliktsituationen, deren produktive
Bewadltigung EinfluB auf den Personlichkeitsaufbau hat, welcher auch politi-
sches Verhalten bestimmt (,Sozialcharakter”). Nicht zuletzt ist die politische
Bedeutung des Konflikts wichtig.

— Politische Entscheidungen vollziehen sich angesichts von Alternativen in der
Form von Konflikten nach meist institutionalisierten Regeln.
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— Die Analyse des Konfliktfalles eréffnet den Zugang zu differenzierenden
Deutungen der Gesellschaft oder des politischen Systems (Ordnungsvorstel-
lungen) und verlangt daher eine Auseinandersetzung mit den Grundiagen der
politischen Ordnung.” (Gagel, zit. nach Schorken, Curriculum ,Politik’, 1974,
S.100)

Konflikt, struktureller

~Konflikte kbnnen von unterschiedlicher Tragweite sein. Sofern in einem Konflikt
die Struktur der Gesellschaft, d. h. die Machtverhéltnisse und Herrschaftsbezie-
hungen und deren Auswirkungen auf jeden einzelnen sowie die Antagonismen der
wirtschaftlichen Interessen zwischen dep Besitzenden und den verschiedenen
Gruppen der Abhangigen deutlich werden und sofern der Konflikt auf eine
partielle oder totale Anderung eben dieser Strukturen abzielt, bezeichnen wir ihn
als strukturellen Konflikt." (Lingelbach, zit. nach Hillingen, Didaktik 1, S. 151)

+Eine Didaktik des Konflikts muB.. . . einerseits die . . . Gefahr vermeiden, allein von
einer rationalen Nutzung vorhandener institutioneller Regelungen schon Ldsun-
gen in Richtung auf eine gerechtere und freiere Gesellschaft zu erwarten; konkre-
ter und negativ ausgedrickt: Beschrankung auf vorhandene Regelungen lauft
Gefahr, strukturelle Konflikte zu vermeiden ... sie darf anderseits nicht durch
ausschlieBliche Berucksichtigung struktureller Konfliktursachen die Komplexitat
der Ursachen und die Moglichkeiten zur Nutzung gegebener institutioneller
Regelungen verbauen; . .. sie muB im Blick auf Uberlebensfragen auch fiirvorlau-
fige Regelungen qualifizieren.” (Hilligen, ebda., S. 304)

Politikbegriff, didaktischer

.Es muB darauf ankommen, die politischen oder politikverwandten Erfahrungen,
die bereits im Horizont der Kinder sind, aufzusuchen und fiir den Unterricht zu
thematisieren. (Dieses Prinzip ist manchmal mit dem etwas altvaterlichen didakti-
schen Grundsatz ,Vom Nahen zum Fernen" verwechselt worden.) Gleichzeitig
mussen politisch-geselischaftliche Bereiche, die den Heranwachsenden zunéchst
fremd sind, mit didaktischen Mitteln zuganglich gemacht werden. Darin liegt die
Entscheidung flr einen weiten Politikbegriff begriindet, der die gesellschaftlichen
und wirtschaftlichen Wirklichkeitsbereiche umfaBt. Diese Option fliir einen weiten
Politikbegriff ist padagogischer Natur; sie hat priméar nichts mit der Vorliebe fiir
oder Abneigung gegen bestimmte sozialwissenschaftliche Richtungen zu tun. Es
liegt freilich in der weiteren Konsequenz dieser Entscheidung, daB z. B. eine
politikwissenschaftliche Konzeption, die die Politik im wesentlichen auf das
staatliche Handeln und die politische Willensbildung beschrankt, als fachwissen-
schaftliche Basis flir das Unterrichtsfach zu eng ist.” (Schorken, R.: Streitpunkte
des Politik-Unterrichts, in: Aus Politik und Zeitgeschichte — Beilage zur Wochen-
zeitung Das Parlament, B 8/76, 21.2.1976, S.9)

Systemzwang — Sachzwang

Legt man die allgemeine Definition von ,System” als ZusammenschluB eines
Mannigfaltigen zu einem einheitlichen und wohlgegliederten Ganzen, in dem das
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Einzelne im Verhaltnis zum Ganzen und zu den tibrigen Teilen die ihm angemesse-
ne Stelle einnimmt, zugrunde, so erweist sich der im Gefolge von , Sachzwang"
entstandene Neologismus ,.Systemzwang” letztlich als Tautologie.

So sehr es natirliche Sachzwange wie Schwangerschaft der Frau, Essen, Trinken,
Schlafen usw. gibt, so sehr dient die Ubertragung des Begriffs auf den Bereich des
politischen Handelns der Verdrangung der , Sittlichkeit" als Kategorie menschli-
chen Miteinanderlebens. Politisches Handeln vollzieht sich namlich nicht gesell-
schaftlich exterritorial, sondern ist wesentlich normatives Handeln, also votiert
stets flr oder gegen sittliche Normen und ist damit auf die eineoder andere Weise
eine Position im Zusammenhang vieler Interessen. Die Verwendung des Begriffs
.Sachzwang" im Politischen kommt somit auf Grund einer weitverbreiteten
Wissenschaftsglaubigkeit der Argumentation von Interessengruppen entgegen,
die ihre eigennitzigen Handlungen als sachangemessen deklarieren kénnen.
Bestimmte politische Grundentscheidungen, die einer gesamtgesellschaftlichen
Legitimation bediirfen, tarnen sich als rationale Sachentscheidungen.

Nach Max Weber hat sich in den letzten Jahrhunderten die Entwicklung eines
neuen Typus zweckrationalen politischen Handelns vollzogen, dessen Merkmal
die Versachlichung der Wirtschaft, der Verwaltung und schlieBlich nahezu aller
Lebensbereiche ist. Durch diesen akkumulativen RationalisierungsprozeB wird
der Stellenwert politischen Handelns entscheidend verdndert: Politik gerat in
Gefahr, ,,zu einem Reservat anachronistischer Irrationalitdt zu werden, das immer
mehr durch die Leistungstlchtigkeit Iangst rationalisierter Gesellschaftsbereiche
eingeengt und Uberwuchert wird” (H. P. Dreitzel). Wahrend Max Weber in der
Entwicklung eines Begriffs des Politischen, dessen Wesen im Zwang zur Entschei-
dung liegt, einen Ausweg aus diesem Dilemma sieht, hat Helmut Schelsky zu
Beginn der 60er Jahre das brisante Modell eines technokratischen Staates skiz-
ziert, in welchem politische Entscheidungen rational weggeregelt werden: ,Was
ist dann noch Politik? Der Staatsmann des technischen Staates betrachtet den
Staat als eine Organisation, einen technischen Korper, der funktionieren mu8, und
zwar mit hochster Leistungsfahigkeit, miteinem Optimum an Ertrag . . . Flrdiesen
Staatsmann des ,technischen Staates' ist dieser Staat weder ein Ausdruck des
Volkswillens noch die Verkorperung der Nation, weder die Schépfung Gottes
noch das GefdB einer weltanschaulichen Mission, weder ein Instrument der
Menschlichkeit noch das einer Kiasse. Der Sachzwang der technischen Mittel, die
unter der Maxime einer optimalen Funktions- und Leistungsféhigkeit bedient sein
wollen, enthebt von diesen Sinnfragen nach dem Wesen des Staates. Die moderne
Technik bedarf keiner Legitimitat; mit ihr ,herrscht' man, weil sie funktioniert und
solange sie optimal funktioniert. Sie bedarf auch keiner anderen Entscheidung als
der nach technischen Prinzipien; dieser Staatsmann ist daher gar nicht Entschei-
dender oder Herrschender’, sondern Analytiker, Konstrukteur, Planender, Ver-
wirklichender. Politik im Sinne der normativen Willensbildung fallt aus diesem
Raume eigentlich prinzipiell aus. . ."

Nach Schelsky suspendiert moderne Technik die Politiker von der Notwendigkeit
des Entscheidens; denn die sachimmanente Logik der technischen Apparatur
entscheidet alles von selbst.
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Nicht zuletzt die aktuellen Probleme der weltstrategisch relevanten Ristungspro-
jekte in Ost und West signalisieren, daB (ber neue Waffensysteme nicht priméar
nach rein technischen, sogenannten sachgesetzlichen, sondern nach politischen
Kriterien entschieden wird. Schelskys Vision des technokratischen Staates ne-
giert de facto die gesellschaftliche, , metatechnische" Herrschaftsdistribution und
setzt sich daher dem Vorwurf aus, durch eine Verabsolutierung technischer
Sachzwange zu einer ideologischen Verschleierung tatsachlich auBertechni-
scher, nichtrationaler Interessenkonstellationen, d. h. letztlich politischer ,Sy-
stemzwange”, beizutragen. Wie Jirgen Habermas betont, sind Technik und
Wissenschaft als wichtigste Momente des Funktionierens des politischen Systems
damit nicht langer das, was sie ihrer historischen Herkunft nach waren, namlich
.Grundlage der Kritik geltender Legitimationen, sondern werden selbst Legitima-
tionsideologien”, die Habermas wegen ihrer Unsichtbarkeit als ,,gldserne Ideolo-
gien" bezeichnet hat.

Theorien der internationalen Politik

Verstarkt nach dem Ersten Weltkrieg sind aus der politischen Not heraus Versuche
unternommen worden, um zu einer Theoriebildung zu kommen. Ansatze dazu
lassen sich aber schon friher feststellen: So wurden in der Antike der Sachzwang
in der AuBenpolitik und die Bedeutung der Charaktere der handelnden Staaten
herausgestellt; den utopischen Ansatzen des Mittelalters folgten Theorien des
~politischen Realismus" (Machiavelli).

Gegenwartig laBt sich unter Einbeziehung der Methoden in den Theoriebegriff
eine Einteilung im weiteren (Simulation von Situationen oder Konflikten der
Internationalen Politik, Analyse des auBenpolitischen Entscheidungsprozesses
bis ins Detail) und im engeren Sinne (psychologischer, kommunikationstheoreti-
scher, okologischer Ansatz) vornehmen.

Die umfassendsten Ansatze sind die des Nationalinteresses (Morgenthau) und
des Gleichgewichts (Liska).

Verteidigung, soziale

Das Konzept der sozialen Verteidigung sieht eine gewaltfreie Reaktion auf eine
Aggression von auBen vor. Durch den Ersatz militarischer durch zivile Macht wird
zwar einseitig abgerustet, doch soll der Aggressor durch den drohenden MiBer-
folg (Kosten hoher als Nutzen) abgeschreckt werden und erkennen, daB Gewalt
nicht zum Ziel fihrt. KampfmaBnahmen sind Demonstrationen, Nichtzusammen-
arbeit, direkte Aktionen gegen Eingriffe des Aggressors in das soziale Leben.
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Aufbau des Lehrgangs:
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Wirtschaftssystemen, Ordnungs- und Sozialfunktion des Staates, Partizipa-
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(mit ausflhrlichem Literaturverzeichnis)

* Ein Verzeichnis der fachwissenschaftlichen Literatur zu den Problemfeldern wird durch
die Richtlinienkommission in einem Sonderheft herausgegeben.
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9. Anilagen
9.1 Matrix fiir Planung und Kontrolle von Unterricht

Die in Vereinbarungen der Fachkonferenz Sozialwissenschaften/Politik ausge-
wahiten Lernziele/Inhalte werden unter Verwendung des Ziffernsystems der
Richtlinien in die Matrix eingetragen. Dabei werden beabsichtigte Akzentuierun-
gen im Sinne der Lernziele erster Ordnung durch Eintragung in die entsprechende
Querspalte gekennzeichnet. Die innere Verflechtung des gesamten Lernbereichs
kann bewirken, daB einzelne Lernziele aus den Problemfeldern auf mehrere
Lernziele erster Ordnung bezogen werden sollen. In solchen Faillen wird mehrfach
eingetragen. Besondere Situationen, Félle oder aktuelle Ereignisse kénnen,
soweit sie flir den Planungszeitraum vorhersehbar sind, durch Eintragung eines
Stichwortes vermerkt werden (z.B. in Planung oder Ausflihrung befindliche
Stadtsanierung, feststehende Wahltermine). Eine Beteiligung der Lerngruppe an
der Planung kann durch Vorschldge an die Fachkonferenz erfolgen und gegebe-
nenfalls durch Teilnahme von Sprechern an der Planungssitzung. Optimal wére
eine Abstimmung mit den Gbrigen Fachern des Lernbereichs Gesellschaftslehre,
insbesondere im Hinblick auf Projekte.

Die Richtlinien haben Rahmencharakter. Es ist daher selbstverstandlich, daB nicht
alle Felder der Matrix besetzt werden. Dennoch sollten diese Leerfelder von den
Planenden als Aufforderung angesehen werden, liber mégliche Varianten in der
Lernzielwah! oder der Akzentuierung nachzudenken.

Die im tatsdchlichen Unterrichtsverlauf wahrend des Planungszeitraumes reali-
sierten oder in angemessener Intensitat angesprochenen Lernziele/Inhalte wer-
den markiert. Wenn aufgrund der besonderen Interessenlage der Schiiler oder
durch aktuelle Ereignisse nicht vorhergesehene Lernziele/Inhalte zum Zuge
kamen, werden sie zusétzlich eingetragen. Das geschieht zweckméaBigerweise
farbig, um die Planabweichung zu kennzeichnen. Auf diese Weise lassen sich mit
einem Minimum an Schreibaufwand wichtige Informationen in einer libersichtli-
chen Form festhalten. Eine so gefiihrte Matrix sollte jede Lerngruppe bis zum
AbschluB begleiten, um den jeweils unterrichtenden Lehrer mdglichst genau tiber
den Stand der Gruppe zu informieren und die berlichtigten motivationstétenden
Doubletten auszuschlieBen.

Unter Verwendung des in den Richtlinien vorgegebenen Kennzeichnungssystems
kénnen in entsprechend angelegten Ordnern und Karteien alle Informationen
Uber Arbeitsmaterial gesammelt werden (Texte, Dias, Filme, Statistiken usw.). Im
Laufe der Zeit ist damit fiir alle Unterrichtenden eine erhebliche Arbeitserleichte-
rung zu erzielen.

i
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Klasse: | Teillernziele erster Ordnung

in Kurzfassung

Gruppenbezogenheit menschlichen Handelns — Gruppennormen.
FuB: Aktivitat in verschiedenen Gruppen, Akzeptierbarkeit von
Gruppennormen priifen

Bestimmungsfunktion der Interdependenz von Individuum - Gruppe -
Gesellschaft. FuB: Gesellschaftliche Interessen bei der Durchsetzung
von individuellen und Gruppeninteressen beachten

Reproduktion von Herrschaftsverhéltnissen in Sozialisationsformen.
FuB: Chancen zur Selbst- und Mitbestimmung erkennen, wahrnehmen,
erweitern

Abhéngigkeit der Lebensqualitat von politischen und wirtschaftlichen
Voraussetzungen. FuB: Systeme n. ihrer Leistung f. Lebensqualitat
beurteilen u. unter entspr. Zielsetzung an der Gestaltung mitwirken

Personliche Entfaltung und Selbstbestimmung - Soziale Gebundenheit.
FuB: Sich selbst den notwendigen Freiraum schaffen, ihn anderen
zugestehen

Wirtschaften zur Bedirfnisbefriedigung — Wirtschaften als gesell-
schaftliches Aktionsfeld.
FuB: Wirtschaften am gesellschaftlichen Gesamtinteresse orientieren

Interdependenz Wirtschaftsordnungen — geselischaftliche Normen.
FuB: W.-Ordnungen auf Normen u. Ideclogien analysieren, fiir eine
Wirtschaftsordn. eintreten, die sich am gesellsch. Interesse orientiert

Interdependenz Wirtschaftssysteme — Macht und Herrschaft.
FuB: Gesellschaftlich notwendigen Schutz beflirworten, gesellschafts-
schadigendem Wirtschaftsegoismus entgegentreten

Interdependenz Wirtschaftspolitik — AuBenpolitik. Internationale wirt-
schaftliche Chancengleichheit als Aufgabe. FuB: Sich fiir Entwick-
lungshilfe als Form ubernationalen Sozialverhaltens einsetzen

10

ProzeBhaftigkeit des Politischen als Folge des Wandels sozio-6kono-
mischer u. sozio-kultureller Bedingungen. FuB: Politische Prozesse
beobachten, analysieren, beurteilen und aktiv an ihnen teilnehmen

af

Flexibilitat u. Konsistenz politischer Systeme als Bestimmungsfaktor
fur Entwicklungen. FuB: Fiir ein politisches System optieren, das not-
wendige Entwicklungen fordert u. Gefahrdungen d. Freiheit begegnet

12

Zusammenhang von Sozialisationsformen — Macht und Herrschaft
Normen und Ideologien. FuB: Interessen, Normen und Ideologien
aufdecken, sich fiir Selbst- und Mitbestimmung einsetzen

13

Kontrolle von Macht und Herrschaft zur Sicherung der Grundrechte.
FuB: Strategien und Techniken zur Kontrolle anwenden

14

Beteiligung von Biirgern an Entscheidungen als Gradmesser fir
Demokratie.
FuB: Sich am DemokratisierungsprozeB beteiligen

15

Politisches Handeln: Zielorientiertheit — Verwirklichungsstrategien.
FuB: Politische Ziele u. Strategien an Praxis messen; Teilnahme an
Entwicklung und Durchsetzung von Zielvorstellungen und Strategien

16

Bedingungen der Arbeitswelt auf Ubereinstimmung mit dem Recht
auf Selbstverwirklichung prufen.
FuB: Fiir Humanisierung der Arbeitswelt eintreten
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Teillernziele zweiter Ordnung / Problemfelder

1 2 3 4 5 6
Soziali- | Kommuni- | Sozialer scﬁ:fstﬁlé}re Macht und | Soziale
sation kation Wandel Ordnungen Herrschaft | Chancen
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Teillernziele zweiter Ordnung / Problemfelder

T 8 9 10 11 12 13
N Internatio-
: Pro- |Arbeitund| Infra- Umwelt- 3
Eigentum | Konsum | . uii0n | Freizeit | struktur | schutz z:%%lﬁn%ee-n
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9.2 Methoden der empirischen Sozialforschung

Empirische Sozialforschung steht in enger Beziehung zu den Theorien der
einzelnen sozialwissenschaftlichen Disziplinen. Sie bietet einerseits Anregungen
zur Theoriebildung und erfiillt zum anderen die Aufgabe, aus der Thearie abgelei-
tete Hypothesen an der Wirklichkeit zu Gberprifen.

| Grundlegende Methoden
A) Beobachtung

Wissenschaftliche Beobachtung setzt eine Festlegung von Beobachtungskatego-
rien und eine Entscheidung lber die relevanten Einheiten der Beobachtung
voraus. Solche Einheiten kénnen sein: fixierte Zeitintervalle, abgeschlossene
Handlungen und ganze Handlungssequenzen. Beobachtungsverfahren lassen
sich im wesentlichen nach drei Gesichtspunkten aufgliedern.

1. Das AusmaB der Kontrolle istabhéngig von der Differenziertheit des Beobach-
tungsschemas und der Eindeutigkeit der Kategorien.

2. Die Stellung des Beobachters zur beobachteten Wirklichkeit wird dadurch
bestimmt, daB er eine rezeptive Haltung gegeniiber dem Objekt seiner Beob-
achtung einnimmt. Dariiber hinaus ergeben sich aber noch zwei grundséatzli-
che Mdglichkeiten der Beziehung zum Objekt. Der Beobachter kann sich in
das Geschehen, das er untersucht, selbst eingliedern und darin durch die
Ubernahme einer sozialen Rolle relevante Informationen zu gewinnen suchen
(teilnehmende Beobachtung).

Er kann aber auch vollkommen auBerhalb des ihn interessierenden Gesche-
hens bleiben und sich auf solche Daten beschranken, die ohne direkten
Sozialkontakt zu gewinnen sind (nicht-teilnehmende Beobachtung).

3. Die Unterscheidung nach der Beschaffenheit der Beobachtungssituation hebt
ab auf die Méglichkeit, Handlungszusammenhange in ihrer natirlichen Umge-
bung zu untersuchen (Feldbeobachtung) und darauf, Abléufe in einer kiinst-
lich hergestellten Umgebung zu beobachten (Laboratoriumsbeobachtung).

B) Befragung

Die verbreitetste Methode der Datenaufnahme ist die Befragung (Interview). Auf
dem Wege der Befragung lassen sich nicht nur Daten Gber &uBere Fakten
gewinnen, sondern auch (ber Meinungen und Einstellungen der untersuchten
Personen. Befragungen lassen sich in miindlicher und in schriftlicher Form
durchfihren.

1. Mindliche Befragung

a) Nach dem Grad der Kontrolle lassen sich die Arten des Interviews auf
einem Kontinuum festlegen, welches an einem Endpunkt das vollstandar-
disierte und am anderen Ende das nichtstandardisierte Interview enthélt.
Das vollstandardisierte Interview ist durch ein genau fixiertes Befragungs-
schema gekennzeichnet, das den Wortlaut der Fragen und ihre Abfolgein
allen Einzelheiten bestimmt. Abweichungen vom vorgegebenen Schema
sind nicht zuldssig. Im halbstandardisierten Interview ist dem Befrager ein
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Rahmenplan gegeben, der die Kernfragen enthéalt. Dem Interviewer ist es
gestattet, Fragen fur die jeweilige Situation umzuformulieren. Das nicht-
standardisierte Interview gleicht in seinem Aufbau einem freien Gesprach.
Dem Interviewer ist nur das Forschungsziel gegeben, die Art der Informa-
tionsgewinnung ist ihm weitgehend selbst Gberlassen. Eine Vergleichbar-
keit solcher Befragungsergebnisse ist nur bei sorgfaltiger Schulung der
Interviewer garantiert. Von der Art der Standardisierung des Interviews
nicht zu trennen ist das Verhaltnis des Befragers zum Befragten. Das
Interview stellt eine soziale Situation mit einer eigenen Dynamik dar, wobei
die Prasentation der Fragen EinfluB auf den Ablauf des Gespriachs und die
Qualitat der gewonnenen Information hat. Vor allem beim nichtstandardi-
sierten Interview kann der Befrager dem Befragten gegentiber eine , harte"
oder eine ,weiche" Haltung einnehmen. Beim weichen Interview wird
davon ausgegangen, daB es dem Befragten weitgehend erlaubt sein soll,
die Einzelthemen und den Verlauf des Gesprachs zu bestimmen. Im harten
Interview dagegen beherrscht der Befrager die Situation, macht den
Befragten auf Widerspriiche seiner Aussagen sofort aufmerksam und
zwingt ihn, genau diese Unstimmigkeiten zu klaren.

Hinsichtlich der Fragearten ist zu unterteilen in offene und geschlossene
Fragen. Offene Fragen enthalten keine vorgegebenen Antwortmaglichkei-
ten, die Formulierung der Antwort bleibt dem Befragten (iberlassen. Bei der
geschlossenen Frage sind Antwortmaoglichkeiten vorgegeben, die im ein-
fachsten Fall, dem der Alternativfrage, nur die Kategorie ,ja" und ,,nein"
enthalten; bei der Auswahlfrage hingegen wird der Befragte in die Lage
versetzt, aus einem Katalog von Antworten jene auszuwahlen, die fur ihn
am ehesten zutrifft.

Die Formulierung von Fragen ist ausgerichtet am Bestreben der Herstel-
lung einer graBtmoglichen Verstandlichkeit fur den Befragten. Abstrakte
Fragestellungen sollen vermieden werden durch genaue Angaben uber
den Situationszusammenhang, in den sich der Befragte versetzen soll. Ein
Haupteinwand gegen die Befragung setzt an der Tatsache an, daB unter-
schiedliche Frageformulierungen zu unterschiedlichen Antworten flhren
kénnen. Dennoch lassen sich Regeln angeben, wie der EinfluB der Frage-
formulierung auf die Antwort kontrolliert werden kann. Dazu gehort in
erster Linie der Grundsatz, Fragestellungen auf eine etwaige suggestive
Wirkung hin zu untersuchen. AuszuschlieBen sind auch Frageformulierun-
gen, die das Prestige des Befragten ins Spiel bringen, das er gegenlber
dem Interviewer zu bewahren sucht. SchiieBlich sind Fragestellungen
problematisch, die den Befragten schockieren, weil sie Sachverhalte
ansprechen, gegenlber deren freier Diskussion sich der Befragte aufgrund
gesellschaftlicher Normen sperrt.

Der Aufbau des Fragebogens istin der Regel durch ein Nebeneinander von
offenen, halboffenen und geschlossenen Fragen gekennzeichnet. Am
Beginn des Fragebogens stehen meist , Kontaktfragen", die das Interesse
des Befragten wecken sollen. Die nachfolgenden Fragen sollen so ange-
ordnet sein, daB die Beantwortung der einen Frage nicht die Beantwortung



der nachsten Frage in einer bestimmten Richtung beeinfluBt. Haufig
werden deshalb , Pufferfragen” aufgenommen, die die gegenseitige Beein-
flussung von Fragen neutralisieren sollen.

2. Schriftliche Befragung

Sie wird bevorzugt eingesetzt wegen ihrer im Vergleich zur miindlichen
Befragung geringeren Kosten. Dem Vorteil, einen in der Person des Interview-
ers liegenden EinfluB auf den Gang derBefragung ausschlieBen zu kénnen,
stehen zwei gewichtige Nachteile gegenuber. Zum einen |aBt sich bei der
schriftlichen Befragung nicht kontrollieren, ob der Befragte den Fragebogen
auch selbst ausgefilit hat, zum anderen hat sich erwiesen, daB der Anteil der
nicht zurlickgeschickten Fragebogen im Vergleich zu der Verweigererquote
bei der mulndlichen Befragung wesentlich groBer ist. Die zum Interview
hinfllhrende Einleitung muB hier in einem mitversandten Begleitschreiben
erfolgen, welches Ziel und Aufgabe der Befragung erlautert und genaue
Instruktionen fur das Ausfiillen des Fragebogens enthélt. Eine schriftliche
Befragung ist ungeeignet bei einem Personenkreis, der im Umgang mit
geschriebenem Material ungelibt ist.

Il. Besondere Vertahren
A) Sample

Empirische Untersuchungen kénnen sich voliziehen an der Gesamtheit aller
Erscheinungen oder Personen, Gber die Aussagen gemacht werden sollen, oder
an einer Auswahl aus dieser Gesamtheit. Aus 6konomischen Griinden wird oft
eine Auswahl aus der Grundgesamtheit getroffen werden missen, welche diese
reprasentieren soll. Eine solche Auswahl wird als Stichprobe oder Sample be-
zeichnet, und die Art ihres Zustandekommens entscheidet Giber den Grad der
Ubertragbarkeit der gewonnenen Aussagen auf die zugehérige Grundgesamtheit.

B) Paneluntersuchung

Interessiert bei einem Personenkreis nicht nur die unterschiedliche Merkmalver-
teilung zu verschiedenen Zeitpunkten, sondern auch die Eigenart der Wandlungs-
prozesse zwischen diesen, dann ist die Anlage einer Paneluntersuchung erforder-
lich. Diese sieht die Befragung oder Beobachtung der gleichen Personen zu
mindestens zwei verschiedenen Zeitpunkten vor und erlaubt es, Aussagen zu
machen Gber typische Ablaufe von Verhaltens-, Meinungs- und Einstellungsande-
rungen.

C) Soziometrie

Gegenstand der von |. L. Moreno begriindeten Soziometrie ist die Feststellung
und Analyse von sozialen Beziehungen in Gruppen, welche mit Hilfe des ,sozio-
metrischen Tests" erfaBt werden kdnnen. Dieser sieht in Gruppen, deren Mitglie-
der sich gegenseitig kennen, eine Befragung vor, wobei die einzelnen Personen
angeben sollen, welche Mitglieder der Gruppe sie nach einem bestimmten Krite-
rium wéhlen wiirden. Neben solchen positiven Wahlen konnen auch negative
erfaBt werden, d. h. solche, welche auf Personen gerichtet sind, die hinsichtlich
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des vorgegebenen Kriteriums abgeiehnt werden. Die Darstellung der auf diesem
Wege gewonnenen Daten kann z. B. graphisch im Soziogramm erfolgen.

Dieses bietet eine schnelle Information dadurch, daB die einzelnen Gruppenmit-
glieder durch Punkte oder Kreise dargestellt werden und verschiedenartige Pfeile
zwischen diesen die positiven und negativen Wahlen unter den Personen bezeich-
nen.

Fir die empirische Sozialforschung ist die Statistik ein Verfahren, mit dem die
unubersichtliche Fulle von Daten Gber einige wenige, aussagekréaftige MaBzahlen
analysiert und wieder Uberschaubar gemacht wird.

Bei der soziologischen Auswertung von Statistiken muB zwischen den verschiede-
nen Arten von Merkmalen und Einheiten unterschieden werden, wobei sich jedoch
durch gezielte Kombination von Merkmalsarten und Merkmalstrédgern im Sinne
einer Mehrebenenanalyse interessante strukturelle Effekte bzw. Zusammenset-
zungseffekte erfassen lassen. Die Mehrebenenanalyse ist (brigens ein gutes
Beispiel fur den Trend in der Sozialforschung, keine weiteren komplizierten
statistischen MaBzahlen zu entwickeln oder zu verwenden, sondern sich vielmehr
auf grundlegende Probleme wie Art der Merkmale, Merkmalskombinationen und
optimale Tabellengestaltung bei Verwendung einfachster statistischer MaBzahlen
zu konzentrieren.

Kdnig, René (Hrsg.): Handbuch der empirischen Sozialforschung, Bd. 1, Stuttgart
1962

Mayntz, R./Holm, K./Hiibner, P.: Einfihrung in die Methoden der empirischen
Soziologie, Kéln und Opladen 1969

Clauss, Glnther/Ebner, Heinz: Grundlagen der Statistik fiir Psychologen, Pada-
gogen und Soziologen, Frankfurt/M./Ztrich 1970

9.3 Betriebspraktikum

Die Einrichtung und Durchfiihrung von Betriebspraktika in den Klassen9 und 10
der Realschule’) haben eine wichtige Funktion bei der Hinflihrung der Schiiler zur
Berufs- und Arbeitswelt.

Das Betriebspraktikum dient der Berufsorientierung und hilft den Schilern bei
Berufswahlentscheidungen.

Die Vorbereitung des Praktikums im Unterricht erfolgt vor allem im Politikunter-
richt; sie ist besonders wichtig, daim Politikunterricht alle Schiiler?) die notwendi-
gen Kenntnisse und Analyseinstrumentarien erhalten (s. besonders die Unter-
richtseinheiten 9 und 10 aus dem Themenkatalog fiir die Klassen 9/10).

1) RdErl. d. KM vom 29.6.1978 (GABI v. 15.8,1978, S. 272—273)
2) Die im ErlaB aufgefiihrten Ziele des Praktikums treffen auf alle Schiiler der Klassen 9 und
10 zu. Betriebspraktika sollten deshalb nicht auf die Schiiler des sw-Kurses beschrankt

werden.
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Die kritische Auseinandersetzung mit der Wirtschafts- und Arbeitswelt, wie sie im
sw-Kurs geleistet wird?®), stellt eine zusatzliche Hilfe bei Planung, Durchfiihrung
und Auswertung eines Betriebspraktikums dar.

Die Erfahrungen, die die Schiiler wahrend eines Praktikums machen, geben —
umgekehrt — dem Unterricht in Politik/Sozialwissenschaften neue Impulse durch
Kenntnisse und Reflexion bestimmter Produktionsformen

— Kooperation im Betrieb

— Mitwirkungs- und Vertretungsformen

— Formen der Konfliktbewaltigung

— Arbeitsvolizige

— Auswirkungen der Arbeit auf die Freizeit u. a.

Bei Durchfiuhrung und Auswertung des Praktikums kénnen gerade die Schuler

des sw-Kurses ihre Kenntnisse und Fahigkeiten im Bereich der Analyse gesell-

schaftlicher Realitat in den Unterricht (z. B. in Politik oder auch bei einem Projekt)

einbringen, vgl. Kap. 2.0.4 ,Instrumentale Lernziele", u. a. soll der Schiiler wah-

rend des Betriebspraktikums

— Informationen in einen Zusammenhang bringen kénnen

— nach Beobachtungskategorien (fixierte Zeitintervalle, abgeschlossene Hand-
lungen, ganze Handlungssequenzen) beobachten kdnnen

— Verfahren der miindlichen und schriftlichen Befragung (nicht-, halb- und
vollstandardisiertes Interview) anwenden kénnen

— einen Fragebogen erstellen konnen

— Maéglichkeiten und Grenzen der Stichproben- oder Sample-Verfahren kennen

— die Paneluntersuchung (Befragung oder Beobachtung der gleichen Personen
zu mindestens zwei verschiedenen Zeitpunkten) anwenden konnen

— ein Soziogramm erstellen kdnnen

Somit wird durch das Praktikum erreicht, daB der Schiler nicht nur einfache
Arbeitsvollziige und Berufstatigkeiten auszuiben lernt, sondern durch die An-
wendung von Methoden der empirischen Sozialforschung lernt, die erfahrene
Wirtschafts- und Arbeitswelt zu beobachten, zu untersuchen und aufgrund seiner
Untersuchungsergebnisse zu reflektieren.

3) Vgl. insbesondere die Lernziele und -inhalte der Problemfelder 8 (, Arbeit und Freizeit")
und 10 (,,Produktion") wie auch die dazugehorigen Vorschldge fiir Unterrichtsthemen.
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