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An die
Schulkollegien “wf?"m-uuﬁ idung erbelen|
bei den Regierungsprisidenten
in Diisseldorf und Miinster

den
Regierungsprédsidenten

. in Detmold

die

Gymnasien

des Landes Nordrhein-Westfalen

Betr,: Erfahrungsaustausch im Fach Geschichte fiir die Gymnasien
mit neugestalteter gymnasialer Oberstufe (KMK);
hier: Regelungen zur Aufgabenstellung in der schriftlichen
Abiturpriifung im Fach Geschichte

Bezug: 1. Richtlinien fiir den Unterricht in Geschichte (Die
Schule in Nordrhein-Westfalen - Eine Schriftenreihe des
Kultusministeriums Heft 8, Ratingen 1964);

2. Curriculum Gymnasiale Oberstufe, Geschichte 1. und 2.
Ausgabe (Schulreform NW Sekundarstufe II Arbeits-
materialien und Berichte Heft 3 Diisseldorf 1973);

3. RAErl, v, 27.2.1973 - II1 A 2.36-20{0“1'. 294/73

(GAB1, S. 186);

4, RAErl. v. 21.8.1975 - III A 4,36-52/0 Nr. 2085/75 -

5. RdErl. v. 25.11.1975 - III A 1. 36-20/0 Nr. 3229/75

6. RAErl. v. 2.8.1976 - III A 1. 36-20/0 Nr. 1892/76

Mit meinem BezugserlaB vom 25. 11. 76 sind den Schulen die Em-

. pfehlungen fiir die Aufgabenstellung in der schriftlichen Abitur-
priifung zugegangen. Das Verfahren der Erarbeitung und der Stellen-
wert der Empfehlungen wurden im Bezugserlafl dargestellt.

Die Fachgruppe fiir den Erfahrungsaustausch im Fach Geschichte hat
aufgrund der Tagungsergebnisse die Empfehlungen teilweise iiber-
arbeitet. Sie treten als "Regelungen zur Aufgabenstellung in der
schriftlichen Abiturpri im Fach schichte" ab sofort in Kraft.
Die Regelungen erscheinen in der Anlagenreihe A zu den Unter-
richtsempfenhlungen fiir das Fach Geschichte (Heft 3/II) - Curricu-
lum Gymnasiale Oberstufe.Sie treten an die Stelle der im Bezugs-
erlaB genannten Empfehlungen.



i L

Stellungnahmen zu den Regelungen sind an die Fachdezernenten
fiir das Fach Geschichte bei den oberen Schulaufsichtsbehdrden
zu richten. Fachlehrer, die zu den Tagungen im Rahmen des
Erfahrungsaustausches einberufen werden, werden gebeten, die
Regelungen als Arbeitsmaterial mitzubringen.

Die in den o. a. Richtlinien und Unterrichtsempfehlungen ent-
gegenstehenden Aussagen entfallen hiermit.

Dieser ErlaB wird nicht im Gemeinsamen Amtsblatt des Kultus- 4
ministerium und des Ministeriums fiir Wissenschaft und Forschung .
des Landes Nordrhein-Westfalen vertffentlicht.

In Vert :
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REGELUNGEN ZUR AUPGABENSTELLUNG IN DER

SCHRIFTLICHEN ABITURPRUFUNG IM FACH
GESCHIGCHTE

Yorbemerkung:

Die nachstehenden Regelungen gliedern sich in zwei Teile.

Der 1. Teil benennt und beschreibt zundchst Aufgabenarten fiir

die schriftliche Abiturpriifung, erlédutert sodann einen Kriterienraste:
fiir die didaktisch begriindete Ableitung der an sie geknilipften
Leistungsanforderungen und versucht deren Gewicht fiir die Leistungs-
bewertung in Grund- und Leistungskursen zu bestimmen. Es schlieBt
sich daran ein Katalog von EKriterien fiir - den Leistungsanfor-
derungen gemidBe - Aufgabenstellungen und entsprechende Denk- und
Arbeitstechniken an, die der Bchiiler zur Bewdltigung der ge-
stellten Anforderungen beherrschen sollte.

Den AbschluB des 1. Teils bildet ein Katalog von vier den Leistungs-
erwartungen zugeordneten Thementypen fiir die Jahrgangsstufen 12
und 13.

Der 2. Teil der Regelungen enthilt Beispiele fiir die im 1. Teil
vorgestellten Aufgabenarten und die Ubersicht iiber Anzahl und
Dauer der im Grund- und Leistungskurs zu schreibenden Arbeiten. '

L..Teil ;
f Benenn und Beschreib der Aufgab en

In Grund-und Leistungskursen sind folgende Aufgabenarten
zulédssig:

1. Interpretation historischer Materialien: .

(Interpretation der verschiedenen Formen historischer
Uberlieferung wie:

- Urkunden, Akten

- Briefe, Tagebiicher, Memoiren

- Formen der Geschichtsschreibung (z.B. Chroniken, Viten,
Bekundarquellen und wissenschaftliche Darstellungen)

- Formen der Publizistik (z.B. Reden, Streitschriften,
Flugblétter, Plakate, Zeitungsberichte und -kommentare)

- Nichtsprachliche Quellen (z.B. Eunstwerke, Symbole,
Miinzen, Karten, Btadtpléne, Tabellen und Btatistiken).

-5«
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Interpretation bestimmter historisch vermittelter Sach-

und Problemzusammenhinge wie:

- grundlegende politische und soziale Struktur- und
Ordnungszusammenhénge

- Entwicklungs- und Wandlungsprozesse

- politische und soziale Konflikte

- Eontraste politischer Thesen und Programme

- EKontrast von Programm und Wirklichkeit

- Gegenwartsphénomene auf historischem Hintergrund

- Auswirkungen historischer Phiédnomene auf Gegenwarts-—
probleme).

1.1.Text- bzw. Materialinterpretation unter einer mehrgliedrigen
Aufgabenstellung

Diese Form hidlt den Bchiiler durch genaue Arbeitsanweisungen
dazu an, Materialien unter vorgegebenen Gesichtspunkten

zu erschlieBen. Die Mehrgliedrigkeit der Aufgsbenstellung
kann durch Nennung von Schritten des Interpretations-—
verfahrens Hilfestellung - durch Nennung vertiefender
ErschlieBungskriterien, die iiber ein formalisiertes Ver-
fahren hinausgehen, zus&tzliche Leistungsanforderungen
bedeuten.

1e2+ Text- bzw,. terialinte tion unter einer zent en
Aufgabenstellung

Diese Form zielt auf die ErschlieBung und die Erdrterung
der zentralen Aussagen des Materials und fordert in der
Regel Leistungen auf den héheren Lernzielstufen. Es muB
bei dieser Aufgebenform sichergestellt sein, daB die
Gegebenheiten des Materials und der Aufgabenstellung dem
Bchiiler auch reproduktive Leistungen ermdglichen.

1.3. Die Form der Text- bzw. Materialinterpretation ohne weitere
Aufgabenstellung
Diese Form ist im besonderen MaBe geeignet, organisatorische
Féhigkeiten der Bchiiler, Geschick in der Auffindung von
Lisungen historischer Probleme und damit auch instrumentale

Fertigkeiten zu ermitteln. Bie sollte nur dort eingesetzt
= -
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werden, wo den Schiilern formalisierte Verfahren der
Interpretation geschichtlicher Quellen so vertraut sind,
daBl sie auch ohne Leitfragen oder dhnliche Hilfen wesent-
liche Schritte des Interpretaticnsverfahrens vollziehen.

Darstellung historischer Themen
- auch im AnschluB an Materialicnu -

(Untersuchung von historische. *sc.u::sen, Sirulturen,
Ordnungen und Konflikten,Auseins: . =rrefzung mit his-
torischen Thesen

Durchfithrung von historischer Ver l-:.._. a
Untersuchung geschichtlicher * u Aille 2ines gegen=
wirtigen Phinomens

Untersuchung der Auswirkunger ....i.. sc.s: rudnomene

auf die Gegenwart).

Darstellung unter einer gegliederten Aufgabenstellung
Die Schiiler werden durch die Formulierung der Aufgaben

dazu angeregt, Leistungen auf den verschiedenen Lern-
zielstufen nachzuweisen. Es muf der Gefahr begegnet werden,
daB den Bchiilern durch eine ausaschlieB8lich problemati-
sierende Themenformulierung Art nd Umfang der von ihnen
erwarteten reproduktiven Leistunzen unklar bleiben.

Darstellung unter einer geschlos:enen Aufgabenstellung
Diese Aufgabenart beschrénkt sich auf eine allgemeine

Richtungsangabe der gestellten Leistungsanforderungen

und setzt voraus, daB die Schiiler da:k groBerer Selbstén-
digkeit in der Lage sind, von sich aus das gestellte

Thema auf allen drei Lermzielstufen zu bearteiten. .

Eombinierte Aufgabenstellung

Die einzelnen Aufgabenarten ven - © - uncd - 2 - kénnen
miteinander kombiniert werden. Sie r'isse:. uabei in ihrer
formalen Besonderheit erhalten %lieibun. Ec sollten in der
Regel nicht mehr als zwei miteinsnde verbunusn werden.
Bei der Kombination von Aufgabenartesz mub der thematische
Zusammenhang gewahrt bleiben.
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Kriterien der Anforderungen und Bewertungen

Zur ErschlieBung der Leistungsanforderungen, die der Schiiler
iiber die Losung der genannten Aufgabenstellungen erfiillen
sollte, bietet die moderne Didaktik drei Bkalen von Eriterien
an, die sich zu einem Raster zusammenfiigen lassen (s.5.6)

Die Vertikale dieses Rasters enthélt die objektiven Erwar-
tungen des Faches und gliedert sich in die Lernzielgruppen
der methodischen Fertigkeiten (A), der Kenntnisse und Er-
kenntnisse (B) und der einstellungsbezogenen, wertenden
Leistungen (C), die der Bchiiler - bezogen auf ein bestimmtes
Thema - erfiillen kdnnte oder sollte. Die Vertikale stellt
keine Wertskala dar, sondern bezeichnet die drei Dimensionen,
in denen sich Geschichtsunterricht vollzieht (Rohlfes,

H.D. Schmid, Jeismann):

Die Horizontale des Rasters setzt sich aus zwei Bkalen zusammen:
Diese beiden Skalen markieren den Differenzierungs- und Selb-
sténdigkeitsgrad, bis zu dem der Bchiiler die objektiven
Leistungserwartungen sich zu eigen gemacht und erfiillt hat.

Sie stellen mithin die subjektive Eomponente der fachdidak-
tischen Erwartungen dar.

Die untere Skala der Lernzielstufen bzw. der Lernzielkontroll-
ebenen unterscheidet, bezogen auf jede der drei Lernzielgruppen:

% rein reprduktive Geddchtnisleistungen 1)

ITI bedingt selbstédndige Leistungen der Anwendung gelernter
Begriffe, Fertigkeiten und Benutzungsmuster auf neue,
aber dhnliche Aufgabenstellungen und schlieflich

IITI Leistungen, die auf der Basis dieser beiden Leistungs-
formen ein hohes MaB kritischer oder gar kreativer
Denkfdhigkeit erkennen lassen.

Die obere horizontale Skala bezieht sich auf jede dieser
drei Lernzielstufen und skaliert die Intensitédtsgrade der
reproduktiven, reorganisierenden bzw. kreativen Schiiler-
leistung jeweils nach Qualitdt, Quantit&t und Form der
Darstellung.

0 . 11 in der miindlichen
1. hierzu fehlungen zur Aufgabenstellung
I%iturprdfungE:g 3ac§n§oschichte O A

e
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Kriterien der Qualitdt einer Leistung sind Genauigkeit der
Kenntnisse und Einsichten, Stimmigkeit und Differenzierung
der Aussage, Erfassung des Wesentlichen, Anspruchsneveau
der Problemerfassung, Sicherheit in der Beherrschung von
Methode und Fachsprache.

EKriterien der Quantitdt sind Umfang der Eenntnisse und
Einsichten, Breite der Argumentationsbasis, Vielfalt der
Aspekte und Beziige.

Kriterien der Form der Darstellung sind Klarheit und Ein-
deutigkeit der Aussage, Angemessenheit der Darstellung,
Ubersichtlichkeit der Stoffanordnung.

Es ist wiinschenswert, daB die Aufgabenstellung so erfolgt, daB

sie hinsichtlich der Leistungserwartungen jedes Feld dieses
zweidimensionalen Rasters abdeckt. Der Schiiler sollte also
durch die Aufgabenstellung einmal dazu angeregt werden, iiber
die Anwendung bestimmter Denk- und Arbeitstechniken nicht
nur bestimmte Eenntnnisse, Einsichten und Sachurteile zu
formulieren, sondern such wertend und Eritik iibend Stellung
zu nehmen. Gleichzeitig sollte er diese Lernzielgruppen (a4 -
auf einer mbglichst hohen Selbstindigkeitsstufe durchlaufen.
Er sollte also auf der Lernzielstufe III im Sinne eines
méglichst selbstédndigen forschend-fragenden Verfahrens zur
selbstédndigen Anwendung von methodischen Schritten, zur
selbstédndigen Formulierung von Sachfragen und Bachurteilen
und zur selbstindigen wertenden Stellungnshme gelangen.

Es ist durchaus denkbar, da8 nicht jede Aufgabenstellung die
Lernzielgruppe C erreichen kann, sondern der Schiiler auf der
kategorialen Ebene der Sachurteile zur Lernzielstufe III
gefiihrt wird.

)
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Eriterienraster fiir Leistungsanforderungen und ~bewertungen

in den schriftlichen Arbeiten

i i
1 2 I | 1 2 3 1 2 3]
Intensi- > dto dto '

s Qualitdt Quantitit | Form der
titsgrade i |

i  Darstel-
| lung i
A
L
I II - -
. Lernziel- Reproduktion bzw. Reorga- Problemlésendes !
Lernzielk stufen imitative Leistungen nisation Denken, ent- :
gruppen bzw. und deckende i
~kontroll- Transfer Denkverfahren |
benen [
i
A. Denk- :
und Arbeits- !
techniken I [
(instrumentale ! i
Qualifikationen) ' |

B. Kenntnisse,
Einsichten und
Sachurteile
(kategordle
Qualifikationen)

C. Bewertung

und Stellungnahme
(einstellungsbe-~

zogene Qualifika-

.ionen )
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Gewichtung und Bewertung der Leistungsanforderungen
in den Grund- und Leistungskursen

Es ist davon auszugehen, daB zwischen den schriftlichen
Arbeiten im Leistungskurs und im Grundkurs kein prinzipieller
Unterschied besteht. In Grund- und Leistungskursen werden
Leistungen auf allen drei Lernzielstufen erwartet. Daher muB
die Aufgabenstellung so ‘beschaffen sein, daB die Schiiler auf
allen drei Lernzielstufen ihre Féhigkeiten nachweisen kénnen.
Andererseits muB sie jedoch die unterschiedliche Vorbereitung
in Grund- und Leistungskursen und die unterschiedliche Dauer
der Arbeitszeiten in den beiden Kursarten beriicksichtigen. \
Zs gilt daher im besonderen MaBe die Forderung, daB der Fach- .
lehrer zu seinen Themenvorschligen jeweils angibt, welche
Leistungserwartungen an die gestellten Aufgaben gekniipft werden.

Die unterschiedliche Ausformulierung der Aufgabenstellungen
bei den Aufgabenarten unter - 1 - und - 2 - intendiert keine
prinzipiell unterschiedlichen Anforderungen an das Leistungs-
vermogen des Schiilers auf allen drei Lernzielstufen. Bie soll
lediglich der unterschiedlich intensiven Vorbereitung des
Schiilers in Grund- und Leistungskursen Rechnung tragen, so
da3 die gegliederten bzw. ausdifferenzierten Formen der
Aufgabenstellung, wenn sie Hilfe und nicht zusétzliche An-
forderung bedeuten, eher den Bchiilem des Grundkurses, die
geschlossenen bzw. allgemeinen Formen der Aufgabenstellung
eher den Schiilern des Leistungskurses entsprechen.

Uber das unterschiedliche MaB der Hilfestellung fiir die
Schiiler hinaus unterscheiden sich Grund- und Leistungskurs-
anforderungen durch die unterschiedlicue, der jeweiligen
Eursart entsprechende Gewichtung und Bewertung der auf den .
dtei Lernzielstufen erbrachten Leistungen.

So sollte der Schwerpunkt der A.fgabenstellung sowie der
Leistungsbewertung bei beiden EKursarten auf der Lernziel-

stufe II liegen. Doch werden im Leistungskurs Fiéhigkeiten,

die der Lernzielstufe III zuzuweisen sind, in hdherem MaBe
erwartet und entsprechend gewichtet als solche, die zur
Lernzielstufe I gehdren.

- 11 =
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Bei der Aufgabenstellung ist wie bei der Beurteilung der
Leistung in beiden Kursarten darauf zu achten, daf ein Problem
nicht nur von einer Position aus zu untersuchen ist, sondern
unterschiedliche Sichtweisen zu beriicksichtigen sind.

Der Fachlehrer kennzeichnet die Fehler jeder Leistung nach
Art und Schwere, stellt in einem Gutachten die Vorziige und
Méngel fest und faBt deren Wert bzw. Gewicht in einer ab-
schlieBenden Zensur zusammen.

IV. Eriterien fiir Aufpabenstellungen und entsprechende Denk-

und Arbeitstechniken

q“' Einlibung und Beherrschung der Denk- und Arbeitstechniken

kommt im Unterricht und in der Priifung eine zentrale Bedeu-
tung zu. Denn nur iiber sie vermag der Schiiler - in bezug auf
die Vertikale des Rasters - ein gesichertes Wissen zu gewinnen
und kritische Bach- und Werturteile zu erarbeiten und - in
bezug auf die Horizontale des Rasters - den notwendigen Auf-
stieg von den reproduktiven Geddchtnisleistungen zu Leistungen
der Reorganisation des Gelernten unter neuen Fragestellungen
und der freien Problemldsung zu vollziehen.

Folgender Katalog von Denk- und Arbeitstechniken und Verfahren
zu ihrer Verwirklichung mag als Richtschnur dienen fiir Unter-
richtsplanung und Aufgabenstellung auf allen drei Lernzielstufen:

1.

i

Eriterien der Analyse von Uberlieferungen und Mitteilungen

Thema und Gliederung des Textes bzw. Materials, Hauptaus-
sagen und Bedeutung der Schliisselwdrter erkennen,

Kernaussagen und Grundbegriffe von Nebensdchlichkeiten

unterscheiden,

Art des Textes, Absicht des Sprechers, Adressat des Textes
erkennen,

Zwischen Fakten, Vermutungen, Beweisen, Meinungen,

Wertungen, Unterstellungen und SchluBfolgerungen unter-
scheiden,

Zwischen direkten und verschleierten Aussagen differenzieren,

W L
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Verzerrungen, monokausale und multiksusale Begriindungen,
Motive, stillschweigende Voraussetzungen erkennen,

Quellenaussagen auf ihre Standortgebundenheit durch Vergleich
mit anderen Quellen iiberpriifen,

Aussagen der Quellen in den Gesamtzusammenhang einordnen.

1.1. Eriterien der Analyse von Prozessen und Ereignissen

Verlauf politischer und sozialer Entwicklungen und Wand- .
lungen analysieren,

Ursache, AnlaB, Verlauf, Ergebnisse, Folgen und Fort-
wirkungen unterscheiden,

Ausgangslage, Zielsetzung, MaBnahmen, Bedingungen, Wirkungen
und Nebenwirkungen erkennen,

Prozesse und Ereignisse als reprédsentative Félle der Ge-
schichte im gesamtgesellschaftlichen bzw. gesamtpolitischen
Funktionszusammenhang sehen, z.B. Ausbruch und Verlauf

eines Krieges oder einen FriedensschluB im Zusammenhang der
innenpolitischen und auBenpolitischen Wechselwirkungen sehen,
oder z.B. Kaiserkronung, Wahl, Machtergreifung, Revolution
im Zusammenhang der Skonomischen, sozialen, psychologischen,
politischen, juristischen, moralischen, religidsen und
historischen Wechselwirkungen analysieren.

1.2. Kriterien der Analyse von Strukturen und Ordnungen

Wesentliche, eine Epoche oder ein epochales System konsti- .
tuierende Elemente, ihre Skonomischen, sozialen, ideolo-
gischen, politischen und rechtlichen Bestimmungsfaktoren
erkennen und nennen, z.B. Btrukturmerkmale von Herrschafts-

und Bozialstrukturen wie Bechichtung, Besitzverteilung,

Elite, Mitbestimmung oder von Wirtschaftstrukturen wie
Produktion, Verteilung, Verkehr erkennen und erklédren,

Funktionen und Normen sozialer und politischer Bysteme er-
kennen, Formen der Begriindung und Rechtfertigung unterscheiden.
1¢3. Eriterien der olitischer soziasler Eonflikte

Gegenstand und Parteien des Eonflikts erkennen,
Interessenlage, Rechtslage und Machtpositionen der be- -
teiligten Parteien untersncheiden,
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Ordnungsvorstellungen der Parteien auf ihre sachbezogene
Zweckdienlichkeit und ihre interessenbezogene Legitimierungs-
funktion befragen (Ideologiekritik),

Die geschichtlichen Grundlagen des Konflikts untersuchen,

Interdependente Wirkungen zwischen den Konfliktparteien
und anderen Ebenen, Bereichen und Bchichten erkennen,

Nach sekundéren Mitspielern, die aus dem Hintergrund bzw.
Untergrund einwirken, fragen,

Die Wirkung des Konflikts und seiner Beilegung auf die
unmittelbar Betroffenen,insbesondere hinsichtlich der

Beachtung ihrer Menschenwiirde und Mitbestimmungsrechte,
untersuchen.

Als Moglichkeit zur Anwendung dieser EKriterien im Unterricht -
sofern es sich um eine Textaufgabe handelt -~ bietet sich folgendes
Verfehren an:

1. Behritt: Textaufnahme

Text 6fter durchlesen zur Ermittlung des Themas (Grundfrage, die
der Text aufwirft), der Art des Textes,

Absicht des Sprechers und Grobskizzierung des Inhalts.

2. Behritt: Texterlduterung
Buchendes Durchgehen des Textes Batz fiir Batz.

Optisches Hilfsmittel:

a) Unterstreichen des Auffdlligen (Binnworte),

b) Einkreisen von Unbeksnntem (Elérung aus Kontext, Information
aus Lexica 0.H.)*

. Bechritt: Textbeschreib:

Durchgehen des Textes

a) unter logischem Gesichtspunkt:
Benennung der Kerngedanken der SBinnabschnitte, Kennzeichnung
der logischen Bchritte (z.B. These-Antithese, Behauptung -
Kommentar, Folgerung, Veranschaulichung usw.)

b) unter dem Gesichtspunkt “des Gesamtzusammenhanges:
Einbettung des Textes in die komplexe Voraussetzungssituation
(Biographie, Zeit, Gesellschaft, Normen, SBprechsituation usv.).

- 14 -
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2. Kriterien der Verarbeitung von Mitteilungen und Sach~-

verhalten zu neuen Nachricht t T these

Empfangene Nachrichten und Gedanken unter bestimmten Gesichts-
punkten ordnen, in Thesen zussmmenfassen und wiedergeben
(referieren), schlieBen, folgern, Fragestellungen aufwerfen,
Hypothesen aufstellen, iiberpriifen und ggf. &ndern,

Eartenbilder, Tabellen, Statistiken, Pléne verbalisieren,
verbale Darstellungen in Bkizzen, Karten, Bchemata, Btatis-
tiken usw. verwandeln (symbolisieren),

Abstrakte Begriffe und Theorien durch konkrete Fakten ver-
anschaulichen sowie umgekehrt Einzelerscheinungen iibergrei-
fenden begrifflichen Ordnungen einfiigen. .

Verfahrens
Text- bzw. Materialinterpretation (Integration von I Verfahren
1. = 3. Behritt).

3. Eriterien der Beurteilung und Bewertung von Mitteilungen

Beziehungen (Ursache - Wirkung, Mittel - Zweck, Vorher - Nachher,
Absicht - Wirkung) erkennen und nach immanenten Prinzipien
bewerten, historisches Verstehen aus den geschichtlichen Be-
dingungen als historische Methode oder als moralische Ent-
lastung unterscheiden,

Nachrichten durch Perspektivenwechsel verdndern, um weitere
kritische Aspekte sichtbar zu machen,

werten nach allgemeinen Prinzipien (z.B. ethischen, religidsen,
naturrechtlichen, politischen, sozialen),

Bpannungen zwischen historischem Verstehen und Einfiihlen und
allgemeinen Wertnormen (Wertkonflikte) bemerken, .

Anhingigkeit der Wertungen vom geschichtlichen Standort,
sozialem Milieu und von persdnlichen Optionen erkennen.

Verfahren:
Texterdrterung (Stimmt das Gesagte? Wertung des Gesagten).
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V. Thementypen und Inhalte in <=: Jahrzangsstufe 12 und 13
Leistungserwartungen und Inh:zlte (Stoffe) stehen in einem inter-
dependenten Verhdltnis z:sinandir; d.h. die péddasgogisch und
didaktisch wiinschenswerten Leistungserwartungen steuern und
strukturieren die Inhalts, wie umgekehrt die vom Erkenntnisstand
der Fachwissenschaft bectimmten Inhalte ihr Eigengewicht be-

sitzen und den EKatalog der Leistungserwartungen ergénzen und ver-
dndern kdénnen.

Nach dem gegenwdrtigen f£cana dor Fachdidaktik sollten folgende
Thementypen den Vorzug has:n: (5. Jeissmann, Funktion u. Didaktik
der Geschichte in:Beizeft Gi71 1974),

- Historische Themen, dis 4ls Ankniipfungspunkte fiir sozial-
wissenschaftliche Anschl .. -..2en geeignet sind, wie Bequenzen
zur neuesten Geschizht:, 1 ienen die Zusténde und Tendenzen
unserer Zeit durch Auiweiz:s iarer geschichtlichen Ursachen und
Entwicklungen erfat und bewertet werden konnen. Themen dieses
Type sind z.B.: Industrialisierung und Industriegesellschaften,
politische und wirtschaftliche Entwicklungen von Staaten und
Méchtesystemen; politische Ideologien und Ideologiekritik;
Entwicklungslénder und Entwicklungspolitik usw.;

- Historische Analysen aktueller Frobleme, die retrospektiv eine
historische Antwort auf aktuelle Fragen von 6ffentlichem Inter—
esse suchen. Themen dieses Tyr-s sind z.B.: Die deutsche Teilung,
die Ostpolitik der sozial-liberalen Koalition; das Problem des
Umweltschutzes; die gezznwirtige EKrise des Weltwirtschafts-
systems; die kommunale Neuwordnung;

~ Thematische Langsschnit%e, <ie den Blick iiber die unmittelbare
historische Bchwelle unse.cr eigenen Gesellschaftsform hinaus

. 6ffnen und ein Problem in seinem historischen Wandel verfolgen.
Themen dieses Typs sind z.B3. Kriegsformen und Friedensregelungen,
Herrschaftssicherung und lotetandsregelungen; Revolutionen und
Reformen; EKolodalisieruns nnd Entkoloniamlisierung; Unterschichten
und Armut; Verkehrswege und -mittel; das Problem der "EKrise"
in der Geschichte;

- Epochenspezifische Quersc mitte, die nicht primir Wandel und
Verdnderung, sondern Zustanc als politisches, Skonomisches,
soziales und kulturelles Interdependenzgefiige in Analogie und
Kontrast zur Gegenwart zheritisieren. Themen dieses Typs z.B.
eine steinzeitliche Horde; «=ine potam. Hochkultur; die griech.
Polis; das rom. Weltreich; eine Entwicklungsstufe mittelalter-
licher Gesellschaft; Staat und Gesellschaft der friihen Neuzeit.

T
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Vorbemerkung:

Im folgenden werden z: d:n uuter I.1. und 2. genannten Aufgaben-
arten Aufgaberbeispi. e vergestellt und erldutert. Diese Bei-
spiele wollen einen inw:is zeben, welche erlduternden Angaben
fiir die Aufgabenstcll g im Azitu~ notwendig sind. Fir den Aufbau
dieser Angaben emnfiehlt =i~ fslrendes Gliederungsschema:

1. Aufgabensteiliuny

2. Anmerkungen liber we: unterolesuszusammernhang

3. Erlauterung oi» Lo irsinscandordesungen .
4, Hilfsmittel

Zu 2.: Die Anmevsun_c. .bev ier Usterrichtszusammenhang sollen
erldautern, aus w..clen Xursmni= ven und Kurssequenzen die Auf-

gabenstellung erwacnsen i... Sie sollen deutlich machen, welche
Voraussetzungen fiir die Bearceitung des Themas vorhanden sind.
Die unter I.7. und unter L.2. genanntern Hinweise zu den Aufgaben-
arten geben Anhaltspuwikte ir die Aufstellung der Themen. Sie
lassen sich auch &ls Hilfe verstenen, den Anforderungen der
Ordnung fiir die Abisurpriiung in der Fassung vom 21.8.75 (insbe-
sondere § 24) zu geniigen. Wende: man die Bestimmungen des § 24
auf die Bedingungen des Fachs Seschichte an, so sind die Anfor-
derungen, die Absat: (2) zn iie Aufgaben fiir die schriftliche

Priifung stellt, erfiillt, wenn der Vorschlag fiir die schriftliche
Priifung insgesamt wenigstens zwei EKurshalbjahre abdeckt.

Zu 3.: Die Darstelliun: zer Leistungsaniorderungen soll deutlich
machen, welcke Leiszingsarwarbuigsn aufl den einzelnen Lernziel-
stufen bestebez. Dimel xanr erliiucert werden, welchen Anteil

die zu erwartendea Prifur-sleis:uagen auf den einzelnen Lernziel-
stufen haben und wie s’s %= dar Beurteilung der Gesamtleistung
gewichtet werden. Di- un“er diesem Gliederungspunkt angefiihrten
Erlduterungen solltsrn sich rpicht auf einen lediglich formalen
Hinweis beschrérien, <der 2. andeutungsweise die erwartete Arbeits-
leistung den einzelr~z Lernzislstufen zuweist, sondern inhaltlich
ausfiihren, welche vc-“.reitenisn und l8senden Schritte notwendig
sind, um die Problez vellins aes Themas insgesamt auf allen drei
Lernzielstufen addquat zu rearbeiten.
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1. Interpretation historischer Materialien

1.1. Textinterpretation unter einer mehrgliedrigen Aufgaben-—

stellung
(Leistungskurs)

Interpretieren Bie Wilsons Auffassung iiber die Folgen des
Eintritts der UBA in den 1. Weltkrieg, indem Sie folgende
Aufgaben bearbeitent

1) Wie begriindet Wilson den Kriegseiatritt der UEBA,
welche Konsequenzen ergeben sich nach seiner Meinung
daraus fiir seine Politik?

2) Vergleichen Sie seine Beurteilung mit seinem Plan,
einen Vélkerbund zu schaffenl

3) Wie beurteilen Sie das Dilemma zwischen einem Bieg-
frieden der Alliierten und dem Aufbau einer friedlich
organisierten Btaatenwelt?

Unterrichtszusamme 1

Das Thema kniipft an zwei Kurse an, die dem "Imperialismus
und das Aufkommen der Weltmichte™ (12/2) und den "Friedens-
plénen und -organisationen®” (13/2) gewidmet waren. Dabei
sollten in 12/2 Probleme des amerikanischen Imperislismus
und der Isolationspolitik nach dem Ende des 1. Weltkriegs
behandelt worden sein. Aus 13/2 sollten die Funktionsfihig-
keit des Vélkerbunds bekannt sein. Die Friedensschliisse von
1919 sind in beiden Kursen, jJeweils unter kursspezifischen
Aspekten, thematisiert worden.

Leistungsanforderungen:
Vom Priifling werden Kenntnisse iiber das Interesse der am

1. Weltkrieg beteiligten Btaaten sowie iiber das Kriegsge-
schehen bis zur Erklédrung des uneingeschrénkten U-Boot-Eriegs
erwartet. Die Bewidltigung der Lermzielstufe I erstreckt sich
auf EKenntnisse iiber den Vélkerbund (Konzeption, Institu-
tionen, Wirksamkeit). - Aufgabe 1 stellt Anspriiche an ein Ver-
sténdnis des Textinhalts. Aufgabe 2 fordert Reorganisations-
féhigkeit insofern, als Kenntnisse iiber die Befugnisse des
US-Priisidenten zur Herausarbeitung seiner Btellung vor dem
KongreB Anfang April 1917 verwandt werden miissen. Dexr Ver—
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gleich soll fermer zur Einsicht in die Spannung zwischen
individuellen Freiheiten und dem Freisetzen kollektiver
Krdfte, die die Gewdhrleistung individueller Freiheiten
behindern oder gar unterbinden kénnen, fiihren. Aufgabe 3
kniipft an das in Aufgabe 2 erkannte Dilemma an. Als Ansatz-~
punkte der Beurteilung konnen folgende sich aus dem Text
ergebende Fragen erwartet werden:

— EKann der EKriegseintritt der UBA rechtfertigen, daB die
Grundsétze des amerikanischen Belbstversténdnisses er-
schiittert, wenn nicht gar irreparabel verletzt werden?

~ Wieweit verlieren die Ziele, die die USA mit dem Eriegs-
eintritt verbinden, ihre Glaubwiirdigkeit, wenn die Methoden
der psychologischen Kriegsfiihrung ihnen entgegenstehen?

- EKann nach Kriegsende ein dauerhafter Frieden erreicht
werden, wenn noch stérker als vor Kriegsausbruch die Welt
in durch Emotionen getrennte Lager zerspalten ist; in
Sieger und diskriminierte Besiegte? -

- Eann der Vélkerbund der Bieger dann noch seinen Binn
erfiillen?

Eine besonders anerkennenswerte Leistung liegt vor, wenn
der Priifling nicht nur die Bedingungen des Dilemmas analy-
siert, sondern auch die Aussichten der Verénderbarkeit
dieser Bedingungen erortert.

Materialien:
Unterredung Prédsident Wilsons mit dem Korrespondenten der
"New York World"™ am Vorabend seiner Kriegsbotschaft

"Was kenn ich anders tun?" fragte er. "Eann ich irgend etwas
anderes tun?" Ich erwiderte ihm, daB Deutschland ihn zum
Handeln gezwungen habe, daB wir, soweit ich sehen konne,
nicht aus dem Erieg herausbleiben kdnnten.

"Ja", sagte er, "asber wissen Sie auch, was das bedeutet?"

Er sagte, der Erieg wiirde die Welt, so wie wir sie gekannt
hatten, vollig auf den EKopf stellen, da, solange wir aus

dem Krieg hermusblieben, die Neutralen das Ubergewicht hdtten,
daB aber, wenn wir uns den Alliierten anschlissen, die Welt
von der Friedengrundlage heruntergleiten und auf eine Kriegs-
grundlage gelangen wiirde.




A

"Das wiirde bedeuten, daB wir, genauso wie die anderen, den
Kopf verlieren und uns nicht mehr um Recht und Unrecht kiimmern
wirden. Es wiirde bedeuten, daB eine Mehrheit des Volkes in
dieser Hemisphédre, vom Kriegstaumel gepackt, das Denken auf-
geben und ihre ganze Energie nur noch auf Zerstdrung richten
wirde." Der Prédsident fiigte hinzu, eine EKriegserkldrung be-
deute, daB Deutschland geschlagen werde, und zwar so schwer
geschlagen, daB ein Diktatfrieden, ein Frieden der Bieger,
die Folge sein werde.
"Das bedeutet", sagte er, "daB der Versuch gemacht werden wird,
.eine Friedenszivilisation mit EriegsmaBstédben wieder aufzu-
bauen, und am Ende des Krieges wird es keine Zuschauer mehr
geben, die noch iiber geniigend FriedensmafBstdbe verfiigen, mit
denen man arbeiten kénnte. Es wird dann nur noch EriegsmaB-
stédbe geben". ..c.e.
Er sagte weiter, daB, wenn ein Krieg richtig in Schwung kédme,
es eben nichts weiter als Krieg gibe, und daB es keine zwei
verschiedenen Arten von Krieg gédbe. Man konne zu Hause nicht
liberal sein, wenn man den Ménnern an der Front Verstidrkung
zufiihren wolle. Wir konnen nicht gegen Deutschland kémpfen
und gleichzeitig die Ideale eines Regierungssystems aufrecht
erhalten, an die alle denkenden Menschen glauben. Er sagte,
wir wiirden es versuchen, aber es wiirde iiber unsere Kraft ge-
hen." Wenn wir erst einmal unser Volk in den Krieg gefiihrt
haben," sagte er, "dann wird es vergessen, daB es jemals so
etwas wie Toleranz gegeben hat. Zum Kampf muB man brutel und
riicksichtslos sein, und so wird der Geist riicksichtsloser
Brutalitdt jede Faser unseres nationalen Lebens durchdringen,
.er wird den KongreB anstecken, sich in den Gerichten ver-
breiten, den Polizisten auf seinem Bundgeng und den Mann
auf der StraBe mitreiBen." Das Bichanpassen wiirde zur einzigen
Tugend werden, sagte der Président, und jeder, der sich
weigerte, sich anzupassen, wiirde dafiir bestraft werden.
Er glaube, die Verfassung wiirde all dies nicht iiberleben,
Redefreiheit und Versammlungsrecht wiirden verschwinden. Er
sagte, eine Nation konne nicht einfach ihre Ptirke dem Krieg
widmen und dabei einen kilhlen Kopf behalten. Das sei noch
niemals geschehen.

(Geschichte in Quellen, Bd. V, bearb. von G. Schinbrunn,
Miinchen, Bayr. Schulbuch-Verlag 1961, 8. 56f.)
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1. Textinterpretation unter einer mehrgliedrigen Aufgabenstellung

(Grundkurs)

(Bowjetische Auslegung des deutsch-russischen Nichtangriffs-
paktes. Politisches Worterbuch. Moskau 1940: im Lehrbuch
"Zeiten und Menschen", 2.Bd., Bchoningh-Verlag, S. 362.
Geheimrede Stslins. In der Weltpresse verdffentlichte Version
einer Rede Stalins in der Geheimsitzung des Politbiiros vom
19.8.1939: im Handbuch des Geschichtsunterrichts, 5. Bd.,
Diesterweg-Verlag, S. 278).

1e

2.

Aufgabenstellung:
1.1 Vergleichen Sie die offizielle sowjetische Begriindung

des Abschlusses eines deutsch-russischen Nichtangriffpaktes

mit der sog. Geheimrede Stalins im Politbiiro (die offizielle
Version entspricht der Rede Molotows vor dem Obersten Sowjet
am 31.8.1939).

1.2 Ordnen Sie die sog. Geheimrede in die sowjetische Ideo-
logie (Imperialismustheorie) ein.

1.% Uben Bie an der sog. Geheimrede Quellenkritik.

1.4 Welche faktischen und ideologischen Motive haben die
Sowjetfiihrer beim AbschluB des Paktes Ihrer Meinung nach
bewegt?

Anmer iiber den Unterrichtszus 3
Die Aufgabe kann nur nach Kursen iiber die internationalen
Beziehungen (insbesondere die sowjetische und national-
sozialistische AuBenpolitik) wvon 1933 - 1939 und iiber
Imperielismustheorien (insbesondere Luxenburgs und Lenins)
gestellt werden.

3. Leistungsanforderungen:

3.1 Qualifikationen und Lernziele:

Beherrschung eines Verfahrens der Quelleninterpretation
(instrumentale Qualifikation). Organisation und Anwendung
des Gelernten und Gewinn neuer Einsichten (kategoriale
Qualifikation); Reflexion iiber und Btellungnahme zu Kon-
fliktsituationen und Friedens- bzw. Eriegsstrategien

( einstellungsbezogene Qualifikation).

T




Aus den polar angeordneten Quellen k&nnen die Schiiler die Er-
kenntnis der verschleiernden (pervertierenden) Interpretation
der eigentlichen Absicht gewinnen; sie hinterfragen aber auch
die sog. Geheimrede und erschlieBen aus ihren in kritischer

Auseinandersetzung mit den Quellen gewonnenen Eenntnissen die
Motive der Bowjetfiihrer.

%.2. Durchfii 3
Zu 1.1. Die offizielle Version interpretiert den Vertrag (dem
Wortsinn nach) als Friedensinstrument einer sowjetischen Friedens-
politik. Das Scheitern der englisch-franzdsisch-russischen Ver-
handlungen kann wohl durch das groBe MiBtrauen Btalins (der

. glaubte, die beiden diktarorialen Systeme sollten in Krieg ver-
strickt und dadurch geschwdcht werden) verdeutlicht werden. Die
Pelitbiirorede dagegen enthiillt den Nichtangriffspakt als ein
Kriegsinstrument einer schlauen sowjetischen Politik, die dem
Westen das zufiigt, was er, nach iher Auffassung, RuBland antun
wollte: die Verstrickung in einen Erieg mit Deutschland und die
Schwidchung beider kriegfiihrenden Parteien. Die Entscheidung
iiber KErieg und Frieden lag bei RuBland (Lernzielstufen I und II).

Zu 1.2. Die Argumente der sog. Geheimrede entsprechen der
Imperialismustheorie Lenins: der Imperialismus der kapitalisti-
schen Staaten treibt sie in den Krieg, der im internationalen
Rahmen wesentlich mit zur Negation aller menschlichen Verhalt-
nisse gehort, die Negation verstérkt und zum Umschlag bereit
macht, der Negation der Negation. Nach der Rede glaubte Stalin,
indem er gilinstige Bedingungen fiir einen kapitalistischen Erieg
schuf, nach einem langen Erschiépfungskrieg Europa vielleicht
wie eine reife Frucht fiir die Weltrevolution pfliicken zu ktnnen
.(Lemiarstu.t‘e i 2 ) A

Zu 1.3. Eine Alternative bietet sich an:die Indiskretion eines
Politbliromitgliedes, der die Rede Stalins aus der Geheimsitzung
an die Presse gegeben hat, was durchaus unwahrscheinlich ist, oder
"findige" Reporter haben VermutmaBungen auf westlicher Beite

in die Rede Stalins umgegossen, was wahrscheinlich ist.
Hinterfragen dieser Absicht (Enthiillung der Perfidie Stalins,
russische Teilkriegsschuld?). Wenn auch die Ideen Btalins

dhnlich gelagert gewesen sein mdgen, so ist die sog. Geheimrede
als historische Quelle unzuldssig. Erst die Offnung der Archive
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durch die Sowjets wiirde hier Klarheit bringen (Lernzielstufe III).

Zu 1.4. Drei Motive konnten von den Schiilern wohl erkannt werden:
1. Die Sowjetunion aus einem EKrieg herauszuhalten, besonders
aus einem Zweifrontenkrieg gegen Deutschland und Japan, die
damals mit RuBland bestgeriisteten Staaten der Welt.

2. Eine groBe territoriale Veridnderung zugunsten der Sowjetunion zu
erzielen (Geheimklauseln des Nichtangriffspaktes, "Erwerbungs-
gemeinschaft mit Deutschland", wie es Historiker nennen,
Zerschlagung des "Cordon sanitaire").

%. Die kapitalistische Welt zu schwiéichen und die sozialistische
zu stédrken: ein Triumpf der Ideologie, gerade den ideolo- .
gischen Hauptgeggner, den Faschismus, als Hebel zur Schwéichung
des Kapitalismus und zur Stdrkung des EKommunismus anzusetzen
(Lernzielstufe III).

Hilfsmittel:

Vertragstext (im Auszug) und Geheimes Zusatzprotokoll des
Deutsch-sowjetischen Nichtangriffspaktes vom 23. August 1939
(Weltgeschichte im AufriB, Arbeits- und Quellenbuch III, S. 218,
Diesterweg-Verlag); Geschichtsatlas (Kartenteil).

Materialien:
Geheimrede 8talins am 19.8.1939

Erieg oder Frieden: diese Frage ist nun in ihre kritische Phase
getreten. Ihre Losung hingt vollkommen von der Stellungnahme ab,
die von der Sowjetunion eingenommen werden wird. Wir sind i{iber—
zeugt, daB Démtschland, wenn wir einen Biindnisvertrag mit Frankreic]
und GroBbritamien abschlieBSen, sich gezwungen sehen wird, vor Pole
zuriickzuweichen, Auf diese Weise konnte der EKrieg vermieden werden
Auf der anderen Seite wird Deutschland, wenn wir das euch be-
kannte Angebot eines Nichtangriffspaktes annehmen, sicher Polen
angreifen und die Intervention Frankreichs und Englands in

diesen Krieg wird unvermeidlich werden. Unter solchen Umsténden
werden wir viele Chancen haben, auBerhalb des Eonflikts zu
bleiben, und wir kénnen mit Vorteil abwarten, bis die Reihe an

uns ist. Das ist genau das, was unser Interesse erfordert....

Es ist wesentlich fiir uns, da8 der Krieg solange als miglich
dauert, damit die beiden Gruppen sich erschipfen .... In der
Zwischenzeit miissen wir die politische Arbeit in den kriegfiihrenden
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Lindern intensivieren, damit wir gut vorbereitet sind, wenn
der Krieg sein Ende nehmen wird.

Politisches Worterbuch, Moskau 1940

Im Zussmmenhang mit der ernsten Verschlechterung der interna-
tionalen Beziehungen im April - August 1939 wurden zwischen der
UdSSR einerseits und England sowie Frankreich andererseits Ver-
handlungen gefiihrt betreffend der gemeinsamen MaBnahmen, die den
europédischen Krieg vereiteln kdnnten. England und Frankreich, die
in Wirklichkeit kein Ubereinkommen mit der UdSSR wollten und
lediglich bestrebt waren, die UdSBR zu isolieren und den Krieg
zwischen der UdSSR und Deutschland zu provozieren, haben diese
Verhandlungen zum Scheitern gebracht. Die heimtiddschen Pléne
der Eriegshetzer wurden demaskiert, und sie haben dank der
weisen Politik der sowjetischen Regierung einen Bchiffbruch er-
litten. Am 23. August 1939 wurde zwischen der UdSSR und Deutsch-
land ein Nichtangriffspakt geschlossen, der der Feindschaft
zwischen den beiden Léndern ein Ende gesetzt hat und eine ent-
scheidende Wende in den internationalen Beziehungen im Zeit-
abschnitt des zweiten imperialistischen EKrieges bedeutet. Die
sowjetische Regierung unterstiitzt in ihrer AuBenpolitik freund-
schaftliche Beziehungen mit jenen kapitalistischen SBtaaten, die
bereit sind, an der Gewdhrleistung des allgemeinen Friedens mit-
zuwirken. Sie weif aber genau, daB die Macht der Sowjetunion das
sicherste Mittel darstellt, um die konsequente sowjetische
Friedenspolitik, die den Interessen der Vilker der UdSSRE und der
ganzen Menschheit entspricht, von ihren Feinden nicht zerstort
Wird....

Im Verhdltnis zu dem imperislistischen Erieg, der im Westen
vorgeht, hat die sowjetische Regierung zusammen mit der Regierung
Deutschlands den Wunsch und die Unerl&Blichkeit nach einer mdg-
lichst schnellen Liquidierung dieses BlutvergieBens geduBert.
Aber diese Erklédrung hat kein Mitgefiihl Englands und Frankreichs
gefunden: beide Staaten setzen als offenkundige Kriegshetzer und
Aggressoren den Krieg fort.

In einer Rundfunkrede am 3. Juli 1942 rechtfertigt Stalin den
Nichtangriffspakt als Friedenspakt, den Ungeheuer wie Hitler und
Ribbentrop gebrochen hidtten.

ST
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«1. Textinterpretation unter einer mehrgliedrigen Aufgaben-

stellung (Grundkurs)

Die Verantwortung des Reichskanzlers von Bethmann Hollweg
am Ausbruch des 1. Weltkrieges

1) Wie beurteilt Bethmann Hollweg in seinem Gesprdch mit
Theodor Wolff die Frage nach seiner Schuld am Ausbruch
des 1. Weltkrieges?

2) Priifen Sie die Kriegsschuldthese von Fritz Fischer an der
Auffassung von Bethmann Hollwegs!

%) Welche Konsequenzen fiir eine deutsche Politik nach Kriegs-
ende zieht Bethmann Hollweg?
An welche Bedingungen wire die Verwirklichung dieser
Konsequenzen - nach Ihrer Auffassung - zu kniipfen gewesen?

&

Unterrichtszusammenhang:

Die Bearbeitung des Themas setzt voraus, daB die Schiiler

an zwei Kursen teilgenommen haben, die in 12/2 den Imperia-
lismus mit dem Schwergewicht auf Expansionspolitik und in

13/1 den Weg zur parlamentarischen Republik thematisiert
haben. Die Thesen von Fritz Fischer und die Interpretation
der Juli-Krise 1914 als einer Filhrungskrise im Deutschen Reich
nach W.J. Mommsen sind behandelt worden.

Leistungsanforderungen:

Die ersten beiden Aufgaben setzen EKenntnis der Thesen von
Fritz Fischer voraus. Die Verwendung der Interpretation von
Mommsen kann die Bewdltigung der Aufgabe 1 in einen gene-
tischen Zusammenhang stellen. Widhrend Aufgabe 1 Textverstédnd-
nis und Sinn fiir komplexe Antworten (hier: Hinweis auf mehrere
Verantwortliche, Gewichtung des Schuldanteils der Verant-
wortlichen) erfordert, soll Aufgabe 2 die Fiahigkeit zur
Anwendung von Bekanntem (These Fischers) auf einen unbe-
kannten Text erweisen. Aufgabe 3 zielt Lernzielstufe III an,
indem aus dem Kontext die Andeutungen von Bethmanns prézisiert
und - in Kenntnis der gesellschaftlichen und der Verfassungs-
Wirklichkeit des spatwilhelminischen Reiches - die Chancen
der Verwirklichung gepriift werden. Erwartet wird etwa das
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Finden folgender Probleme:

- Welche Moglichkeiten sind bei einem deutschen Bieg oder
einer eigenen Niederlage denkbar, den EinfluB der tradi-
tionellen Eliten im Deutschen Reich zu brechen? Wieweit
wirde ein erfolgreicher Kriegsausgang die Chancen dazu
mindern?

-~ Welche Aussichten bestanden, daB Bethmann ein bisher nur
schwach entwickeltes Durchsetzungsvermdgen gegeniiber den
genannten Eli#en entwickeln kdénnte?

- Wie weit erlaubte die staatsrechtliche Position dem Reichs-
kanzler, eine Knderung seiner Politik auf eine breitere
gesellschaftliche Basis zu stellen (parlamentarische Ver-
antwortlichkeit der Reichsregierung)?

-~ Wie weit konnte Bethmann daran denken, diese Reform durch-
zufiihren, obwohl er persdnlich keinen Riickhalt an politisch
wirkenden Gruppen der Gesellschaft besaB?

- Wie weit ist die Belbsteinschatzung Bethmanns, er konne eine
politische Moral der Ehrlichkeit und der Duldsamkeit ini-
tiieren, gemessen an den Kriegsverhdltnissen, realistisch?

Materialien:

Gespréch zwischen Reichskanzler v. Bethmann Hollweg und dem
Chefredakteur des "Berliner Tageblattes" Theodor Wolff am
521915

Bethmann: "Wenn man von der Bchuld an diesem Kriege redet, -
wir haben auch unser Teil der Bchuld, das miissen wir ehrlich
bekennen. Wenn ich sagen wollte, dieser Gedanke bedriickt mich,
so widre das zu wenig - der Gedanke verldBt mich nicht, ich
lebe darin. Ich spreche nicht von dieser oder jener diploma-
tischen Aktion, die vielleicht anders hitte gemacht werden
kGnnen.”

Wol¥f: "Ich sage ganz offen - und SBie wissen es ja auch -,
daB ich die Politik, die zu unserer Unterstiitzung der oster-
reichischen Ultimationsnote gefiihrt hat, nicht zu begreifen
vermag."
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Bethmann: "Wir haben die Note nicht gekannt. Ich habe sie
absichtlich nicht kennen wollen. Ich wollte nicht darin
korrigieren - wenn man korrigiert, ist man nachher immer

der, der es falsch gemacht hat, und das wollte ich nicht.

Wir haben eben geglaubt, daB man Osterreich stdrken miisse,
daB man es in dem Moment, wo es sich endlich zu einer tat-
kraftigen Politik entschloB, nicht im Btiche lassen diirfe ee..
ich habe Sasonow dann widhrend der Krise - dies ganz unter uns -
sagen lassen, er moge doch die Usterreicher ihre Strafexpe-
cdition machen lassen, der Moment wiirde kommen, wo wir uns
arrangieren wirden. Natiirlich nicht auf dem Riicken der Oster-
reiczher, aver gewissermaBen guf ihren Schultern. Dann gewann
die russische Kriegspartei die Oberhand. Ich bin noch heute
Uberzeugt, def Grey cen Krieg hdtte verhindern kdnnen, wenn
er von Anfang an erkldrt hdtte, England mache nicht mit. Ich
will damit nicht sagen, er habe den Krieg gewollt. Er hat ihn
ganz ehrlich zu verhindern gewiinscht und ist hineingerutscht ...
—~ Aber der Krieg ist doch nicht aus diesen einzelnen diplo-
matischen Aktionen entstanden, er ist das Ergebnis von Volks-
svimrungen - und da haben wir unser Teil der Schuld, haben
die Alldeutschen ihre Schuld. Wir haben ja in unserer innern
und in unserer #duBeren Politik in der Liige gelebt. Ein schrei-
erischer, iliberforscher, renommistischer, schwatzhafter Geist
war in unser Volk gebracht worden. Es ist ja eine Aufpeblasen-
heit, ein viélliges Verkennen bei diesen Leuten, alle anderen
Volker taugen nichts, nur wir. Und diese Bchlagworte - es ist
ja sehr hiibsch: 'Am deutschen Wesen soll die Welt genesen'....
Es ist vielleicht mein Fehler, daB ich diese Art Rhetorik

nie angewendet habe. Man hat mich deshalb schlapp genannt,
einen Schwidchlinge sses

Und dieser irrsinnige Hafl! Und diese ekelhaften Karikaturen
auf den Postkarten! Ich versichere Sie, unsere Soldaten an
der Front sind auBler sich dariiber, sind empdrt, wenn sie das
sehen - sie sind ernst, aber sie hassen nicht. Der HaB ist nur
hier. - Es wdre furchtbar, wenn nach dem Frieden diese Renom-
miererei, diese Uberforschheit, diese Uberhebung bei uns herr-
schen bleiben sollten. Ein furchtbarer Gedanke., - Nach dem
Kriege werden neue Menschen kommen. Aber wenn mich nach dem
Krieg etwas wiirde aufrechterhalten kdnnen, wiirde es diese
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Aufgabe sein, die innere Politik Deutschlands auf eine neue
Basis zu stellen... Wir miissen aus der Lige heraus, davon
bin ich durchdrungen."

s Textinre;gretatiogg ter einer zentralen Aufgabenstellggg

(Leistungskurs)

Untersucken Sie das in den drei Texten zum Ausdruck kommende
Demokratieverstdndnis vor dem Hintergrund der Franzdsischen
Revolution!

Wahlt man die Form der Kombination dieser Aufgabenart mit
. der Aufgabenart der Darstellung im AnschluB an Materialien,
s0 léBt sich folgende Zusatzaufgabe stellen:

Welche Mdglichkeiten zur Demokratisierung der Schule sehen Sie?

Zum Unterrichtszusa.mmenhang: vgl. Aufgabenbeispiel fiir die
Aufgabenform der Darstellung historischer Themen unter einer
geschlossenen Aufgabenstellung, Aufgabenvorschlag:

"Das Selbstbestimmungsrecht des Volkes",

Leistungsanforderungen:
1. Stufe der Reproduktion und Reorganisation

Strukturierung der Ereignisse der Franzosimhen Revolution
im Hinblick auf die in den Texten zum Ausdruck kommenden
drei unterschiedlichen Demokratiekonzeptionen. (Die Texte
sind den Schiilern unbekannt und entstammen dem Streit um
die Mitbestimmungsforderungen der Schiiler in den Jahren

1971/72.) s
L - Das konstitutionell - liberale Bystem (Verfassung v. 1791)
. " Merkmale: Freiheit anstelle der Allmacht des Herrschers,

Gleichheit vor dem Gesetz, Gewaltentéilung im Sinne
Montequieus, Teilhabe an der politischen Willensbildung
nach Vermdgen

- Das radikal-demokratische System (Verfassung von 1793)
Merkmale: Aufhebung der Gewaltenteilung, direktes und
allgemeines Wahlrecht und - im Sinne Rousseaus - Volks-
entscheid fiir alle grundlegenden Gesetze, Unterordnung
der Freiheit unter die absolute gesellschaftliche Gleichheit
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- Der Umschlag der Revolution in ein plebiszitdr-autoritéres
System

Merkmale:

Anspruch einer revolutioniren Minderheit (WohlfahrtsausschuB),
Tréger der volontégénérale zu sein, Suspendierung der Ver-
fassung, Zentralismus der Gewalt und der 'Terror der Tugend'
(Robespierre).

2. Btufe der Reorganisation und des Transfer

Durchleuchtung der Texte mit Hilfe des an der Franzdsischen .
Revolution (evtl. unter Einbeziehung der Revolutionen von 7
1848 und 1871) entwickelten Begriffsinstrumentariums. Der
Aufweis der Affinitét der drei Texte zu den drei darge-

stellten Phasen der Franzdsichen Revolution:

- Es besteht eine auffallende Ubereinstimmung zwischen dem
Nationalkonvent als Diktatur der Minderheit iiber eine
totale Uffentlichkeit und den Forderungen des marxistischen
Schiilerkollektivs nach totaler Kontrolle der Schule durch
eine von der SMV manipulierte Basis.

- Es besteht eine deutliche Ubereinstimmung zwischen dem
radikal-demokratischen Bystem der Verfassung von 1793 und
den Forderungen der BMV-Bprecher nach auf Gleichheit aller
Betroffenen beruhender paritédtischer Mitbestimmung in der
Schule.

- Deutlich erkennbar ist schlieBlich die Ubereinstimmung des
konstitutionell-liberalen Systems von 1791 mit den(liberal-
konservativen) Vorstellungen der Lehrer. Sie pladieren fiir.
Gewaltenteilung und eine en der Bachkompetenz, wie 1791
am Vermdgen, ausgerichtete Hierarchie der Verantwortlich-
keiten und Vollmachten.

3. Btufe des Transfer und der Probleml&sung
3.1. Erérterung der Vorziige und Gefahren dieser drei Demokratie-

konzeptionen unter folgenden vom Schiiler zu entwickelnden
oder aber von ihm auf die Situation Schule anzuwendenden
Gesichtspunkten:

- Die liberale Konzeption legt den Akzent auf das Grundrecht
der Freiheit und sucht die widerspriichliche Zielsetzung,
Regierung nicht im Gegensatz zum Willen der Mehrheit zuzu-
lassen und zu verhindern, daB eine Mehrheit iiber eine
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Minderheit regiert, zu vereinigen. Die Gefahr dieser
Konzeption liegt in der mdglichen Verselbsténdigung der

sozialen und politischen Fiihrungsgruppen gegeniiber der
Basis.

- Wegen der Gefahr der politischen Elitebildung im liberalen
Modell verschiebt das radikal-demokratische Modell das
Gleichgewicht von Freiheit und Gleichheit zugunsten der
Komponente Gleichheit; wo der soziale EgalisierungsprozeB
fortschreitet, miissen die politischen Partizipationsmoglich-
keiten erweitert werden. Die Gefahr dieses Modells liegt

. darin, daB die Kriterien der Bachkompetenz und Bachverant-
wortung den EKriterien des Mehrheitswillens untergeordnet
werden.

- Das plebiszitdr-autoritdre Eystem 16st zundchst das
Spannungsverhdltnis von Freiheit des einzelnen und Gleichheit
aller auf zugunsten totaler Gleichheit und Partizipation
aller. Doch die Entwicklung in Frankreich ab 1793 zeigt, daB
das radikal-demokratische Bystem, das die Verantwortlichkeit
des Inhsbers eines 5ffentlichen Amtes zugunsten plebiszi-
tdren Befehlsgehorsams auszuhShlen droht, leicht der Gefahr
des Umschlags in ein System des demokratischen Zentralismus
erliegt, in dem Partizipation nur als Akklemation eine
Chance hat.

3.2. Der selbsté@ndige Versuch der Entwicklung eines Demokratie-
modells, in dem durch Mischung und EKombination von Elementen
aus dem liberalen und dem radikal-demokratischen Bystem (das

. .plebiszitédre S. entfdllt wegen seiner Unvereinbarkeit mit
der Verfassung) ein ausgewogenes Verhdltnis zwischen Freiheit
und Gleichheit, zwischen Effizienz und Partizipation her-
gestellt werden kann.

Materialien:
1. Btellungnehme der Lehrerrdte an den hdheran Schulen im Bezirk
Miinster zu den Mitbestimmungsforderungen der Bchiiler

Alle Gesamt- und Teilkonferenzen sind gemiéB AKO Lehrerkon-
ferenzen, die zur Meinungsbildung im Lehrerkollegium dienen.

Sa0
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Die Schiiler haben ihr entsprechendes Gremium im Schiilerrat.
Es wédre verfehlt, die verschiedenen Gremiem zu mischen und
die Eompetenzen bei Beratung und BeschluBfassung zu ver-
wischen.

Schiiler, auch Primasner, sind Heranwachsende, die in Bezug
auf ihre begrenzte Lebenserfahrung und ihre begrenzte Sach-
kenntnis weit iiberfordert wiren, wenn sie in den Lehrerkonfe-
renzen Stimmrecht erhielten; ihre Zugehdrigkeit zur Oberstufe
und damit die Moglichkeit der Ubernahme wichtiger Funktionen
in der SBMV sind zeitlich begrenzt. Die Entscheidungen der
Gesamtkonferenz in wesentlichen Fragen sind hdufig iiber
langere Zeit fiir die Kollegien bindend. Bie werden daher nach
reiflicher Uberlegung (nicht zuletzt auch der Eonsequenzen,
die sich fiir die EKollegen perstnlich ergeben) verantwortlich
getroffen. Die Bituation des Bchiilers ist eine villig andere.
Beine Stimme kann nicht an die gleiche Verantwortlichkeit
gebunden sein wie die Stimme des Lehrers.

In gut funktionierenden demokratischen Gremien kommt es in
erster Linie auf die Stichhaltigkeit der Argumente an, um
sinnvolle Beschliisse fassen zu konnen. Das zu lermen und
praktisch zu iiben, haben die an-den Eonferenzen teilnehmenden
Schiiler hinreichend Gelegenheit. Jedes pédagogisch verant-
wortungsbewuSte Lehrerkollegium wird bemiiht sein, verniinftige
Argumente der Bchiilervertretung zu baachi_:en und in den Eonfe-
renzbeschliissen zu beriicksichtigen. Auf diese Weise wird die
Absicht des Ministers,'das VerantwortungsbewuStsein der Schiiler
und ihr Interesse an der Gestaltung des Behulwesens zu fordern.'
am ehesten erfiillt.

Entgegnung des Bezirksvorstands der SMV auf die Btellung-
nahme der Lehrerrdte zur Mitbestimmungsforderung der SMV

Seit léngerer Zeit verhandelt die Landes-SMV mit dem Eultus-
minister um Regelung der Schiilermitbestimmung in allen Ent-
scheidungsgremien der Schulen. Gedrittelte bzw. paritétische
Beteiligung mit Stimmrecht wird gefordert.

Das Ergebnis der ersten Landtegssitzung dieser Legislatur-
periode wirft Bchlaglichter auf den weiteren Verlauf der Ver-
handlungen-. Es zeigt sich, daB Demokratie zuerst heift,
dauernd dafiir zu sorgen, den schwicheren und unterprivile-
gierten Gruppen der Gesellschaft oder ihren Einzelbereichen
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gegeniiber den durch Tradition iiberprivilegierten gleiche
Chancen einzurdumen; d.h., in Bachen Schiilermitbestimmung
werden zuerst einmal die Schiiler gefragt.

Vor diesem Hintergrund ist auch der kultusministerielle Erlal
zu sehen, der klédrt, daB alle Zusammenkiinfte der Lehrer Kon-
ferenzen sind, sowie bittet, den schon an den EKonferenzen
beteiligten drei Bchiilervertretern Btimmrecht zu gewdhren.
Zum Inhalt des Erlasses fiihrt die Stellungneahme des Bezirks-
lehrerrates folgendes an Eritik auf:

Die Gesamt- und Teilkonferenzen seien laut allgemeiner Konferenz-
ordnung Lehrerkonferenzen, die zur Meinungsbildung im Lehrer-
kollegium dienen. Die Bchiiler hidtten ihr eigenes Gremium im
Schiilerrat.

Die Bchiiler haben kein den Gesamt- bzw. Teilkonferenzen ent-
sprechendes Gremium im Bchiilerrat. Die Eritik des Bezirks-
lehrerrates iibersieht, daB die Konferenz beschluBfassendes
Gremium iiber alle Belange der Bchule ist. Ein solches iiber
reine Meinungsbildung herausgehendes BeschluBrecht haben die
Bchiilerrédte in allgemeinen Bchulangelegenheiten nicht.

Die Bchiiler wurden also bisher nur hochst indirekt an der
Meinungsbildung iiber alle Belange der Schule beteiligt, an
der BeschluBfassung hieriiber jedoch iiberhaupt nicht.

Das ndchste Argument des Bezirkslehrerrates wirkt ebenso
abwegig:

Schiiler wédren wegen ihrer geringen Lebenserfahrung und ihrer
"begrenzten Bachkenntnis weit iiberfordert, wenn sie in Lehrer-
konferenzen Btimmrecht erhielten. - AuBerdem wiirden sie nur
im begrenztem Umfang die Eonsequenzen der durch sie herbei-
gefiihrten Beschliisse tragen, weil sie nur relativ kurze Zeit
an der Bchule verbrédchten. -

Dagegen spricht:

Sachkenntnis 1léB8t sich durch Information erwerben. Die Mog-
lichkeit, durch bessere Argumentation zu iliberzeugen, verbleibt
den Lehrern ohnehin. Das Informationsbediirfnis der Schiiler
wird durch verstérkte Moglichkeiten der Mitbestimmung ge-
steigert. Die Zeiten, da nur Lebenserfahrung befdhigte,
weiterreichende Beschliisse zu fassen, sind seit léngerem vorbei.
Lebenserfahrung der Alten war notwendig, als es die subtilen
Formen der Eommunikation und Information, die unsere Zeit - 32 .
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auszeichnen, noch nicht gab. In solchen Zeiten rechtfertigte

sich auch das besondere 'Recht des Alters'. Leute mit dem
Durchschnittsalter unserer Lehrer wédren bestimmt fiir damalige
Verhdltnisse zu jung gewesen, solche weitertragenden Beschliisse
zu fassen.

Sicherlich haben auch die Lehrer die Konsequenzen der Eonferenz-
beschliisse zu tragen. Viel existentieller wirken sich die Be-
schliisse in der Regel fiir die Schiiler aus.

Die Hauptbelange der Schule betreffen doch in erster Linie die
Schiiler:

Lehr- und Lernziele, Methoden, Stoffauswahl, Férderungszuschiisse,
Veranstaltungen, Priifungen usw.

Alles in der Schule dreht sich um die Schiiler. Die Schule ist
ein Lernmittel im weitesten Sinne fiir die Schiiler und erst in .
zweiter Linie Broterwerb fiir die Lehrer. Also haben die Schiiler
auch das urstédndige Recht, ihre Belange mitzubestimmen.

Im optimal funktionierenden Gremium muB die optimale Argumen-
tation eine formale BeschluBfassung im Grunde unndtig machen.

Programm eines Schulkollektivs in Minster, des Bchiilerkollektivs
Marxisten/Leninisten, zur Schiilervorstandswahl

Obwohl die SMV in der Vergangenheit gezeigt hat, daB sie un-
fahig ist, fortschrittliche Interessen der Schiiler zu vertreten,
halten wir es fiir falsch, die Arbeit in der BMV aufzugeben.

Wir miissen die SMV benutzen, um den Kampf der fortschrittlichen
und sozialistischen Schiiler zu unterstiitzen und zu flankierenl
Dieser EKampf umfafit z.B. Aktionen gegen den Abbau demokratischer
Rechte, die Entlarvung von Mitbestimmungsillusionen usw.

Dies kann aber nur geschehen, wenn Schiiler mit einem sozialisti-
schen Programm in den Schiilervorstand gewdhlt werden. Dies
schafft die Grundlage fiir eine SMV-Arbeit, die in der Lage ist, .
richtig an den von den Schiilern erfahrenen Widerspriichen anzu-
setzen und die fortschrittlichen Interessen der Schiiler zu
propagieren und ihren Kampf zu unterstiitzen.

Unser Programm wird diesen Anforderungen gerecht und ermdglicht
zum ersten Mal am Ratsgymnasium eine SMV-Arbeit, die frei von
Illusionen iiber die Moglichkeiten der SMV istlll
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Unsere Stellung zum Schulmitwirkungsgesetz der SPD/FDP-
Regierung

Das SMWG wird vom Kumi als Erweiterung der 'Demokratie’ an der
Schule propagiert. In Wirklichkeit bedeutet dieser Erlaf, daB
aufkommende politische Aktivitdten der Schiiler schon im Keim
erstickt oder in biirokratische Bahnen gelenkt werden (Gremien,
Konferenzen).

Folgende Parsgraphen des SMWG-Entwurfs belegen diese Aussage:

§ 36.2 'Die SBitzungen der Konferenz sind nicht 6ffentlich...'

§ 39.2 'Mitglieder und Teilnehmer der Konferenz und des Ver-
mittlungsausschusses sind zur Verschwiegenheit verpflichtet...'
Diese Paragraphen machen es méglich, daB Schiiler iiber Be-
schliisse der Konferenzen nicht informiert werdenl!

Wir fordern:

Kampf der Schweigepflicht!

Fiir die Offentlichkeit aller Gremien, Ausschiisse und Konferenzen!
Das SMWG garantiert immer noch nicht das Recht auf jederzeitige
Zusammenkunft des Schiilerrats und der Schiilervollversammlungen!
Wir fordern:

Jederzeitige Einberufung von Schiilervollversammlungen durch die
SMV! Die BMV muB jederzeit, auch widhrend der Unterrichtszeit,
zusammentreffen kénnenl!

§ 44.2 ('Der Kultusminister kann Rahmenvorschriften fiir die
Geschdftsordnung erlassen'l) gewdhrt der Kultusbiirokratie
nassiven EinfluBR auf die Arbeit aller Gremien (auch auf den
Schiilerrat!)

Wir fordern:

Weg mit der Bevormundung der SMV durch EKultus- und Schulbiiro-
kratiel

§ 39 beinhaltet den Zwang zur Mitarbeit in den Gremien. Hierdurch
wird erreicht, daB die biirokratischen Bahnen nicht verlassen
werden konnen.
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Materialinterpretation unter einer zentralen Aufgabenstellung
(Grundkurs)

Vergleichen Sie die beiden Statistiken hinsichtlich der
Einkommens- und der Steuerpolitik des III. Reiches!

Zur fachspezifischen Begriindung:

Zusammenstellungen und Auswertungen von Statistiken erweisen
sich zunehmend als eine wertvolle Ergdnzung von Ergebnissen
wissenschaftlicher Untersuchungen, die sich allein auf Text-
materialien stiitzen, ja sie sind gelegentlich deren Korrektur.
Methodisch kommt es auf die sorgféltige Priifung an, welche
Aussagen das Zahlenmaterial erlaubt und wé die Grenzen der
Aussage liegen.

Unterrichtszusammenhang:

Die Bewdltigung der Aufgabe kniipft an den Eurs "Industrielle
Entwicklung und soziale Auswirkungen" (12/1) an, in dem Aus-
wertung von Statistiken geiibt wurde (instrumentale Fihigkeiten);
ferner bezieht sich das Thema inheltlich auf einen Kurs iiber
Entwicklung zur parlamentarischen Republik (13/1), in dem
besonderes Gewicht auf Wahlgeographie und gruppenspezifisches
Wiéhlerverhalten gelegt wurde. Aus dem Unterricht sollte bekannt
sein, welche Wdhlergruppen sich in besonderer Weise von der
NSDAP angesprochen fiihlten und von einer Regierungsiibernahme
Hitlers die Befriedigung ihrer politischen Erwartungen erhofften.

Leistungsanforderungens:
Leistungen auf der Lermzielstufe I werden erreicht, wenn der

Zusammenhang der Angaben der Statistik mit der als bekannt
vorauszusetzenden Einkommens- und SBteuerpolitik des III. Reiches
hergestellt wird. Der Schiiler sollte zudem f&hig sein, Material- .
elemente der Statistik auszusondern und einer Disposition zuzu-
ordnen, die der Priifling fiir die Bewdltigung des Themas zu
entwerfen hat. Hier ist Lernzielstufe II angesprochen: Transfer
von methodisch Gelerntem auf bisher unbekanntes Material, im
besonderen: Verbalisierung des Zahlemmaterials. Die Schiiler
sollten vertraut sein im Umgang mit Prozentwerten und die Be-
dingung kennen, unter der Prozentangaben Aussagen ermdglichen.
Die Aufgabe des Vergleichs soll dazu fiihren, daB die Verdnderunge
in verschiedenen Einkommensgruppen erkannt werden.
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Die Schiiler sollten die Schwierigkeit sehen, die Einkommens-
gruppen gesellschaftlichen Schichten eindeutig zuzuordnen.
Sofern die Darstellung des Vergleichs zu Riickschliissen auf
die Absicht der NS-Regierung gelangt, wird Lernzielstufe III
erreicht, Eine Ausweitung in die NS-Wirtschaftspolitik ware
eine besonders anerkennenswerte Leistung.
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Materialien:
Appendix II
Income and Income Tax Distribution 1934 and 1938

1934
Taxpayers Income in BM Tex in RM
Income Group in 1000s % 1,000,000 % 1,000,000 %
Under RM 1500 595 28 662 7 20 2
1500-3000 748 35 1582 17 78
3000-5000 351 16 1347 15 97
5000-8000 201 9 1261 14 115
8000-12,000 121 6 1162 13 125
12,000-16,000 47 2 650 o 82
16,000-25,000 %9 1.4 760 8 199
25,000-50, 000 22 1.0 5 8 161
50,000-100,000 6.3 0.3 423 5 124
Over 1000,000 2.2 0.1 447 50|67
Total 1525 9025 1088
1938
Under RM 1500 608 17 694 3 23 0.7
1500-~3000 1156 32 2522 11 131
3000-5000 777 22 3005 13 216
5000~8000 456 12 2846 13 260
8000-12,000 275 8 2652 12 289
12,000 -16,000 114 3 1564 7 200
16,000 -25,000 105 3 2060 9 323
25,000 -50,000 70 2 2383 11 532
50,000 ~ 100,000 25 Q2. 1713 8 512
Over 100,000 2 0.3 2944 13 1128 31
Total 3598 22383 3614

(Schoenbaum, Die Braune Revolution, K&ln 1968)
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Textinterpretation ohne weitere Aufgabenstellung

(Leistungskurs)

1. Aufgabenstellung:

Interpretieren Sie vorliegende Quelle

(Reichskanzler Caprivi begriindet die Nichterneuerung
des Riickversicherungsvertrages mit RuBland) (Weltge-
schichte im AufriB, Arbeits- und Quellenbuch III,

8. 97/98, Diesterweg-Verlag).

2. Anmerkung iiber den Unterrichtszusammenhang:

Die Aufgabe kann sinnvollerweise nur gestellt werden,
wenn vorher in Kursen die Ara Bismarck und das Zeitalter
des Imperialismus (Vorgeschichte des Ersten Weltkrieges)
behendelt wurden.

3. Leistungsanforderungen:

3.1 Qualifikationen und Lernziele:
Beherrschung eines formalisierten Verfahrens der
Quelleninterpretation (instrumentale Qualifikation);
Organisation und Anwendung des Gelernten und Gewinn
neuer Einsichten (kategoriale Qualifikation);
Reflexion iiber und Stellungnahme zu EKonfliktsitua-
tionen und Friedensstrategien @instellungsbezcgene
Qualifikationl Die Quelle soll dem auBerpolitischen
Prinzip Bismarcks gegeniibergestellt und der Vorge-

schichte des Ersten Weltkrieges zugeordnet werden.

In einer kritischen Auseinandersetzung mit der deutschen
.Politik mufl das deutsche Verhalten des einseitigen
Engagements, das das Risiko der EKonfliktlosung mit
Gewalt (teils bewuBt, teils unbewuBt) implizierte,

mit dem kompromiBbereiten der Konfliktregelung der
Westmidchte und RuBlands konfrontiert werden. Erkennt-
nis der verpaBten Friedenschancen fiir das Reich.

3.2 Durchfiihrung:
Die zwei Abschnitte der Quelle markieren zwei Schwer-
punkte, die herauszuarbeiten widren:
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1) Der zweite Reichskanzler, ein Milit#dr, dachte vorwiegend
in militédrischen Kategorien, was die Gefahr in sich barg,
zum Blocksystem und zur EKonfrontation zu fiihren. Diese "neue"
Politik kann erst voll begriffen werden, wenn sie retrospektiv
kontrastiert wird mit dem prinzipiell andersartigen poli-
tischen Handeln Bismarcks, das ein "schwebendes" Gleichge-
wichtssystem (keine einseitigen Bindungen) und eine relative
Sicherheit aller Beteiligter (insbesondere natiirlich des
Reiches) intendierte, (Lernzielstufen I und II), wenn
andererseits .

2) prospektiv die Folgen dieser Politik ins BewuBtsein treten

(2. Abschnitt): der zweite Heichskanzler unterschidtzte, wie

- seine Nachfolger, die mogliche Kraft von Kompromissen, d.i.
die friedliche Verwirklichung von Teilzielen, die die Staats-
rédson einer kriegerischen Auseinandersetzung vorziehen

muBtes all das trat ein, was Caprivi als "durchaus unwahr-
scheinlich" bezeichnete. Die mogliche Gelegenheit einer
Verstédndigung mit Englend, die um so dringender war, als
RuBland an die Seite Frankreichs trat und die Wirksamkeit

des Dreibundes davon abhing, wurde vertan (Furcht vor einem
Krieg mit Rufland, beginnende Flottempolitik). Entgegen der
Meinung fiihrender Politiker lief die Zeit gegen Deutschland.
Durch die Entente cordiale und die englisch-russische Entente
wurde das Reich isoliert und von einem Mehrfrontenkrieg
bedroht (Lernzielstufe III).

4, Hilfsmittel: .
Geschichtsatlas (Eartenteil)

Quelleninterpretation

Reichskanzler von Caprivi begriindet die Nichterneuerung des
Riickversicherungsvertrages mit RuBland

Eine Anndherung Deutschlands an RuBland wiirde unsere Verbiindeten

nur entfremden, England schidigen und unserer eigenen Bevilkerung,
die sich in den Gedanken des Dreibundes immer mehr eingelebt hat,
unversténdlich und unsympathisch sein. Was gewonnen wir fiir diese
Nachteile? Welchen Wert hdtte es, wenn RuBland sich mindestens

die ersten Wochen nach einem Angriff der Franzosen auf uns ruhig _ 39
verhielte? Diese Ruhe wiirde nicht so vollsténdig sein, daB wir
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nicht einen Teil unserer Armee an der russischen Grenze stehen
lassen miiften. Wir wiirden gegen Frankreich doch nicht mit unserer
ganzen EKraft auftreten konnen, wdhrend suf der anderen Beite

fiir Osterreich der casus foederis nicht vorlige.

Was aber die Moglichkeit angeht, daB RuBland die Anlehnung, die
es bei uns nicht findet, anderswo suchen kénnte, so kommen hierfiir
nur Frankreich und England in Betracht. Fiir den Schritt, den
RuBland jetzt vorzuhaben scheint, ist die franzésische Allianz
ihm wertlos, solange die englische Mittelmeerflotte dazwischen-
treten kann. Durch eine englische Allianz wiirde RuBland das,

was es von uns kostenfrei zu erhalten wiinscht, nur durch Opfer

an anderen Stellen (Asien) gewinnen konnen und seine Beziehungen
zu Frankreich voraussichtlich lockern. Eine Alliasnz aber, die
England und Frankreich umschlosse, ist der englischen Interessen
im Mittelmeer wegen durchaus unwahrscheinlich.

1.4 Textinterpretation ohne weitere Aufgabenstellung

(Leistungskurs)

Aufgebenstellung:
Interpretieren Sie den vorliegenden Text (Der Bruch der groBen

Eoalition 1930).

(Aus den Erinnerungen F. Stampfers, zitiert nach Johannes Menke,

Strukturprobleme der Weimarer Republik, Politische Bildung 2/67).

Unterrichtszusammenhang:
Die Weimarer Republik wurde nicht nach dem Modell von Menke be-

'handelq, sondern nach G. Wagner, Die Weimarer Republik, Politische

Weltkunde II. Der Stampfer-Text kann nur angemessen interpretiert
werden, wenn iiber folgende methodische EKenntnisse frei verfiigt
wird. Die Schiiler miissen mit dem Verfahren der Fallstudie ver-
traut sein, sie miissen die Kategorien des Politischen (Giesecke)
kennen und wissen, unter welchen Voraussetzungen sie auf den
historischen, d.h. abgeschlossenen Fall angewendet werden kinnen.
Dem Erwerb dieser Fdhigkeiten diente die Behandlung des Ausbruchs
des 1. Weltkriegs im Rahmen einer Reile iiber den Imperialismus.
Die Moglichkeit, die aus dem Stampfertext erkennbaren Btruktur-
bedingungen der Weimarer Republik als Btrukturschwidchen zu
deuten, bietet die Kenntnis des Grundgesetzes, erworben in einer
Reihe iiber die Deutsche Geschichte nach 1945.
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Mogliche Leistungranforderungen

Die Form der Interpretation ohne weitere Aufgabenstellung gibt

dem Schiiler grofe Freiheit in der Materialbehandlung. Das zwingt
den Lehrer, in der Beschreibung der Leistungsanforderungen den
Text nach Moglichkeir auszuschépfen.

Die Btruktur des Textes und das inhaltliche wie methodische
Verweisen der Bchiiler lassen folgende Arbeitsschritte und Resultate
zZul

Resultate Lernzielstufen .
- Auswertung der Daten der Hdufleren Beschreibung: 114

Autor ist Akteur und Berichterstatter zugleich;
Memoirenliteratur; Vorgdnge von 1930, beschrieben
in Kenntnis der Folgen 1934. Deshalb Sachaus-
sagen, Sachurteile, Werturteile.

- Rekonstruktion der Ereignisse vom Midrz 1930 I1
aus der Darstellung Stampfers. :

- Priifung der Sachurteile durch Analyse der Vor- I/11/I1I

gédnge mit den Kategorien des Politischen.

- Konflikt: Streitfrage

- Konkretheit: Gegner, Parteien

- Interesse: Politische Parteien und zugehdrige
soziale Gruppen

- Macht: Durchsetzbarkeit der Positionen
angesichts der wirtschaftlichen
Gesamtentwicklung und Mehrheits—
verhéltnisse

- Recht: Arbeitslosenversicherung und
Tarifrecht

Bolidaritdt: Regierung und SPD-Fraktion oder
BEPD-Frakiion und Gewerkschaft

- Menschenwiirde: Einflud der Entscheidungen auf
konkrete Lebensbedingungen der
Betroffenen

= Y -
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Resultate Lernzielstufen

- Was der Fall enthiillt: II/III
— Kanzler und Minister sind offenbar von den
Fraktionen vbllig abhingig
_ Die Parteien vertreten im Mirz 1930 kompro-
miBlos die Interessen bestimmter Gruppen
_ Die sozialen Gruppen hinter den Parteien
sind 1930 nicht kompromifbereit

. - Moglichkeiten zur Verifizierung der am Einzel- II/III
fall gewonnenen Einsichten
- Untersuchung der Stellung der Regierung nach
der Verfassung
besonders: unechte Doppelkonstruktion, die
doppelte Abhéngigkeit des Reichskanzlers,
Méglichkeit des Kanzlersturzes ohne Alterna-
tive, Bezug auf Art. 67 der Verfassung.
Die folgenden Punkte konnen nicht aus dem Vor-
wissen verifiziert werden. Moglich ist dagegen
die Angsbe von Untersuchungsrichtungen und denk-
baren Losungswegen.
_ Das Selbstversténdnis der Parteien iiber ihre B M s
Funktion im parlamentarischen System.
Eventuell Studium von Parteibeschliissen
- Das Verhdltnis der sozislen Gruppen zuein- 111
ander. Eventuell Analyse von Tarifkonflikten
oder Btudium programmatischer XuBerungen von
. ' ADGB und RDI

Diese Leistungsanforderung wird nur bei besonders ginstigen
Unterrichtsvoraussetzungen erfiillt werden konnen.

Es ist folgende Alternative dedbar: Form der Darstellung eines
historischen Themas (hier: der Darstellung eines Konflikts)
unter geschlossener Aufgabenstellung im AnschluB an Materialien
(2.2. ).

Aufgabenstellungs

Anslysieren Sie den Konflikt, der zum Bruch der GroBen Koalition
fiilhrte, mit mindestens fiinf Eategorien des Politischen.

Diese Form wiare such fiir einen Grundkurs geeignet.
- YD -
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Der Bruch der Groflen Koalition 1930
Aus den Erinnerungen Friedrich Btampfers: 1)

Im Marz 1930 hatte die Regierung Hermann Hﬁlle:?line Vorlage
eingebracht, die den Vorstand der Reichsanstalt ermdchtigte,
die Beitrdge von 3 1/2 auf 4 Prozent des Lohnes zu erhdhen.
Eine Anderung der gesetzlich festgelegten Leistungen sollte nur
im Wege der Gesetzgebung méglich sein. Die somialdemokratische
Reichstagsefraktion stimmte dieser Vorlage zu, obwohl die Er-
hohung der Beitridge auf zwei Prozent - die anderen zwei Prozent
zahlten die Arbeitgeber - auch fiir die Arbeiter kein geringes .
Opfer bedeutete. Die Volkspartei lehnte ab. Es gab also neue
Verhandlungen, die in groBer Erregung gefiihrt wurdem, und
schlieBlich kam upter entscheidender Mitwirkung des Vorsitzenden
der Zentrumsfraktion, Brﬁnﬁ&ng,oin EompromiBvorschlag zustande.
Danach sollte der Beitrag zur Arbeitslosenversicherung wie bisher
nur 3 1/2 Prozent betragen, und das Reich sollte 150 Millionen
zuschieBen. Reichte dieser ZuschuB nicht, so sollte die Re-
gierung auch dariiber hinaus Darlehen gewédhren,'jedoch mit der
Maigabe, daB die Reichsregierung nnch.Prﬁtuns weliterer Erspar-
nismdglichkeiten auf dem Wege der Gesetzgebung ein Gesetz vor-
zulegen hat, das entweder durch Beitregserhdhung die Riickzahlung
der Darlehen ermdglicht, oder durch eine Reform des Gesetzes

iber die Arbeitsvermittlung und Arbeitslosenversicherung den
Ausgleich zwischen Einnahmen und Ausgaben herstellt oder zur
Deckung der fiir die Darlehen aufzuwendenden Betrdge dem Reich

die notwendigen Mittel zufiihrt! Materiell bedeuten 3 1/2 oder

4 Prozent Beitrag einen Unterschied von je 70 Millionen Mark

fiir Arbeitgeber und Arbeitnehmer. Dieser Betrag sollte nun .
nicht von den Parteien, sondern vom Reich getragen werden. Es

war jedoch auch unter gewissen Umstdnden ein Reformgesetz zum
Ausgleich zwischen Einnahmen und Ausgaben in Aussicht genommen,

und wenn die Krise weiterging, konnte dieser Ausgleich kaum

anders als durch Abbau der Leistungen herbeigefiihrt werden.

Dann waren also die Unterriehmer an ihrem Ziel. Das EompromiB

selbst brachte sie aber noch lange nicht dahin, es war nur ein

Wechsel auf die Zukunft, und daB sqlche Wechsel nicht immer

1)Begonnen 19%4 in der Emigration (seit 1920 Mitglied der SFD-
Fraktion des Reichstags, Chefredakteur des "Vorwirts")

2)yg1, Materialien Nr. 7, Anm. 5
E)DVP =2 14..3 -
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eingeldst werden, hatte die Erfehrung wahrlich oft genug gelehrt.
Hdtte man damals die Dinge kaltbliitiger beurteilt, so hidtte es
aus diesem AnlafBl zu einer politischen Krise mit so ungeheuren
Konsequenzen nicht kommen diirfen.
Im Kabinett saBen vier Sozialdemokraten: neben dem Reichskanzler
Hermann Miiller der Innenminister Severing, der Wirtschaftsminister
Robert Schmidt und der Arbeitsminister Wissell. Die ersten drei
waren der Meinung, daf das KompromiB nicht tragisch zu nehmen sei.
Der Arbeitsminister Wissell widersetzte sich auf das leiden-
schaftlichste. Er tat das aus sehr anerkennenswerten Motiven. Er
sah als Ressortminister die groBe Bedeutung des Problems, er
.wollte dem Teufel auch nicht den kleinen Finger reichen. Wissell
fand die volle Unterstiitzung der Gewerkschaften. Auch sie sahen
in der Arbeitslosenversicherung nicht bloB eine miihsam erkdmpfte
wichtige Position, sondern auch den Schutzwall fiir das ganze
Lohntarifsystem. Sie waren darum entschlossen, jeden FuBbreit
Boden zu halten. Aber in der Feuerlinie standen nicht sie, sondern
die Partei. Da es nicht um eine sozialpolitische Einzelfrage ging,
sondern um eine politische Entscheidung von hochster Bedeutung,
hatte die Partei die Fiihrung haben miissen. Es wdre ihre Aufgabe
gewesen, zwischen den nur gewerkschaftlichen und den allgemein
politischen Gesichtspunkten den notwendigen Ausgleich zu schaffen
und daraus die entsprechenden EKonsequenzen fiir die Taktik zu
ziehen. Die Partei war aber dazu nicht imstande, %3¥%ieine Minder-
heit bekédmpfte die Koalitionspolitik Hermann Miillers/und wiinschte
ihr ein baldiges Ende. Die Parteifithrung ssh sich, zwischen dem
linken Parteifliigel und den Gewerkschaften eingeklemmt, jeder
Bewegungsfreiheit beraubt. Ein Eingehen auf das KompromiB hétte
Qen Ausbruch eines offenen Konflikts zur Folge gehabt, in dem
issell gegen seine drei Ministerkollegen, Gewerkschaften und
Parteilinke vereint gegen die Parteirechte gestanden hétten. Ein
solcher Konflikt konnte in einer Zeit schwerster wirtschaftlicher
und politischer Erise um so weniger riskiert werden, als die
Partei von Feinden ring#umgeben war, denn die bilirgerliche Mitte
ging immer weiter nach rechts, im Riicken der Partei aber standen
die Kommunisten. In dieser Zwangslage, die durch die intransigente
Haltung der Gewerkschaften entstanden war, blieb nichts anderes
iibrig, als das KompromiB ohne Riicksicht auf die sich daraus er-
gebenden EKonsequenzen abzulehnen.

i



L7 o

Die entsecheidenden Verhandlungen in der sozialdemokratischen
Fraktion verliefen in nerviser Btimmung. ..... Die Entscheidung

war eigentlich schon gefallen, als einige der Fraktion angehirende
Gewerkschaftsfiihrer den Saal betraten und aus ihrer Mitte heraus
Hermann Miller-Lichtenberg das Wort verlangte. Dieser zweite

Hermann Miller der Fraktion war Mitglied des Bundesvorstandes

des Allgemeinen Deutschen Gewerkschaftsbundes und ein ausgezeich-
neter Sozialpolitiker ... Der Rednmer der Gewerkschaften erklédrte

in diktatorischem Ton, daB das KompromiB8 i{iber die Arbeitslosen-
versicherung vollig unannehmbar sei. Sollte die Fraktion zu ei?i%(}-eren
Auffassung kommen, so wiirden die Gewerkschaften es sich nicht
nehmen lassen, ihren abweichenden Standpunkt im Reichstag, in der
Presse und in der Partei nachdriicklichst geltend zu machen. ...

Man beschloB fast einstimmig, das KompromiB abzulehnen. Gleich
darauf trat das Kabinett zusammen. Der Reichskanzler vertrat den
Standpunkt, daB das Kabinett nun, nachdem die Einigung der Parteien
gescheitert war, mit seiner urspriinglichen Vorlage vor den Reichs-
tag treten miisse. Der Vorschlag stie8 auf Widerspruch, die Sitzung
wurde unterbrochen. Dann erklérte der volksparteiliche Reichs-
finanzminister Dr. Moldenhauer, daB er nicht mehr in der Lage sei,
die Regierungsvorlage zu vertreten. Bollte das Eabinett be-
schlieBen, sie dennoch in dem Reichstag einzubringen, miisse das
seinen Riicktritt zur Folge haben. Danach hielten auch die Zentrums-
minister die Voraussetzungen fiir ihr Bleiben nicht mehr fiir gegeben,
man beschloBf die Gesamtdemission des Kabinetts. ...

Die sozialdemokratische Reichstagsfraktion und die Gewerkschaften
hatten damals sicher nicht vorausgesehen, welcher Entwicklung ihr
BeschluB die Bahn 6ffnete.... .
Der Kampf um die Arbeitslosenversicherung und den Tariflohn war
notwendig. Richtig konnte er aber nur gefiihrt werden, wenn sich

die Verteidiger, Partei und Gewerkschaften, der grofen Zusammenhinge
bewut bliebenc<..

Die vierzehn Jshre der ersten deutschen Republik, 3. Aufl.
(Hamburg 1953) 8. 560 ff.
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Darstellung unter einer gegliederten Aufgabenstellung
(Leistungskurs)

Das Verh#ltnis zwischen Zentral- und Partikulargewalten in
der Deutschen Geschichte:

a) Verfolgen Sie das Verhdltnis zwischen Zentral- und Parti-
kulargewalten in markanten Etappen vom Mittelalter bis zur
Bundesrepublik Deutschlandl

b) Unter welchen Bedingungen haben sich Territorien gehalten,
verdndert bzw. sind sie verschwunden?

) Welche Probleme sehen Sie hinsichtlich der Gliederung der
Bundesrepublik Deutschland im Jahr 1949 und dem Verfassungs-
auftrag nach einer Neugliederung?

Unterrichtszusammenhang:
Das Thema kniipft an EKEurse an, die die Spannung zwischen Zentral-

und Partikulargewalten in Mittelalter und Neuzeit behandelt haben.
Ferner sollte eine politisch/historische Analyse des foderativen
Aufbaus unseres Staates sowie unseres Regierungssystems erar-
beitet worden sein. Léngsschnittartige Uberblicke mit dem Finden
von Auswahlprinzipien miissen im Unterricht gelibt worden sein.

Der zuvor erteilte Unterricht muB gewdhrleisten, daB den Bchiilern
Fragestellung und bestimmte Eenntnisse (s.u.) vertraut sind, daB
endererseits die Abituraufgabe die Belbsténdigkeit des Bchiilers
geniigend hervortreten l&éBt.

Mégliche Leist 8 orde 7 Ay
Aufgabe a) fordert eine vom Bchiiler treffende Auswahl von Kennt-

tssen iiber: Ordo der Konigswahl im Hoch-MA, Ottos I. Personal-

litik in Herzogtiimern, Ausweitung der Machtbasis von Parti-
kularterritorien, Statutum in favorem principum, Goldene Bulle,
Reichsreformplan Maximilians I., die Fiirsten auf den Reichs-
tagen zur Regierungszeit Karls V., die Bedeutung des Westfdlischen
Friedens fiir das genannte Verhdltnis; der preuBisch-dsterreichische
Dualismus im 18. und 19. Jahrhundert, Reichsdeputationshauptschluf
und Rheinbund, die EKonstruktion des Bismarck-Reichs, Reich und
Lénder in der "Weimarer Republik". Fiéhigkeiten der Reorganisation
werden hier weniger in der Quantitét erwartet, sondern in der Ge-
nauigkeit der Aussage und in dem gedanklichen Zusammenhang der
Darstellung.

LG
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Bei Aufgabe b) kommt es nicht auf Vollstindigkeit der Nennung
von Territorien an, sondern daf - ankniipfend an Aufgabe a) -
an wenigen Beispielen verschiedene Bedingungen der Beharrung
bzw. der Verdnderung aufgezeigt werden (Lernzielstufe II).

Aufgabe ¢) erreicht Lernzielstufe III, wenn Probleme der
Neugliederung der Bundesrepublik Deutschland béschrieben und
zu erwartende Vor- und Nachteile genannt und - besonders
anerkennenswert - gewichtet werden.

Hilfsmittel:

Geschichtsatlas, Grundgesetz-Text.

Darstellung unter einer geschlossenen Aufgsbenstellung
(Grundkurs)

Nach Fritz Wagner und anderen Historikern ist GroBbritannien
in den 1. Weltkrieg eingetreten, um das "Gleichgewicht der
Macht" gegen einen Hegemonialanspruch zu wahren.

Priifen Sie, unter Beriicksichtigung der weltpolitischen Kon-
stellation nach Beendigung des Kriegs, ob diese britische
Absicht erreicht wurdel

Unterrichtszusammenhang:

Das Thema setzt voraus, daB in 12/2 "Imperialismus und Welt-
machtpolitik™ und in 13/2 Moglichkeiten einer "Friedenspolitik
durch Blindnissysteme” behandelt worden sind. Dabei ist auf

die Spannung von Gleichgewicht und Hegemonie (L. Dehio) einge-
gangen worden. Auch neuere wissenschaftliche Publikationen

von K1, Hildebrand und A. Hillgruber sind herangezogen worden.

Die Schiiler sollten Kenntnisse von Komponenten der Macht sowie .
von territorialen Verinderungen im 19. und beginnenden 20. Jahr-
hundert haben. Lingsschnittartige Darstellungen wurden geiibt.

Leistungsanforderungen:
Lernzielstufe I wird erreicht, indem der Bchiiler seine Kennt-

nisse iiber die Tradition des Prinzips der "balance of power"
seit dem 16. Jahrhundert darstellt. Das Hilfsmaterial des Ge-
schichtsatlasses fordert eine Verbalisierung der Kartenaus-
sagen und Herstellung eines Zusammenhangs. Lernzielstufe II
wird angesprochen, wenn der Schiiler die Bedingungen priift,

T
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uncér denen dieses Prinzip oisz 197+ an: 2wanit wurde (Anwencun:

vor im Unterricht geiibten Fra:ss ellturg). ler Paifling scll

cic Veriinderung de=> Bedingunger -r. Ver:ilg .nd an Ende des

“. w2ltkriegs erk2mnuen und heraucarbeitfzn, warum Grol3britsrnien

»act der Niederriiung der deutschen [ezsmonialmincht seine See-

1 wirtschaftlicie Machtposizic: l:zap los der nuouen Hegercniel-

vart; UBA iiberlie’. Eine Darleggirz de: huswvirkungen sowoll fixr
: Prinzipien der britischen Auienrolibik wie fiir die Gestaltung

{:r awischenstaatlichen Verh#ltr .sse,zun einea in Furopa, zum

andern unter Beriicksichtigung der UBA, erfiillt d4ie¢ an Lernziel-

c“ufe III zu stellenden Anforderungen.

B

Filfsmittel: Geschichtsatlas.

Darstellung unter einer geschlosseaen Aufzahenstellurj;
(Leistungskurs)

Jrfzabenvorschlége:
"Jas Selbstbestimmungsrecht des Volkes" - Erdriern Sie zn

selbstgewdhlten Beispielen Realisierungsversuche und pcli-
tische Problematik dieses Grundrechtas.

-~ Irdrtern Sie am Beispiel der Franztsischen Re'rolution die
Torziige und Gefahren der liberalen, radiktalsn und der
sLebiszitdr-autoritdren Demokratie wad untersuchen Bie, in
wolcher Form diese demokratischen Varianten in modermern
volitischen Konzeptionen wiederkehren.

- Die politische Parteienbildunz in der Zeit von 1848 bis 1869 -
LéBt sie sich als Grundmuster der deutscien Parteienkonstella-
. tion bezeichnen?

- Demokratische Revolutionen und biirckratische leformen in
18./19. Jahrhundert -. Arbeiten Sie an s:2lbstgewdhlten Bei-
spielen die Verlaufsmodelle dieser bezidea Fornen gesellschaft--
licher Verinderung heraus und erdrtern Bie i Frage, cb sie
auf das politische Leben der Bundesraspublik Deutschlanc iiber—
tragbar sind.

Unterrichtszus €: F

Das Thema der in den Jahrgangsstufen “12.71 uwad 12.2 behandel.ten
Unterrichtssequenz, aus der die Aufgabenvorschléize erwachsen sind,
lautet:

- B
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Demokratische Revolutionen und biirokratische Reformen -
Entstehung, Entwicklung und Problematik des modernen biirger-
lichen National- und Verrasaungaataates.1

Der leitende Gesichtspunkt dieser Sequenz ist die 'Emanzipation
des Btaatsblirgers aus sténdischen Gesellschaftsordnungen, abso-
lutistischen und totalitéren Herrschaftssystemen und die Aus-
bildung demokratisch legitimierter neuer Verfassungskorper!.
Entsprechende den Unterrichtsstoff strukturierende Leitfragen
lauten also: Wie 1#@Bt sich politische Gleichheit mit Freiheit,
wie demokratische Herrschaft und Rechtssicherheit, wie der Schutz
individueller Rechte und Gerechtigkeit fiir alle verwirklichen?
Die Subsumierung des Btoffes unter solche Leitfragen von
bleibender Aktualitdt dient dazu, das Interesse der Bchiiler wach
zu halten und darauf zu lenken, auf Grund historischer Kenntnisse
und Einsichten unterschiedliche Positionen zu begreifen und ein
geschichtliches Urteil zu Gegenwartsfragen zu fundieren.

Diesem problematisierenden Unterrichtsansatz entsprechend sollte
die Formulierung der Priifungsaufgaben die Schiiler zu dem Nach-
weis anregen, wie weit er iliber die Rekapitulation des behandelten
Stoffes zu selbstidndigen Leistungen der Beurteilung und Wertung
politischer Positionen und Verhéltnisse in der Lage ist.

@

1 nach K.E. Jeismann, R. Vierhsus in: Jeismenn - Rohlfes,
Geschichtsunterricht - Inhalte und Ziele, Btuttgart 1974.

Mogliche Leistungsanforderungen
Zu Aufgabenvorschlag 1

1. Stufe der Reproduktion .
- Die Entstehung der USA auf der Basis der Selbstbestimmung,
der Gleichheit und Freiheit aller Biirger erldutern

- Die Phasen der Franzdsichen Revolution, das autoritédre
System als Pervertierung des Selbstbestimmungspostulats
bezeichnen

- Belbstbestimmungsbewegungen und Reformen des 19. und 20.
Jahrhunderts als Alternative oder Antwort auf die Franzdsische
Revolution kennzeichnen.

A
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Stufe der Reorganisation und des Transer

- Gegenwdrtige Kédmpie um Selbstbestimmmg aui:'ir ien
(z.B. Irland, Basken, Opposition in der USIiR, ‘GHirger-
rechtsbewegung in USA)

- Gegenwdartige politischz Problere vor histor:.sc-en Hinter-
grund sehen und in unterschiedlichen Konfliltbe: Hhnlichs
oder gleiche Motive erksnnen

- Das Problem der Selbstbestimmung als doppe.se “reiheit
definieren: als Freiheit von der Fremdherrscha®t und ale
politische Gleichberechtigung innerhalb der Gesellschaft

-~ Verfassungs- und viélkerrechtliche Versnkeruigen des Eech:s
auf Selbstbestimmung nennen (Menschearechtsarklirung der
UNO, der StraBburger EKonvention zum Schutz ier Menschen-
rechte und Grundfreiheiten, des Grunigesetzas der BRD)

- Erléutern, wie in der FFD bzw. in der DDR das Reczh: des
Volkes auf SelbstHestimmung verwirklicht ist.

Stufe der Problemldsung

- Bpannungen zwischen der politischen Theorie der Nation
als Gesellschaft zleichberechtigter Biirger uné der tat-
sdchlichen Verteilung von Einfluf, Macht und Chancen
erkennen

- Nach Griinden fiir den Unterschiec zwischen der politischen
Programmatik und der Wirklichkeit fragen (z.E. Partizipa-
tionsschwierigkeiten der sozialen Untersclickten, Diskraepanz
von politischem Programm und politischem Interesse, dis
Ambivalenz von Gleichheit und Freiheit, vor irdividuells=m
Recht und sozisler Gerechtigkeit fiir alle, vcr. Mehrheitsrecht
und Minderheitenschutz, daraus resultierence widerspriico-
liche Rechtsauslegungen, der Zusammenhang vor recht und Macht)

- Die verschiedenen Demckratieformen, in denen sich das Selbst-
bestimmungsrecht verwirklicht, (z.B. liberel, radikal, volks-
demokratisch, rédtedemckratisch) auf das dem Volke gewdhrte
Selbstbestimmungemal untersuchen unc dazu Stel.lung nshnen.
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2. Darstellung unter einer geschlossenen Aufgabenstellung
(Grundkurs)

1. Aufgebenstellung:
Setzen Bie sich mit der politischen These auseinander:

Die Deutschen sind eine Nation, auch wenn sie in zwei
Steaten leben (Brand.

2. Unterrichtszusamme 3
Die Aufgsbe kann nur nach EKursen iiber den modernen Nationalis-
mus und die Entstehung der Bundesrepublik Deutschland und der
DDR bewdltigt werden. .

3. Leistungsanforderungen:

3.1 Lernziel: Organisation und Anwendung des Gelernten auf
die Deutsche Frage. EKritische Btellungnahme.

3.2 Durchfiihrung: Herausgearbeitet werden miissen die zwel
Wurzeln des modernen Nationalismus: die franzdsisch-
emanzipatorische (Willensgemeinschaft, Rousseau) und die
deutsche volkisch-romantische (Herder, die Romantiker;
Meinecke unterschied Btaats- und Eulturnation), die dann
eine Verbindung eingehen. (Lernzielstufe I). Die Vor-
stellung einer Nation ohne das Rousseausche Element (das
auch von den Entwicklungsléndern adaptiert wurde) gehdrt
der Vergangenheit an (Nation = Btaatsnation). Von hier
sus konnen Riickschliisse auf die deutsche Nation gezogen
werden: gemeinsame Sprache, Eultur, Geschichte und Wille
zur Gemeinsamkeit fiir die Vergangenheit (Etappen des
letzteren Moments im 19. Jahrhundert: dis Befreiungskriege,
1848, 1871)(Lernzielstufe II). Ein erzwungener Bruch, eine .
erzwungene Diskontinuitdt dieses Willens trat 1945 ein:
durch den verlorenen Zweiten Weltkrieg wurde die deutsche
Einheit verspielt (E. Jaspers). 1949 entstanden auf dem
Territorium des Reiches zwei neue deutsche Staaten. Letztes
Aufleuchten der volonté générale am 17. Juni 1953.

Ob der gemeinsame Wille zur Gemeinsamkeit (Fritz Schalks
Interpretation der volonté générale) fiir Gegenwart und
Zukunft lebendig wire, bediirfte einer empirischen Veri-
fikation. Hier liegt die Problematik der politischen These.

iy B
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Schriftliche Beteuerungen des Willens zur Einheit in den
Verfassungen beider deutschen Staaten geniigen nicht. M5gliche
empirische Schritte wdren u.a.: Aussagen fiihreander Politiker
in beiden deutschen Staaten (z.B. W. Brandt: W.r lassen uns
von keiner Seite ausreden, daB das Belbstbestinmungsrecht
.auch fiir das deutsche Volk gilt.-Die Reden der beiden deutschen
AuBenminister vor der UNO: Bundesrepublik Deutschland: Betonung
des Willens zur Einheit;DDR: Betonung der geldsten deutschen
Frage durch Tatsachen), (mSgliche Konfliktanalyse), demos-—
kopische Umfragen (nur in der Bundesrepublik moglich). Durch
ost-westdeutsche EKontakte und durch menschliche Erleichterungen
in der DDR kdnnte gemeinter Wille wohl gefdrdert werden.
Erinnerung an die constans et perpetua voluntas der Polen im
19. und beginnenden 20. Jahrhundert. (Lernzielstufe III).
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ITI. Teil

I. Planungseinheit: Anzghl und Dauer der schriftlichen
Arbeiten in den Jahrgangsstufen 11 bis 13
(Anlage 7 zum BezugserlaB vom 19.4.1972, Anlage 1 und 2
RAErl. des Kultusministers vom 27.2.1973
- II B 2.3%36-20/0 - 294/7% GABl1. 197%, S. 186)
Dieser ErlaB gilt nur noch im Schuljahr 1976/77 fiir die
Jahrgangsstufe 13 und ggf. die Jahrgangsstufe 12
(vgl. hierzu ErlaB vom 8.7.1976 unter Nr. 4)
Aniage 1
Anzahl und Dauer (*) der schriftiichen Arbeiten
Jahrgangsstufe r-
1. 12, r 13, na
1. Halbjahr 2. Halbjahr 1. Halbjahr 2. Halbjahr 1. Halbjahr [ 2 Halbjahr stunden)
Laistungekurse 2 2-49| 206-9 20-5 | 204-6 | 1(M )
A, 22-9 | 2@-3 | 2@-4 | 17 @
Qrundkurse In
Deutsch,
Mathematlk,
Fi 2 (2-3) 2 (1-3)
in neu Die Maoglichkeit bis zu
einsetzenden
Fremdsprachen 2-3 (1-2)| 2-3(1-3)
Obrige Grundkurse
die keit
bis zu 2 (1-3) 2(1-3) 2(1-9) 2 (1-3) 2 (1-3) 1(1-3)
* in Unterrichtsstunden
o unter AbRorpriungabedingungen (2 7
Anilage 2 und in bestimmten Fichern der Jahrgangsstufe 11 verbindlich

EriSutsrungen zum vorstshenden ErlaB

Der vorstehende EriaB ist auf der Grundliage der Erfahrungen der
Schulen der Tesigruppe und der Ergebnisse der Diskussion mit
den Schulen der 1. Versuchsrelhe konzipiert worden.

im Vergleich zu den bisherigen Erlassen Uber Zahl und Dauer
Kiassenarbelten ermdglicht er prinzipiell in allen Kursen der
Oberstufe die schriftiiche Leistungsiberprifung.

Hlnbr dieser quiung steht die Oberlegung, deB aufgrund der

chafts Gleichwertigkeit aller Facher in der
differenzierten gymnasialen Oberstufe grundsétzlich nicht mehr
Zwischen Fichern mit und Fichern ohne schriftliche Arbeiten
unterschieden werden kann, daB vielmehr die sammamm sines
Faches von den In dmm Fachk Jowells

$

:

E2
e

.ji

Formen und Verfashren der schriftiichen
dr alle FAcher dummm.n Oberstufe ist
dor Ci

wor-
ist vor sllem fGr diejenigen Ficher
susreichende

5

m Bodoulung far
Erfahrung mit schriftiichen Arbeiten vor-

g 5

on, indem er schrift-
ichen: Ablturpriifung

: gpges

macht. Die Regelung fir die Jnhmlnglltufl 11 soll un. mdgl
einheitliche Verfahrensweise zur Vorb 9
entscheidung fir die Jahrgang 12 sich

In den Fldntrn in denen von der Mdglichkeit, schriftij tor
zu schreiben, Gebrauch gemacht wird, wird wmm
paralielen Fachkursen einer Jahrgangsstufe mogi
verfahren wird

Die tur die schriftlichen Arbeiten in Leistungs- und Grundkursen
in den Jahrgangsstulen 11 bis 13 vorgesshene Zeitdauer isi'
fexibel iten. Hierdurch soll Lehrern und Schilern ein schritt-
weiser Ubergang zu den verinderten curricularen Bedingungen
Im Kurssy der diff ten
Es ist allerdings zu beachten, daB die Z.Mluef der Abiturpri-
fungsarbeiten lestliegt und daB sich von dorther der jeweilige
Angleichungsmodus ergibt.
Beabsichtigt die Fachkonferenz einer Schule die Erprobung neust
Formen der Leistungsmessung, so kann der Schulleiter nach Auf-
nahme der Schule in dis Versuchsreihe zur Vorbereltung der gym-
nasialen Oberstufe in der Sekundarstufe Ii (KMK) sinen entspre-
chenden Antrag aul dem Di an den K richten.
Dem Antrag sind detaillierte voudllln- bolzufbgm Die Fach-
konferenz erhdit nach Prifung der L ung
der Zielsetzung einen g ten Versuchs ‘-..
In der Nr. 3 des Erlasses wird darauf hiw d-ﬂ die Schu-
len Uber die Erfahrung mit der
sollen. Fir diesen Bericht omm “jeder Kunlomor einen beson-
deren Fragebogen, der fir den Erfahrungsaustausch der am Ver-
such beteiligten Schulen Ober mégliche Formen der schriftlichen
Leistungsiberprifung ausgewertet werden soll. Die Fragebogen
gehen den Schulen gesondert zu.
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Neugestaltung der gymnasialen Oberstufe in der
Sekundarstufe II (KMK)

hier: schriftliche Arbeiten (Klausuren) und "sonstige Mit-
arbeit"in den Jahrgangsstufen 11 - 13
Rd.Erl. des Kultusministers vom § .Juli 1976
- III A 1. 36-20/0 Nr. 1829/76 -

ezug: RA.Frl, v. 27.2.1973 - II B 2 36-20/0 - 294/73 =~
GABL. 1972, S. 186

Yorbemerkung:

Im Rahmen der Tagungen des Erfahrungsaustausches sind die Er-
fahrungen mit der Erprobung des Bezugserlasses "Planungsein-
heit: Anzahl und Dauer der schriftlichen Arbeiten in den Janr-
gangsstufen 11 - 13" mit den Fachlehrern der 1, und 2. Ver-
suchsreihe beraten worden,

Das Beratungsergebnis zeigt, daB sich hinsichtlich der Anzahl

und Dauer der schriftlichen Arbeiten nur wenige Anderungswiin-

sche aus der Praxis ergeben haben, daB aber hinsichtlich der

Frage der generellen Schriftlichkeit in allen Kursen oder

einer Begrenzung der schriftlichen Arbeiten auf wenige Kurse

keine Ubereinstimmung fiir eine der beiden Miglichkeiten erzielt
rden konnte.

Da eine einheitliche Verfahrensweise an allen Gymnasien mit
neugestalteter Oberstufe Voraussetzung fiir die Gleichbehand-
lung der Schiiler ist, treffe ich die nachfolgenden Regelun-

Ts Schriftliche Arbeiten in den Jahrgangsstufen 11 - 13
(Klausuren}

Die verbindlichen Kursarbeiten erhalten die Bezeichnung
Klausuren. Anzahl und Dauer der Klausuren sind der
Anlage 1 zu entnehmen.,



1.1

1.2

1.3

1.3.4
1.3.2
1.3.3

1.4

1.4.1
1.4.2
1.4.3

1.5

1.5.1

1.5.1.

1.5.2.

1.6

1.6.1
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Im 1. Halbjahr der Jahrgangsstufe 11 sind die Fiécher

Deutsch, Mathematik und die Fremdsprachen Ficher mit
Klausuren.

Im 2, Halbjahy der Jahrgangsstufe 11 sind die Fiécher
Deutsch, Mathematik, die Fremdpsrachen und die beiden

Leistungsficher Ficher mit Klausuren,

In der Jahrgangsstufe 12 sind Ficher mit Klausuren

die beiden Leistungsficher,

zwel weitere vom Schiller zu benennende Grundkursfidcher,
die in der Jahrgangsstufe 11 neueinsetzende Fremdsprach

In _der Jahrgangsstufe 13 sind Fécher mit Klausuren

die beiden Leistungsficher,
das 3. Abiturfach,
die in der Jahrgangsstufe 11 neueinsetzende Fremdsprache.

Die Klausuren sind so auf das Kurshalbjahr zu verteilen,
daB in jedem Kursabschnitt eine Klausur geschrieben wird.

Die Termine fir die Klausuren sind den Schiilern frithzei-
tig bekanntzugeben.

1 In einer Woche iilirfen fiir den Schiiler nicht mehr als
% Klausuren angesetzt werden.

2 An einem Schultag darf ein Schiiler nur eine Klausur
schreiben,

Die Klausuren sollen darilber AufschluB8 geben, inwie-
weit im laufenden Kursunterricht gesetzte Lernziele .
erreicht wurden.

Flir die Aufgabenstellung in den Klausuren der Jahr-
gengsstufen 12/13 sind die in der Anlage 2 der Ordnung
der Abiturpriifung enthaltenen Aufgabenarten verbindlich,
Die Aufgabenstellung Lg?fahrgangstu:fe 11 filhrt zu
diesen Aufgabenarten hin,
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1.6.2

1.7.1

1'8.

1.8.1

1.8.2
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Beabsichtigt die Fachkonferenz einer Schule die Er-
probung neuer Formen der Leistungsmessung, so kann der
Schulleiter auf dem Dienstweg einen entsprechenden
Antrag an das Kultusministerium richten. Dem Antrag
sind detaillierte Vorschlige beizufiigen.

Klausuren sind so bald wie mdglich zu korrigieren und

zu benoten, den Schiilern zuriickzugeben und zu besprechen.
Vor der Riickgabe und Besprechung der Klausur oder am
Tage der Riickgabe darf im gleichen Kurs keine neue Klau-
sur geschrieben werden.

Die Klausuren werden mit den Noten 1 - 6 bewertet,

denen ggfs., die Jeweilige Notentendenz hinzuzufligen

ist. Die Anwendung des Punktsystems auf die Klausurer-
gebnisse ist nicht zuldssig, da das Punktsystem nur

der Addition der KursabschluBergebnisse zu einer Gesamt-
qualifikation dient.

Erreicht mehr als die Hilfte der an der Klausur teil-
nehmenden Schiller kein ausreichendes Ergebnis, so wird
in der Regel die betreffende Klausur nicht gewertet.
Uber Ausnahmen entscheidet der Schulleiter nach Uber-
priifung der unterrichtlichen Voraussetzungen, zu denen
auch die Zusammensetzung der Kursgruppe und die Zahl
der an der Klausur teilehmenden Schiiler gehdrt.

Ausreichende oder bessere Arbeiten aus der nicht ge-
werteten Klausur sollen zusitzlich beriicksichtigt
werden, wenn dieses sich zugunsten der Schiller aus-
wirkt.

Die Schule ist verpflichtet, filir jeden Kurs, in dem
Klausuren verbindlich sind, mindestens einen Nach-
schreibetermin vorzusehen und ggfs. anzusetzen.



1.9

2.
2.1

2.2

2.3

st

Befinden sich in einem Kurs neben Schillern, flr die

die Klausuren verbindlich sind, auch Schiiler, die die-
ses Fach nicht als schriftliches Fach gewdhlt haben,

g0 sind letztere nicht berechtigt, die Klausuren mitzu-
schreiben.

Sonstige*Mitarbeit'in den Jahrgangsstufen 11 - 13

Zum Beurteilungsbereich "Sonstige Mitarbeit" gehSren
alle schriftlichen und / oder miindlichen Leistungen,

» auBerhalb der Klausuren, durch die ein Q
Schiiler. die Qualit#t seiner Mitarbeit im Unterricht nachveis
Die Formen der "Sonstigen Mitarbeit" eines Schillers er-
geben sich aus den fachspezifischen und fachdidaktischen
Zjelsetzungen und der methodischen Anlage des Kursunter-
richts. Die Verpflichtung des Lehrers, die Kriterien fir
die Bewertung der "Sonstigen Mitarbeit" dem Schiiler zu
Beginn des Kurses bekanntzugeben (Rd.Erl. v. 27.2.1973
- II B2 36-20/0 - 630/73 -~ GABl. S. 184; 1.3.1) setzt
eine die aktive Mitarbeit des Schiilers einplanende Struk-
turierung des Kurses voraus.
Formen "Sonstiger Mitarbeit" kdmnen z.B. sein

-~ die Mitarbeit an Probleml&sungen
Beitrdge zum Unterrichtsgesprich

- Protokolle

- Referate

- kilinstlerisch - praktische Arbeiten

- Versuchsvorbereitung und - durchfiihrung .

Aufbereitung von Materialien
-~ schriftliche Ubung

Eine Form der "sonstigen Mitarbeit" ist auch die schrift-
liche Ubung. Schriftliche Ubungen sind methodische Hilfen
zur Sicherung des Unterrichtserfolgs. Sie dienen z.B. der
Einlibung in die Fachmethode, der schriftlichen Anwendung
der Fachsprache, der Skizzierung eines Teilaspektes im

Rahmen von Problemldsungen, der Beantwortung einer Fragestel.
luny
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2.3.1

2.3.2

2.3.3

2.3.4

2.3.5

2.3.6
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die sich aus einer Hausaufgabe ergibt. Sie haben im
Beurteilungsbereich "Sonstige Mitarbeit" den gleichen
Stellenwert wie die {ibrigen unter Ziffer 2.2 genannten
Formen der "Sonstigen Mitarbeit".

"Schriftliche Ubungenfkﬁnnen in allen Kursen der Jahrgangs-
stufen 11 - 15 in den Unterricht einbezogen werden. Uber
die methodische Notwendigkeit entscheidet der Fachlehrer
im Rahmen seiner Kursplanung, Eg in den Jahrgangs-
stufen 11 bis 13/1 je Kurshalbjahr}gc%riftliche Ubungen,
in der Jahrgangsstufe 13/2 eine schriftliche Ubung anset-
zen,

Die Aufgabenstellung muB8 sich unmittelbar aus dem Unter-
richt ergeben; sie muB so begrenzt sein, daB fir die An-
fertigung der schriftlichen Ubung eine Arbeitszeit von in
der Regel 20 Minuten, hdchstens jedoch von 30 Minuten, er-
forderlich ist. Eine Abfolge unzusammenhingender Einzel-
fragen ist filir die Aufgabeéenstellung nicht zulissig.

Eine ’schriftliche Ubung darf nur an einem Tag angesetzt
werden, an dem fiir die betreffenden Schiller keine Klau-
suren stattfinden. Sind an einer Schule generell bestimm-
te Zeitabschnitte filr Klausuren vorgesehen, so sind schrif
liche Ubungen innerhalb dieser Zeitabschnitte nicht zulds-
sig.

Eine "schriftliche Ubung"ist den Schiilern rechtzeitig anzu
kiindigen.

Mehr als 2'schriftliche Ubungen’diirfen flir den Schiiler an
einem Tag nicht angesetzt werden.

nSchriftliche Ubungen" sind vom Lehrer zu f{iberpriifen und
mit den Notehstufen 1 - 6 (ggf. mit Notentendenz) zu be-
werten., Sie sind sobald wie mglich nachzusehen und zurlick
zugeben, damit ihre Ergebnisse in den Unterrichtsverlauf
einbezogen werden konnen. Sie diirfen nicht die einzige
Grundlage filr die Bewertung der "Sonstigen Mitarbeit" sein
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3.1

3.2

3.3

3.4

3.4.1

3-4.2

3.4.3
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Die Bedeutung der Klausuren und der im Rahmen der
"Sonstigen Mitarbeit" erbrachten Leistungen bei der
Bildung der KursabschlufBzensur in den Jahrgangsstufen

12 und 13

Der Lehrer ist verpflichtet, die Schiller zu Beginn
seines Kurses ilber die Art der geforderten Leistungs-
nachweise (Klausuren) sowie die Art der "Sonstigen Mit-
arbeit" und die Kriterien ihrer Bewertung zu informie-

ren, .

Der Schiiler ist verpflichtet, die geforderten Leistungs-
nachweise zu erbringen.

In den Kursen, in denen in den Jahrgangsstufen 12 und 13
Klausuren geschrieben werden, werden zur Vorbereitung
der Feststellung der KursabschluBzensur in jedem Kurs-
abschnitt die in den Klausuren erzielten Leistungen

und die Note flir die "Sonstige Mitarbeit" gesondert aus-
gewiesen.

Flr jeden Beurteilungsbereich (Klausuren / "Sonstige
Mitarbeit) wird zunichst die Endnote gebildet.

Aus den beiden Endnoten wird die AbschluBzensur fir
den Kurs gebildet. Die Noten fiir die beiden Beurteilungs-
bereiche gelten dabei als gleichwertig.

Die KursabschluBzensur wird aufgrund der Gesamtent- .
wicklung des Schillers im Kurs gebildet.

Eine arithmetische Berechnung der KursabschluBzensur

ist nicht zulissig.

Die ggf. mit einer Tendenzangabe versehene KursabschluB-
zensur stellt das vom Schiiler erzielte KursabschluBer-
gebnis dar. Erst dieses KursabschluBergebnis wird in

das Punktsystem um_gerechnet.
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4,

4.1

4.2
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Jedem Schiiler wird zweimal im Kurshalbjahr sein je-
weils in den Kursen erreichter Leistungsstand mitge-
teilt. Diese Mitteilung erfolgt fiir den 1. Kursab-
schnitt in der Regel in der Mitte des Kurshalbjahres
und flir den 2. Kursabschnitt am Ende des Kurshalb-
Jahres. Die genauen Termine werden fiir das Halbjahr
von der Gesamtkonferenz festgesetzt und dem Schiiler
zu Beginn des Kurses bekanntgegeben.

Kann ein Lehrer im begriindeten Einzelfall eine Leistungs-
beurteilung fiir den 1. Kursabschnitt zu dem von der Ge-
samtkonferenz festgesetzten Termin noch nicht vornehmen,
so entscheidet der Schulleiter ilber den Jjeweils angemes-
senen Bewertungszeitpunkt,

Die Regelungen dieses Erlasses treten flir die Jahrgangs-
stufe 11 mit Beginn des Schuljahres 1976/77 in Kraft
und fiir die Jahrgangsstufe 12 zum 1.2,1977. Wenn die
Gegebenheiten der Schule es erlauben, kann der Erlaf
auch schon zum Schuljahrsbeginn 1976/77 auf die Jahr-
gangsstufe 12 angewandt werden.

Der BezugserlaB vom 27.2.1973 tritt fir die Jahrgangs-
stufen, die gemidB Ziffer 4 dieses Erlasses verfahren,
auBer Kraft.

Fiir die Jahrgangsstufe 13 des Schuljahres 1976/77 blei-
ben die Regelungen des Bezugserlasses in Kraft.

Dieser ErlaB wird im Gemeinsamen Amtsblatt des Kultusministeriums
und des Ministeriums flir Wissenschaft und Forschung des Landes
Nordrhein-Westfalen verdffentlicht.

An
die Schulkollegien

bei den Regierungspridsidenten
in Dilsseldorf und Minster

gez, Girgensohn



Anlage 1)

Anzahl und Dauer'j*) der Kleusuren in den Jahrgangsstufen 11 - 13

11 12 13
Nr. | Jahrgangsstufe 1 2 1 2 1 2 Abiturpritfung (%)
**J

1 Leistungskurse - p(2-4) p(3-5) R(3-5)|2(4-6)| 1 zs) 5
z zwel weltere

vom Schiller

bestimmte Grund- - - 2(2-3) p(2-3)| -~ o =

kursficher
3 Grundkursfach im (%)

3. Abiturfach - - vie Nr.| 2 2(2-4)11 (3) 3
4 Grundkurse in Deutsch

Mathematik, Fremdspra-

chen 2(2-3)| 2(2-3)| - - - - -
5 neueinsetzende (*)

Fremdsprachen 2(1=2)| 2(1-2)| 2(2-3)]| 2(2-3) 2(2-4) 1(2-4) -

(*) in Unterrichtsstunden .
(#%) in Zeitstunden




Die "Empfehlungen zur Aufgabenstellung in der schriftlichen
Abiturpriifung im Fach Geschichte®™ wurden mit RAErl. vom
25. 11. 1975 zur Erprobung in Kraft gesetzt.

Die "Empfehlungen" waren Gegenstand der Fachtagungen im
Rahmen des Erfahrungsaustausches in den Schuljahren 1974/75
wnd 1975/76. Nach Durchfilhrung dieser Tagungsserien sind sie
auf der Grundlage der dort gefiihrten Fachdiskussionen von
den Fachgruppen des Schulkollegiums Diisseldorf und des
Schulkollegiums Miinster iiberarbeitet worden.

.D:I.e vorliegenden "Regelungen zur Aufgabenstellung in der

schriftlichen Abiturpriifung im Fach Geschichte" ersetzen

die 1. Fassung vom 25. 11. 1975.

Mitglieder der Arbeitsgruppe fiir den Erfahrungsaustausch
im Fach Geschichte

G. van Dreuscya, K8ln
J. Geuting, Miinster
H, Heimel, Dortmund
F.H. Huberti, Diisseldorf
R. Jelges, Recklinghausen
Dr. H. Lambertz, Siegburg
Dr. J. Vogt, Schulkollegium Miinster (Fachdezernent)
H. Walkewitz, Bochum
. Walther, Schulkollegium Diisseldorf (Fachdezerment)






