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Auszug aus dem Amtsblatt
des Ministeriums fiir Schule und Weiterbildung, Wissenschaft und Forschung
des Landes Nordrhein-Westfalen
Teil 1 Nr. 11/99

Sekundarstufe | - Gymnasium;
Empfehlungen fiir den bilingualen deutsch-spanischen Unterricht
im Fach Geschichte

RdErl. d. Ministeriums flir Schule und Weiterbildung, Wissenschaft und Forschung
V. v. 13.4.1999 - 733.36-25/3 Nr.350/99

Fir den bilingualen deutsch-spanischen Unterricht im Fach Geschichte der Sekun-
darstufe | des Gymnasiums sind Empfehlungen entwickelt worden, die verdeutlichen,
wie die Richtlinien und Lehrplane fir dieses Fach im Rahmen des bilingualen
deutsch-spanischen Bildungsganges umgesetzt werden kénnen.

Die neuen Empfehlungen gelten ab sofort als Konkretisierung der Richtiinien und
Lehrpléane fir die Sekundarstufe | des Gymnasiums bei der Planung und Gestaitung
des Unterrichts.

Die Veréffentlichung erfolgt als Heft 3481 in der Schriftenreihe ,Schule in NRW".

Die iibersandten Hefte sind in die Schulbibliothek einzustellen und dort u.a. fiir die
Mitwirkungsberechtigten zur Einsichtnahme bzw. zur Ausleihe verflgbar zu halten.
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I Vorbemerkungen zu den bilingualen Bildungsgangen
1 Zielsetzung

Die kiinftige Sprachensituation in Europa ist ohne Vorbild: Im Zuge der wirtschaftlichen
und politischen Integration entsteht ein Raum der Mehrsprachigkeit und der prinzipiellen
Gleichberechtigung von Nationalsprachen. Diese zukunftige Sprachensituation bedeutet
eine besondere Herausforderung: Parallel zur immer starkeren wirtschaftlichen Ver-
flechtung und politischen Integration der unterschiedlichen und sprachlich differierenden
Regionen wachsen die Notwendigkeit und der Wunsch nach direktem Kontakt und ge-
danklichem Austausch der Blrgerinnen und Birger. Dieses Anliegen der unmittelbaren
Begegnung und des besseren gegenseitigen Verstehens setzt voraus, dass die Ge-
sprachspartner zumindest mit einem Teil der verbreiteten Amtssprachen so vertraut
sind, dass sie ohne den Umweg (ber Drittsprachen Kontakte kniipfen und aufrechter-
halten kénnen. Dabei missen sie auch die kulturellen Eigenarten des Partners kennen
und berticksichtigen.

Ziel der bilingualen Bildungsgange am Gymnasium ist es, junge Menschen in besonde-
rer Weise auf diese sprachlichen, kulturellen, historischen, wirtschaftlichen und politi-
schen Gegebenheiten in einem zusammenwachsenden Europa vorzubereiten. Durch
die Intensivierung fremdsprachlichen Lernens und durch die Ausweitung fremdsprachli-
cher Kompetenzen mit Hilfe des Unterrichts in den Sachféachern, die jetzt in der Ziel-
sprache unterrichtet werden, entwickeln die Schiilerinnen und Schiler die Fahigkeit,
auch allgemein bildende Sachverhalte mittels der Fremdsprache zu erschlieBen und
auszudricken. Auf diesem Wege erwerben die Schalerinnen und Schiler im bilingualen
Bildungsgang nicht nur ein Medium zur Bewaltigung von Situationen der Alitagskommu-
nikation, sondern auch vertiefte Fahigkeiten, mit einer Fremdsprache spezifische Sach-
verhalte und Problemstellungen in Gesellschaft, Wirtschaft, Politik, Wissenschaft und
Kultur sprachlich und fachlich angemessen zu artikulieren. In einem zusammenwach-
senden Europa werden sich kommunikative Strukturen und Berufspraxis so entwickeln,
dass Menschen privat und beruflich zunehmend auf eine zweite Sprache angewiesen
sind, die sie mindlich und schriftlich weitgehend so differenziert, sicher und gelaufig be-
herrschen wie ihre Muttersprache. In diesem Sinne fiihren bilinguale Bildungsgange zu
einer annahernden Zweisprachigkeit.

So erweitern und verbessern sich

¢ die fremdsprachliche Kompetenz durch die fachsprachlichen Erweiterungen,
e die sachfachliche Kompetenz durch zusatzliche Blickrichtungen,

o die Maglichkeiten ganzheitlichen (interdisziplinaren) Lernens und

o die aligemeinen Lebens- und Berufsperspektiven.

Wenngleich im bilingualen Fachunterricht die Fremdsprache Lern- und Arbeitssprache
ist, so muss doch sichergestellt werden, dass die Schulerinnen und Schiiler auch in der
Muttersprache die Ergebnisse des fachlichen Lernens wiedergeben kénnen. In diesem
Zusammenhang ist auch darauf zu achten, dass den Schilerinnen und Schilern die
fachspezifische Begrifflichkeit in beiden Sprachen vermittelt wird.



Bilingualer Fachunterricht ist in seinen Anforderungen, Zielen, Inhalten und Methoden
grundsatzlich an die fir das Gymnasium geltenden Richtlinien und Lehrplane gebun-
den. Diese curricularen Rahmenbedingungen werden jedoch in den bilingualen Bil-
dungsgangen in der Weise ausgefiillt, dass die Schilerinnen und Schiiler zu einem ver-
tieften Verstandnis der Bezugskultur der jeweiligen bilingualen Zielsprache gelangen
konnen. In diesem Sinne werden Themen und Inhalte fir die bilingualen Sachfacher -
Erdkunde, Politik, Geschichte - so ausgewahlt, dass sie einerseits den allgemeinen cur-
ricularen Anforderungen der einzelnen Facher entsprechen, andererseits - wo maglich -
Einsichten und Kenntnisse zu Gesellschaft, Staat, Wirtschaft, Kultur, Natur und Umwelt
der jeweiligen Bezugslander erweitern und vertiefen. Dabei werden Grundprinzipien des
interkulturellen Lernens (vgl. Kapitel I, Punkt 2.3) ber(icksichtigt.

Bilinguale Bildungsgange beziehen sich hauptsachlich auf die Sprachen Franzdsisch
und Englisch, da diese mit der zunehmenden Internationalisierung von Lebenswirklich-
keit jungen Menschen nicht nur groBe und bedeutende Lander der Franko- bzw. Anglo-
phonie erschlieBen, sondern auch auBerhalb dieser Lander tberall in der Welt von vie-
len Menschen als Verkehrs- und Fachsprachen verwendet werden. Bilinguale Bildungs-
gange konnen auch flir andere Sprachen eingerichtet werden (z.B. Italienisch, Nieder-
landisch, Russisch und Spanisch), sofern die organisatorischen und personellen Vor-
aussetzungen erflllt sind.

Zu den Rahmenbedingungen bilingualer Bildungsgénge gehort,

e dass grundsatzlich davon auszugehen ist, dass die Schilerinnen und Schiiler zu Be-
ginn dieser Bildungsgange nicht Uber einschlagige zielsprachliche Vorkenntnisse ver-
fugen.

e dass aus diesem Grund der Fremdsprachenunterricht in den Jahrgangsstufen 5 und 6
um zwei Stunden ausgeweitet wird, scdass eine maglichst breite und zuverlassige
Basis fremdsprachlicher Kenntnisse und Fahigkeiten fir den nachfolgenden Sach-
fachunterricht geschaffen wird.

e dass in der Jahrgangsstufe 7 der bilinguale Sachfachunterricht in der Regel mit dem
Fach Erdkunde einsetzt und in dieser Jahrgangsstufe fir diesen Sachfachunterricht
die Wochenstundenzahl von zwei auf drei Stunden erhéht wird.

e dass als weitere bilingual unterrichtete Sachfacher das Fach Politik in der Jahrgangs-
stufe 8 und das Fach Geschichte in der Jahrgangsstufe 9 hinzukommen und in der
Jahrgangsstufe 8 flr das neu einsetzende bilinguale Sachfach die Wochenstunden-
zahl ebenfalls um eine Stunde erhéht wird.

e dass somit in den Jahrgangsstufen 8 bis 10 gemaRB der Stundentafel jeweils zwei der
drei Sachfacher bilingual unterrichtet werden.

e dass auch fir den bilingualen Sachfachunterricht in der Sekundarstufe | die Richt-
linien und Lehrplane fir die Jahrgangsstufen 5 bis 10 des Gymnasiums gelten und in
Gestalt fachspezifischer Handreichungen fiir den bilingualen Unterricht eine Konkreti-
sierung erfahren.

e dass fir die Schilerinnen und Schiiler in bilingualen Bildungsgangen mit einer ande-
ren Zielsprache als Englisch ab Jahrgangsstufe 7 Englisch zweite Fremdsprache ist.

e dass der bilinguale Bildungsgang in der gymnasialen Oberstufe fortgesetzt und erst
mit dem Abitur abgeschlossen werden kann.



2  Prinzipien des bilingualen Lehrens und Lernens

Die Besonderheit bilingualer Bildungsgange ergibt sich in erster Linie aus der Verwen-

dung der Fremdsprache als Vermittiungssprache in den bilingualen Sachfachern. Mit

dem Ziel der Intensivierung des fremdsprachlichen und interkulturellen Lernens werden

Uber die Situationen und Themen des fremdsprachlichen Lernens hinaus konkrete Ver-

wendungssituationen der Fremdsprache und sachfachliche Themen und Methoden in

den bilingualen Sachfachern erschlossen. So erwerben die Schilerinnen und Schiiler

e Fahigkeiten, die Fremdsprache zur Informationsentnahme und Kommunikation tber
Sachverhalte und Probleme fachspezifisch zu verwenden,

o die Fahigkeit, mit Hilfe von Lern- und Arbeitstechniken zunehmend selbstandig an
sachfachlichen Lernprozessen, die fremdsprachlich gefiihrt werden, teilzunehmen,

e einen Erkenntnishorizont, der durch die vertiefte Auseinandersetzung mit der Zielkul-
tur aus sachfachlichen Perspektiven kontinuierlich erweitert wird.

Konzeption und Praxis bilingualer Bildungsgénge verwirklichen in besonderem MaBe

folgende Forderungen der Richtlinien und Lehrpléne:

o Der bilinguale Sachfachunterricht bietet im Sinne der Handlungsorientierung Verwen-
dungssituationen fir fremdsprachliches Lemen, weil Fremdsprachen und Sachfacher
aufeinander bezogen sind.

e Der bilinguale Sachfachunterricht befahigt im Sinne der Wissenschaftsorientierung
zur Teilnahme an internationaler fachlicher Kommunikation.

e Durch Abstimmung und Integration der Lern- und Arbeitstechniken des fremdsprachli-
chen und sachfachlichen Lernens werden methodische und sprachliche Fahigkeiten
und Fertigkeiten erweitert und vertieft, sodass dem Aspekt des Lernens in fachiber-
greifenden Zusammenhangen in besonderer Weise Rechnung getragen wird.

2.1 Koordination des sprachlichen Lernens im bilingualen Bildungsgang

Die Zielsetzung bilingualer Bildungsgange kann nur erreicht werden, wenn alle betroffe-
nen Facher zusammenarbeiten, um Ziele und Inhalte des sprachlichen Lernens unter-
einander abzustimmen:

Der Fremdsprachenunterricht in der Zielsprache des bilingualen Bildungsganges

e dient in den ersten beiden Lernjahren vorrangig dem Aufbau allgemeinsprachlicher,
kommunikativer Fertigkeiten und Fahigkeiten und stellt fremdsprachliche Mittel zur
Verfugung;

e baut in den ersten beiden Lernjahren behutsam in Abstimmung mit dem in Jahrgangs-
stufe 7 einsetzenden bilingualen Sachfach eine erweiterte Kommunikationsfahigkeit
zu fachrelevanten Arbeitsweisen und Inhaltsbereichen dieses Sachfaches auf;

e koordiniert und vertieft in spateren Jahren inhaltsorientierte Fertigkeiten und Fahigkei-
ten sowie Lern- und Arbeitstechniken, die einerseits im Fremdsprachenunterricht, an-
dererseits aber auch im bilingualen Sachfachunterricht erworben werden.



Der bilinguale Sachfachunterricht

® setzt allgemeinsprachliche, kommunikative Fertigkeiten und Fahigkeiten zur elemen-
taren Kommunikation voraus, die im Fremdsprachenunterricht erworben werden;

e erweitert diese allgemeinsprachlichen Kompetenzen und baut fachsprachliche Fahig-
keiten und Fertigkeiten auf, die es den Schiilerinnen und Schiilern erlauben, fachspe-
zifische Sachverhalte und Probleme zu erschlieBen, zu verarbeiten und sachgerecht
in der Fremdsprache darzustellen;

e entwickelt in Verbindung mit dem Spracherwerb fachrelevante Arbeitsweisen.

Der deutschsprachige Sachfachunterricht der anderen Facher

e bietet Anwendungsméglichkeiten fir inhaltsorientierte kommunikative Fertigkeiten und
Fahigkeiten in unterschiedlichen Sachbereichen;

e entwickelt fachsprachliche Fahigkeiten und macht unterschiedliche Auspragungen
fachsprachlicher Kommunikation erfahrbar.

Der Deutschunterricht

e koordiniert das Lernen der inhaltsorientierten sprachlichen Fertigkeiten und Fahigkei-
ten, die im deutschsprachig gefiihrten Fachunterricht erworben werden;

e fordert die Reflexion (iber Sprache (z.B. Verhéltnis von Alitagssprache und Fachspra-
che) und entwickelt Sensibilitat fiir den sach- und adressatengerechten Umgang mit
sprachlichen Mitteln.

2.2 Die Integration von sachfachlichem und fremdsprachlichem Lernen

Im bilingualen Sachfachunterricht sind sachfachliches und fremdsprachliches Lehren
und Lernen aufeinander bezogen und unterstutzen sich gegenseitig.

e Bilingualer Unterricht im Sachfach férdert frémdsprachliches Lernen, indem sowohl
die allgemeine als auch die sachorientierte Kommunikation gefestigt und weiter aus-
gebaut werden.

e Fremdsprachliches Lernen im bilingualen Sachfach unterstitzt auch sachfachliches
Lernen: Aufgrund der Diskrepanz zwischen kognitiven und fremdsprachlichen Mog-
lichkeiten der Lemenden sind eine stérkere Veranschaulichung und eine zunéchst
kleinschrittige Auseinandersetzung mit den Unterrichtsgegenstanden geboten. Da-
durch werden die Lernergebnisse in besonderer Weise vertieft und gefestigt. Das
sachfachliche Lernen erschlieBt andererseits weitere Dimensionen der Fremdspra-
che.

e Die Schwierigkeiten der Lernenden liegen vor allem im Bereich der zunachst fehlen-
den sprachlichen Fertigkeiten und Fahigkeiten, die das Beschreiben, Erklaren,
Schilussfolgern und Bewerten im Hinblick auf sachfachliche Inhalte ermdglichen. Des-
halb férdert der bilinguale Sachfachunterricht gezielt solche Fertigkeiten und Fahigkei-
ten. Dabei beriicksichtigt er spezifisch fachsprachliche Darstellungskonventionen und
das Spannungsverhaltnis zwischen Allgemein- und Fachsprache.
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In allen drei Sachfachern - Erdkunde, Politik und Geschichte - erlernen die Schilerinnen
und Schuler inhaltsorientierte Fahigkeiten und Fertigkeiten im Umgang mit fachrelevan-
ten Darstellungs- und Arbeitsmitteln (Karten, Bilder, Filme, Tabellen, Graphiken, statisti-
sche Angaben und Texte). Eine Vielzahl dieser Darstellungs- und Arbeitsmittel wird in
den Sachfachern in gleicher Weise verwendet, wobei auch die Methoden der Informa-
tions- und Erkenntnisgewinnung im Wesentlichen gleich sind. Es ergeben sich lediglich
unterschiedliche Schwerpunktsetzungen oder Erweiterungen. Somit konnen die rezepti-
ven und produktiven Fertigkeiten und Fahigkeiten im Umgang mit den fiir die Facher
charakteristischen Darstellungs- und Arbeitsmitteln im Sinne eines ganzheitlichen Ler-
nens aufeinander abgestimmt werden. Dazu sind fachubergreifende Festlegungen not-
wendig. Dem Fach Erdkunde kommt als erstem Sachfach eine Pilotfunktion zu: Es ver-
mittelt grundlegende Fahigkeiten und Fertigkeiten, die im weiteren Sachfachunterricht
gefestigt und fachspezifisch akzentuiert werden. Der Transfer einmal erlernter Fertigkei-
ten und Fahigkeiten auf weitere Facher ist den Lernenden durch Absprache und Ver-
wendung gleichartiger Arbeitsweisen zu erleichtern.

Einer besonderen Absprache bedarf in den bilingualen Sachfachern die Auswertung
authentischer Texte. Zwar sind die Schilerinnen und Schiler aus dem muttersprachli-
chen und fremdsprachlichen Unterricht mit grundlegenden Arbeitstechniken der Texter-
schlieBung vertraut, doch mussen diese in den bilingualen Sachfachern angewandt und
um fachspezifische Formen der Textauswertung erweitert werden. Es ist besonders
wichtig, fachterminologische Kompetenzen und fachspezifische Darstellungskonventio-
nen zu beherrschen, um Hauptinformationen aus Texten zu entnehmen, Schlisselworte
zu erkennen, einen Text in den thematischen Zusammenhang einzuordnen und Text-
aussagen zu bewerten. Diese spezifischen Arbeitstechniken mussen in den bilingualen
Sachfachern abgestimmt und gedbt werden.

Aus dem Unterricht der sprachlichen Facher kennen die Schilerinnen und Schiler viel-
faltige Formen des Schreibens. Im bilingualen Sachfachunterricht ergeben sich neue
Schreibanlasse und fachspezifische Verwendungssituationen fiir Schreibtechniken, z.B.
die fremdsprachliche Beschriftung eines Schaubildes, die Erstellung einer Wandzeitung,
die Erlauterung eines Diagramms. Diese verschiedenen Formen der schriftlichen
Sprachproduktion setzen die Kenntnis von allgemeinen und sachfachlichen Darstel-
lungskonventionen voraus und sind anhand von vorgegebenen bzw. selbst zu erstellen-
den Modelltexten mit den Lernenden zu erarbeiten.

Im Sinne einer fachspezifischen Schreibdidaktik ist es notwendig, die Funktion des
Schreibens im fachlichen Lernprozess transparent zu machen, Schreibaufgaben ab-
wechslungsreich und motivierend zu gestalten, magliche Adressaten in der Schule und
im schulischen Umfeld zu nutzen (Wandzeitung, Dokumentation, Kontakt mit Institutio-
nen usw.) und im Unterricht selbst Zeit zum Schreiben einzuraumen. Schriftliche Ubun-
gen sollten nicht allein als Lernerfolgskontrolle, sondern auch auf eine bestimmte Text-
form fir kommunikative und den Lernprozess begleitende Zwecke hin angelegt sein.
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2.3 Interkulurelles Lernen

Interkulturelles Lernen ist ein zentrales Anliegen des bilingualen Unterrichts. Es wird

verwirklicht durch

e kontrastierende Betrachtungsweisen,

e Perspektivwechsel und damit durch Reflexion der eigenen Lebenswirklichkeit aus der
Sicht anderer,

e kritischen Umgang mit Vorurteilen und Klischeevorstellungen sowie durch Einsicht in
die Relativitat und Begrenztheit ethnozentrischer Betrachtungsweisen,

e vielfaltige Formen grenziberschreitenden Lernens (Lernen vor Ort, Schiileraus-
tauschprogramme, Austausch von Materialien und Arbeitsergebnissen),

e Einsicht in die Bedeutung der europaischen Dimension und der zunehmenden globa-
len Vernetzung fur das Zusammenleben der Menschen.

In der Verwirklichung dieser Prinzipien im bilingualen Unterricht ergeben sich (vor allem
im gesellschaftswissenschaftlichen Bereich) Chancen fiir die stérkere Berlicksichtigung
der europdischen Dimension (vgl. Runderlass des Kultusministeriums "Europa im Unter-
richt" vom 16.1.1991 - BASS 15-02 Nr. 9.4).
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Il Der bilinguale deutsch-spanische Geschichtsunterricht
in der Sekundarstufe | - Gymnasium

Den folgenden Uberlegungen und Anregungen zum bilingualen Geschichtsunterricht in
den Jahrgangsstufen 9 und 10 liegt der fiir den deutschsprachigen Geschichtsunterricht
geltende Lehrplan "Geschichte - Gymnasium/Sekundarstufe 1" aus dem Jahre 1993 zu-
grunde, der auch fur das bilinguale Sachfach Geschichte verbindlich ist.

1 Aufgaben und Ziele

Die allgemeinen Zielsetzungen des Geschichtsunterrichts, wie sie in Abschnitt 1.1 des
Lehrplans Geschichte fir die Sekundarstufe | des Gymnasiums formuliert werden
(RL/LP Geschichte Sek. |, S. 32), sind in gleicher Weise auch fir den Unterricht im bilin-
gualen Sachfach Geschichte giitig. Die Begriindung und Erlauterung dieser Zielsetzung
im Lehrplan Geschichte sind auch fiir den bilingualen Unterricht im Fach Geschichte
heranzuziehen (RL/LP Geschichte Sek. |, S. 32 - 34).

Erganzend kommt im bilingualen Unterricht die allgemeine Zielsetzung des bilingualen
deutsch-spanischen Bildungsgangs hinzu, namlich eine annahernde Zweisprachigkeit
zu erreichen, die es den Schilerinnen und Schilern am Ende ihrer Schullaufbahn er-
maglicht, mit hispanophonen und deutschen Partnerinnen und Partnern lber zentrale
Aspekte von Gesellschaft, Staat, Wirtschaft und Kultur zu kommunizieren und dabei
eigene Positionen angemessen auf Deutsch und Spanisch mundlich und schriftlich aus-
zudrucken.

In der Sekundarstufe | sollen die Schilerinnen und Schiiler eine historische Grundbil-
dung erwerben, die sie befahigt, geschichtliche Zusammenhénge und Sachverhalte zu
verstehen und in der Partnersprache auszudricken.

Im bilingualen Geschichtsunterricht der Sekundarstufe | wird der Erwerb zweisprachiger
historischer Qualifikationen angestrebt. Es werden dazu keine anderen fremdsprach-
lichen Kenntnisse und Fahigkeiten vorausgesetzt als die im voraufgehenden Unterricht
erworbenen. Der bilinguale Geschichtsunterricht in den Jahrgangsstufen 9 und 10
macht behutsam und zielgerichtet die spanische Sprache zur Unterrichtssprache. Das
bedeutet nicht, dass die deutsche Sprache grundsatzlich aus dem Unterrichtsgesprach
ausgeschlossen wirde. Fir diesen Bereich gelten die Aussagen des Lehrplans Spa-
nisch Uber die Aufgaben und Ziele des Spanischunterrichts entsprechend.

Weiter ist die Auseinandersetzung mit der Geschichte des spanischen und lateinameri-
kanischen Kulturraumes allgemeines Ziel der Arbeit im bilingualen Sachfach Geschich-
te. Entsprechende Perspektivierungen sollen in die Unterrichtsarbeit einflieBen, da Ge-
schichtsbewusstsein sich nach den Aussagen des Lehrplans Geschichte in der Ausein-
andersetzung mit der Pluralitat unterschiedlicher Geschichtsbilder, die in der Gesell-
schaft vorhanden sind, entwickeln soll (RL/LP Geschichte Sek. |, S. 33).
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Fur den bilingualen Geschichtsunterricht bedeutet diese allgemeine Beschreibung die
besondere Aufgabe, Geschichtsbilder des hispanophonen Kulturkreises auch und gera-
de, wenn sie von den vorherrschenden deutschen Geschichtsbildern differieren, aufzu-
nehmen und mit deutschen Sichtweisen zu vergleichen. Die Einlbung in multiperspekti-
vische Betrachtungsweisen ist ohnehin eine der Aufgaben des Geschichtsunterrichts
(RL/LP Geschichte Sek. |, S. 32 ff). Im bilingualen Unterricht hat hier die vergleichende
Beschaftigung mit den Betrachtungsweisen des spanisch sprechenden Kulturraumes
einen besonderen Stellenwert. Auf diese Weise soll eine “bikulturelle Kompetenz" ange-
strebt werden. Diese Zielsetzung bedeutet nicht, dass im bilingualen Bildungsgang im
Hinblick auf Ziele, Inhalte und Methoden ein spanischer Geschichtsunterricht durchge-
fiihrt werden soll. Durch die Beriicksichtigung der Lernbereiche, die Anwendung der
didaktischen Konstruktionsprinzipien genetische Orientierung, Problemorientierung und
Orientierung an Grundbegriffen (RL/LP Geschichte Sek. |, S. 11 ff) und die methodi-
schen Standards des deutschen Geschichtsunterrichts wird die Vergleichbarkeit des
Geschichtsunterrichts im bilingualen deutsch-spanischen Bildungsgang mit dem deut-
schen Geschichtsunterricht auBerhalb des bilingualen Bildungsgangs erhalten. Deshalb
ist der Unterricht im bilingualen Sachfach Geschichte "deutscher" Geschichtsunterricht,
allerdings mit zusatzlichen Zielsetzungen und besonderen inhaltlichen und methodi-
schen Akzenten.
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2 Lerninhalte

2.1 Grundsatzliche Uberlegungen zur Auswahl und Akzentuierung der Lernin-
halte im bilingualen Sachfach Geschichte

Die Vorgaben des Lehrplans Geschichte zur Obligatorik im Bereich der Aufgaben und

Ziele des Faches (Abschnitt 1), der Lernbereiche (Abschnitt 2.1.1), Konstruktionsprinzi-

pien (Abschnitt 2.1.2), Lerninhalte (Abschnitt 2.2) und Grundsétze der Unterrichtsgestal-

tung (Abschnitt 3) sowie der Leistungsbewertung (Abschnitt 4) haben auch fir den bilin-

gualen Geschichtsunterricht Gultigkeit. Demnach sind neben den allgemeinen Vorga-

ben (Ziele, Lernbereiche, Konstruktionsprinzipien) fur den bilingualen Geschichtsunter-

richt in den Jahrgangsstufen 9 und 10 insbesondere verbindlich

e die fir die Jahrgangsstufen 9 und 10 vorgesehenen insgesamt acht Fachinhalte (9.1
bis 9.4 fiir die Jahrgangsstufe 9, 10.1 bis 10.4 fir die Jahrgangsstufe 10),

o die bei den einzelnen Fachinhalten genannten inhaltlichen, methodischen und begriff-
lichen "Vorgaben zum Fachinhalt".

Grundsatzlich austauschbar sind die in dem Lehrplan Geschichte enthaltenen "Beispiele

zur Entfaltung des Fachinhalts". Keine festen Vorgaben enthélt der Lehrplan auch fir

den vorgesehenen Freiraum eines Teils der Unterrichtszeit (RL/LP Geschichte Sek. |,

S. 46 - 48). Moglichkeiten der Auswahl und Akzentuierung der Lerninhalte im bilingua-

len deutsch-spanischen Geschichtsunterricht gibt es demnach

e in der Auswahl und Ausgestaltung der Entfaltungen der acht verbindlich vorgegebe-
nen Fachinhalte im Rahmen der dort genannten “Vorgaben zum Fachinhalt®,

e in der Gestaltung des Teils der Unterrichtszeit, der zu einer freien unterrichtlichen
Nutzung vorgesehen ist.

Entsprechende Entscheidungen miissen sich an den dargestellten Zielsetzungen des
Sachfachunterrichts im bilingualen Bildungsgang orientieren. Das bedeutet, dass star-
ker als im muttersprachlichen Geschichtsunterricht Gegenstande ausgewahit werden
sollen, die gewichtig flir den deutschen und den hispanophonen Kulturkreis einzeln und
im gegenseitigen Bezug sind. Die Fachlehrerin bzw. der Fachlehrer richtet im Rahmen
der vom Lehrplan vorgesehenen Obligatorik die didaktische Reduktion auf jene Inhalte
aus, die das historische Kollektivbewusstsein einzeln oder auch im wechselseitigen
Bezug markieren und somit reale Bezugspunkte deutsch-spanischer Kommunikation in
diversen Lebenssituationen sein kénnen. Da sich hierbei mit wandelndem Geschichts-
bewusstsein in Deutschland und Spanien Veranderungen ergeben kdnnen, muss eine
einmal vorgenommene bilinguale Akzentuierung in bestimmten Abstanden geprift und
verandert werden. Allerdings darf nicht Ubersehen werden, dass es Gegenstande von
universalhistorischer Bedeutung gibt, die nur partiell oder bisweilen gar nicht durch ein
Thema mit deutsch-spanischem Bezug im Geschichtsunterricht abgedeckt werden kén-
nen (z. B. die Russische Revolution).

Die Beispiele zur Entfaitung des Fachinhalts tragen der Zielsetzung des deutsch-spani-

schen bilingualen Bildungsgangs Rechnung. Die Beispiele beriicksichtigen so weit als
maglich die spanische Perspektive, beinhalten aber auch eine thematische Schwer-
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punktsetzung im Hinblick auf das deutsch-spanische Verhaltnis und die Geschichte
Spaniens bzw. Lateinamerikas. §

Der vom Lehrplan Geschichte vorgesehene Freiraum wird im Wesentlichen flr die Erar-
beitung der verbindlichen Fachinhalte in der Partnersprache benutzt werden, steht doch
flr den bilingualen Geschichtsunterricht in der Jahrgangsstufe 9 keine zusatzliche dritte
Stunde zur Verfligung, wie dies fir die Facher Erdkunde in der Jahrgangsstufe 7 und
Politik in Jahrgangsstufe 8 vorgesehen ist. Da aber die Behandlung der Fachinhalte im
bilingualen Unterricht mehr Zeit beansprucht und wiederholendes Uben, Festigung und
Vertiefung vor allem im Hinblick auf sprachlich schwéachere Schilerinnen und Schiler
noch wichtiger sind als im muttersprachlichen Unterricht, kann der vom Lehrplan vorge-
sehene Freiraum vorwiegend nur dafiir benutzt werden. Im Hinblick auf die Schiler-
orientierung ware es wunschenswert, noch vorhandenen Freiraum auf projektorientier-
tes Lernen zu verwenden.

2.2 Die inhaltliche Strukturierung des bilingualen Geschichtsunterrichts in den
Jahrgangsstufen 9 und 10

Der Lehrplan Geschichte sieht fir die Jahrgangsstufen 9 und 10 folgende obligatorische
Fachinhalte vor:

Jahrgangsstufe 9:

9.1  Europa als Traditionsraum

9.2 Die Franzésische Revolution

9.3 Industrialisierung

9.4  Nationalismus und Imperialismus

Jahrgangsstufe 10:

10.1 Demokratie und kommunistische Diktatur
10.2 Nationalsozialistische Herrschaft

10.3 Ost-West-Konflikt

10.4 Friedenssicherung

Diese Abfolge orientiert sich an einem Prinzip der Grobchronologie, wobei der Jahr-
gangsstufenblock 9/10 durch zwei Langsschnitte eingerahmt wird (siehe Lehrplan Ge-
schichte Abschnitt 2.2.1, S. 45f). Am Beginn der Jahrgangsstufe 9 steht der Langs-
schnitt "Europa als Traditionsraum". Dieser Langsschnitt kniipft in seiner Akzentuierung
auf die deutsch-spanischen Beziehungen und Gemeinsamkeiten an Vorwissen der
Schilerinnen und Schiiler an, das sie im Spanischunterricht und sicherlich auch bei
deutsch-spanischen Begegnungen erworben haben, kann durch entsprechende Mate-
rialauswahl (siehe Kommentar zur Entfaltung des Fachinhalts 9.1) den Einstieg in den
bilingualen Geschichtsunterricht erleichtern und eine Perspektive fir den zweijahrigen
bilingualen Kurs in der Sekundarstufe | aufzeigen.
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2.3  Die Fachinhalte und Beispiele ihrer Entfaltung

Die folgende Darstellung der obligatorischen Fachinhalte enthalt - wie im Lehrplan Ge-
schichte - jeweils zu Beginn eine Ubersicht (iber die verbindlichen "Vorgaben zum Fach-
inhalt". Daran schlieBen sich "Didaktische Perspektiven" an, die den Gegenstand unter
den Aspekten "Wissenschaftsorientierung, Schiilerorientierung und gesellschaftliche
Anforderungen” legitimieren und aufschiisseln. Diese sind dann aus dem Lehrplan
Geschichte (bernommen, wenn sich eine bilinguale Akzentuierung als nicht notwendig
bzw. als nicht moglich erweist. Die vorgeschlagenen Abweichungen vom Beispiel
berlicksichtigen die zentralen Intentionen des Lehrplans und setzen sie uneinge-
schrankt um. Es folgt ein "Beispiel zur Entfaltung des Fachinhalts" nach den Konstruk-
tionsprinzipien (Genetische Orientierung, Problemorientierung und Orientierung an
Grundbegriffen), das jeweils auf Spanisch und Deutsch abgefasst ist, nicht zuletzt um
die Notwendigkeit der Vermittlung der deutschen Fachterminologie zu unterstreichen.
Dieses Beispiel ist eine mogliche Konkretisierung des Fachinhalts mit einem bestimm-
ten thematischen Zugriff im Sinne von 2.2.4. Die Darstellung im Raster ist nicht so zu
verstehen, dass die einzelnen Elemente in jedem Fall mit gleicher Intensitat und zeit-
licher Ausdehnung behandelt werden miissen. Die Kommentare zur Entfaltung der
Fachinhalte werden erganzt durch Vorschlage zur Materialauswahl und Unterrichts-
gestaltung.

2.3.1 Jahrgangsstufe 9
Fachinhalt 9.1: Europa als Traditionsraum
Vorgaben zum Fachinhalt

e Zusammenfassung der Entstehung des Traditionsraums Europa in Antike und Mittel-
alter im Langsschnittverfahren

e Erarbeitung von zentralen kulturellen und politischen Traditionen Europas im exem-
plarischen Verfahren

e Bewusstmachung von Chancen und Schwierigkeiten europaischer Integrationspro-
zesse auf dem Hintergrund historischer Gemeinsamkeiten und Belastungen

e Einflihrung in die Leistungen multiperspektivischer Betrachtungen

e Grundbegriffe: Aufkldrung, Byzanz, Europa, Heiliges Romisches Reich (deutscher
Nation), Integration, Kulturkreis, Nationalismus, Zukunft

Didaktische Perspektiven

Mit dem Fachinhalt "Europa als Traditionsraum” beginnt die zweite zweijahrige Lernein-
heit im Fach Geschichte. An dieser entscheidenden Schnittstelle stellt sie Weichen fir
kiinftige Schwerpunktsetzungen und Erkenntnisse der Jahrgangsstufen 9 und 10. Sie
verkniipft weit zurlickliegende Zeitraume mit der unmittelbaren Wirklichkeit, legt Grund-
lagen fiir spatere Einsichten in wesentliche Entwicklungsstationen Europas und zeigt
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den Schilerinnen und Schilern damit schlieBlich das Verhaltnis von Vergangenheit zu
ihrer eigenen Gegenwart und Zukunft.

Nach dem Einschnitt in der Jahrgangsstufe 8 wird darauf verzichtet, unmittelbar an die
zuletzt in der Jahrgangsstufe 7 erarbeiteten Inhalte anzukniipfen, um den Neueinsatz
des Faches nicht sogleich mit der Bewusstmachung erwartbarer Erinnerungsdefizite zu
belasten. Stattdessen soll mit dem Kennenlernen neuer Bereiche des Faches neues
Interesse flir seine Angebote geweckt werden. Der Fachinhalt orientiert sich dabei mit
dem Inhalt "Europa” an den bereits behandelten Charakteristika und damit zugleich an
einem unmittelbaren Lebensbezug fir alle Schilerinnen und Schiiler, dem durch das
Additum "Traditionsraum” im Laufe der Erarbeitung eine historische Tiefendimension
verliehen wird. Zugleich werden mit diesem Inhalt Aspekte angerissen, die bei der Fort-
entwicklung eines Geschichtsverstandnisses in den néachsten beiden Jahrgangsstufen
eine wesentliche Rolle spielen. Im Zuge des als Langsschnitt angesetzten Unterrichts
mag es durchaus zweckmaBig sein, einzelne Wissenselemente, fachliche Denkstruktu-
ren und Fachmethoden wiederzubeleben, eine generelle Wiederholungsphase ist dage-
gen als retardierend grundsatzlich abzulehnen.

Formal entspricht der Inhalt dem Erlass des Kultusministeriums "Europa im Unterricht"
vom 16.1.1991 (BASS 15-02 Nr. 9.4). Fachhistorisch ist dagegen die Formulierung
"Europa als Traditionsraum" eine eher zukunftsorientierte Zielsetzung als ein realer
geschichtlicher Tatbestand, hat es doch bisher niemals eine gesellschattliche, politische
oder bewusstseinsmassige Einheit des gesamten Europa gegeben. Es ist geradezu
das Charakteristikum Europas, stets von Einheit und Vielheit gleichzeitig gepragt wor-
den zu sein und zwar von einer mitunter so verwirrenden Vielheit, dass dariiber die ver-
einheitlichenden Elemente vergessen zu werden drohten. Darum ist es notwendig, Ein-
heit und Vielheit, Gemeinsamkeiten und Belastungen nebeneinander darzustellen und
damit auch die Frage nach der europaischen Identitat zu stellen.

Fur die Antike war der Begriff "Europa" eine mehr oder minder rein geographische
Beschreibungskategorie. Der Untergang des westrémischen Reiches, Vélkerwanderung
und Christianisierung riickten das Zentrum der Entwicklung zwar weiter nach Europa
hinein, lieBen aber zusammen mit der islamischen Expansion im Mittelalter zugleich
zwei deutlich voneinander unterschiedene kulturelle Traditionsraume entstehen, die -
lateinischer Westen und griechisch-byzantinischer Osten - mit dem Anspruch des christ-
lichen Universalismus untereinander beinahe ebenso heftig um Einflusssphéren konkur-
rierten wie mit den islamischen Reichen, deren politische und kulturelle Vorherrschaft
zeitweilig groBe Teile Siideuropas erfasste und dort bis heute erkennbar ist.

Das neuzeitliche Europa ist von einer deutlichen Verlagerung des politischen, wirt-
schaftlichen und kulturellen Schwerpunktes nach Westen in den Bereich des lateini-
schen Traditionsraumes hinein gepragt. Dabei ist entscheidend, dass sich der west-
européische Raum trotz aller regionalen und zeitlichen Differenzen in vergleichbarem
MaBe entwickelte, iber ahnliche politische, soziale und wirtschaftliche Strukturen ver-
fugte und sich kulturell auf vergleichbare Erfahrungen und Denkformen stitzte. Diese
grundsétzliche Homogenitét stand freilich in erheblichem Gegensatz zur Pluralitat der
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verschiedenen konfessionellen, dynastischen und spateren nationalen Interessen,
sodass zwar die Auseinandersetzungen zur Durchsetzung von Sonderinteressen von
groBer Bedeutung waren, dass aber letztendlich das Gemeinsame Uberwog, also das
gemeinsame Kulturerbe oder Rationalitat und Aufkldrung, bis schlieBlich das Einigende
in den groBen Auseinandersetzungen und Kriegen des 19. Jahrhunderts und insbeson-
dere in den beiden Weltkriegen vollig verschiittet schien.

So wesentlich die Erarbeitung der historischen Wurzeln des gegenwértigen europa-
ischen Bawusstseins auch sein mag, so zeigt doch die aktuelle Unwagbarkeit der weite-
ren Entwicklung bei gleichzeitiger Winschbarkeit einer fortschreitenden Verflechtung,
Kooperation und Integration, dass die Einigung Europas als Aufgabe politischer Zu-
kunftsgestaltung noch Uber langere Zeitraume hinweg bestehen bleiben wird. Der Blick
der Schilerinnen und Schuler muss also aus der Vergangenheit Uber die Gegenwart
hinaus auf die Zukunft und zukinftige Entwicklungsperspektiven gerichtet werden. Mit
dieser fachlichen Perspektivenerweiterung muss zugleich die Einsicht verbunden wer-
den, dass historisches Bewusstsein gundséatzlich alle drei Zeitebenen umfasst und
damit eine wesentliche Voraussetzung fur rationale politische Entscheidungsprozesse
bildet.
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Beispiel zur Entfaltung des Fachinhalts 9.1:

Europa: su realidad comdn, herencia histérica, misiones futuras

La idea de la unién eurcpea y el La dindmica de la integracidn y sus | Europa

estado de la integracién en el obstéculos (factores que la integracion

presente: obstaculizan)

La tradicién cultural de Europa Tradiciones comunes como base el Renacimiento

para la identidad europea (Kulturkreis)

» la herencia de la antigliedad » Renacimiento e llustracion, el sacroimperio romano de la
impulsos de la reconstruccién del | nacién alemana
pasado Bizancio

« el occidente romano y el oriente « Aspiraciones universalistas y el oriente/occidente

griego en la edad media en la policentrismo politico, religioso y Ia llustracién
disputa con el islam cultural racionalismo
« conservacion de la tradicién inquisicién
cristiana mediante la defensa la Espana drabe
contra el islam en el ceste y el la Reconquista
sudoeste de Europa

Conflictos, alianzas y el equilibrio La dindmica de la confrontacion, guerra de sucesion esparola

en el sistema de estados europeos | acuerdosy compromisos como hegemonia

en la edad contemgoranea modelo szico de la politica el equilibrio de poder

«» el colonialismo europeo « territorios fuera de Europa como nacionalismo
objeto de expansion y agresion colonialismo
para los estados eul

» la lucha por la hegemonia y el » definicidn y de los

equilibrio politico intereses politicos y su
realizacién
 célculo politico y tradicion
cristiana

La misién de crear una unién Desarrollo del espacio comin y el futuro

europea que se infiere de una aceptacion de la diversidad

historia comun europea como perspectiva para el
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Europa: Gemeinsame Lebenswirklichkeit, historisches Erbe, Zukunftsaufgabe

 Genetische ¢

Die Idee von der Einheit Europas

Integrationsdynamik und hemmen- | Europa
und die europdische Integration in de Faktoren Integration
der Gegenwart:
Kulturelle Traditionen Europas Die identitatsstiftends Wirkung ge- Renaissance
meinsamer Traditionen Kulturkreis
» das antike Erbe « Renaissance und Aufkia heiliges romisches Reich (deut-
Impulse aus der Rekonstruktion scher Nation)
der Vergangenheit Byzanz
» lateinischer Westen und griechi- » universalistische Anspriiche und Orient und Okzident
scher Osten im Mittelalter in der politischer, religidser und kulturel- | Aufklérung
Auseinandersetzung mit dem ler Polyzentrismus Rationalitat
Islam « Bewahrung christlicher Tradition Inquisition
durch erfoigreiche Abwehr des das arabische Iberien
Islam im Westen und Siidosten Reconquista
Eurocpas
Konflikte, Bindnisse und Balancen Die Dynamik von Kanfrontation, ischer Erbfolgekrieg
im européiischen Staatensystem Verstandigung und Interessenaus- legemonie
der Neuzeit gleich als Grundmuster der Politik balance of power
» europdischer Kolonialismus « auBereuropéische Gebiete als Nationalismus
Objekte von Expansion und Kolonialismus
Aggression europaischer Staaten
» Auseinandersetzung um Hege- « Definition und Legitimation von
monie und Gleichgewicht Interessen und ihra Durchset-
ung
» politisches Kalkil und christliche
Tradition
Europa als Gestaltungsaufirag auf Entwicklung des gemeinsamen Zukunft
dem Hintergrund historischer Ge- *Hauses Europa® unter gleichzeiti-
meinsamkeiten und Belastungen ger Bejahung der europdischen
Vielfalt als Zukunftsperspektive
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Kommentar zum Beispiel

Beim vorliegenden Beispiel wird als Ausgangslage die jeweilige Gegenwart der Schiile-
rinnen und Schiiler gewahit, um sie wieder an historische Fragestellungen und Proble-
me heranzufihren. Sie lemen durch diesen Ansatz die gegenwartige Realitat als Ur-
sache fiir historische Fragen kennen. Die Idee von der Einheit Europas und der Prozess
der europaischen Integration wirft die Frage nach dem einigenden Band gemeinsamer
kultureller Wurzeln und der Erfahrung einer europaischen Kulturidentitat auf der einen
Seite und den u. a. aus historischen Belastungen resultierenden hemmenden Faktoren
auf der anderen Seite auf. Diese Zusammenhéange kdnnen jedoch in dieser Unterrichts-
reihe nur in einem exemplarischen Verfahren behandelt werden, das es den Schulerin-
nen und Schulern ermoglicht, beispielhaft einzelne Elemente der vielfaltigen, vielschich-
tigen und verschiedenartigen Belastungen und Traditionsbestande kennen zu lernen.

Die zweite Lerneinheit konfrontiert die Schiilerinnen und Schiiler daher mit kulturellen
Traditionen, die zum groBten Teil bereits Gegenstand des Unterrichtes in den Jahr-
gangsstufen 6 und 7 waren. Dadurch wird ein immanentes Aufgreifen von Inhalten die-
ser beiden Jahrgangsstufen ohne eine retardierende allgemeine Wiederholungsphase
mdglich. In dieser Unterrichtsreihe soll die Entwicklung eines gemeinsamen Traditions-
raumes aus dem antiken und mittelalterlichen Erbe und die pragende Kraft, die z. B. von
der rationalen Weltsicht der Antike und dem christlichen Universalismus des Mittelalters
ausgeht, deutlich werden. Dabei soll neben dem Verbindenden auch das Trennende
wie die Gliederung Europas in den lateinischen und den griechischen Kulturkreis, die
trotz vielfacher Durchdringung zu differierenden historischen Erfahrungen fihrt, erkannt
werden. Hier kann das Verstandnis flr unterschiedliche Sichtweisen Europas und seine
Entwicklung geférdert werden (multiperspektivische Betrachtungsweise). Im Westen ist
es vor allem das Heilige romische Reich (mit dem spateren Zusatz deutscher Nation),
das von den Ottonen bis zu Karl V. fiir sechshundert Jahre die Geschicke Europas und
der Deutschen maBgeblich mitbestimmt. Im deutsch-spanischen bilingualen Unterricht
empfiehlt es sich, die Auseinandersetzung mit dem Islam, die im Westen und Osten
Europas unter unterschiedlichen Bedingungen ablief, am Beispiel Spaniens zu betrach-
ten. Im Osten ist es zundchst das byzantinische Reich und spéater in seiner Tradition
Russland als europaische Flihrungsmacht.

Die dritte Lerneinheit thematisiert zunachst Strukturen der internationalen Politik, die
Uber Jahrhunderte bestimmend fir die Beziehungen der europaischen Staaten unterein-
ander waren. Die Konflikte zwischen England und Spanien um die Vorherrschaft zur
See, die Furcht der franzdsischen Kénige vor der Umklammerung durch das Imperium
der Habsburger nach der Verbindung mit Spanien haben die spanische Geschichte ent-
scheidend beeinflusst und Spaniens Niedergang als Weltmacht eingeleitet. Der Kampf
um die Vorherrschaft in Europa verbindet sich dabei mit dem Kampf um die Vorherr-
schaft in der Welt, der auBereuropaische Lander und Kulturen zum bloBen Objekt des
europaischen Staatensystems macht. Die Problematik von Kolonialismus und Imperia-
lismus kann hier jedoch nur angerissen werden. Sie wird im Fachinhalt 9.4 neu aufge-
griffen.
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Am Ende dieser Unterrichtsreihe steht die Beschaftigung mit jeweils aktuellen Proble-
men einer Gestaltung der europdischen Zukunft auf dem Hintergrund zuvor erarbeiteter
historischer Gemeinsamkeiten und Belastungen. Welche Probleme hier jeweils themati-
siert werden, muss von den unterrichtenden Lehrerinnen und Lehrern zusammen mit
der Lerngruppe entschieden werden. Lehrende und Lernende sind hier aufgefordert, an
geeigneten Beispielen die Weiterentwicklung des europaischen Gedankens zu unter-
suchen und Europa als Gestaltungsaufirag fir die Zukunft zu verstehen. Das schlieBt
mit ein, dass die européische Perspektive verlassen wird und der Blickwinkel der auBer-
europaischen Lander miteinbezogen wird.

Insgesamt muss in dieser Unterrichtseinheit nachdriicklich vor einer massiven Stoffhau-
fung gewarnt werden. Ziel des Langsschnittes ist es, den Schilerinnen und Schiilern
Entwicklungsprozesse und ihre Ergebnisse zu zeigen, nicht einen Kompaktkurs in Inhal-
ten zu bewaltigen, die an anderer Stelle nicht unterzubringen sind. Aus diesen Grinden
missen die planenden Geschichtslehrerinnen und -lehrer ihr besonderes Augenmerk
auf eine angemessene didaktische Reduktion und eine stringente, sinnstiftende Pro-
blemorientierung richten, die es den Schiilerinnen und Schilern erlaubt, sich selbst als
Teil einer europaischen Tradition zu begreifen.

Fachinhalt 9.2: Die Franzdsische Revolution
Vorgaben zum Fachinhalt

e Einfihrung in Grundzige der politischen, gesellschaftlichen und wirtschaftlichen
Organisationsformen des Hochabsolutismus

e Erarbeitung der blrgerlichen Partizipationsbestrebungen als Bedrohung der alten
Ordnungssysteme

e Erarbeitung der Menschen- und Biirgerrechte als Ausdruck einer neuen gesellschaftli-
chen Grundordnung

 Erarbeitung der Leistungen von Frauen im Rahmen der biirgerlichen Partizipationsbe-
strebungen

e Vertiefung der Analyse von schriftlichen Quellen

e Einfiihrung in das Verfahren einer differenzierten historischen Urteilsbildung

e Grundbegriffe: Absolutismus, Liberalismus, Menschen- und Biirgerrechte, Privilegien,
Revolution, Verfassung

Didaktische Perspektiven

Mit dem Fachinhalt "Die Franzésische Revolution” soll die Aufmerksamkeit der Schiile-
rinnen und Schiiler weniger auf ein spezifisches Ereignis als auf einen langer dauern-
den Prozess gerichtet werden. Dessen Zielsetzung - die Teilhabe des Blrgertums an
den Entscheidungsprozessen im Staate - ist allerdings schon deswegen mehr als eine
bloBe Neu- oder Umverteilung von Macht, weil sie mit dem tradierten Ordnungsrahmen
nicht langer vereinbar ist. Indem das Birgertum darin einen ihm angemessenen Platz
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sucht, Gberwindet es diesen zugleich. Der Aufstieg des Birgertums zur gesellschaftlich
fortschrittlichsten Gruppe markiert damit zugleich das Ende einer fast tausendjéhrigen
Vorherrschaft feudaler Gesellschaftsstrukturen.

Um diese Entwicklung in ihrer Tragweite vollstandig einschatzen zu kdnnen, bedirfen
die Schulerinnen und Schuler eines kurzen, gerafften Einblicks in die politischen, gesell-
schaftlichen und wirtschaftlichen Organisationsformen des Hochabsolutismus, seine
Leistungen und Begrenzungen. Denn diese Phase, in der der Absolutismus die Grund-
lagen moderner Staatsverwaltung legt, bildet zugleich das Ferment flir den Aufstieg des
Burgertums, flr wirtschaftliche Prosperitat ebenso wie fir die Entwicklung von Selbst-
erfahrung und das Wachstum gesellschaftlicher Eigenidentitat. Der Fortschritt des
Absolutismus ist also zwangslaufig mit der Entfaltung des Bulrgertums verknipft.

Unterricht, der dieses akzentuiert, entgeht der Gefahr, Fortschrittlichkeit allzu unhisto-
risch allein fir das Blrgertum zu reklamieren und damit die eigentlich geschichtliche
Frage nach Ursachen und Folgen durch eine scheinbare Unvermeidlichkeit in der Abfol-
ge der Ereignisse zu ersetzen. Betonte man die - durch die Realitat vorgeblich bewiese-
ne - Zwangslaufigkeit der Entwicklung, entzége man den Schilerinnen und Schiilern
gerade die Mdglichkeit, sich mit Geschichte aus ihrer eigenen Perspektive auseinander-
zusetzen und sie von ihrem Standpunkt aus wertend zu betrachten.

An die Stelle der Ereignisgeschichte muss mithin die Darstellung des Entwicklungspro-
zesses treten, der den Schilerinnen und Schiilern die Einsicht in die Frage nach Inter-
essen, Bedlrfnissen und Motiven erlaubt. Erst dadurch wird deutlich, dass eine langere
Phase der Belastung an einer moglicherweise eher belanglosen Stelle umschiagt und
schiieBlich Handeln im eigenen Interesse erzwingt. In diesem Sinne sind reaktionére
Unterdriickungsmechanismen der Herrschenden ebenso zu verstehen wie die Erkla-
rung der Menschen- und Biirgerrechte als die Grundlinie des Biirgertums, hinter die es
ohne Kampf kein Zuriick mehr gibt.

In den Menschen- und Birgerrechten kulminieren alle friiheren Partizipationsbestrebun-
gen des Birgertums und verdichten sich zu etwas qualitativ Neuem, zugleich aber bil-
den sie fiir die Zeitgenossen auch ein ganz konkretes gesellschaftliches Handlungspro-
gramm. Sie aus ihrer Zeit heraus als nicht Uberschatzbaren Fortschrittsanspruch, zu-
gleich aber auch als Markstein birgerlicher Interessen zu verstehen, heiBt letztlich, sie
fir die Schilerinnen und Schiiler als ethischen Appell begreifbar zu machen und sie von
dem Mythos zu befreien, dass ihre Kodifikation schon ihre Realisierung bedeutet.

Diese Perspektive muss auch die Einsicht umfassen, dass diese Rechte vornehmlich
Mannern vorbehalten sind, wéhrend Frauen trotz ihrer aktiven Teilnahme an der
Gesamtentwicklung weiterhin Personen minderen Rechts bleiben, weil ein allgemeines
Bewusstsein gleicher politischer und rechtlicher Wertigkeit von Mannern und Frauen nur
in Anséatzen existiert. Insofern bilden die Menschen- und Birgerrechte den Anfang einer
neuen, nicht den Endpunkt einer abgeschlossenen Entwicklung, der wegen des Fehlens
sozialer Grundrechte bis heute nicht erreicht zu sein scheint. Den Schilerinnen und
Schiilern muss also bewusst werden, dass in der Zeitbrechung der Geschichte auch
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ideal wirkende Ziele und Vorstellungen auf ihre konkrete Interessengebundenheit
zurlickgefiihrt werden missen.

Diese Erkenntnisse sollen an der Franzosischen Revolution als der wesentlichen Sta-
tion des Kampfes des Biirgertums um Partizipation gewonnen werden. Von den Grund-
formen historischer Untersuchung solite die Strukturgeschichte in Verbindung mit Ele-
menten des perspektivisch-ideologiekritischen Verfahrens Anwendung finden.

Methodisch soll das Verfahren der systematischen Quellenanalyse vertieft und als
Untersuchungsinstrument zur Verfligung gestellt werden. Zudem sollen die Schilerin-
nen und Schiiler an diesem Inhalt in die bewusste, den eigenen historischen Horizont
einbeziehende Wertung eingefiihrt werden. Dabei sollen sie den Gegenwartshorizont
und den Zeithorizont der Vergangenheit gegeneinander abwagen und zu einem beide
Perspektiven relativierenden historischen Urteil gelangen.
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Beispiel zur Entfaltung des Fachinhalts 9.2:

La Revolucion Francesa: bienestar general e intereses generales, la lucha por un

estado constitucional

Fundamentos del estado modemo
durante el absolutismo:
« el estado centralista modemo

» ¢l auge de |a burguesia

« |lustracion y racionalismo

Forma de gobierno e intereses de

los ciudadanos:

» burocracia y politica econémica
como medios de goblerno

» el poder econémico y la
impotencia politica: la formacién
de una nueva consciencia
politica

« la llustracién coma primer paso
ideolégico hacia la sociedad
racionalista

absolutismo

el Antiguo Régimen
mercantilismo
privilegios

flustracion
racionalismo
ideologla

La lucha por la participacion y la
emancipacién:
» el inicio de la revolucién francesa

» Participacién poltica de la mujer
« |la declaracién de los derechos

del hombre y del ciudadano
« la constitucion de 1791

¢ Bienestar general o intereses

particulares?

« revolucién contra el sistema
feudal: el poder de las ideas y el
poder de las masas

« |a lucha de la mujer por el
reconocimiento politico y social

« libertad, igualdad, fratemidad y la
exclusion de la mujer

« la creacidn de nuevos privilegios,
el censaitario masculino

revolucion

asamblea nacional
libertad, igualdad
fratemnidad

derechos humanos
constitucion
sufragio censaitario

La formacion de intereses
nacionales:
. Hobesp»erra y el reinado de la

. ladlctadura militar de Napoledn

Personalidades y medios para

conseguir sus intereses:

« el terror: la relacion entre los
intereses de grupos y la moral

« 8l "hombre poderoso® come
defensor de la ley y del orden

jacobinos

Comité de Salud Piblica
sans-culottes

terror

imperio

Los efectos de la revolucion

francesa en Alemania y Espana:

» fin dal sacro imperio romano de
la nacién alemana

« intento de emancipacion de los
ciudadanos

Restauracion y reforma:

» mediatizacion y secularizacién
4un paso hacia la unificacion
alemana?

» la restauracion y la esperanza de
los liberales por un estado
constitucional

reforma

mediatizacién
secularizacién
bonapartismo

restauracion

liberalismo

Emancipacién de los judios
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Gemeinwoh! und Partikularinteresse: Der Kampf um den Verfassungsstaat

~ Genetische O
Die Grundlagen des modemen Staatsform und Burgerinteressen: Absolutismus
Staates im Hochabsolutismus: » Blrokratie und staatliche Wirt- Ancien régime
« der moderne Zentralverwaltungs- schaftspolitik als Crdnungsfakto- Merkantilismus
staat ren Privilegien
» der Aufstieg des Birgertums » wirtschaftliche Macht, politische
Ohnmacht: die Entstehung eines
neuen geselischafilichen Be-
wusstseins
» Aufklarung und Rationalitat « die Aufkidrung als ideclogische Aufklédrung
Vorstufe der rationalen Gesell- Rationalitat
schaft Ideclogie
Der Kampf um Partizipation und Gesamtinteresse oder Partikularin- | Revolution
Emanzipation: teresse?
« der Ausbruch der Franzésichen « Revolution gegen den Feudal- Nationalversammiung
Revolution staat: die Macht des Gedankens Frelheit, Gleichheit
und die Kraft der Vielen Briiderlichkeit
« Frauen als politisch Handeinde « der Kampf von Frauen um bir- Emanzipation
gerliche und staatsbirgerliche
. Anerkennung
« die Erkiarung der Menschen- und | e Freiheit, Gleichheit, Briiderlichkeit | Menschen- und Biirgerrechte
Burgerrechte und die Ausgrenzung der Frauen | Verlassul
als politische Subijekte Zensuswahlrecht
« die Verfassung von 1791 « die Entstehung neuer Privilegien:
der ménniiche Besitzblrger
Vom geselischaftlichen Gruppenin- | Personen und ihre Instrumente zur | Jakobiner
teresse zur Entstehung nationaler Durchsetzung von Interessen: Wohifahrtsausschuss
Interessen: Sansculotten
» Robespierre und die Herrschaft « Terror: das Verhétnis von Inter- Terror
der Tugend esse und Moral Empire
« die Militardiktatur Napoleons » der "starke Mann" als Garant von
Recht und Ordnung
Die Wirkung der Franzbsischen Restauration und Reformen: Reformen
Revolution auf Deutsche und Spa-
nier:
» das Ende des Heiligen romischen | » Mediatisierung und Sékularisie- Mediatisierung
Reiches deutscher Nation rung - ein Beitrag zur staatlichen Sékularisierung
Entwicklung Deutschlands? Bonapartismus
« Emanzipationsbestrebungen von | e restaurative Wirklichkeit und die Restauration
liberalen Blrgern Hoffnung des Liberalismus auf Liberalismus
den Verfassungsstaat Judenemanzipation
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Kommentar zum Beispiel

In dem vorliegendem Beispiel wird mit dem Aufstieg des Burgertums vor und wahrend
der Franzosischen Revolution und seinem Kampf um den Verfassungsstaat ein doppel-
ter Schwerpunkt gesetzt. Mit dem Erwachen modernen birgerlichen Selbstwertgefiihls
im hochabsolutistischen Frankreich des 18. Jahrhunderts beginnt mehr als eine beliebi-
ge Standeantinomie um Macht, Einfluss und das Gehor des Firsten. Untrennbar mit ihr
verbunden ist vielmehr der Anspruch der vielen auf Partizipation an den gesellschaftli-
chen und politischen Entscheidungsmechanismen. Mit den Forderungen der Méanner
und Frauen des Dritten Standes wird der Umschlag von Quantitat in Qualitat historisch
manifest. Diesem Ziel, der Partizipation, geniigt die alte Form des herrscherlichen Ver-
sprechens, des Vertrauens auf Ehre und Tradition nicht langer, es verlangt nach der
modernen Version der verlasslich geschriebenen, der kritisch Gberprifbaren Version,
der Verfassung also, jener ideellen Blaupause, nach der der Staat sich selbst und sein
Handeln auszurichten hat. Bei einem derartigen Akzent muss notwendigerweise die
Ereignisgeschichte ebenso zurlicktreten wie der bewahrte Zugriff, an den Geschehnis-
sen nach 1789 die Spezifika einer Revolution darzustellen.

Ausgangspunkt ist die allmahiiche Ausbildung des modernen Staates im Hochabsolutis-
mus und die damit verbundene Entwicklung des Blrgertums zur modernsten und lei-
stungsfahigsten Gruppe der Gesamtgesellschaft. Diesen Prozess sollen die Schilerin-
nen und Schiler in allen Dimensionen historischer Erfahrung kennen lernen, um das
naheliegende Gut-bdse-Syndrom durch rationale Beurteilung ersetzen zu kénnen.

Die Diskrepanz zwischen gesellschaftlicher Bedeutung und politischer Ohnmacht, die
schlieBlich in der Revolution mindet, wird durch den raschen und weitgehenden Sieg
des Dritten Standes freilich nicht hinreichend geldst. Auch wenn fir kurze Zeit das
gesamtgeselischaftliche Wohl die Oberhand zu behalten scheint, so gewinnen besitz-
blrgerliche Partikularinteressen doch rasch wieder an Boden. Diese Entwicklung soll an
der Stellung der Frauen in der Franzdsischen Revolution verdeutlicht werden, die als
Handelnde wie als Leidende ihren vollen Beitrag leisteten, nichtsdestoweniger - trotz
Menschen- und Blrgerrechten - in der Verfassung von 1791 den Status des Aktivbir-
gers ebenso wenig wie die Mittellosen erreichten, anders aber als letztere, die doch zu-
mindest die Aussicht auf Aufstieg besaBen, durch ihr Geschlecht auf Dauer von der
Partizipation ausgegrenzt blieben.

Im dritten Teil werden mit Robespierre und Napoleon Personen als Handlungstrager
von Interessen deutlich. Robespierre gefahrdet mit seiner auf einem radikalen Tugend-
modell basierenden Herrschaft die birgerlichen Interessen. Sein schwer zu vergessen-
des Schreckensregiment tragt schlieBlich mit zur Bereitschaft der Nation bei, mit Napo-
leon erneut einen Alleinherrscher anzuerkennen. Die Revolution mindet am Ende also
in ein straff gefiihrtes Kaiserreich, das Vorstellungen der Revolution in sich aufnimmt:
die Freiheit als Freiheit des Blrgers in einer Gesellschatt, in der alle feudalen Bindun-
gen aufgehoben sind; die Gleichheit als Rechtsgleichheit aller Birger; ein Nationalbe-
wusstsein, das durch den Stolz auf den geistigen und politischen Fortschritt im Rahmen
der revolutionéren Prinzipien begriindet ist und das die franzdsische Sprache als das
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notwendige Medium der geistigen Einheit Frankreichs wie der Missionierung der Welt
ansieht.

Der letzte Teil beschaftigt sich schlieBlich mit der Wirkung der Franzosischen Revolu-
tion auf Deutsche und Spanier. In Deutschland mindet sie mit dem durch Mediatisie-
rung und Sékularisierung vorbereiteten Ende des Reiches in der konsequenten Vollen-
dung eines seit Jahrhunderten andauernden Prozesses der Dezentralisierung und der
Bildung deutscher Partikularstaaten. Der scheinbar endgliitige Sieg einiger weniger
Adelsdynastien markiert allerdings auch den gleichzeitigen Beginn einer gesellschaftli-
chen Bewusstseinsbildung innerhalb des deutschen Birgertums, das bis dahin retar-
diert und vom aufgeklarten Absolutismus vereinnahmt, erst am Anfang der Wahrneh-
mung eigener Standesinteressen steht und zur Ausbildung eigener Ideologie und Orga-
nisationsstrukturen noch eine weitere Generation bendtigt. Wenn auch 1812 in Spanien
revolutiondre Entwicklungen zur Verfassung von Cadiz fihrten, so ist doch nicht zu
libersehen, dass sowohl in Deutschland als auch in Spanien Restauration und Reaktion
siegten.

Fachinhalt 9.3: Industrialisierung
Vorgaben zum Fachinhalt

o Einfiihrung in Grundstrukturen der Technikgeschichte

e Erarbeitung der Industrialisierung als eine alle Dimensionen der historischen Erfah-
rung erfassende Epochenschwelle unter Beriicksichtigung geschlechtsspezifischer
Fragestellungen

e Einfiihrung in die Entstehung der kapitalistischen Wirtschaftsordnung

e Erarbeitung der sozialen Frage als Folge der Industrialisierung

e Erdrterung der Folgen der Industrialisierung fiir die Umwelt

# Analyse der Rolle der Technik als Aspekt menschlicher Zukunft

e Erarbeitung der Wechselbeziehung verschiedener Formen historischer Erfahrung

® Grundbegriffe: Arbeiterbewegung, Emanzipation, Gewerkschaften, Industrialisierung,
Kapitalismus, Klasse, Kommunismus, Okologie, Proletariat, soziale Frage, Sozialis-
mus

Didaktische Perspektiven

Mit dem Unterrichtsinhalt "Industrialisierung" werden die Schilerinnen und Schiler mit
einem Phanomen konfrontiert, das wie wenige Ereignisse in der Menschheitsgeschichte
- ausgehend von Europa und zunachst geméchlich, dann mit wachsender Geschwindig-
keit und lokal immer weitrdumiger - die gesamte Welt erfasste und beeinflusste. Dieser
Prozess der zunehmenden Industrialisierung halt trotz aller inzwischen daran laut wer-
denden Kritik bis heute mit unverminderter Dynamik an. Er ist damit ein historischer
Aspekt ebenso wie elementarer Faktor der Gegenwart und voraussichtlich auch der Zu-
kunft der Schiilerinnen und Schiiler.
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Die "Industrialisierung” ist also keine in sich abgeschlossene Epoche, die sich der histo-
rischen Betrachtung aus gesicherter Distanz erschlieBen konnte. Aus der Mikroperspek-
tive der subjektiven Zeiterfahrung erscheint sie zeitiupenhaft und daher eher unspekta-
kular, sodass es gewdhnlich der bewussten intellektuellen Anstrengung der Makroper-
spektive bedart, ihre lebens- und bewusstseinsverandernden Wirkungen tberhaupt kon-
kret wahrzunehmen. Obendrein tritt die Veranderung in der Regel zunéchst in Gestalt
des technischen Fortschritts auf, der gewdhnlich als rein mechanisch-materiell und da-
mit als weniger einschneidend empfunden wird, wahrend daraus resultierende gesell-
schaftliche, wirtschaftliche und/oder kulturelle Konsequenzen erst wesentlich spater
sichtbar werden. Zur Entwicklung von Eigenidentitat und geselischaftlicher Autonomie
durch Geschichtsunterricht gehort auch die Fahigkeit, langsam wirkende Prozesse aus
der Makroperspektive wahrzunehmen und somit aus der Mikroperspektive gar nicht er-
kennbare Wechselbeziehungen zwischen den verschiedenen Dimensionen historischer
Erfahrung zu verstehen.

Historisch ist die Industrialisierung keine zu einem geeigneten Zeitpunkt bewusst her-
beigefiihrte oder auf konkreten Willensakten fuBende Entscheidung, sondern die Resul-
tante multikausaler Bedingungsfaktoren, aus denen mit der Erfindung der Kraftmaschi-
ne eine technische Entwicklung in besonderer Weise hervorragt. Auch wenn die Nut-
zung einfacher Werkzeuge und Maschinen weit zurlickflihrt bis in die Evolutionsge-
schichte der Menschheit, in den Manufakturen manche spatere Entwicklung vorwegge-
nommen scheint, konnte bis zum Bau der Dampfmaschine doch keine technische Erfin-
dung oder Verbesserung das Problem einer ermidungsfreien Kraftquelle in groBem
Umfang losen. Trotz der Erfindung immer leistungsfahigerer Segelschiffe, wind- oder
wassergetriebener Mihlen, Pumpen oder Hammerwerke blieben Tiers und menschliche
Muskeln das wesentlichste weil billigste Antriebsaggregat fiir alle Arten von Werkzeu-
gen und Maschinen. ;

Daraus mussen die Schilerinnen und Schiiler die Einsicht gewinnen, dass das Schick-
sal des Uberwiegenden Teils aller Menschen des vorindustriellen Zeitalters, Manner,
Frauen und Kindern gleichermaBen, nicht aus einem Leben in naturbelassener Idylle
bestand, sondemn darin, Werkzeugen und Maschinen ihre Korperkraft zu leihen und
schwere und schwerste kdrperliche Arbeit zu verrichten. Es muss ihnen bewusst wer-
den, dass mit der Erfindung der Kraftmaschine zu Beginn der Industrialisierung erstmals
die reale Chance bestand, die scheinbar naturgesetzliche Instrumentalisierung des
Menschen zu (iberwinden. Dass dies bis heute nicht hinreichend gelungen ist, sollte die
Schulerinnen und Schiiler nicht zu einer unreflektierten Kritik an der Vergangenheit,
sondern zu verantwortlichem Handeln in der Zukunft anleiten.

Die Industrialisierung als Folge der gezielten Verwendung der Dampfmaschine als
Kraftquelle beeinflusste tber die technische Rationalisierung im Produktionsprozess
bald das gesamte System menschlicher Existenz. Sie revolutionierte Wirtschaft, Kultur
und Politik in vorher undenkbarem AusmaB, verdnderte die Gesellschaft im GroBen
ebenso wie im Mikrokosmos des privaten und familidren Lebens und nicht zuletzt die
Umwelt.
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Schon in ihrer Anfangsphase schuf sich die beginnende Industrialisierung mit der kapi-
talistischen freien Marktwirtschaft eine in ihrer rationalen und funktionalen Effizienz bis-
lang unbekannte Wirtschaftsordnung. Dementsprechend sollte der Kapitalismus zu-
nachst als eine dem Merkantilismus weit (berlegene, fortschrittliche Wirtschaftsform
verstanden und seine Leistung in der Warenproduktion ebenso wie die Starkung biirger-
lichen Selbstbewusstseins gegeniiber den bislang herrschenden Klassen in den Vorder-
grund geruckt werden.

Diese Perspektive erlaubt es, das Potential der Industrialisierung aus ihrer Zeit heraus
als einen grundsétzlichen Fortschritt zu verstehen. Sie bliebe allerdings verengt, néhme
sie nicht mit der sozialen Frage zugleich auch ihre reale Ausgestaltung im Sinne des
Manchesterkapitalismus in Augenschein - die Entstehung eines Massenproletariats, die
Degradierung von Ménnern, Frauen und Kindern zu Dienerinnen und Dienern sowie
Bedienerinnen und Bedienern der Maschinen, die soziale Entwurzelung ganzer gesell-
schaftlicher Teilgruppen, Massenelend, Pauperisierung und Ausbeutung - die die Chan-
ce fiir die vielen zur Befreiung von der Fron korperlicher Schwerarbeit zur Freiheit eini-
ger zur Ausbeutung aller wirtschaftlich Schwécheren degenerierte. Dabei muss auch die
oft vernachlassigte Rolle der Frauen wahrend der Industrialisierung hinlanglich gewdir-
digt werden. Von den denkbaren Lésungsversuchen der sozialen Frage sollten die
Schilerinnen und Schiler zumindest die sich in der Arbeiter- und Gewerkschaftsebene
manifestierenden emanzipatorischen Krafte kennen lernen.

Eine solche multiperspektivische Betrachtung erlaubt es den Schilerinnen und Schii-
lern, an einem historischen, gleichwohl noch immer nicht abgeschlossenen Phanomen
Chancen und Potentiale einer Entwicklung ebenso zu erkennen wie auch die Gefahren,
die durch die Partikularinteressen einzelner Gruppen entstehen, und daraus Handlungs-
maximen fir ihre eigene Zukunft abzuleiten. Der Unterricht kann bis auf die politikge-
schichtliche Dimension und mit unterschiedlicher Intensitat alle Dimensionen histori-
scher Erfahrung einschlieBlich umweltgeschichtlicher Betrachtung umfassen. Er solite
zudem die Moglichkeiten synchroner und diachroner Betrachtung nutzen.
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Beispiel zur Entfaltung des Fachinhalts 9.3:

La Revolucion Industrial

Génesis

El desarrollo de la técnica: de la
herramienta a la mecanizacion:
« herramientas sencillas y

magquinas

» tecnologia sin motor
« motores

» tecnologia futura

La técnica como medio

superar los problemas diarios:

» herramientas sencillas y
maquinas como medio para la
ampliacién de las aptitudes
humanas

« maquinaria y energia humana

» ;el hombre siervo de la méquina
o simplificacién de su vida?

» logro de lo tecnicamente posible:
sconomia, ecologia, medio
ambiente

herramientas

maquinas

mecanizacion
tecnologla

industrializacién
economia
ecologia, medio amblente

El comienzo de la industrializacién
y el capitalismo en Inglaterra:

« del trabajo manual a la
mecanizacion

« la produccién en masa y el
mercado libre

sel capitalzsmo como sistema
econdmico

La industrializacién como

interdependencia entre la técnica y

la economfa:

 la invencion técnica como
consecuencia de necesidades
econdmicas

« la produccién industrial y
organizacion econdmica

» jintereses particulares como
contribucién al bienestar
general?

produccién en masa
capitalismo

Génesis del problema social en
Alemania:

« el empresariado

« el proletariado

« soluciones socialistas

« soluciones empresariales,
eclesiasticas y estatales

Interdependencia entre economia
y sociedad:
-pﬂwlagnsypoderbasadoenel

. 1rahaju (de nifios, mujeres y
hombres) como mercancia

» ;paz social a través de cambios
en el sistema? ;revolucion o
reforma?

» estabilizacion del sisterna
mediante mejoras en el sistema

el problema social
estratos sociales
empresario
proletariado

empobrecimiento

el movimiento de los
trabajadores
emancipacion
socialismo
comunismo

la politica social
sindicatos

La industrializacién retrasada en
Espana

La interdependencia entre la

economia, la sociedad y la politica;

» sociedad eststica frente a la
economia dinamica

« dindmica econdmica e
inestabilidad politica

centros Industriales
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Technik und Gesellschaft: die Industrialisierung Westeuropas

Die Entwickiung der Technik vom

tische Instabilitat

Technik als Mittel zur Bewdltigung
Handwerkszeug zur Kraftmaschi- von Alitag:
ne:
I » ainfache Werkzeuge und Maschi- | e einfache Werkzeuge und Maschi- | Werkzeuge
nen nen als Mittel zur Erweiterung Maschinen
menschlicher Fahigkeiten
» Technik ohne Motoren « Menschen als "Antriebsaggrega- Mechanisierung
te" von Maschinen
« Kraftmaschinen « Existenzerleichterung oder Men- Technologie
schen als “Diener® von Maschi-
nen?
» Zukunftstechnologien » von der Wiinschbarkeit des tech- | Industrialisierung
nisch Machbaren: Okonomie und | Okonomie
Okologie, Umwelt Okologie, Umwelt
Die Entstehung der kapilalistischen | Die Industrialisierung als Wechsel-
Wirtschaftsordnung In England: beziehung von Technik und Wirt-
schaft:
» vom Handwerk zur Industrie « technische Erfindungen als Folge
wirtschaftiicher Bedingungen
« Massenproduktion und Markt « groBtechnische Produktion und Massenproduktion
wirtschaftliche Organisation
« der Kapitalismus als Wirtschafts- | e Eigeninteresse als Beitrag zum Kapitalismus
system Gesamtwohl?
Die Entstehung der sozialen Frage | Die Wechselbeziehung zwischen soziale Frage
am Beispiel Deutschlands: Wirtschaft und Geselischait: Klasse
» das Untemehmertum « Privilegien durch Kapitaimacht Untermnehmer
« das Arbelterproletariat « die Arbeitskraft von Mannern, Proletariat
Frauen und Kindem als Ware
» sozialistische Losungsansatze » sozialer Frieden durch System- Pauperisierung
verénderung: Revolution oder Arbel
Reform?
« untemehmerische, kirchliche und | e Systemstabilisierung durch Sozialismus
staatliche Lésungsansétze Systemverbesserungen Kommunismus
Sozialpolitik
Spanien als verspétete Industrie- Die Wechselbeziehung zwischen
nation Wirtschaft, Gesellschaft und Politik:
» geselischaftliche Statik und wirt- industrielle Insein
schaftliche Dynamik
« wirtschaftliche Dynamik und poli-




Kommentar zum Beispiel

Das vorliegende Beispiel greift aus der Fiille der méglichen Modelle die Industrialisie-
rung in Westeuropa als eine frilhe, typische und den Schiilerinnen und Schilern aus
ihrer Heimat Nordrhein-Westfalen besonders vertraute und aktuell bedeutsame Entwick-
lung heraus. Ausgangspunkt ist die Technikgeschichte, aus der die Entwicklung dreier
Bereiche als beispielhafte technische Evolutionsepochen vorgestellt werden. Diese wer-
den nun freilich nicht isoliert, sondern als Produkte menschlichen Handelns mit den
BedUrfnissen ihrer Schépfer und ihren tatsachlichen Folgen verknipft. Dieser Zugang
macht es - ungleich der Untersuchung der Industrialisierung in einem bestimmten
Land - Uberflissig, die spezifisch zu ihrer Entwicklung hinfiihrenden Einzelphanomene
ausflihrlich zu beleuchten. Der Ansatz zur Relativierung des Gedankens von der angeb-
lich ideologie- und wertfreien Technik kdnnte zudem auch von anderen Fachern aufge-
griffen, aus deren Perspektive betrachtet und im facherubergreifenden Projektunterricht
vertieft werden.

Wihrend der Ubergang vom Mittelalter zur Neuzeit primér durch den Wechsel vom reli-
giésen zum sakularen Weltbild bei - trotz aller Veranderung im Detail - weitgehender
Konstanz der Wirtschafts- und Sozialordnung gekennzeichnet ist, beeinflusst der nun-
mehrige wirtschaftliche Wandel in den Produktionsformen die natlrliche Umwelt ebenso
wie die tradierten Staats-, Gesellschafts- und Werthierarchien und stellt jahrhundertealte
Ordnungssysteme zur Disposition. Dabei soll zugleich die Perspektive auf Gegenwart
und Zukunft gedffnet und die Frage nach kunftigen Handlungs- und Entwicklungsmaég-
lichkeiten vor dem Hintergrund der bisherigen historischen Erfahrungen mit Technik und
Industrialisierung und den sich durch sie ergebenden Chancen und Gefahren gestelit
werden.

In einem zweiten Schritt sollen die Schilerinnen und Schiiler die Entstehung der Indu-
strialisierung und der kapitalistischen Wirtschaftsordnung in England als Wechselbezie-
hung von Technik und Wirtschaft kennen lemen. Ausgangspunkt ist der technische
Fortschritt, seine Konsequenz die Ausweitung des Handwerks Uber die Manufaktur zur
Industrie und die Reduktion staatlichen Einflusses auf den Markt. Zugleich sind fiir den
bislang vollig unbekannten technischen Aufwand groBe Mengen Kapital erfoderlich, die
dem, der dariiber verfligt, iber die Kapitalmacht vollig neue Chancen zur Durchsetzung
seiner Interessen erdffnet und ein neuartiges Privilegiensystem schafft.

Die Untersuchung der Interdependenz verschiedener Formen historischer Erfahrung
wird im dritten Schritt variiert und vertieft, indem die Schilerinnen und Schiler die Aus-
wirkungen der neuen Wirtschaftsordnung auf die konkrete Gesellschaft der friihen Indu-
strialisierung - also die soziale Frage - am deutschen Beispiel beobachten. Diese soll
freilich nicht als bloBe Systemkrise, sondern als ein Existenz und Menschenwurde der
betroffenen Manner, Frauen und Kinder bedrohendes Schicksal verstanden werden.
Dabei geht es ebenso um die Auswirkung von Okonomie auf die Familie wie um die
Geschlechterrollen und die verschiedenen Formen der Emanzipation in der Arbeiter-
wie Frauenbewegung. Die frihindustriellen Lebensbedingungen kénnen schlieBlich als
ein von noch ungebremsten Gruppeninteressen bedingtes soziales Defizit erklart wer-
den, welches das Proletariat zu auswechselbaren Extensionen von Maschinen degra-
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dierte, den sozialen Frieden gefahrdete und schlieBlich die Frage nach Umsturz oder
Meliorisierung des Systems uberhaupt erst aufwarf.

In einem letzten Schritt sollen die Schilerinnen und Schiler mégliche Ursachen fiir die in
Spanien spater einsetzende Industrialisierung erkennen und reflektieren, inwiefern diese
Ursachen Wechselbeziehungen zwischen Wirtschaft, Gesellschaft und Politik bedingen.

Fachinhalt 9.4: Nationalismus und Imperialismus
Vorgaben zum Fachinhalt

e Erarbeitung der gesellschaftlichen und politischen Voraussetzungen fiir die Entste-
hung des Nationalismus in Europa mit Hilfe einer diachronen Untersuchung

e Erarbeitung der Entwicklung des Nationalismus von der Emanzipations- zur Integra-
tionsideologie am Beispiel der deutschen Frage

e Erarbeitung 6konomischer, sozialer und ideologischer Grundlagen des Imperialismus

e Analyse des Zusammenhangs von Nationalismus, imperialistischer Expansion und
Erstem Weltkrieg

® Bewusstmachung der Standortgebundenheit historischer Quellen und Vertiefung der
multiperspektivischen Betrachtungsweise

e Grundbegriffe: Antisemitismus, Chauvinismus, Ideologie, Imperialismus, klein-/groB-
deutsche Losung, Nation, Nationalstaat, Sozialdarwinismus, Vielvilkerstaat, Welt-
macht

Didaktische Perspektiven

Mit dem Nationalismus wird eine Grundstréomung der neueren Geschichte ins Blickfeld
der Schulerinnen und Schiler gerickt, deren tiefe und auch blutige Spuren bis unmittel-
bar in unsere eigene Gegenwart flihren. Die Erhellung der Entstehungsbedingungen
und Erscheinungsformen des Nationalismus zunéchst bis zum Beginn des 1. Weltkriegs
bedeutet so den Versuch, eine der historischen Wirkkréafte freizulegen, die das Leben
der Heranwachsenden auch am Ende des 20. Jahrhunderts noch nachhaltig pragen.
Unter dem Aspekt der Schillerorientierung ist davon auszugehen, dass fast alle Jugend-
lichen (iber Eigenerfahrungen mit nationalistischen Tendenzen und Symptomen verfu-
gen. Bei groBen Sportveranstaltungen erieben sie das Ritual der Hymnen und Flaggen
und den Mechanismus der Identifikation mit der eigenen “National"-mannschaft bzw.
der durch sie verkorperten Wir-Gruppe. Sie dirften aus ihrem eigenen Umfeld Beispiele
fur aggressive Auslanderfeindlichkeit und nationalistische Arroganz kennen. Aus den
Medien erfahren sie von der blutigen Gegenwart des Nationalismus an der Wende zum
21. Jahrhundert. Insofern bestehen auf Seiten der Schiilerinnen und Schiiler zahireiche
Ansatzpunkte fir die unterrichtliche Aufarbeitung der historischen Wurzeln gegenwarti-
ger nationalistischer Stromungen.

Wenn sich auch erste Anzeichen eines nationalen Zusammengehorigkeitsgefihis auf-
grund von gemeinsamer Sprache, Kultur und Geschichte bereits im spéten Mittelalter
und in der Zeit der Renaissance zeigen, so entfaltet die Bewegung Breitenwirkung doch

35



erst mit der Franzosischen Revolution und ihrer Idee der "nation une et indivisible". Im
Zuge der Erschitterung und Aufidsung der alten Standegeselischaft tritt die Nation als
sinnstiftendes Element und als Ausdruck einer neuen kollektiven Identitat mehr und
mehr an die Stelle dynastisch-legitimistischer und anderer traditioneller Loyalitatsbin-
dungen. Die Franzdsische Revolution versteht die Nation als die Gemeinschaft aller
Menschen, die ihren Ideen verpflichtet sind. Diese soll deshalb grundsatzlich die ge-
samte Menschheit, zunachst jedoch das eroberte und abhangige Europa umfassen und
zwar vereint in dem fiir die revolutiondren Ideen allein brauchbaren Medium der franzé-
sischen Sprache. Dagegen erheben sich die Volker Europas, die das Gegenteil errei-
chen wollen: die Sicherung ihrer geschichtlich gewordenen kulturellen und sprachlichen
Eigenart im Nationalstaat.

Wahrend in Westeuropa die neuen Ideen im Rahmen der Staaten wirksam werden, die
durch die Politik ihrer Dynastien Gestalt und Grenzen bereits erhalten haben, schafft
erst die Orientierung an der Nation einen deutschen und einen italienischen Staat. Dem-
gegeniiber zerstért die Idee des Nationalstaates in Osterreich und im Osmanischen
Reich das bisherige Neben- und Miteinander verschiedener Vélker und fihrt nach Vor-
stufen im 19. Jahrhundert zu Exzessen von Chauvinismus und Krieg, zu Vertreibung,
Not und Massenelend im 20. Jahrhundert.

Die revolutionére Herkunft des Nationalismus bzw. seine Frontstellung gegen den dyna-
stisch-partikularen Obrigkeitsstaat bedingen die bis zur Mitte des 19. Jahrhunderts in
Deutschland zu beobachtende enge Verbindung von nationaler und liberaler Idee.
National- und Verfassungsstaat erscheinen geradezu als Synonyme. Die Forderung
nach dem freiheitlichen Nationalstaat verbindet alle Krafte, die sich der restaurativen
Wiener Ordnung von 1815 nicht unterwerfen wollen. So ist der deutsche Nationalstaat
in seiner Frihphase Oppositions- und Emanzipationsideologie im Kampf flr politische
Partizipation und den nationalen Verfassungsstaat. Ihren Hohepunkt erreicht diese
Bewegung in der Revolution von 1848/49. Deren Scheitern markiert mit der nun einset-
zenden Trennung von Einheits- und Freiheitsidee und der Indienstnahme des Nationa-
lismus durch PreuBen eine entscheidende Zasur.

Ausdruck der national-demokratischen Tradition ist auch das "Lied der Deutschen", des-
sen Geschichte nach dem Runderlass des Kultusministeriums "Demokratische Tradition
und Nationalhymne" vom 20.1.1979 (BASS 15-02 Nr. 9.6) im Unterricht zu behandeln
ist. Ein Rickblick auf Entstehung und Rezeption der Nationalhymne muss jedoch neben
dem Einheits- und Freiheitsstreben auch nationalistische Aggressivitat und Hybris be-
rucksichtigen, die sich hier spater ein Medium der Propaganda und der Einschich-
terung schufen und damit das Verhaltnis der Deutschen zu ihrer Hymne bis heute
beeintréchtigen. Wenn auch im Gegensatz zu Deutschland Spanien als Einheitsstaat
langfristig nicht zur Disposition stand, so entwickelten sich doch regionale |dentitatspro-
bleme mit dem spanischen Staat, die bis heute verstarkt aufbrechen.

Im letzten Drittel des 19. Jahrhunderts nimmt der Nationalismus immer aggressivere

Zage an, wird zur Integrations- und gleichzeitig Ausgrenzungsideologie gegen nationa-
le, religiose und "rassische” Minderheiten. Dieser Kampf fir die integrale Nation ist kein
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spezifisch deutsches, sondern ein gesamteuropaisches Phanomen. Gleiches gilt auch
fur die imperialistische Expansion der entwickelten Industriestaaten, aber auch Russ-
lands, also den Anlauf zur GroBreichsbildung weit ber die Grenzen des Nationalstaats
hinaus. Hier ist der paradoxe Sachverhalt angesprochen, dass eine Massenbewegung,
die sich selbst als national definiert, andererseits nicht zogert, die friiheren Leitbilder der
Begrenztheit und Homogenitat im Interesse einer antagonistischen Ausdehnungspolitik
wie selbstverstandlich preiszugeben. Der Imperialismus kann so als sich in Massenpsy-
chosen manifestierende Ubersteigerung des Nationalismus, aber auch als dessen
Selbstaufgabe verstanden werden. Zur Legitimation des imperialistischen Siegeszugs
diente die Berufung auf die besondere zivilisatorische Mission des jeweiligen europai-
schen Protagonisten. Kehrseite der erzwungenen Europaisierung der Welt waren Ent-
wurzelung und Ausbeutung. Ihre Folgewirkungen reichen als strukturell angelegte 6ko-
nomische Fehlentwicklungen bis in die Gegenwart.

Die 6konomische Vorherrschaft der entwickelten Staaten im heutigen System der Walt-
wirtschaft wird von vielen Jugendlichen kritisch registriert. Inr Gerechtigkeitssinn reagiert
sensibel auf Meldungen (ber den exzessiven Rohstoff- und Energieverbrauch der Indu-
strienationen bei gleichzeitig zunehmender Verschuldung und Verarmung der Entwick-
lungsiander. Der Geschichtsunterricht kann dazu beitragen, die Ursachen der gegen-
wartigen Verhaltnisse offen zu legen, indem der "Eingriff des Kolonialismus in bestehen-
de Lebens- und Wirtschaftsformen in Landern der Dritten Welt an konkreten Einzelbei-
spielen" dargestellt wird ("Dritte Welt im Unterricht”, Runderlass des Kulturministeriums
vom 20.1.1987 - BASS 15-02 Nr. 9.10).

Dabei wird es besonders darauf ankommen, den Schilerinnen und Schiilern neben der
okonomischen Dimension die kulturellen Folgen des imperialistischen Einbruchs, also
Identitatsverlust und Orientierungslosigkeit, bewusst zu machen. Diesem Aufklarungs-
zweck dient der Perspektivenwechsel von den imperialistischen Akteuren hin zu den
Opfern der gewaltsamen Modernisierung.

Die nationale Idee hat also groBe Integrationsleistungen bei der Uberwindung der alt-
standischen Welt vollbracht, aber in ihrer Ubersteigerung zu Chauvinismus und Imperia-
lismus auch Erschitterungen und Katastrophen ausgelost. Die Gefahren des Nationalis-
mus als Religionsersatz und aggressive Form kollektiver Identitat gehdren keineswegs
der Vergangenheit an. Diese Ambivalenz legt Lehrerinnen und Lehrern eine besondere
Verantwortung auf: Angesichts der Traditionsbriche und Belastungen der deutschen
Geschichte und des Gebotes eines friedlichen Zusammeniebens mit auslandischen Mit-
biirgerinnen und Mitblrgern in gegenseitiger Achtung muss in einem problemorientier-
ten Unterricht der Frage der nationalen Identitat ein besonderer Stellenwert zukommen.
Es geht um die Entwicklung eines zukunftsfahigen Konzepts von Nationalitat fir die
Deutschen. Den Schulerinnen und Schilern soll die Einsicht vermittelt werden, dass die
Zugehorigkeit zu einer Nation nicht zu nationalem Hochmut und zur Diskriminierung von
Angehdrigen anderer Nationen flihren darf, dass das Toleranzgebot der Menschenrech-
te die Respektierung der Vielféltigkeit nationaler Kulturen und Traditionen verlangt und
dass die groBen Probleme der Zukunft nur in supranationaler Zusammenarbeit geldst
werden kénnen, also nach einer neuen Form kollektiver Identitat verlangen.
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Beispiel zur Entfaltung des Fachinhalts 9.4:

De la emancipacion nacional hacia una europeizacion imperialista del mundo

similares en 1914

La unificacién alemana y sus La meta de "unidad en libertad” y derecho de autodsterminacion
problemas: los intereses de los estados nacién
existentes estado constitucional
« convergencia de ideas de « la tension entre la conciencia “pequefia Alemania®
identidad cultural y unidad nacional, fa lealtad feudal y el “gran Alemania®
politica en el movimiento hacia patriotismo local estado multinacional
un estado constitucional minorias
« 2l fracasado intento de formacién | e el nacionalismo germano frente a | estado autoritario
de la nacién alemana desde Austria, un enorme
abajo en 1848 conglomerado de territorios y
grupos étnicos
« la creacién de la "pequeia « la alianza entre el liberalismo y el
Alemania® y la separacion de las poder lgrusiano:
ideas de unidad y libertad (lraicion de los ideales o
acomodacion al poder?
El imperio aleman de 1871: el i Cumplimiento de los deseos de ideologia
nacionalismo como idea de unificacion? integracion
Integracién « el sueio de la armonia y la "enemigos del imperic®
experiencia de los contrastes lucha cultural
» conflictos interiores y problemas » 8| consenso & través del leyes antisocialistas
de integracion aislamiento de los "enemigos del | antisemitismo
imperio® (catélicos y socialistas)
» la proteccidn del proceso tardio « saturacion, consideraciones
de la formacion nacional contra el racionales de intereses y la
mundo exterior pasién nacionalista de la masa
del pueblo
El estado unitario espafiol La h.:chalpov laidentidad y la
autonomia.
El confiicto entre conservadores y
liberales para conseguir un orden
polftico y social
La radicalizacién del nacionalismo El abandono de la limitacién imperialismo
europeo a través de la expansion geogréfica y de la homogensidad darvinismo social
imperialista étnica
« causas econdmicas, sociales, » movimiento imperialista de misién
ideoldgicas y politicas para la masas: jun medio para limitar prestigio
busqueda nacional de nuevos las fuerzas de la oposicién bajo
harizontes en ultramar la primacia de la politica exterior?
« consecuencias del imperialismo « foco de crisis imperialista: imperialismo colonial
en las relaciones de las itensidn creciente o distension
potencias europeas en las relaciones de las
« el nacionalismo integral, el potencias? potencia mundial
paneslavismo y movimientos » ;@s inevitable la guerra? polarizacién
chovinismo

Focos de crisis en visperas de la

Primera Guerra Mundial:

» conflictos en los Balcanes, en el
norte de Africa

« el conflicto de Cuba

El final de la potencia colonial
espariola y sus consecuencias en
la Identidad nacional

Esparia imposibliitada de
conseguir sus intereses
imperialistas
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Von der nationalen Emanzipation zur imperialistischen Europaisierung der Erde

Die deutsche Frage des 19. Jahr-

Selbstbestimmungsrecht

« die Auswirkungen des Imperialis-

« Imperialistische Krisenherde: Ver-

Das Ziel der 'Einheit in Freiheit’ und
hunderts: Wege zum deutschen die Machtinteressen der bestehen- | Nationalstaat
Nationalstaat den Staaten Nation
» das Zusammenwachsen der « das Spannungsverhéltnis zwi- Kulturnation
Ideen der Kultur- und der Staats- schen Nationalbewusstsein, legl- | Staatsnation
nation in der Bewegung flir den timistischer Treuebindung und Rechts- und Verfassungsstaat
frelheitlichen Nationalstaat Landespatriotismus - klein-/groBdeutsche Losung
» der gescheiterte Versuch einer « deutsches Natlonabe\wsstuln Vielvoikerstaat
Nationalstaatsgrindung von un- Iim Gegensatz zur St i ionale Minderheiten
ten 1848 des osterreichischen V’leh:ﬁlter Obngkeltsstaat
staates
» die kleindeutsche Nationalstaals- | e das Blndnis des Liberalismus mit
grindung von oben und die Tren- der preuBischen Macht:
nung der |deen von Einheit und Verrat der Ideale oder Anpas-
Freiheit sung an die Macht?
Das deutsche Kaiserreich von Die Erfallung der deutschen Ge- Ideologie
1871: Nationalismus als Integra- schichle? Integration
tionsideologie 2 » der Traum von Harmonie - die Er- | "Reichsfeinde”
fahrung von Gegensétzen Kutturkampf
» Innere Konfiiktlagen und Integra- | e Konsensbildung durch Ausgren- Sozialistengeseize
tionsprobleme zung von "Reichsfeinden” Antisemitismus
» die Absicherung der verspéteten » "Saturiertheit”, rationales Interes-
Nationsbildung nach auBen senkalkil und nationalistische
Massenleidenschaften
Der Spanische Einheitsstaat Der Kampf um nationale Identitét
und Autonomie.
Die Auseinandersetzungen zwi-
schen Konservativen und Liberalen
um die geselischaftliche und politi-
sche Ordnung in Spanien
Die Radikalisierung des suropéi- Die Preisgabe von Begrenztheit Imperialismus
schen Nationalismus durch impe- und relativer ethnischer Homogeni- | Sozialdarwinismus
rialistische Expansion und GroB- tat
reichsstreben
» wirtschaftliche, machtpolitische, « die imperialistische Massenbewe- | Sendungsbewusstsein
ldeologische und sozialimperiali- gung: Zahmung oppositioneller Prestige
stische Triebkréfte des nationa- Kréfte unter dem Primat der
len Aufbruchs zu (berseeischen AuBenpolitik oder Ausweichen
Horizonten vor Reformen unter dem Primat
der Innenpolitik?

formeller und informeller Imperia-
I

« der Konflikt um Cuba

paische imperialistische Grof-
macht

mus auf die Bezishungen der schirfung oder Entspannung in ismus
europdischen Machte den Machtebeziehungen?

« integraler Nationalismus, Panbe- | e die Unvermeidbarkeit des Krie- Weitmacht
wegungen und |Irredentismen ges? Polarisierung
1914 Chauvinismus

Krisenzentren am Vorabend des Das Ende der spanischen Kolonial-

1. Weltkrieges: macht und seine Auswirkung auf

« Konfiikte auf dem Balkan, in das spanische Nationaigefihl.

Nordafrika Spanien als eine verhinderte euro-
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Kommentar zum Beispiel

Der Inhaltsbereich Nationalismus und Imperialismus wird mit Hilfe einer diachronen
Untersuchung erschlossen. Die vorliegende Entfaltung orientiert sich dabei an der Ab-
sicht, eine der Grundproblematik zuwiderlaufende Verengung auf eine germanozentri-
sche Perspektive zu vermeiden, andererseits aber dem Aufkldrungsbedarf gerecht zu
werden, der sich bei den Schilerinnen und Schilern in Bezug auf die deutsche Frage
im 19. Jahrhundert ergibt. Insofern wird im Einleitungsteil bewusst die Frage nach den
Entstehungsbedingungen des Nationalismus als eines gesamteuropaischen Phano-
mens aufgeworfen, bevor dann in einem zweiten Schritt die Versuche zur Konkretisie-
rung der nationalen Idee in Deutschland bis zur kleindeutschen Reichsgrindung im Mit-
telpunkt stehen.

Allerdings kann auch hier die europdische Perspektive aufgrund der internationalen
Implikationen der deutschen Frage nicht einfach ausgeblendet werden. Die Tatsache,
dass Deutschland eine Reichs- und keine Staatstradition hatte, macht es notwendig, die
Donaumonarchie in die Untersuchung einzubeziehen, ist es doch die unerwartete
Beharrungskraft des Habsburgerreiches, die 1848/49 eine Lésung der deutschen Frage
unmdglich macht und zwischen 1859 und 1870 eine Reihe von Einigungskriegen her-
aufbeschwort. Gleichzeitig werfen die Erfahrungen der Revolution von 1848/49 ein
Schiaglicht auf die unerhdrten Schwierigkeiten bei der Umsetzung des von der Eini-
gungsbewegung theoretisch akzeptierten Grundsatzes des nationalen Selbstbestim-
mungsrechts in ethnisch gemischten Raumen. Erarbeiten lieBe sich dieser Aspekt am
Beispiel Posens, Béhmens oder Ungams, und zwar auf der Grundlage historischer Kar-
tenarbeit. In Spanien gibt es zwar eine lange Staatstradition, aber sie hat den spani-
schen Staat nicht davor bewahren kdnnen, mit zunehmender Liberalisierung vor Auto-
nomiebestrebungen der Katalanen und Basken bis zur Militanz geschiitzt zu sein.

Fir die Entwicklung einer nationalen Massenkultur kommt den neuen Geschichtsbildern
eine Schlusselrolle zu. So solite den Schilerinnen und Schilern die Entdeckung der
gemeinsamen Geschichte als Riickprojektion der Nation in eine verklarte mittelalterliche
Vergangenheit und damit als Ausdruck der Suche nach neuer kollektiver Identitat ver-
deutlicht werden. Veranschaulichen lieBe sich diese Tendenz zur Instrumentalisierung
der Geschichte anhand zahlreicher Denkmaéler von Nationalhelden. Wenngleich sich
hier besonders das Hermannsdenkmal als Geschichtsquelle aufdrangt, sollten doch die
Entsprechungen in anderen europaischen Landern sichtbar gemacht werden, die sich
mit Namen wie Vercingetorix, El Cid, Jeanne d' Arc, Jan Hus oder Alexander Newski
verbinden. Methodisch bleibt festzuhalten, dass sich in diesem Zusammenhang nicht
nur die Chance ergibt, das neue Geschichtsinteresse auf seine Funktion hin kritisch zu
hinterfragen, sondern auch neuartige Arbeitsmaterialien in den Unterricht einzubringen.
Dabei reicht das Spektrum von den oben erwdhnten Denkmalern als Lerngegenstanden
("Denkmalschutz im Unterricht", Runderlass des Kultusministeriums vom 4.8.1977 -
BASS 15-02 Nr. 10) {ber Briefmarken und nationale Symbole bis hin zu Nationalhym-
nen und anderen Liedtexten.

40



Nach dem Scheitern der Nationbildung von unten 1848/49 ergriff die preuBische Politik
unter Fihrung Bismarcks zielstrebig die Initiative zur Lésung der deutschen Frage. Aus
der Sicht der Nationalbewegung ergab sich hieraus die Notwendigkeit zur Anlehnung an
die staatliche Macht PreuBens und zwar auch um den Preis einer Trennung der Ideen
von Einheit und Freiheit. Die Hoffnung auf die Erfiillung der deutschen Geschichte im
Kaiserreich und auf eine neue Zeit nationaler Harmonie erwies sich dann jedoch sehr
schnell als lllusion: Vielfache Spannungen und Risslinien pragten von Beginn an die
politische Situation im kleindeutschen Nationalstaat. Vor diesem Hintergrund wandelte
sich der Nationalismus endgliltig von der Emanzipations- zur Integrationsideologie und
damit zum Kampfmittel gegen innere Feinde und zum Instrument der Ausgrenzung
ethnischer, religidser und "rassischer' Minderheiten. Objekte einer Germanisierungs-
kampagne mit Hilfe der Volksschullehrerin bzw. des Volksschullehrers wurden die als
"Fremdkorper" empfundenen polnischen und danischen Bevdlkerungsgruppen, die
unter Fuhrung ihrer Eliten, vor allem der polnischen Priester, den Widerstand zu organi-
sieren versuchten. Der noch auf dem Hambacher Fest gefeierte Grundsatz der nationa-
len Selbstbestimmung flir alle Vélker war vergessen. Die vorliegende Entfaltung macht
diesen Umschlag des Nationalismus an der Entwicklung im Kaiserreich fest.

Eng verzahnt mit der Wandlung des Nationalismus von der Emanzipations- zur Integra-
tionsideologie ist der Imperialismus als vierter Schwerpunkt der Entfaltung, beruhte
doch der nationale Aufbruch zu Uberseeischen Horizonten auf der Voraussetzung
machtvoller innerer Geschlossenheit. Die Untersuchung der Antriebskréafte fur die impe-
rialistische Expansion der europdischen Staaten soll die Schillerinnen und Schiler mit
dem Phanomen der Multikausalitat konfrontieren, das einfache Antworten ausschlieBt.
Dariiber hinaus setzt die vorliegende Entfaltung auf Perspektivenwechsel von den Sub-
jekten zu den Objekten des imperialistischen Prozesses. Dabei sollen die Begriffe
“Ruckstandigkeit' und "Unterentwicklung” einer kritischen Uberpriifung unterzogen wer-
den. In einem letzten Teilschritt untersuchen die Schilerinnen und Schiiler die Auswir-
kungen des Imperialismus auf die Machtekonflikte um Cuba, auf dem Balkan und in
Nordafrika. Eine differenzierte historische Analyse sollte einerseits den antagonistischen
Charakter der Expansion herausarbeiten, andererseits jedoch die Denkfigur, wonach
der Imperialimus zwangslaufig zum Krieg der Akteure flhren musste, als revisionsbe-
durftig darstellen.

2.3.2 Jahrgangsstufe 10

Fachinhalt 10.1: Demokratie und kommunistische Diktatur

Vorgaben zum Fachinhalt

o Erarbeitung der Bedeutung von Zukunftsentwiirfen als Motor politischen Handelns
® Vergleich der historischen Situation in Russland 1917 und Deutschland 1918/19

e Bearbeitung des sowjetischen Weges in den Stalinismus und wesentlicher Entwick-
lungsstationen der Weimarer Republik
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e Verdeutlichung der Entstehung und zentraler Merkmale der parlamentarischen Demo-
kratie und der totalitaren Diktatur

e Erarbeitung der Leistungen und der demokratischen Chancen wie der Grundbedin-
gungen des Scheiterns der Weimarer Republik

e Hinfihrung zur perspektivisch-ideologiekritischen Form historischer Untersuchung

e Grundbegriffe: Autokratie, Bolschewismus, Parlamentarismus, Parteienstaat, Sowjet-
system, Stalinismus, totalitidre Herrschaft

Didaktische Perspektiven

Die Verknupfung von Weimarer Republik, Russischer Revolution und spanischer
Geschichte entspringt einem didaktischen Zugriff, wurzelt nicht in einer Widerspiegelung
fachwissenschaftlicher Forschungserkenntnisse. Dieses didaktische Konstrukt ermdg-
licht stoffliche Reduktion und kann den Schiilerinnen und Schilern besonders im bilin-
gualen Unterricht interessante Fragestellungen erschlieBen, die vor allem fiir die politi-
sche Bildung wichtig sind.

Der Sturz der alten Ordnung in Russland und Deutschland am Ende des Ersten Welt-
kriegs versetzte beide Kriegsverlierer in revolutionare Situationen, die Entwurfe einer
Zukunftsgestaltung belebten oder hervorbrachten, um die "Spontaneitat’ des Revolu-
tionsgeschehens zu kanalisieren und eine neue, bessere Ordnung zu errichten. Die
unterschiedlichen Grundentscheidungen lassen sich aus heutiger Sicht als Auseinan-
dersetzung zwischen Demokratie und kommunistischer Diktatur kennzeichnen. Bei dem
Unterrichtsinhalt "Demokratie und kormmunistische Diktatur" soll die Aufmerksamkeit der
Schiilerinnen und Schiiler weniger auf eine theoretische Erdrterung von Geltungsan-
spruch und Brauchbarkeit beider Herrschaftsmodelle als auf ihren Charakter als
Zukunftsentwirfe in historischen Umbruchsituationen gerichtet werden. Aus dieser
Akzentuierung wird deutlich, dass es nicht um eine vergleichende aligemeine Geschich-
te Russlands und Deutschlands nach dem Ersten Weltkrieg gehen kann, sondern um
Probleme der Realisierung grundverschiedener gesellschaftspolitischer Ordnungsvor-
stellungen. Dabei soll der Begriff totalitare Herrschaft in prinzipieller Abgrenzung zur
pluralistisch-parlamentarischen Demokratie die historisch neuartige Form diktatorischer
Parteiherrschaft bezeichnen, die durch den Absolutheitsanspruch einer Ideologie und
die revolutionar-terroristische Durchsetzung der Ziele der Bewegung charakterisiert ist.
Der Begriff "Totalitarismus" wird hier bewusst nicht verwendet, da sein Begriffsinhalt
kontrovers und seine Anwendung als historisches Deutungsmuster von seiner Instru-
mentalisierung als politischer Kampfbegriff oft nicht klar zu trennen ist. Mit der Verwen-
dung des Begriffs "totalitare Herrschaft" sollen die Unterschiede zwischen Stalinismus
und Nationalsozialismus nicht verwischt, aber auch strukturelle Ahnlichkeiten nicht (iber-
sehen werden.

Mit einem revolutiondren Weltentwurf sollte im Russland des Jahres 1917 eine neue
Epoche der Menschheitsgeschichte eingeleitet werden. Von diesem "Gegenbild® zum
Westen sind wir noch heute betroffen. Es kam den Revolutionéren darauf an, die Indu-
strialisierung, Modernisierung und Sozialisierung, die sich als Demokratisierung begriff,
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in kurzer Zeit, mit &uBerster Beschleunigung zuwege zu bringen. Eine elitare Kleingrup-
pe leitete durch eine "Revolution von oben", die sich als Befreiungsbewegung verstand,
eine grundlegende Umstrukturierung der politischen, wirtschaftlichen, geistig-kulturellen
Verhaltnisse ein. Die Vergegenwartigung der Entstehung und Struktur dieser "éstlichen
Gesellschaftsordnung” mit ihren Stukturmerkmalen - wie Einparteienherrschaft und
Demokratischem Zentralismus, sozialistischer Planwirtschaft, Marxismus-Leninismus
als verbindlicher Ideologie - lasst die Strukturmerkmale gegenwartiger "westlicher
Gesellschaftsordnungen" besser verstehen und die Umbruchsituation in Osteuropa tie-
fer begreifen, wenn Schiilerinnen und Schiler Grundzige der beiden Gesellschaftsord-
nungen an historischen Situationen erarbeiten.

Ahnlich wie Russland stand Deutschland nach dem Ersten Weltkrieg in einer gesell-
schaftlichen Umbruchsituation und einer Zeit schwerster auBenpolitischer Belastungen,
in der es galt, neue Konzepte politischer und sozialer Interaktion ohne Rekurs auf vor-
her erprobte und bewéhrte Modelle zu finden. Die Revolution von 1918/19 mindete
schlieBlich in einen parlamentarisch-demokratischen Zukunftsentwurf. Insofern ist die
Geschichte der Weimarer Demokratie nicht nur eine Geschichte des Scheiterns, des
Niedergangs der "Republik ohne Republikaner". Vielmehr miissen die Leistungen dieser
ersten deutschen Republik, z. B. Abbau von Standesprivilegien, sozialer Fortschritt,
demokratische Verfassung, Einfihrung des Frauenwahlrechts, den Schilerinnen und
Schiilern in deutlicher Form vor Augen gefiihrt werden. Trotz aller innen- wie auBenpoli-
tischen Belastungen und der Verantwortungsscheu der Parteien musste die Republik
keineswegs in einer Selbstpreisgabe der Demokratie und einer totalitaren Diktatur
enden. Die Republik scheiterte nicht an der Unzulénglichkeit des sie tragenden
Zukunftsentwurfes, sondern an den Angsten und Sorgen der Menschen, antidemokrati-
schen Denkeinstellungen und den wirtschaftlichen, auBen- wie innenpolitischen Rah-
menbedingungen.

In der spanischen Geschichte dieser Phase finden die Auseinandersetzungen um unter-
schiedliche Systeme von Rechts bis Links in rascher Folge mit zunehmender Radikalitat
statt. Ursache dafiir ist der Kampf um Verteidigung archaischer Strukturen einerseits
und Durchsetzung moderner Formen politischer und wirtschaftlicher Partizipation ande-
rerseits. Erst die Einmischung von auBen gab Franco die entscheidende Méglichkeit,
den Faschismus in Spanien durchzusetzen.

Diese Entwiirfe diirfen nicht nur aus der heutigen Perspektive der schon realisierten
Geschichte betrachtet werden, sondern auch aus der Sicht jener, fir die die 20er und
30er Jahre noch relative Zukunft sind. Zugleich bedarf diese zeitgendssische Betrach-
tung der ideologiekritischen Uberpriifung. Im Sinne einer wissenschaftspropadeutischen
Ausbildung soll den Schiilerinnen und Schiilern damit die perspektivisch-ideologiekriti-
sche Form historischer Untersuchung bewusst gemacht werden.



Beispiel zur Entfaltung des Fachinhalts 10.1:

Rusia, Espana y Alemania después de la Primera Guerra Mundial: diversos intentos de

la configuracion futura

Efectos de la demota militar en

« el franquisma

Guerra y derrota como base de la crisis
Rusia y Alemania revolucion
La situacién en Espania a fines de ¢Monarguia en crisis?
la Primera Guerra Mundial
Realizacion de los proyectos « el sistema soviético bolchevique - | sistema soviético
socialistas en |la Rusia bolchevique ;,\iria hacia una sociedad humana
usta?
» de la autocracia al gobiemo dual | e ylogms y limites del sistema autocracia
sovigtico
» establecimiento de la dictad o dic del proletariado y bolchevismo
bolchevique dictadura sobre el proletariado
» establecimiento del régimen » construccion del socialismo enun | stalinismo
stalinista pais subdesarrollado
«» el dominio del terror como medio
del progreso social?
« las exigencias de la revolucién y gobierno totalitario
la realidad del despotismo
totalitario
Realizacién de la democracia » Perspectivas de un sistema
parlamentaria liberal en la demoacritico bajo el peso de
repiblica de Weimar problemas estructurales y de
asuntos exteriores
» establecimiento de la democracia | e democracia parlamentaria como parlamentarismo
parlamentaria perfeccion de la revolucion
« emancipacion de la mujer y » igualdad politica y emancipacién emancipacion de la mujer
sufragio de la mujer de la mujer
« la repUblica de Weimar bajo las « capacidad de un sistema sistema de partidos
presiones politicas y economicas democratico constitucional para
resolver problemas
« la crisis de la replblica de « miseria como base de la nacionalismo
Weimar y evolucién del nacional- radicalizacion politica
sociallsmo « "democracia” sin “democratas®:
debilidad por falta de una
tradicién democrética
« abandono del pluralismo
democratico mediante la
vinculacién al lider carismético
Espana entre dictadura y Espana y el limite de las tensiones | falange
democracia internas
«» |2 dictadura de Primo de Rivera « estructuras arcaicas y la época
moderna
» el gobierno republicano y los » programas y la realidad histérico-
intentos de realizar reformas politica
politico-economicas
El camino de Espana hacia ef Espania entre la zquierda y la frente popular
fascismo derecha
» la guerra civil espariola La dictadura de Franco ;juna era? *franquismo®
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Versuche der Zukunftsgestaltung in Russland, Spanien

Ersten Weltkrieg

Deutschland und Russland in der

Krieg und Niederlage als Geburts-

und Deutschland nach dem

« Franquismus

Krise
Niederlage helfer der Revolution
Die ane in Spanien am Ende des Monarchie in der Krise?
1. Weltkrieges
Die Realisierung des sozialisti- » das bolschewistische Sowjetsy- Sowijetsystem
schen Zukunftsentwurfes im bol- stem - ein Weg in die humane
schewistischen Russland und gerechte Gesellschaft?
« von der Autokratie zur Doppel- « Leistung und Grenzen der Rate- Autokratie
herrschaft bewegung
» Etablierung der bolschewisti- « "Diktatur des Proletariats® und Bolschewismus
schen Parteidiktatur Diktatur (ber das Proletariat
« der Aufbau des stalinistischen » Aufbau des Sozialismus in einem | Stalinismus
Herrschaftssystems unterentwickelten Land
« Terrorherrschaft als Mittel des
geselischaftlichen Fortschritts?
« der Anspruch der Revolution und | totalitire Herrschaft
die Wirklichkeit der totalitéren
Despotie
Die Realisierung der liberalen par- » Chancen einer Demokratie ange-
lamentarischen Demokratie in der sichts struktureller und auBen-
Welimarer Republik politischer Belastungen
» Etablierung einer parlamentari- « parlamentarische Demokratie als | Parlamentarismus
schen Demokratie Vollendung der Revolution?
« Frauenbewegung und Frauen- « formale politische Gleichberechti- | Frauenemanzipation
wahlrecht gung und Frauenemanzipation
» Weimarer Demokratie unter dem | o Problemigsungsfahigkeit eines Parteienstaat
Druck politischer und wirtschaftli- offenen, demokratischen, rechts-
cher Probleme staatlichen Systems
« Krise der Weimarer Demokratie « wirtschaftliche Not als Nahrboden | Nationalsozialismus
und der Aufstieg des Nationalso- politischer Radikalisierung
zialismus » "Demokratie ohne Demokraten™
die Schwache der demokrati-
schen Tradition
» Abkehr vom demokratischen Plu-
ralismus durch Bindung an den
charismatischen Fihrer
Spanien zwischen Diktatur und Spanien in der ZerreiBprobe inne- Falange
Demokratie rer Spannungen
« die Diktatur Riveras « archaische Strukturen und die
« die republikanische Regierung Moderne
und ihre politischen und wirt- « Programme und die historisch-
schaftlichen Reformversuche politische Wirklichkeit
Der Weg Spaniens in den Faschis- Spannkslm zwischen Rechts und Volksfront
mus Li
« der spanische Blirgerkrieg Die Herrschaft Francos, eine Ara? | "Franquismus®




Kommentar zum Beispiel

Im vorliegenden Beispiel wird die Kriegsniederlage Russlands und Deutschlands als ge-
meinsame Ausgangslage gewahlt, um den Schilerinnen und Schiilern den besonderen
Charakter einer durch den verlorenen Krieg hervorgerufenen gesamtgesellschaftlichen
Umbruchsituation zu verdeutlichen, die stets eine Chance zu Entwurf und Realisierung
gesellschaftspolitischer Grundentscheidungen eroffnet. Obwohl Spanien nicht am
1. Weltkrieg beteiligt war, wurde aufgrund innerer Spannungen und der Auswirkungen
auBenpolitischer Ruckschlage (Cuba, Marokko) die Frage nach Schaffung eines neuen
politischen Systems radikal gestelit. In den beiden folgenden Lerneinheiten sollen die
Realisierungschancen einer eher geschlossenen sozialistischen und einer eher offenen
liberalen politischen Grundkonzeption erdrtert werden. Bei einer derartigen Akzentuie-
rung muss der ereignisgeschichtliche, nationalgeschichtlich orientierte Zugriff, der revo-
lutionare Ablaufe vergleichend darlegen will, zuriicktreten zugunsten der gewahiten
didaktischen Reduzierung "Versuche der Zukunftsgestaltung".

In der ersten Unterrichtseinheit wird der geschichtsmachtig gewordene Zukunftsentwurf
der Bolschewiki thematisiert, der mit seiner - nach eigenem Verstandnis - menschheits-
befreienden Zielsetzung und seiner totalitdren Praxis der Machtaustibung ein Gegenbild
zur westlichen Demokratie realisierte. Auf dem Weg vom zaristischen Absolutismus
zum Parteiabsolutismus soll besonders gezeigt werden, wie es der revolutionaren Min-
derheit der Bolschewiki im Namen der Mehrheit gelang, die Ratebewegung mit ihrem
basisdemokratischen Potential zu entpolitisieren und hinter der nominellen Herrschaft
der Réate die faktische Diktatur der Partei, getarnt als "Diktatur des Proletariats" zu er-
richten. Zum Aufbau einer "national-sozialistischen Beamtenherrschaft" mit "Stalin am
Steuer des Apparates" (Trotzki, Mein Leben, 1929) wird mit den Schilerinnen und
Schiilern zu fragen sein, ob eine dem Anspruch nach auf soziale Gerechtigkeit in Staat
und Gesellschatft zielende Idee auch den Terror zu ihrer Durchsetzung rechtfertigt. Bei
der Bewertung des sozialistischen Zukunftsentwurfes muss auch deutlich werden, dass
durch "Revolution von oben" "die Liquidation der formalen Demokratie im Namen der
revolutionaren Diktatur" (Lenin) volizogen wird, die Bolschewiki sich mehrfach gegen
den "westlichen" Weg entscheiden, wobei auch wichtige sozialistische Revolutionsidea-
le auf der Strecke bleiben.

Die zweite Lerneinheit konfrontiert die Schilerinnen und Schiler mit der Etablierung
einer parlamentarischen Demokratie in Deutschiand und ihren enormen Realisierungs-

# schwierigkeiten. Im Unterricht ist dieser Demokratieentwurf zunachst aus seiner Entste-
hungszeit heraus zu kennzeichnen, ehe gefragt wird, inwiefern der "Parteienstaat" in
der Lage war, mit diesem Modell einer parlamentarischen Demokratie unter auBerem
und innerem Belastungsdruck zu arbeiten. Dabei ist die Problemiosungsfahigkeit "Wei-
mars" positiv zu verdeutlichen. Erst danach soliten die Schilerinnen und Schiler ein
Bedingungsgefiige zum "Abstieg Weimars" und Aufstieg des Nationalsozialismus erar-
beiten und fragen, unter welchen Gegebenheiten eine freiheitliche Demokratie in eine
totalitdre Diktatur umschlagen kann. Hierbei missen die Schiilerinnen und Schuler er-
kennen kénnen, dass eine demokratische Republik ohne den Konsens einer Mehrheit
von demokratisch gesonnenen Bulrgerinnen und Blrgern und ohne Verantwortungsbe-
reitschaft der Parteien auf die Dauer keinen Bestand haben kann.
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Hinzuweisen ist auf den Politikunterricht in der Jahrgangsstufe 10, der innerhalb des
Lernfeldes "Offentiichkeit" das Schwerpunktthema "Politische Entscheidungsprozesse
im parlamentarischen Rechtsstaat® verpflichtend macht. Strukturelemente der parla-
mentarischen Demokratie und Grundelemente des politischen Prozesses werden auch
hier er6rtert (Richtlinien fir den Politikunterricht. 3. Auflage 1987, S. 44).

Der Kampf um Demokratie, Diktatur oder Faschismus in Spanien soll als eigene Ent-
wicklungslinie verfolgt werden und ist gleichzeitig als Ubergang zum Fachinhalt 10.2
(Deutscher Faschismus) zu sehen.

Fachinhalt 10.2: Nationalsozialistische Herrschaft
Vorgaben zum Fachinhait

e Erarbeitung von Grundziigen der nationalsozialistischen |deologie und der Diktatur
des Nationalsozialismus

» Verdeutlichung der Funktionsweise nationalsozialistischer Herrschaftsinstrumente

e Verdeutlichung der Handlungsspielraume des Individuums unter einer Gewaltherr-
schaft: Mittaterschaft, Anpassung, Widerstand

» Auseinandersetzung mit unterschiedlichen Erlebnisweisen und Verarbeitungsweisen
der NS-Zeit (Manner/Frauen, Altere/Jiingere, Téter/Opfer)

® Kennzeichnung der deutschen Kriegsfliihrung im 2. Weltkrieg: Eroberung, Ausbeu-
tung, Vernichtung

o Darstellung des Mordes an den europaischen Juden

e Bewusstmachung der NS-Vergangenheit als Verpflichtung fiir politisches Handeln in
der Gegenwart

» Auswertung von Augenzeugenberichten und historischen Film- und Tondokumenten

e Grundbegriffe: Bewdltigung der Vergangenheit, Faschismus, Genozid, Kollektiv-
schuld, Nationalsozialismus, Rassismus, Widerstand

Didaktische Perspektiven

Die Auseinandersetzung mit dem Nationalsozialismus ist eine der zentralen Aufgaben
des Geschichtsunterrichts. Mit dem Nationalsozialismus verbindet sich fir die Deut-
schen und die Volker Europas und der Welt die traumatische Erfahrung von totalitarer
Diktatur, Krieg und organisiertem Massenmord. Diese Erfahrung behalt auf unabsehba-
re Zeit pragende Wirkung fiir die aktuelle Politik, was insbesondere an dem Verhaltnis
Deutschlands zum Staat Israel deutlich wird. Rechtsradikale Gruppierungen knipfen
mehr oder weniger unverhillt an nationalsozialistisches Gedankengut an. Die Erinne-
rung an den Nationalsozialismus, an seine Ursachen und Folgen, bleibt so unverzicht-
barer Bestandteil historischer Aufklarung und politischer Bildung der heranwachsenden
Generation.
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Fur das Thema Nationalsozialismus gilt in besonderer Weise, dass die Verarbeitung
und "Bewaltigung" der Vergangenheit ein unabgeschlossener Prozess ist. Die histori-
sche Fachwissenschaft erschlieBt neue Perspektiven und Sachverhalte wie z. B. die
durch den Nationalsozialismus ausgelosten gesellschaftichen Umwalzungen. Unter-
schiedliche Deutungen und Wertungen konkurrieren in der wissenschaftlichen und
éffentlichen politischen Diskussion (z. B. in dem "Historikerstreit" um die angemessene
historische Einordnung und Wertung des Nationalsozialismus). Hinzu koammt, dass sich
der Zugang zu diesem Thema bei den nachwachsenden Generationen andert. Die un-
mittelbare Erfahrung des Nationalsozialismus ist in den Familien und bei den Lehrerin-
nen und Lehrern sowie Erzieherinnen und Erziehern immer weniger vorhanden. Die Fol-
gen von Krieg und nationalsozialistischer Herrschaft sind weniger direkt erfahrbar.
Betroffenheit und ein Bewusstsein von der Bedeutung des Nationalsozialismus kann
nicht mehr a priori vorausgesetzt werden. Von Bedeutung ist weiterhin, dass bei diesem
Gegenstand aufgrund der technischen Entwicklung neben schriftichen Dokumenten
und Darstellungen erstmalig in gréBerer Zahl Ton- und Filmdokumente zur Verfligung
stehen.

Der Geschichtsunterricht steht somit bei diesem Gegenstand in einem besonders
schwierigen und komplizierten Bedingungsgefiige, dem er gerecht werden muss, ohne
sich in eine allzu groBe Abhangigkeit von jeweils wechselnden Schwerpunkten und Per-
spektiven der fachwissenschaftlichen Forschung und von politisch-geselischaftlicher
Aktualitat zu bringen. Das bedeutet selbstverstandlich nicht, dass neue Erkenntnisse
der Fachwissenschaft ignoriert werden konnten bzw. Perspektiven einer aktuellen wis-
senschaftlichen oder politischen Diskussion nicht aufgegriffen werden soliten. Keine
Losung dieser schwierigen Problematik eines sachgerechten didaktischen Zugriffs kann
die Beschrankung auf eine lediglich deskriptive Darstellung des Nationalsozialismus
sein, auch wenn die in den Vorgaben zum Fachinhalt genannten inhaltlichen Aspekte im
Hinblick auf inre Bedeutung fiir ein angemessenes Verstandnis des Nationalsozialismus
und seiner bis in die Gegenwart reichenden Wirkung unverzichtbar erscheinen. Der Auf-
bau einer differenzierten Struktur historischen Urteilens und Bewertens hat hier beson-
dere Bedeutung. Dazu bietet sich die Beschaftigung mit den Handlungsspielrdumen der
Menschen in der Zeit der nationalsozialistischen Herrschaft besonders an. Ohnmacht
und begrenzte Handlungsmdglichkeiten konnen hier ebenso deutlich werden wie Chan-
cen und Verantwortung einzelner Menschen und insbesondere der politischen Eliten.
Abseits von pauschalen Verurteilungen friherer Generationen und einer abstrakten
moralisierenden Betrachtung ohne Berlcksichtigung der damaligen Handlungsbedin-
gungen kann so die Chance zur Identifikation mit politischen Orientierungen und Verhal-
tensweisen ermdoglicht werden, die fiir ein demokratisches Gemeinwesen unverzichtbar
sind (Orientierung an humanen und demokratischen Werten, Urteilsfahigkeit, Bereit-
schaft zum politischen Engagement u. a.). Das bedeutet neben der ungeschminkten
Darstellung von Verfihrbarkeit, Anpassung und Mittaterschaft die Wiirdigung der unter-
schiedlichen Widerstandsformen einschlieflich der Arbeit der Emigrantinnen und Emi-
granten im Exil.

Die Bedeutung der nationalsozialistischen Vergangenheit fir politisches Handeln in der
Gegenwart darf jedoch nicht nur auf der Ebene des politischen Verhaltens des einzel-
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nen Menschen thematisiert werden. Die Hypothek, die die Erfahrung insbesondere der
deutschen Kriegsfuhrung im 2. Weltkrieg und des organisierten Massenmordes an den
europaischen Juden und anderen Opfern des Nationalsozialismus (z. B. Sinti und
Roma, polnische und russische Kriegsgefangene, Behinderte) fur die deutsche Politik
der Gegenwart bildet, muss ins Blickfeld kommen.

Der Geschichtsunterricht der Jahrgangsstufe 10 kann die fachwissenschaftliche und
politische Auseinandersetzung um die zutreffende Einordnung, Deutung und Wertung
des Nationalsozialismus nicht in der dort vorfindbaren Komplexitat aufnehmen. Den-
noch erscheint die Auseinandersetzung mit unterschiedlichen Deutungen und Wertun-
gen fiir die Zeit des Nationalsozialismus unverzichtbar. In besonderer Weise bietet sich
dafir die Auseinandersetzung mit unterschiedlichen Deutungen von Jahres- und
Gedenktagen wie dem 8. Mai 1945 an, ebenso die Auseinandersetzung mit den Bewer-
tungen von Besetzung, Flucht und Vertreibung als Erfahrungen, die sich fir die Deut-
schen mit dem Ende der nationalsozialistischen Herrschaft verbanden. Exemplarisch
sei hier auf die entsprechenden Aussagen Richard von Weizsackers in seiner Rede
vom 8. Mai 1985 verwiesen. Auf diese Weise kann den Schiilerinnen und Schiilern
deutlich werden, wie sich historische Identitat aus der Verbindung der Rezeption histori-
scher Fakten mit herangetragenen Deutungen und Wertungen konstituiert. Es kann wei-
ter deutlich werden, dass eine aktive "Bewaltigung der Vergangenheit" letztlich zu einer
politischen Praxis filhren muss, die die Bewahrung und Weiterentwicklung einer demo-
kratischen und rechtsstaatlichen Ordnung als standige Aufgabe sieht.
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Beispiel zur Entfaltung des Fachinhalts 10.2:

El nacional-socialismo - peso y obligaciones de la politica alemana

i V—G— AT

Formacién y consolidacion de la
dictadura nazl
» la consolidacién de la dictadura
nazi

« coordinacién politica y nivelacion
social

« la programacion de la lealiad de
las masas al "Fihrer” Adolf Hitler

El camino hacia la dictadura - jun

desarrolio inevitable?

« reclamacion legal y violencia

« renuncia y contradiccién de los
demdcratas
» "sentido de comunidad" y culto al
*Fahrer"

« propaganda, manipulacion y sus
limites

dictadura totalitaria
ley de otorgamiento de poderes
ley de plenos poderes

coordinacién
“"sentido de comunidad”

propaganda

Ideclogia y objetivos del nacional-
socialismo

Preparacién de la legitimacion de
la dictadura, la guerra y el
genocidio mediante una ideologla
inhumana

el nacional-socialismo
fascismo
darvlnlsmo social
logia de la raza
grlnclplo del lider indiscutible
hrerprinzip)

!a ideologia del espacio vital
Freparaclén de laguerayde la | Preparacion y experiencia de la
logistica guerra: la guerra como normalidad
» educacién nacional-socialista » guia y seduccion - las Juventudes hitlerianas
necesidades de los jovenes y su
abuso
« organizacién de la industria « la economia planificada entre frente patrio
militarizada necesidades militares y civiles extranjeros
» la destruccion de Europa e empleo de lamujery elcultoala | (*Fremdarbeitar”)
madre
« la vida durante la guerra total » el menosprecio del derecho a la “Herrenvolk®
vida de los pueblos vencidos
» vivir con la muerte, el sufrimiento | la guerra total
y la destruccitn
El asesinato de los judios Autor del crimen y victimas - racismo
programa y realidad de la
deshumanizacién
« &l aislamiento social de los judios | e la mania de ia raza y la exclusién
de la sociedad
« el exterminio organizado » el asesinato de masas y la “Pogrom"
perversion de la logica industrial genocidio
La gente durante |a dictadura La responsabilidad frente a la emigracion/exilio
nacional-socialista: complicidad, dictadura y la injusticia: la moral rel
ajustamiento, exilio y resistencia politica responsabilidad colectiva

El fin de la dictadura nacional-

socialista

» la derrota total, rendicién
incondicional, ocupacion

« huida y expulsién

El derrumbamiento: experiencias y
reacciones
» el 8 de mayo de 1945: la derrota,

dia de la liberacidn, “la hora cero®

» el sufrimiento y la necesidad de
reconciliacion

rendicién incondicional
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Nationalsozialismus - Hypothek und Verpflichtung der deutschen Politik

Der Weg in die Diktatur - eine un-

« totale Niederlage, bedingungs-
lose Kapitulation, Besetzung
» Flucht und Vertreibung

« der B. Mai 1945: Niederlage, Tag
der Befreiung, "Stunde Null*
« Leid und Verstandigungsgebot

totalitére Diktatur
nalsozlalistischen Diktatur aufhaltsame Entwicklung?
» die Sicherung der formellen Herr- | o Legalitdtsanspruch und Gewalt Erméchtigungsgesetz
schaft « Selbstaufgabe und Widerspruch
der Demokraten
« politische Gleichschaltung und » "Volksgemeinschaft® und Flhrer- | “Gleichschaltung”
geselischaftliche Einebnung kult "Volksgemeinschaft*
« die Herstellung von Massenioya- » Propaganda, Manipulation und Propaganda
litat zum Flhrer Adolf Hitler Ihre Grenzen
Weltanschauung und Ziele des Vorbereitende Legitimation von Nationalsozialismus
Nationalsozialismus Diktatur, Krieg und Genozid durch Faschismus
eine inhumane |deologie Sozialdarwinismus
Rassenlehre
Fihrerprinzip
Lebensraumideologie
Kriegsvorbereitung und Kriegsfiih- Vorbereitung und Ertahrung des
rung Krieges: Krieg als Normalitat
« nationalsozialistische Erziehung » Fihrung und Verfihrung - Be- Hitlerjugend
dirfnisse junger Menschen und
ihr Missbrauch
» Organisation der Kriegswirtschaft | e Wirtschaftslenkung zwischen mili- | *Heimatfront"
tarischen und zivilen Beddrinis- *Fremdarbeiter”
sen
« die Zerstorung Europas » "Kriegseinsatz® der Frauen und
nationalsozialistischer Mutterkult
» Leben im totalen Krieg » Missachtung der Lebensrechte "Herrenvolk"
besiegter Vélker durch ein "Her-
renvolk”
» Umgang mit Tod, Leid und Zer- “totaler Krieg"
stérung
Der Mord an den européischen Téter und Opfer - Programm und Rassismus
Juden Realitéat der Enthumanisierung
» der "bargerliche Tod® der Juden » Rassenwahn, Ausgrenzung und
birgerliche Ordnung
« die organisierte Massenvemich- « industrielle Rationalitat und Mas- | Pogrom
tung senmord Genozid
Menschen unter der NS-Diktatur: Verantwortliches Verhalten gegen- | Emigration/Exil
Mittaterschaft, Anpassung, Exil, (ber Diktatur und Unrecht: die Fra- | Widerstand
Widerstand ge nach der politischen Moral Kollektivschuld
Bewiltigung der Vergangenheit
Das Ende der nationalsozialisti- Erfahrung und Verarbeitung des
schen Herrschaft Zusammenbruchs

bedingungsiose Kapitulation
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Kommentar zum Beispiel

Das vorstehende Beispiel knipft an den Fachinhalt 10.1 "Demokratie und kommunisti-
sche Diktatur® an. Wahrend dort der Aufstieg des Nationalsozialismus in der Weimarer
Republik Gegenstand der Betrachtung war, geht es jetzt zunachst um den Aufbau und
die Sicherung der nationalsozialistischen Diktatur in den ersten Jahren nach der Macht-
ergreifung. Den Schilerinnen und Schiilern soll auf der Ebene des politischen Systems
der umfassende Angriff einer totalitaren Diktatur auf eine parlamentarische Demokratie
und eine pluralistische politische Struktur verdeutlicht werden. Damit werden Erfahrun-
gen thematisiert, ohne die die Entscheidung der westdeutschen Nachkriegsdemokratie
fir eine "wehrhafte Demokratie" nicht verstandlich werden. Neben der politischen
Gleichschaltung soll auch die gesellschaftliche Einebnung ins Blickfeld kommen, ohne
die die tief greifende Wirkung des Nationalsozialismus in der deutschen Bevolkerung
nicht verstandlich gemacht werden kann.

An diesen diachron angelegten Einstieg schlieBt eine synchron angelegte Betrachtung
der nationalsozialistischen Herrschaft mit verschiedenen Schwerpunkten an. Die zu-
sammenfassende Betrachtung von Weltanschauung und Zielen des Nationalsozialis-
mus soll neben dem Verstandnis der vorbereitenden Legitimation von Diktatur, Krieg
und Genozid auch der Identifikation von typischen Denkstrukturen dienen, wie sie auch
in rechtsradikalen Konzepten der Gegenwart wiederkehren (nationalistische Uberheb-
lichkeit, rassische Diskriminierung, Intoleranz gegenuber Minderheiten u. a.). Die beiden
folgenden Komplexe thematisieren die beiden zentralen traumatischen Erfahrungen der
Welt mit dem nationalsozialistischen Deutschland: die deutsche Kriegfihrung und der
Mord an den européaischen Juden. Dabei wird zunéchst die Kriegsvorbereitung im Inne-
ren und ihre Wirkung thematisiert und dann die bedenkenlose Zerstdrung Europas. Flr
die Darstellung des Krieges und des Mordes an den europdischen Juden gilt, dass eine
abstrakte, statistische Zahlen prasentierende Darstellung zu kurz greift. Soweit Zeitzeu-
gen als unmittelbare Gesprachspartnerinnen und -partner nicht mehr verfigbar sind,
sind-Film- und Tondokumente besonders geeignet, die Erfahrung von Zerstérung, Tod
und Leid zu verdeutlichen. Weiter bietet sich hier der Ruckgriff auf alltagsgeschichtliche
Zeugnisse wie Feldpostbriefe und regionale Quellen wie ortliche Tageszeitungen an.
Auch die Mdglichkeit von "historischen Ortserkundungen” durch die Besuche von Mahn-
und Gedenkstatten sollte genutzt werden.

Leitende Fragestellungen fiir den Komplex "Menschen unter der NS-Diktatur" ist die
Frage nach den Handlungsspielrdumen der Menschen unter einer Gewaltherrschaft.
Neben der Darstellung des Spektrums unterschiedlicher Reaktionsweisen geht es hier
zentral um die Frage verantwortlichen Verhaltens gegentber Unrecht und Diktatur (vgl.
Didaktische Perspektiven). Dabei soll diese Frage nicht nur fir die damalige Zeit behan-
delt werden, sondern im Sinne allgemeiner Zielsetzung politischer Bildung auch als Pro-
blem verantwortlichen Handelns in der Gegenwart begriffen werden. Das grundlegende
Problem der "Bewaltigung" von Vergangenheit durch einzelne, aber auch durch ein gan-
zes Volk und die Beteiligung der spater Geborenen an kollektiver Verantwortung sollte
hier zur Sprache kommen.
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Beim letzten Komplex geht es neben der Kenntnis unmittelbarer Folgewirkungen des
Nationalsozialismus und seines Zusammenbruchs zentral um die Auseinandersetzung
mit unterschiedlichen Deutungs- und Wertungsmustern (siehe dazu die Ausfiihrungen
bei den Didaktischen Perspektiven).

Bei verschiedenen Komplexen (nationalsozialistische Ideologie, aber auch insbesonde-
re bei der Auseinandersetzung mit den Verhaltensmoglichkeiten gegeniber einer Dikta-
tur und den Konsequenzen fir das politische Handeln in der Gegenwart) ist der Zusam-
menhang mit dem Politikunterricht und die Notwendigkeit einer Abstimmung mit ihm
offensichtlich.

Fachinhalt 10.3: Der Ost-West-Konflikt
Viorgaben zum Fachinhalt

e Einfilhrung in die Grundstrukturen der amerikanischen Politik im 20. Jahrhundert

e Erarbeitung der Blockbildung als Folge der sowjetisch-amerikanischen Systemkonkur-
renz

e Erarbeitung der deutschen Teilung im Rahmen der Blockbildung

e Erarbeitung der Einbindung der beiden deutschen Staaten in zwei kontrare Block-
systeme

® Erarbeitung der deutschen Vereinigung vor dem Hintergrund der Auflésung des Ost-
blocks

e Einfihrung in die gegenwartsgenetische Untersuchungsmethode

o Grundbegriffe: Blockbildung, Einigungsvertrag, Friedensvertrag, Kalter Krieg, Koexi-
stenz, NATO, nukleares Gleichgewicht, Status quo, Vereinte Nationen, Warschauer
Pakt, Westintegration

Didaktische Perspektiven

Mit dem Zusammenbruch des real existierenden Sozialismus im ehemaligen Ostblock
hat der Ost-West-Gegensatz, der vier Jahrzehnte lang die Weltgeschichte bestimmte,
seine Virulenz verloren. Die heutige Schilergeneration wachst so in einer Zeit auf, die
nicht mehr durch die Ordnung von Jalta und Potsdam, sondern durch die deutsche Ver-
einigung und das Entstehen neuer Staaten in Ost- und Siudosteuropa gepragt ist. Mit
Vehemenz haben die Entwicklungen seit 1989 die weit verbreiteten Erwartungen fort-
dauernder Kontinuitat zerstort und den Wandel als fundamentale historische Kategorie
emeut ins Bewusstsein gehoben. So leitet sich aus dem Ende des bisherigen Ost-West-
Konflikts fir den zukinftigen Geschichtsunterricht die Chance und die Notwendigkeit
ab, die Dialektik von Beharrung und Bewegung als Grundbestimmung der Geschichte
deutlich zu machen. Dabei wird eine Aufarbeitung der Veranderungsprozesse in Ost-
europa ergeben, dass historischer Wandel nicht idealtypisch auf die Erscheinungsfor-
men der bewussten Revolution bzw. der allmahlichen und nicht planmaBig gesteuerten
Veranderung reduziert werden kann, sondern dass hier ein komplexes Zusammenspiel
von langfristigen Wirkfaktoren, intentionalem Handeln und unbeabsichtigten Wirkungen
vorliegt.
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Ermaoglichte die Behandlung des Ost-West-Konflikts im Geschichtsunterricht lange Zeit
die Erhellung der Genese der jeweiligen Gegenwart bzw. die Markierung der eigenen
Zeit im Zusammenhang eines Kontinuums, das sich von der Vergangenheit der Jahre
1946/47 geradewegs in die Zukunft zu erstrecken schien, steht der Geschichtsunterricht
statt dessen heute vor der Aufgabe, Fernwirkungen und Erblasten des Kalten Krieges
zu identifizieren und aufzuarbeiten. So ist unter Anknipfung an Eigenbeobachtungen
und -erfahrungen der Schilerinnen und Schiler zu vermitteln, dass auch nach dem
Ende der Konfrontation auf beiden Seiten Strukturen und Mentalitaten fortbestehen, die
eine Losung dringender Gegenwarts- und Zukunftsprobleme erschweren. Dies gilt fiir
das Zusammenwachsen der Deutschen, das mit der Schaffung der staatlichen Einheit
allein keineswegs gewahrleistet ist, wie fur eine wirkliche européische Integration unter
Einschluss der Vélker Osteuropas. Auch die in Ost- und Siidosteuropa zu beobachten-
de Virulenz nationalistischer und antisemitischer Strémungen, deren Wurzeln bis ins 19.
Jahrhundert zurtickreichen, stellt nicht zuletzt eine Hinterlassenschaft des Kalten Krie-
ges dar, verhinderte doch die Fixierung auf die ideologische Konfrontation mit dem
"Klassenfeind" im Westen jahrzehntelang rationale Problemlésungen zugunsten bloBer
Repression, Verdrangung oder Verleugnung.

Fur die Schiilerinnen und Schiler gewinnt die ihnen bereits bekannte historische Kate-
gorie des Konflikts in der unterrichtlichen Begegnung mit der Ost-West-Konfrontation
nach dem 2. Weltkrieg eine vdllig neue Dimension. Statt zeitlich und raumlich begrenz-
ter zwischenstaatlicher Auseinandersetzungen um Macht, Prestige, Einflusszonen oder
wirtschaftliche Einflussfelder stoBen sie auf den Antagonismus zweier gigantischer poli-
tisch-militarischer Blocksysteme, deren Fihrungsmachte gegensatzliche universale
Prinzipien vertreten und weltweit durchzusetzen versuchen. Der Utopie von der einen
sozialistischen Welt mit dem Aufruf zur Weltrevolution im Osten steht das Bekenntnis zu
Selbstbestimmung und unteilbaren Menschenrechten im Westen gegeniber. So erfah-
ren die Lernenden den Ost-West-Konfiikt als eine im Schatten der Atombombe ausge-
tragene grundsatzliche Auseinandersetzung um die Behauptung und Verbreitung des
jeweils eigenen Systems, was die Frage nach dem Spielraum fiir einen dauerhaften
Ausgleich bzw. einen wirklichen Frieden zwischen beiden Seiten provoziert ("Friedens-
erziehung im Unterricht", Runderlass des Kultusministeriums vom 1.3.1985 - BASS
15-02 Nr. 9.9). Aus dem prinzipiell-antagonistischen Charakter des Ost-West-Konflikts
und seiner tendenziellen Grenzenlosigkeit erklart sich seine Uberragende historische
Pragekraft. Diese erkunden die Schilerinnen und Schiler in der deutschen wie in der
europaischen Geschichte nach 1945. Ausgehend von der bipolaren Konfrontation nach
1946/47 und ihrem Anpassungs- und Formierungsdruck untersuchen sie die doppelte
Staatsgriindung auf deutschem Boden, den Zusammenschluss Westeuropas und die
"Volksdemokratisierung” der osteuropaischen Staaten.

Im Gegensatz zu den anderen Faschismen konnte der spanische Faschismus nicht zu-
letzt wegen der geopolitischen Bedeutung Spaniens im Konzept des Containment (ber-
leben.
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Erst nach Francos Tod und nach Etablierung der auch von Franco gewollten Monarchie
und deren Weiterentwicklung zur parlamentarischen Monarchie waren die Vorausset-
zungen zu groBerer internationaler Akzeptanz gegeben.

Die Herausbildung ideologisch verfeindeter Blocke ist eng verbunden mit der Verbrei-
tung von Feindbildern und der Fdrderung eines Freund-Feind-Denkens, das nicht zu-
letzt zur Sicherung der Blockdisziplin dient. Bezogen auf die Behandlung des Fach-
inhalts im Geschichtsunterricht bedeutet dies, dass sich hier die Notwendigkeit einer
Bewusstmachung eigener Praformierungen und Vorurteile in besonderer Weise eroffnet
(*Friedenserziehung im Unterricht’, s.0.). Natlrlich soll nicht einer unhistorischen
Scheinobjektivitdt das Wort geredet werden. Ebenso wenig kann angesichts der Ver-
pfiichtung von Schule und Unterricht auf demokratische Grundwerte das Ziel einer
Aquidistanz bei der Beurteilung der beiden Seiten im Ost-West-Konflikt angestrebt wer-
den. Umso mehr gilt aber fiir Lehrende und Lernende die Forderung, sich Rechenschaft
iber alle Wirkfaktoren abzulegen, die die Wahrnehmung und Urteilsbildung beeintrachti-
gen kénnten. Gerade die Auseinandersetzung mit der Geschichte des Ost-West-Kon-
flikts bietet die Chance zur Reflexion standortbedingter Gefdhrdungen und Grenzen
historischer Erkenntnis.

Nachdem sich die Schilerinnen und Schiler mit der durch das Gleichgewicht des
Schreckens bewirkten Zementierung des Status quo auseinander gesetzt haben, stelit
sich ihnen dann umso nachdriicklicher die Frage nach den Ursachen fiir den tief grei-
fenden Wandlungsprozess in Osteuropa, der am Ende der 80er Jahre die europdische
Nachkriegsordnung sprengt. Bei der Suche nach Antworten solite ihnen bewusst wer-
den, dass monokausale Erklarungsmuster ebenso verlockend wie irrefGhrend sind.
Endogene Faktoren wie die Reformunféhigkeit des sowjetischen Kommunismus in dem
von ihm selbst propagierten "Wettkampf der Systeme" miissen ebenso berlcksichtigt
werden wie etwa mogliche Auswirkungen der westlichen Entspannungspolitik. Die deut-
sche Vereinigung signalisiert dann fiir die Schilerinnen und Schiler das Ende des Ost-
West-Konflikts, so wie die Spaltung Deutschlands nach 1945 den Beginn des Kalten
Krieges markierte. Der staatliche Neuanfang mit Zustimmung der ehemaligen Sieger-
méachte sollte von den Lernenden als historische Chance und als Auftrag verstanden
werden, obsoletes nationalstaatliches Denken zu (iberwinden und das Zusammenwach-
sen der Deutschen wie der Europaerinnen und Europaer in Ost und West zu verwirkli-
chen. .



Beispiel zur Entfaltung des Fachinhalts 10.3:

La rivalidad de los sistemas antagonistas ante el peligro de la bomba atomica y sus

efectos en Alemania, Espana y Europa

La autoimagen de la democracia

El autoaislamiento del "nuevo

derechos inalienables

americana en el siglo XX mundo" y la universalidad de los (rule of law) régimen de justicia
derechos humanos sociedad abierta
« rumbo politico en la era de « crisis econdmica y el avance de reforma
Rooseveit “nuevos dictadores® como New Deal
desafio para la democracia
americana
» el origen de la confrontacion « la idea de "un mundo™: jilusibn u | las Naciones Unidas
entre las potencias occidentales oportunidad perdida?
y la Union Saviética
« la politica de contencién como « ; &l imperialismo del délar o la sovietizacion
reaccion de los Estados Unidos a defensa del derecho de "el Plan Marshall*
la sovietizacién en Europa y Asia autodeterminacion?
» el papel de Espana en el Relacién entre ideclogla y realidad
concepto de la politica de politica
contencioén
La muerte de Franco y el La monarquia constitucional como
establecimiento de la monarquia garantia para la unidad de Espania,
constitucional en Espana come fundamento para el
pluralismo y como requisito para
una mayor aceptacion
internacional
Alemania y las consecuencias del Formaci6n de blogues y pretension | formacién de bloques
establecimiento de dos bloques de unidad
politicos: la pérdida de la unidad
» division y fundacion de dos » orientacion hacia el este,
estados ¢neutralidad o integracion
occidental?
« la integracién de la Repblica  integracién y control integracion en occidente
Federal Alemana en Europa y la OTAN
OTAN Pacto de Varsovia

» ¢l papel de la Replblica » ; bastién antiimperialista u objeto
Demacrética Alemana en el de negociacién?
blogue socialista/del este
El conflicto en la hegemonia global | La confrontacién de oriente/ equilibrio nuclear
occidente y el equilibrio nuclear
« la guerra fria « la politica de prevencién de la guerra fria
guerra y las oportunidades de los | statu quo
movimientos de liberacién de los | coexistencia
pueblos orientales politica de distension
« intentos de reforma en la Unién » la competencia entre los cerrada
Saviética y el final del bloque del sistemas como camino hacia el
esle colapso del comunismo
La superaci6n de la division Alemania y E : una
al oportunidad hist para un
nuevo concepto de nacionalidad
» la revolucién pacifica en la RDA « [a interaccion entre fuerzas
internas y externas: el
movimiento democrético y el
ejemplo de Europa oriental
 la unificacién alemana » la reformabilidad de la RDA y la unién econdmica, monetaria y
dinémica nacional social
» el acercamiento entre los « el proceso de unificacion: costos el pacto de paz
alemanes del oriente y occidente y oportunidades el tratado de unificacién
« la construccion del espacio « problemas heredados del pasado
europeo: Alemania en Europa y la base para una opcién futura
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Antagonistische Systemkonkurrenz im Schatten der Atombombe und ihre Auswirkungen
auf Deutschland, Spanien und Europa

Genetische Orie

Das Selbstverstédndnis der ameri-

Selbstisolierung der "Neuen Welt"

unverauferliche Rechte

kanischen Demokratie im 20. Jahr- | und Universalismus der Menschen- | Selbstregierung
hundert ¥ rechte Herrschaft des Rechts
» Kursbestimmung in der Ara » Wirtschaftskrise und Ansturm der | offene Gesellschaft
Roosevelt neuen Diktatoren als Herausfor- Reform
derung der amerikanischen New Deal
Demokratie
« die Entstehung der Konfrontation | e "one World" als lllusion oder ver- Vereinte Nationen
zwischen den Hauptsiegermach- passte Chance?
ten des 2 Weltkriegs
» die Einddmmungspolitik als « "Dollarimperialismus” oder Vertel- | Sowjetisierung
Reaktion der USA auf die Sowje- digung des Selbstbestimmungs- Containment
tisierung in Europa und Asien rechts? Marshall-Plan
« die Rolle Spaniens im Gesamt- Das Verhéltnis zwischen Ideologie
konzept des Containment und praktischer Politik
Francos Tod und die Etablierung Die parlamentarische Monarchie
der parlamentarischen Monarchie als Garant der spanischen Einheit,
in Spanien als Klammer fiir divergierende
innere Stromungen und als Vor-
aussetzung far groBere internatio-
nale Akzeptanz
Die Auswirkungen von Konfronta- Blockbildung und Einheitsstreben Blockbildung
tion und Blockbildung auf Deutsch-
land: Der Verlust der Einheit
« Teilung und doppelte Staatsgriin- |  Ostorientierung, Blockfreiheit
dung oder Westintegration?
» die européische und atlantische » Integration und Kontrolle Westintegration
Einbindung der Bundesrepublik NATO
» die Rolle der DDR im Ostblock « "antiimperialistisches Bollwerk" Warschauer Pakt
oder Verhandlungsobjekt?
Erstarrung und Wandel in der Kon- | Ost-Wesl-Konfrontation und ato- nukleares Gleichgewicht
frontation der Blocke mares Patt
» das Einfrieren der Machisphéren | e Kriegsvermeidung und Liberali- Kalter Krieg
In Europa sierungschancen im Ostblock Status quo
» Reformversuche in der Sowjet- « der "Wettbewerb der Systeme” Koexistenz
union und die Aufiésung des Ost- als Weg in den Kollaps des Kom- | Entspannung
blacks munismus hi haft

o

Die Uberwindung der deutschen
Teilung

» die friediiche Revolution in der
DDR

«» die staatliche Vereinigung

« das Zusammenwachsen der
Deutschen

« der Bau des "européischen Hau-
ses”. Deutschiand in Europa

Deutschland und Europa: Eine

historische Chance fiir ein neues

Konzept von Nationalitat

» das Zusammenwirken endogener
und exogener Wirkkrafte: Die
Demokratiebewegung und das
Beispiel Osteuropas

« Reformierbarkeit der DDR und
nationale Dynamik

» Kosten und Lemchancen des
Vereinigungsprozesses

» geschichtliche Erblasten und
Handlungsauftrage flr die Zu-
kunft

Wirtschafts-, Wahmungs- und
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Kommentar zum Beispiel

Der Inhaltsbereich, der in der vorliegenden Entfaltung erschlossen wird, reicht in seiner
zeitlichen Dimension bis an die Schwelle zur Gegenwart und Zukunft. Zur Erhellung der
Entstehung und Ausformung des Ost-West-Konflikts bis in die 50er Jahre hinein dient
zunachst ein eher kleinschrittiger genetisch-chronologischer Zugriff, weil die entschei-
denden Weichenstellungen der Nachkriegszeit in ihrem Ursachen- und Wirkungsgeflige
nur so hinreichend zu erkldren sind. Fir die Erarbeitung typischer Konfliktlagen der
bipolaren Konfrontation in der Folgezeit bieten sich Falluntersuchungen an. Eine Rekon-
struktion der Abfolge einzelner Spannungs- und Entspannungsphasen verbietet sich
u. a. aus zeitdkonomischen Grunden und wirde den Lernenden dberdies den Blick auf
die Grundkonstellation eher verstellen.

Bei der Auseinandersetzung mit dem Ost-West-Konflikt kommt der politikgeschichtii-
chen Dimension historischer Erfahrung eine Schilisselposition zu. Erstens wird hier
noch starker als in anderen Beispielen ein besonders breites Spektrum des Politischen
sichtbar gemacht, das von der Funktionsweise politischer Systeme mit besonderer
Betonung des Entscheidungshandeins Uber Formen supranationaler Kooperation bis
hin zu nuklearen Vernichtungsstrategien reicht. Dariiber hinaus fungiert die politikge-
schichtliche Betrachtungsweise auch als Vermittlungs- und Selektionsinstanz fir die
Einbeziehung der wirtschafts-, sozial- und besonders der ideen- und mentalitatsge-
schichtlichen Perspektive.

Im Mittelpunkt der ersten Teileinheit steht die amerikanische Demokratie mit ihrem poli-
tischen Selbstverstandnis als Ursprung und Vorkampferin der Menschenrechte, die
trotzdem aus globalstrategischen Motiven den in Europa noch einzig bestehenden
faschistischen Staat anerkannte und damit stiitzte ("Behandlung der Menschenrechte im
Unterricht, Runderlass des Kultusministeriums vom 24.10.1978 - BASS 15-02 Nr. 9.5).
Nach der Behandlung von leninistisch-stalinistischer Herrschaft im Rahmen des Fach-
inhalts 10.1 'Demokratie und Totalitarismus' wird hier also der zweite Hauptakteur im
bevorstehenden Ost-West-Konflikt vorgestellt. Ausgangspunkt ist die Zeit des New
Deal, also einer erfolgreichen Reformpolitik und Krisenbewaltigung im Inneren, die
einen starken Impetus gab, den neuen Diktatoren in Europa und Asien unter Berufung
auf das eigene Modell einer leistungsfahigen und wehrhaften Demokratie entgegenzu-
treten. Damit begann ein Prozess der Uberwindung der isolationistischen Tradition, der
sich mit der Teilnahme am 2. Weltkrieg fortsetzte und nach 1945 ein emeutes Disenga-
gement nicht mehr zulieB.

Wahrend 1918/19 die Konkurrenz zwischen Wilson und Lenin um die politische Gestal-
tung der Zukunft nur Vorspiel geblieben war, kam es nach 1945 zu einem massiven und
dauerhaften Konflikt zwischen der Sowjetunion und den USA um die Durchsetzung der
eigenen universalen Ordnungsvorstellungen. Die Entstehung und Entwicklung dieser
Konfrontation wird von den Schilerinnen und Schiilern in einer zweiten Teileinheit nach-
vollzogen, wobei es unerlasslich ist, fiir beide Hauptakteure eine maglichst differenzierte
Bestimmung der jeweils eigenen Motive und Absichten sowie der Wahmehmung der
gegnerischen Position vorzunehmen. Nur unter solchen Voraussetzungen |asst sich der
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nach 1945 einsetzende Interaktionsprozess erfassen, in den dann sehr schnell auch
das besiegte Deutschland einbezogen wurde.

In der vorliegenden Entfaltung verlagert sich an dieser Stelle die Perspektive von den
Subjekten zu den Objekten der bipolaren Auseinandersetzung. Dadurch werden die
Spaltung Deutschlands, die Entstehung von zwei Teilstaaten und deren Einbindung in
die gegnerischen Blocksysteme ins Blickfeld der Lernenden gehoben. Fiir die drei
Westzonen bzw. fiir die junge Bundesrepublik bedeutete dies auch die Einbeziehung in
den Prozess der westeuropaischen Integration, wobei neben dem Einddmmungseffekt
gegenuber der sowjetischen Expansion in Europa das zweite Ziel einer positiven Kon-
trolle des westdeutschen Potentials nicht Gbersehen werden darf. Mit der deutschen
Teilung sowie der "Volksdemokratisierung" der von sowjetischen Truppen besetzten
ost- und sudosteuropdischen Staaten waren die Blockgrenzen in Europa markiert. Eine
Veranderung des Status quo wurde zwar von beiden Konfliktparteien immer wieder pro-
pagiert, tatsachlich erzwang das atomare Patt aber lange vor der Formulierung der
Breschnjew-Doktrin die Respektierung der beiderseitigen Herrschaftsspharen. Zur Ver-
anschaulichung dieser Verfestigung des Status quo in Europa konnten die Schilerinnen
und Schuler dem Schicksal von Protest-, Liberalisierungs- und Aufstandsbewegungen
im Ostblock nachgehen. Als besonders aussagekraftige Einzelfélle bieten sich der
17. Juni 1953, der ungarische Aufstand von 1956 oder der Prager Friihling von 1968 zur
Untersuchung an.

In Spanien setzt die Demokratisierung erst nach Francos Tod ein. Bei der Durchsetzung
des Parlamentarismus spielt die neu etablierte Monarchie eine entscheidende Rolle. An
diesem Beispiel lassen sich Maoglichkeiten und Grenzen personalisierter Geschichts-
betrachtung aufzeigen.

Der nachste Schritt der vorliegenden Entfaltung konfrontiert die Lernenden mit der Fra-
ge nach den Ursachen fir den Zusammenbruch des sowjetischen Machtbereichs. Ob-
wohl hier nur vorlaufige Antworten maoglich sind, sollte dabei neben endogenen Destabi-
lisationsfaktoren auch die Rolle der Entspannungspolitik reflektiert werden. Darlber hin-
aus drangt sich zum Abschluss der Behandlung des Ost-West-Konflikts eine restmie-
rende Diskussion der Problemlésungsfahigkeit offener und geschlossener Systeme auf,
in die viele Einzelbeobachtungen der Schilerinnen und Schiler aus vorausgegangenen
Stunden einflieBen konnten. Wenn abschlieBend das Fazit gezogen wird, dass am
Ende des 20. Jahrhunderts auch die zweite totalitare Herausforderung der Demokratie
gescheitert ist, sollte das fir die Lernenden Anlass sein, der Zukunft mit Hoffnung zu
begegnen. Gleichzeitig misste ihnen jedoch die zuriickliegende Unterrichtsreihe auch
ein Bewusstsein fir die Erblasten der Vergangenheit vermittelt haben, die humane und
rationale Problemlésungen jetzt und zukinftig erschweren. So erfordern die traumati-
schen Erfahrungen der Deutschen mit NS-Herrschaft, Krieg und Kriegsfolgen auch wei-
terhin eine "konstruktive Verarbeitung der jingeren deutschen Vergangenheit'. Im Inter-
esse einer "angemessenen Form von Vergangenheitsbewéltigung" stellt sich den Leh-
renden die Aufgabe, zur Uberwindung "nationaler Egozentrik” beizutragen und "Sensibi-
litat gegen jede Art von Unterdrickung, Ausgrenzung und Intoleranz" sowie Kadaverge-
horsam und Mitlaufertum aufzubauen. Insofern macht die Behandiung der mit dem
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Ende des Ost-West-Konflikts moglich gewordenen deutschen Vereinigung auch eine
kritische Auseinandersetzung mit der tradierten Nationalstaatsidee notwendig. Es gilt
die Einsicht zu vermitteln, dass die Gestaltung von Gegenwart und Zukunft ein neues
Konzept von Nationalitat erfordert, um einen Rickfall in nationalistische Exklusivitat und
Aggressivitat zu verhindern. Die Lernenden sollen erkennen, dass die deutsche Vereini-
gung und die europaische Integration zusammengeharen.

Fachinhalt 10.4: Friedenssicherung
Vorgaben zum Fachinhalt

e Vergleich unterschiedlicher Grundeinstellungen zu Gewalt und Krieg im Langsschnitt-
verfahren

e Erarbeitung von Bewusstseinsveranderungen durch die Erfahrung des modernen
Krieges

e Erarbeitung von Aufgaben zukiinftiger Friedenssicherung

e Auseinandersetzung mit Geschichte als Erfahrungsraum fiir politisches Lernen

e Bewusstmachung von Problemen historischen Urteilens und Wertens

e Grundbegriffe: Abriistung, Abschreckung, Appeasement, "gerechter Krieg", kollektive
Friedenssicherung, Pazifismus, totaler Krieg

Didaktische Perspektiven

Der letzte obligatorische Fachinhalt in der Jahrgangsstufe 10 greift mit dem Inhalt "Frie-
denssicherung” einen fir die Geschichte und Zukunft der Menschheit in besonderer
Weise bedeutsamen Problembereich auf. "Frieden als Sehnsucht, als Hoffnung,
Wunsch, Traum oder VerheiBung ist einer der altesten Inhalte des menschlichen Den-
kens, ist eine Idee, Uber die Menschen seit Jahrtausenden nachgedacht und geschrie-
ben haben, ist eine Vision, welche die Menschen immer wieder fasziniert und vielfach
auch getrostet hat, ohne die sie méglicherweise gar nicht leben konnten" ("Friedenser-
ziehung im Unterricht", Runderlass des Kultusministeriums vom 1.3.1985 - BASS 15-02

Nr. 9.9).

In Deutschland besteht zudem auf dem Hintergrund der Erfahrung zweier Weltkriege,
der totalen Niederlage, der langjéhrigen Teilung mit der Systemkonfrontation auf deut-
schem Boden fiir diese Thematik eine besondere Sensibilitat. Davon sind haufig bereits
auch die Schulerinnen und Schiiler der Sekundarstufe | erfasst. Bei vielen von ihnen fin-
det man wie bei anderen Gruppen der Bevolkerung, die sich von dieser Thematik be-
troffen flhlen, eine Neigung zu gesinnungsethischen Grundsatzentscheidungen, die
nicht immer mit niichternen politischen Analysen verkn(pft sind. Gleichzeitig gibt es ein
breites Medienangebot, das Verharmlosungen oder sogar Verherrlichungen des Krieges
enthalt und seine Wirkungen auch schon bei Jugendlichen zeigt.
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Dieser sich immer wieder wandelnden und ausdifferenzierenden Bedingungslage muss
sich auch der Geschichtsunterricht beim Thema Friedenssicherung durch Variation des
Zuschnittes des Unterrichtes im Hinblick auf sich verandernde Voreinstellungen und
Bewusstseinsstande stellen. Gleichwohl sollte sich der Geschichtsunterricht auf zentrale
in der Geschichte immer wiederkehrende Problemkonstanten konzentrieren. Die standi-
ge Menschheitserfahrung des Krieges wird im Geschichtsunterricht seit der Jahrgangs-
stufe 6 immer wieder thematisiert (vgl. vor allem die Fachinhalte 6.4, 7.2, 9.1, 9.4, 10.2
und 10.3). Der Fachinhalt 10.4 muss an die bisherigen Lernerfahrungen anschlieBen
und soll gleichzeitig neue zusammenfassende und weiterfilhrende Perspektiven aufzei-
gen: “Friedenserziehung lasst sich als der Versuch begreifen, die verschiedenen For-
men der Gewalt und Friedlosigkeit im internationalen und innergeselischaftlichen
Bereich zu erfassen, ihre Ursachen zu analysieren, ihre wechselseitigen Abhangigkei-
ten zu erkennen sowie zu einem Abbau von Gewalt beizutragen. ... Die schulische
Erziehung soll den Schilerinnen und Schilern helfen, einen erweiterten, differenzierten
Friedensbegriff zu erfassen. ... Die Erziehung soll die Heranwachsenden beféhigen, als
mundige, demokratische Birger zu einer aktiven und kritischen Mitgestaltung der Frie-
denspolitik in der Lage zu sein” (0. g. Erlass zur Friedenserziehung).

Die oben formulierten Vorgaben gehen von den besonderen Chancen des Fachs Ge-
schichte in dem so beschriebenen Problemzusammenhang aus. Sie werden insbeson-
dere darin gesehen, die Menschheitserfahrung des Krieges an zentralen Problempunk-
ten seit der griechischen Antike aufzuarbeiten und dabei die hier besonders bedeut-
same Frage, was man aus der Geschichte lernen kann, miteinzubeziehen. Die Frage
hat bei diesem Thema flr die Zukunft der Menschheit existentielle Bedeutung. Bei der
Aufarbeitung der Erfahrung von Krieg, Tod, Leid und Zerstérung und den daraus zu zie-
henden ethischen Konsequenzen sowie bei der Entwicklung und der Fillung eines "er-
weiterten, differenzierten Friedensbegriffes” mussen neben dem Fach Geschichte ande-
re Facher wie Politik, Deutsch und Religion ihren Beitrag leisten. Die Funktion des Krie-
ges als eines Mittels gewaltsamer Interessendurchsetzung und das Verhéltnis von Krieg
und Politik lassen sich besonders gut am historischen Beispiel aufarbeiten. Die Schwie-
rigkeiten einer friedensbewahrenden Politik und die Starken und Schwachen bestimmter
Konzepte zur Friedenssicherung werden bei einer Analyse von Konzepten der Frie-
denssicherung in diesem Jahrhundert deutlich. Das Verhéltnis von Friedensgesinnung
und politischer Realitat bzw. verantwortlichem Handeln wie auch die Frage nach dem
gerechten Krieg gehort zu den immer wiederkehrenden Grundproblemen einer Politik
dauerhafter Friedenssicherung. Lermnen aus der Geschichte bedeutet neben dem Blick
in die Vergangenheit auch die Beschaftigung mit gegenwartigen und zukunftigen Pro-
blemen einer Friedenssicherung. Deshalb sollte diese Zukunftsperspektive am Ende
des letzten obligatorischen Fachinhalt im Geschichtsunterricht in der Sekundarstufe |
nicht fehlen.
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Beispiel zur Entfaltung des Fachinhalts 10.4:

Aprendiendo de la historia: Ia tarea de configurar la paz

‘Génesis i

i

El *reino de la paz® de Augusto

la guerra justa (bellum justum)

positiva™?

Legitimacién de la guerra en la
El concepto de un emperador para | época romana: Tregua Dei
todo el imperio romano como base | paz y derechos fundamentados en "derecho medieval®
de un imperio pacifico y cristiano una legislacién
El concepto de la tregua de Dios
en la Edad Media
La idea del equilibrio como fuerza Justificacion de la situacién politica | La Santa Alianza
configurativa de la paz: Congreso y social mediante los principlos de
de Viena la fe cristiana
Politica y diplomacia
Pacifismo y guerra modema Actitud fundamental frente a la la guerra total
realidad politica
Humanizacién de la guerra o pacifismo
pacifismo
La evitacién de la guerra y la
preservacion de la paz
« paz forzada: Brest-Litowsk, Wilson: promesa de paz y célculo
Versailles politico
Verdun: ;paz sin vencedores ni guerra de desgaste de materiales
vencidos después del exterminio bélicos
de masas?
Responsabilidad del exterminio de
masas
« paz a cambio de concesiones Justificacion de concesiones frente | appeasement
al agresor
» "paz fria* después de guerras de ¢Paz por via de la carrera de politica de disuasién
exterminio e ideclogia armamentos? equilibrio nuclear
¢Paz por via del acercamientao? desarme
Configuracion de la paz a fines del | Efectividad y limites del aseguramiento colectivo de la
siglo XX aseguramiento de la paz en la paz
interaccion entre organizaciones "paz positiva"
internacionales y estados ONU
iposibilidades de una "paz derechos humanos
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Lernen aus der Geschichte: Friedensgestaltung als Aufgabe

e

Das “Friedensreich® des Augustus

Legitimierung des Krieges im rémi-

gerechter Krieg (bellum luslur-n)

L

schen Selbstverstéandnis:
Frieden und Recht durch Recht
Krieg gegen "Feinde Gottes"
Universalistische Kaiseridee als Staat und Religion
Grundlage eines christlichen Frie-
densreiches
Die Idee des Gottesfrieden im Mit- Christliches Friedensgebot und Tregua Dei
telalter individuelle Rechtsanspriiche Landrecht
Die Idee des Gleichgewichts als Rechtfertigung politischer und Heilige Allianz
friedensgestaltende Kraft: Wiener geselischaftlicher Zustande durch
Kangress Glaubensprinzipien
Politik und Diplomatie als Aus-
schapfung des Maglichen
Modemer Krieg und Pazifismus Grundeinstellung und praktische totaler Krieg
Politik
Humanisierung des Krieges oder Pazifismus
Pazifismus
Kriegsvermeidung und Friedens-
sicherung
» Dikiatfrieden: Brest-Litowsk, Wilson: FriedensverheiBung und
Versailles Machtkalkdl
Verdun: Ausgleichsfrieden nach Materialschiacht
Massenvernichtung?
Verantwortlichkeit fir Massen-
totung
» Frieden durch Appeasement Verantwortbarkeit des Nachgebens | Appeasement
gegenlber Aggressoren
« Kalter Frieden nach Ausrottungs- | Frieden durch Wetiristen? Abschreckung, atomares Patt
und Weltanschauungskrieg Frieden durch Annaherung? Abriistung
Friedensgestaltung am Ende des Wirksamkeit und Grenzen der Frie- | kollektive Friedenssicherung
20. Jahrhundert am Beispiel der denssicherung im Spannungsfeld positiver Friede
UN von supranationaler Organisation UN
und Nationalstaaten
Méglichkeiten positiven Friedens? Menschenrechte




Kommentar zum Beispiel

Das vorliegende Beispiel folgt dem genetischen Prinzip und verweist auf verschiedene
historische Spielarten der Friedensgewinnung und Friedenssicherung. Es untersteht
insgesamt der Problemfrage nach wiinschbarem Friedenszustand und politischer Reali-
tat. Schilerinnen und Schiler werden letzten Endes mit dem Problem konfrontiert, ob
Menschen Uberhaupt in der Lage sind, einen dauerhaften Frieden zu begriinden, und
wie dieser beschaffen sein misste, um langfristig tragfahig zu sein.

Der Rickgriff auf das Imperium Romanum konnte die Perspektivitat des Friedensbe-
griffs in den Blick bringen, da es nicht nur unter Augustus als Friedensreich - pax et
iustitia - begriffen wird. Wichtig erscheint die zu gewinnende Erkenntnis, dass Frieden
immer an allseits anerkanntes Recht geknipft sein muss, wiewohl hier natirlich die
romischen Vorstellungen maBgebend waren und nicht die der Provinzialen.

Im Mittelalter ist Friedensgestaltung und -erhaltung nicht nur mit der universalistischen
christlichen Kaiseridee verbunden, sondern findet Niederschlag auch in verschiedenen
Gottes- und Landfrieden, die eine individuelle Rechtssuche ablosen.

Verschiedene Friedensregelungen verdeutlichen die Machbarkeit von Friedensjahr-
zehnten im Sinne von Abwesenheit von Kriegen, ohne jedoch dadurch innere und &uBe-
re Konflikte auszuschlieBen. Nicht selten ergaben sich daraus neue Konflikte.

Am Beispiel des Wiener Kongresses, besonders aber anhand der Heiligen Allianz kann
eine Friedensbegrundung herausgestelit werden, die tatséchlich einen jahrzehntelangen
Ruhestand herbeifiihrte. Andererseits bewirkte das reaktionare Zurlickdammen liberaler
und nationaler Bestrebungen eine Verstarkung der Krafte, die die restaurativen Verkru-
stungen aufzubrechen trachteten.

Krieg erfahrt im Osten und Westen einen bisher unvorstellbar grauenvollen Hohepunkt.
Vor diesem Hintergrund wird dem Gedanken des Pazifismus oder Verséhnungsfriedens
nicht Rechnung getragen, vielmehr Demditigung, Entmachtung und Bestrafung ange-
strebt. Dass im Falle eines Sieges der Mittelméchte nicht anders verfahren worden
ware, zeigt signifikant der Diktatfrieden von Brest-Litowsk.

Der Umschlag eines Machtinteressenkampfes in einen ideologisch forcierten Ausrot-
tungskrieg erfolgt mit dem 2. Weltkrieg, sodass ein Verstandigungsfrieden kaum noch
moglich erscheint.

Nicht Ubersehen werden darf auch die Frage, welche Art von Politik den 2. Weltkrieg mit
all seinen Konsequenzen hatte verhindern kdnnen: Appeasement oder Konfrontation?

Aus heutiger Sicht haben sich die Fragen nach dem Mitteleinsatz im 2. Weltkrieg (tota-
ler Krieg, Atomwaffen usw.), historischer Verantwortung und notwendiger Versohnung
nicht erledigt. Diese Dimensionen des 2. Weltkriegs sind so weitreichend, dass sie auch
fir Schiilerinnen und Schiiler der Nachkriegsgeneration gegenwarts- und zukunftsbe-
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deutsam sind. Es ist in einem weiteren Unterrichtsschritt (in Anknlpfung an 10.3) zu zei-
gen, wie das entstehende Blocksystem in den Zustand des "Kalten Krieges" mindet:
Negativer Friede wird "gesichert" durch Abschreckungssystem, atomares Patt, "overkill
capacity” und Wettriisten. Das dabei sich entwickelnde Versténdnis des Friedens geréat
zunehmend in die wissenschaftliche und politisch-gesellschatftliche Kritik. Das Dilemma
eines Friedens, der mit "Kalter Krieg" zutreffend charakterisiert wurde, I6st sich erst in
den Schritten zur Rustungsbegrenzung (Salt) und Abristung (Mittelstreckenraketen)
auf. Die Annaherung und schlieBlich einseitige Auflosung des bipolaren Blocksystems
eroffnen neue Perspektiven (teilweise auch neue, begrenzte Konfliktebenen).

Am Beispiel einer der supranationalen Organisationen zur Friedenssicherung (Vor-

schlag: UN) sollen folgende Fragen und Problemkreise erértert werden:

o friedenserhaltende versus friedenschaffende MaBnahmen

e Supranationalitat und die "neue" Bedeutsamkeit der Nationalstaaten

e Schaffung der "einen Welt", die die Voraussetzungen des positiven Friedens erfilllen
kann.

Die Schiilerinnen und Schiler kdnnen dabei feststellen, dass der gegenwartige Zustand
des internationalen Systems noch nicht als Einlosung der Forderung nach positivem
Frieden zu verstehen ist, dass vielmehr Hunger, Armut, Krankheit, religidse und ethni-
sche Ursachen, wirtschaftliche Disparitaten usw. der Verwirklichung der Utopie entge-
genstehen.

Damit es nicht zu falschen Bewertungen (voreilige Resignation) kommt, muss ein
Bewusstsein dafiir angestrebt werden, dass auch kleine Schritte auf dem Weg zu die-
sem Ziel einen groBen Wert besitzen.

Im Politikunterricht der Jahrgangsstufe 10 wird der Gegenstand "Europaische Union"
thematisiert. Durch facheriibergreifenden Zugriff kann gezeigt werden, wie der 6konomi-
sche, politische und soziale Integrationsprozess in durchaus erfolgreicher Weise auch
friedenstiftenden und sichernden Charakter besitzt: Einer der kriegstrachtigsten Raume
der Welt ist so friedlich geworden, dass dieser Zug der europaischen Integration Uber-
haupt nicht mehr angesprochen werden muss.

2.4 Zum Problem der Fachsprache im bilingualen Geschichtsunterricht

Die folgenden Aussagen zu dem Problem der Fachsprache im bilingualen Geschichts-
unterricht kniipfen an den entsprechenden Abschnitt in der "Vorbemerkung zum bilin-
gualen Bildungsgang” (vgl. Kapitel |, S. 7 ) an. Mit Beginn des bilingualen Unterrichts
im Sachfach Geschichte in der Jahrgangsstufe 9 verfiigen die Schiilerinnen und Schiler
bereits (iber relativ umfangreiche Kenntnisse und Fertigkeiten in der Zielsprache. Sie
kennen einen Wortschatz, der es ihnen ermdglicht, Gber vielfaltige Themen und Proble-
me des Alitagslebens und der Kultur der spanischsprachigen Welt zu kommunizieren.
Die Schilerinnen und Schiiler verfigen zudem (ber ein ausreichendes Repertoire fir
schriftliche AuBerungen und die Produktion von Texten. Die obligatorischen Ziele und
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Inhalte des Lehrplans Spanisch fir die Jahrgangsstufen 9/10 ermdglichen eine Weiter-
entwicklung dieser Kenntnisse und Fertigkeiten, die die Schilerinnen und Schiler in
den Stand versetzt, auch komplexeren Ansprichen des bilingualen Sachfachunterrichts
gerecht zu werden.

Neben diesen allgemeinen sprachlichen Kenntnissen und Fertigkeiten haben sie aus
dem Unterricht in den bilingualen Sachfachern Politik und ggf. Erdkunde bereits Erfah-
rungen in der fremdsprachlichen Kommunikation Gber politische, gesellschaftliche und
okonomische Sachverhalte, wie sie auch im Fach Geschichte Gegenstand sind. Dabei
haben sie einen gegenstandsbezogenen Wortschatz kennen gelernt, den sie zum Teil
auch im Fach Geschichte weiterverwenden kénnen. Dieser muss jedoch fiir die beson-
deren Anspriiche des Faches Geschichte erheblich erweitert und vertieft werden. Ent-
sprechendes gilt fir die Verfahrensweisen und den Wortschatz fir die Auswertung von
Unterrichtsmaterialien (vgl. Kapitel Il 3.2, S. 73 ff). So stellen historische Karten beson-
dere Anforderungen, auf die der Unterricht im bilingualen Sachfach Erdkunde nur be-
grenzt vorbereiten kann. Ahnliches gilt fiir die Interpretation schrifticher historischer
Quellen, fir die das Fach Geschichte spezifische Anforderungen entwickelt hat. Hinzu
kommt, dass der Altersstufe entsprechend die Anspriiche an die Differenziertheit und
den Schwierigkeitsgrad bei der Auswertung von Unterrichtsmaterial steigt. Deshalb
muss die Lehrerin bzw. der Lehrer im bilingualen Sachfach Geschichte sich der konkre-
ten Voraussetzungen aus den vorhergehenden Sachfachern vergewissern, dann aber
erganzend und weiterfuhrend die Fachsprache im bilingualen Geschichtsunterricht ent-
wickeln. Ziel ist es, eine Sprachkompetenz im bilingualen Geschichtsunterricht aufzu-
bauen, die es den Schilerinnen und Schiilern erlaubt, in angemessener sprachlicher
Form historische Sachverhalte zu beschreiben, geschichtliches Material zu analysieren,
Ergebnisse zu formulieren und begrindete Urteile zu entwickeln.

2.4.1 Wortschatz und Redemittel fiir die Interpretation von historischem Material
und den historischen Diskurs

Der fachspezifische Zugriff im bilingualen Geschichtsunterricht bedarf der Einlibung in
einen Fachwortschatz und in Redemittel, die durch den vorhergehenden und parallelen
Spanischunterricht und den Sachfachunterricht in den Jahrgangsstufen 7 und 8 nur
begrenzt geleistet werden kann.

Zwar sind die Redemittel fur die Absichten Beschreiben, Erklaren, Schiussfolgern und
Bewerten den Schiilerinnen und Schilern bereits grundsatzlich bekannt, sie missen
aber im Verlauf des bilingualen Geschichtsunterrichts weiterentwickelt werden, damit
sie historische Strukturen, Aktionen und Intentionen der jeweiligen Handiungstrager
sowie eigene Uberlegungen und begrindete Positionen zunehmend differenziert und
nuanciert ausdrucken kdnnen.

Der fachspezifische Wortschatz und die Redemittel fir die Analyse von historischem

Material wie z. B. Quellen, Karten, Bildern, Statistiken etc. miissen gleichzeitig mit den
fur die jeweiligen Unterrichtsmaterialien besonderen fachmethodischen Kenntnissen
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und Fertigkeiten erworben werden. Die fachsprachliche Terminologie darf somit nicht
ohne konkreten Gegenstandsbezug vermittelt werden; sie soll vielmehr aus der konkre-
ten Situation des Lernprozesses als notwendig fir die Sinnerhellung erwachsen. Neben
dem Prinzip des induktiven Erarbeitens der Fachbegriffe sollten auch die allgemeinen
Grundsatze zur Lernprogression (schrittweise Differenzierung und Erweiterung des Aus-
drucksvermogens) und zur immanenten Festigung der erworbenen sprachlichen Kennt-
nisse und Fertigkeiten beachtet werden (vgl. Kapitel Il 3.1 und 3.2), denn generell soll
die Erarbeitung der fachsprachlichen Lexik so erfolgen, dass sie von den Schiilerinnen
und Schilern primar als Lernhilfe verstanden wird und nicht den Eindruck einer bloBen
Belehrung erweckt. Verwenden die Schilerinnen und Schiiler die so erarbeitete Termi-
nologie schlieBlich im Transfer an geeigneter Stelle von sich aus, so lieBe sich dieser
Lernfortschritt durch einen kurzen Kommentar der Lehrkraft positiv verstarken.

Das Glossar im Anhang ist als Arbeitshilfe fir die Lehrenden zur Férderung des fach-
sprachlichen Differenzierungsvermégens der Lerngruppe bestimmt; es erhebt nicht den
Anspruch, erschopfend zu sein. Die dort aufgefiihrten Begriffe miissen auf den jeweili-
gen Unterrichtsgegenstand bezogen, didaktisch reflektiert und methodisch aufbereitet
werden. Werden die Listen im Anhang den Schiilerinnen und Schiilern lediglich zum
mechanischen Memorieren aufgetragen, so verletzt dieses Vorgehen eindeutig die refe-
rentielle und kommunikative Funktion des bilingualen Sachfachunterrichts.

2.4.2 Der gegenstandsbezogene Wortschatz

Wie fir den muttersprachlichen Geschichtsunterricht ist auch fiir den bilingualen Unter-
richt der systematische Aufbau eines Repertoires an Fachbegriffen fir die Strukturie-
rung der Gegenstandsbereiche unverzichtbar. Angefangen bei der didaktischen Leit-
kategorie der "Orientierung an Grundbegriffen” bis zu den verbindlichen Inhalten ist die
Vermittiung einer entsprechenden fremd- und muttersprachlichen Fachsprache gleicher-
maBen erforderlich. Dabei sind im Bereich der Fachterminologie Wortgleichungen nicht
nur niitzlich, sondern wegen der fachsprachlichen Prézision notwendig. Im Ubrigen be-
zieht sich die "Zweisprachigkeit" auch auf die Redemittel fiir die Interpretation von histo-
rischem Material und auf den historischen Diskurs.

Der bilinguale Geschichtsunterricht muss alle unverzichtbaren Fachbegriffe einfGhren,
und zwar unverzichtbar sowohl aus der Sicht der Ziel- wie auch der Muttersprache. Im
Lehrplan Geschichte werden die in den Beispielen zur Entfaltung der verbindlichen
Fachinhalte notwendigen Begriffe aufgelistet. Diese Verbindlichkeit gilt fir den deut-
schen und fiir den spanischen Begriff. Dabei ist der Begriff Fachvokabular in der Fremd-
sprache weiter zu fassen, da zur Fachsprache auch ein allgemeiner Wortschatz gehart,
der im bilingualen Unterricht erarbeitet werden muss.

Den Schilerinnen und Schiilem muss deutlich gemacht werden, welche Teile des allge-

meinen Wortschatzes in den aktiven, gegenstandsbezogenen Wortschatz zu tberneh-
men sind.
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Bei der Erarbeitung der fremdsprachlichen Terminologie sollen die bekannten Erschlie-
Bungstechniken genutzt und die verbreiteten Parallelitdaten zwischen dem spanischen
Terminus und dem haufig vorhandenen entsprechenden deutschen Fremdwort bewusst
gemacht werden.

Der sachbezogene Fachwortschatz erwachst aus der fachlichen Progression und nie-
mals losgeldst von dieser. Im Ubrigen ist die Vermittiung des gegenstandsbezogenen
Wortschatzes eng an die Behandlung der Texte und weiteren Materialien und damit an
den Lernfortschritt im Bereich der Themen, Inhalte und Probleme geknipft. Damit er-
wiachst der gegenstandsbezogene Fachwortschatz organisch aus dem Unterricht und
nimmt schrittweise an Umfang zu. Dabei nutzen die Lehrerinnen und Lehrer die durch
den Spanischunterricht gegebenen Vorleistungen.
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3 Lernorganisation

Didaktische Grundsatze zur Planung und Durchfilhrung des bilingual deutsch-
spanischen Geschichtsunterrichts

Der bilinguale deutsch-spanische Geschichtsunterricht ist wie der muttersprachliche
Geschichtsunterricht und wie der Unterricht jeden anderen Faches in der Sekundar-
stufe | des Gymnasiums den Grundsatzen der Wissenschafts- und Schilerorientierung
verpflichtet. Es kann an dieser Stelle daher auf das Kapitel 3 im Lehrplan Geschichte
verwiesen werden, in dem die sich daraus ergebenden didaktischen Grundséatze der
Planung und Durchfilhrung des Geschichtsunterrichts erlautert werden (RL/LP
Geschichte Sek. | Kapitel 3.1, S. 126 - 135).

Die der Schiilerorientierung zugeordneten Aspekte werden im bilingual deutsch-spani-
schen Geschichtsunterricht wo immer moglich auf die zu vermittelnde bikulturelle Kom-
petenz angewendet. Im Rahmen der deutsch-spanischen Perspektivierung des Unter-
richts sind insbesondere die Aspekte Betroffenheit, Gegenwartsbezug, Mitgestaltung
und Handlungsorientierung mit ihren besonderen Akzentuierungen im bilingualen Unter-
richt zu nennen (siehe dazu auch die Hinweise in den Kommentaren zu den Fachinhal-
ten Kapitel 2.3.1 und 2.3.2).

Der Gedanke der Mitgestaltung durch die Lernenden kann im bilingualen Unterricht
z. B. durch die Teilnahme an Projekten im Rahmen einer deutsch-spanischen Begeg-
nung oder in Form einer Dokumentation im Anschluss an eine solche Begegnung reali-
siert werden.

Der Aspekt der Handlungsorientierung kann im Sinne der Richtlinien (RL/LP
Geschichte, S. 129 f) im bilingualen Unterricht in vielfaltiger Weise Berticksichtigung fin-
den. Beispiele dazu geben die Kommentare zu den Fachinhalten (Kapitel 2.3.1 und
2.3.2).

Beim Prinzip der Wissenschaftsorientierung erfahrt der Aspekt des exemplarischen
Lernens im bilingual deutsch-spanischen Unterricht eine besondere Akzentuierung. Im
Spannungsfeld von Stofffiille und Obligatorik des Lehrplans sowie der sachlichen Not-
wendigkeit der besonderen Berlcksichtigung historischer Gegensténde, die sich auf
den spanischsprachigen Raum beziehen, stellt sich bei den didaktischen Entscheidun-
gen die Frage nach der exemplarischen Relevanz. Dabei erscheint es sachlogisch,
dass Gegenstande gewahit werden sollen, die gewichtig fir den deutschen und spa-
nischsprachigen Kulturkreis einzeln und im gegenseitigen Bezug sind. Dies bedeutet,
dass im Rahmen der Obligatorik die didaktische Reduktion auf jene Gegenstéande
ausgerichtet wird, die das historische Kollektivbewusstsein einzeln oder auch im wech-
selseitigen Bezug markieren und somit reale Bezugspunkte deutsch-spanischer Kom-
munikation in diversen Lebenssituationen sein konnen. Allerdings darf nicht Gbersehen
werden, dass es Gegenstande von universalhistorischer Bedeutung gibt, die nur partiell
oder gar nicht durch ein Thema mit deutschem, spanischem oder deutsch-spanischem
Bezug im Geschichtsunterricht abgedeckt werden kdnnen (z. B. die Russische Revolu-
tion).
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Bei den Grundformen der historischen Untersuchung ist auf das Prinzip der Multi-
perspektivitat als wesentliche Untersuchungsform im bilingualen Unterricht zu verwei-
sen. Dadurch, dass der bilinguale Unterricht es sich zur Aufgabe macht, die Perspektive
des jeweiligen Partnerlandes auch in Bezug auf die deutsche Geschichte zu berticksich-
tigen, sensibilisiert er die Schilerinnen und Schiler in besonderer Weise, historische
Ereignisse, Phanomene und Probleme aus unterschiedlichen Blickwinkeln wahrzuneh-
men. Damit befahigt der bilinguale Geschichtsunterricht, die eigene Standortgebunden-
heit zu Uberwinden, und leitet zu historischen Urteilen an.

Die Betonung der Multiperspektivitat entspricht in besonderer Weise dem Ziel, die Schi-
lerinnen und Schuler zu einem selbstandigen, kritischen und methodenbewussten
Umgang mit den Medien des Faches heranzufiihren und sie zu fachgerechter, selbstan-
diger Anwendung anzuleiten.

3.1 Hinweise zur Entwicklung der Fachsprache im bilingualen Geschichtsunter-
richt

Die Entwicklung der fachlichen, der methodischen wie auch der sprachlichen Kompe-
tenz der Schulerinnen und Schiiler in der Partnersprache verlangt im bilingualen Sach-
fachunterricht den zielgerichteten und behutsamen Einsatz der Fremdsprache. Eine
systematische Vermittiung des "discurso metddico" und der themenorientierten Fach-
sprache soll die Schilerinnen und Schiiler dazu befahigen, Prozesse des Beschreibens,
der Analyse, Synthese und Bewertung ihrer Altersstufe entsprechend in der Zielsprache
ausfiihren zu konnen. Dabei wird die Lehrerin bzw. der Lehrer auf die in den Jahrgangs-
stufen 5 bis 8 im Spanischunterricht und im bilingualen Erdkunde- und Politikunterricht
erworbenen sprachlichen Kenntnisse und Fertigkeiten zuriickgreifen kénnen, z. B. dann,
wenn es um die Beschreibung und Auswertung von Karten, Bildern und Texten u. &.
geht. Insbesondere zu Beginn des bilingualen Geschichtsunterrichts wird das Aus-
drucksvermégen der Schilerinnen und Schiiler in der Zielsprache haufig hinter deren
Artikulationsbedirfnissen zurtickbleiben.

Wenn es auch das Ziel ist, Spanisch durchgangig als Unterrichtssprache benutzen zu kén-
nen, so ist der Einsatz der deutschen Sprache deswegen jedoch nicht ausgeschlossen.

Die Verwendung der Muttersprache muss didaktisch begrindet sein; sie erfoigt nach
dem Grundsatz: So viel in der Zielsprache wie mdglich, so viel in der Muttersprache wie
notig.

Die Einbeziehung der Muttersprache (Erstsprache) ist notwendig

e zur Sicherung des muttersprachlichen Teils der Fachsprache,

e zur Behandlung deutschsprachiger Materialien, wenn eine Sensibilisierung fir be-
stimmte muttersprachlich deutsche Phanomene erfolgen soll,

o zur Beurteilung der fachlichen Leistung (Notenfindung), wenn es (noch) keine andere
vertretbare Mdglichkeit gibt oder der Rickgriff auf die deutsche Sprache fiir die Schii-
lerin oder den Schiiler die einzige Mdglichkeit ist, die fachliche Leistung unter Beweis
zu stellen.
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Sie kann ggf. angeraten sein

e zur Erreichung fachlicher Lernziele, die fremdsprachlich noch nicht eingeldst werden
konnen.

Sie ist vertretbar, aber nur solange und in dem MaBe, wie die fremdsprachliche Kom-

petenz der Schulerinnen und Schuler nicht ausreicht,

o zur Gewahrleistung unverzichtbarer Prazision,

e zum Verstandnis und zur Sicherung komplexer oder abstrakter Inhalte und Lernziele,
etwa fir eine Auswertungsphase oder eine vertiefende Betrachtung,

® zur Ermoglichung von SchiilerauBerungen bei persdnlicher Betroffenheit und bei The-
men mit stark affektivem Anteil, z. B. Holocaust,

o zur Ermdglichung von Diskussionen, z. B. aus aktuellem Anlass.

Bei der Partner- und Gruppenarbeit wird die Verwendung der Zielsprache unter den
Schulerinnen und Schilern angestrebt, aber nicht erzwungen.

Den Schillerinnen und Schiilern darf es grundsatzlich nicht verwehrt werden, sich spon-
tan in der Muttersprache (Erstsprache) zu duBern. Der Unterricht ist aber so zu gestal-
ten, dass sie sich aufgefordert wissen, sich so viel und so bald wie méglich durchgéangig
in der Zielsprache zu duBern. Die Lehrenden sollen sich grundsatzlich immer in der Ziel-
sprache auBern. Ausnahmen sollen weder zufallig noch vorschnell gemacht werden,
sondern planvoll. Ein Hin- und Herspringen zwischen den Unterrichtssprachen ist nicht
zu rechtfertigen.

Unter den o.a. Bedingungen, die die Verwendung der Muttersprache notwendig
machen bzw. zulassen, kann eine einzelne Unterrichtsphase oder eine einzelne Unter-
richtssequenz auch ganz auf Deutsch erfolgen. Insgesamt muss dies aber die begrin-
dete Ausnahme im bilingualen Sachunterricht sein.

In allen Fallen der Verwendung von Deutsch als Unterrichtssprache missen die Lehren-
den durch angemessene Verfahren und Ubungsformen dafiir sorgen, dass die Schiile-
rinnen und Schiler die wichtigen Ergebnisse auch auf Spanisch versprachlichen kén-
nen.

Sachfachliches Lernen weist immer auch eine sprachliche Komponente aus; das gilt fir
das sachfachliche Lernen sowohl in der Fremdsprache als auch in der Muttersprache.
In den bilingualen Sachfachern steht das fachliche Lernen im Vordergrund, wahrend
sich sprachliches Lernen sekundar in Anbindung an die Sache volizieht.

Sprachliches Lernen erstreckt sich in den bilingualen Sachfachern

o auf die Aligemeinsprache

e auf fachsprachliche Elemente (Termini, Strukturen)

und erfolgt durch die Vorbildfunktion der Sprache der Lehrenden im Unterricht, der
Lehrwerke und Unterrichtsmaterialien und der Quellen.
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Die Lern- und Arbeitstechniken in den bilingualen Sachfachern unterscheiden sich nicht
grundsatzlich von denen im muttersprachlichen Geschichtsunterricht oder im Fremd-
sprachenunterricht. Sie erfahren aber spezifische Akzentuierungen und Intensivierun-
gen (z. B. Inferieren).

Die Arbeits- und Lerntechniken konzentrieren sich dabei besonders auf:

Wortschatz (einschlieBlich fachspezifisch sprachlicher Strukturen)

@ Bildliche Darstellungen. Bei der BedeutungserschlieBung spielen (wie beim Einstieg
in ein Thema) bildliche Darstellungen eine groBe Rolle (z. B. Skizzen, Karikaturen,
Fotos, schematische Darstellungen, Karten, Videos, Filme usw.). Im Anfangsunter-
richt soll eine Textlastigkeit vermieden werden.

e Inferieren. Aufgrund von Kenntnissen der Wortbildungslehre und des kontextuellen
ErschlieBens von Texten soll "begrindetes Raten" erfolgen. Dieses Vorgehen ist u. a.
flr die spatere Bewaltigung gréBerer Textmengen von Bedeutung.

e Wortlisten. Worter und Wendungen der Aligemein- und Fachsprache sollen von der
Lehrerin bzw. dem Lehrer zur Vorentiastung und Erleichterung des Einstiegs in die
Textarbeit aufgelistet werden. Gedacht ist hierbei an die Anschrift von fachsprachlich
wichtigen Kollokationen, von Verben mit ihren anschlieBenden Prapositionen und von
Substantiven mit Artikeln (evtl. mit dem Plural).

e Thematische Sammiungen unterstiitzen das sprachintegrierte, themenorientierte Ler-
nen (vgl. Kapitel 3.3 Heftfihrung und Vokabelkartei).

e Worterbucher. Die Einflihrung in die Arbeit mit ein-/zweisprachigen Hilfsmitteln erfolgt
frihzeitig.

Sprachrezeption

Lese- und Horverstehensstrategien

e aufgrund der Notwendigkeit, gelegentlich in den bilingualen Sachfachern umfangrei-
chere und/oder schwierigere Lese- und Hortexte einzusetzen, ist die Vermittiung von
Strategien des Lese- und Horverstehens wichtig.

Heranfiihren an Quellentexte (vgl. auch Kapitel |1 3.2)

e Darbietung von sprachlich vereinfachten Quellen,

e Vorentlastung sprachlich komplexerer Quellen durch Besprechung der sprachlichen
Phanomene im Unterricht mit anschlieBender Lektiire der Quelle,

e Lektire originaler Quellen mit anschlieBender Erklarung unbekannter Begriffe und
schwieriger syntaktischer Strukturen im Unterricht durch die Lehrerin bzw. den Lehrer,

e selbstandige Lektlre originaler Quellen durch die Schiilerinnen und Schiler unter
Wahrnehmung und méglichst eigenaktiver Uberwindung sprachlicher Verstandnis-
hemmnisse.

Der bilinguale Geschichtsunterricht strebt somit in den Jahrgangsstufen 9 und 10 an,
die spanische Sprache zunehmend zur Unterrichtssprache aller Schilerinnen und
Schiler zu machen, damit fiir die Sekundarstufe Il im Prinzip ein einsprachig spanischer
Sachunterricht - bei fachterminologischer Zweisprachigkeit - mdglich ist, ohne die Mut-
tersprache grundsatzlich aus dem Unterrichtsgesprach auszuschlieBen.
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3.2 Fachmethodische Grundsatze

Im Sinne der Wissenschaftsorientierung sollen die Schilerinnen und Schiler lemen,
selbst mit den vielfaltigen Informationsquellen umzugehen. Dabei ist im bilingualen
Geschichtsunterricht bei den didaktisch-methodischen Uberlegungen der noch begrenz-
ten Sprachkompetenz im Bereich Fach- und Aligemeinsprache der Schiilerinnen und
Schiler Rechnung zu tragen (vgl. Kapitel 3.1).

Ziel ist es, die Schulerinnen und Schiler zu einem selbstandigen, kritischen und metho-
denbewussten Umgang mit den Medien des Faches hinzufiihren und sie zu fachgerech-
ter, selbstandiger Anwendung anzuleiten als wichtige Vorbereitung fiir die umfangliche-
re wissenschaftspropadeutische Arbeit in der gymnasialen Oberstufe und als Beitrag
zur allgemeinen Medienerziehung.

Bei der Auswahl der spanischen Unterrichtsmaterialien muss die Lehrerin oder der Leh-
rer zunéchst entscheiden, welche Materialien ohne groBe allgemeinsprachliche Barrie-
ren den Zugang zur Sache und die Mdglichkeit der induktiven Erarbeitung des Fach-
vokabulars bieten. Zunéchst werden nicht-sprachliche Materialien haufiger im Unterricht
eingesetzt, wahrend mit zunehmendem Lernfortschritt in starkerem MaBe sprachliche
und statistische Materialien behandelt werden kdnnen.

Jedoch auch fiir den bilingualen Geschichtsunterricht der Sekundarstufe | erhélt die
Arbeit mit schriftlichen Quellen fundamentale Bedeutung. Zunachst eignen sich insbe-
sondere kurze spanischsprachige Quellen, die durch Anmerkungen in bestimmten Fal-
len auch durch sprachliche Vereinfachung dem Leistungsvermogen der Schiilerinnen
und Schiller angepasst sind. Die Sicherung des Textverstandnisses ist in jedem Fall
erforderlich; der Umfang der Quellenanalyse ist abhangig von der Funktion der Quelle in
der Stunde bzw. von ihrem sprachlichen und inhaltlichen Gehalt. Aus lernpsychologi-
schen Griinden erscheint es im weiteren Verlauf des Unterrichts sinnvoll, von relativ
iiberschaubaren Einheiten auszugehen und die Lange und Komplexitit der Quellen
schrittweise zu erhohen. Die zu ihrer ErschlieBung notwendigen Kategorien mussen
den Schilerinnen und Schiilern in spanischer Sprache vermittelt werden.

Inwieweit es bei der Beschéftigung mit schriftlichen Quellen sinnvoll ist, die Lernenden
zu einer optischen Kennzeichnung sprachlicher und sachlicher Aspekte anzuhalten, er-
gibt sich aus dem Umfang und dem Schwierigkeitsgrad des vorgelegten Materials.

Ansatze hierzu lassen sich schon in der Jahrgangsstufe 9 denken, indem durch be-
stimmte Arbeitsanweisungen sprachlich oder inhaltlich relevante Textpassagen hervor-
gehoben werden.

Soweit verfiigbar, soliten auch gegenstandliche Quellen im bilingualen Geschichts-
unterricht genutzt werden. Sie bieten nicht nur unmittelbare Anschauung, sondern er-
wecken historische Neugierde und tragen nicht unwesentlich zu einem dauerhaften
Interesse an Geschichte bei. Indem die Schiilerinnen und Schiler lernen, neben Text-
quellen auch Sachquellen auf ihre historische Aussage hin zu befragen, wird nicht nur
ihre visuelle und akustische Wahrmehmung angesprochen, (iber die die Wissensvermitt-
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lung in der Schule meist verlauft, sondern auch die taktile Wahrnehmung, da die Sach-
gegenstande auch angefasst - "be-griffen” - werden durfen. Die Vorteile einer originalen
Begegnung kénnen so bedeutend sein, dass sie oftmals auftretende technisch-organi-
satorische Schwierigkeiten aufwiegen.

Im bilingualen Geschichtsunterricht haben Bildquellen einen besonderen Stellenwert.
Bei der Auswahl von Bildern soliten historische Aussagekraft und Anschaulichkeit Vor-
rang haben vor dem kunstlerischen Wert. Bilder haben den Vorteil, dass sie Sprech-
anlasse liefern und von Beschreibungsphasen zur Auswertung und Beurteilung fiihren.
Schon in der Beschreibungsphase kénnen Fachbegriffe induktiv erarbeitet werden.

Karikaturen eignen sich im bilingualen Geschichtsunterricht besonders gut, weil sie die
Schiilerinnen und Schiler durch ihre Darstellungsmittel zum Sprechen herausfordern,
kritisches Betrachten und Beurteilen wecken und die Frage nach dem Standort des Ver-
fassers aufwerfen. Man sollte dabei jedoch nicht Gbersehen, dass Karikaturen wie alle
anderen bildlichen Darstellungen einer spezifischen Auswertungsmethodik bedirfen. Im
Rahmen von Bildvergleichen kdnnen kontrasiiv deutsche und spanische Sichtweisen
zum selben Gegenstand schnell und eindrucksvoll in den Unterricht eingebracht wer-
den, zumal die Schiilerinnen und Schiler in der Regel Uber ein deutsches und spani-
sches Geschichtsbuch verfiigen.

Die gemeinsame Lektire eines Textes aus dem spanischen Lehrbuch dient in der
Jahrgangsstufe 9 vorwiegend als Zusammenfassung und Erweiterung der Unterrichts-
ergebnisse. Zum leichteren Versténdnis kann der Basistext zunéchst adaptiert, schlieB-
lich nur noch durch Vokabelhilfen ergénzt werden. Bei der nachbereitenden Hausauf-
gabe bietet das Lehrbuch den Schiilerinnen und Schilern Hilfestellung fiir den eigenen
Vortrag. In zunehmendem MaBe wird es aber auch Informationsquelle fir die selbstén-
dige Vorbereitung.

Da den Lernenden im bilingualen Geschichtsunterricht neben dem spanischen auch ein
deutsches Lehrbuch zur Verfligung steht, bieten sich Vergleiche der Darstellungen
eines historischen Gegenstandes oder Problems an. Derartige Lehrbuchvergleiche for-
dern kritisches Lesen und kénnen die Schiilerinnen und Schiiler befahigen, den Stand-
ort der Verfasser und die von ihnen gesetzten Akzente zu erkennen.

Oral history ist eine fachspezifische Methode, direkten und konkreten Zugang zu einer
im Bereich menschlicher Erinnerung liegenden historischen Vergangenheit zu gewin-
nen. Zeitzeuginnen und Zeitzeugen kénnen die Geschichtslehrerinnen und -lehrer
selbst sein, aber auch Eltern, altere Verwandte und sonstige zum Bericht bereite Perso-
nen. Berichte von Zeitzeuginnen und Zeitzeugen besitzen einen hohen affektiven Wert,
dem sich vor allem jingere Schilerinnen und Schiiler kaum entziehen kénnen, und hin-
terlassen in der Regel einen wesentlich tieferen Eindruck als die reine Quellenlektire.

Im bilingualen Geschichtsunterricht bedarf eine solche Begegnung mit Zeitzeuginnen
und Zeitzeugen der intensiven sprachlichen Vorbereitung, die auch facheribergreifend
in Zusammenarbeit mit dem Spanischunterricht geleistet werden kann (z. B. die Erstel-
lung eines Fragenkatalogs).
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In angemessener Weise soliten die Schulerinnen und Schiler mit Schaubildern, gra-
phischen Darstellungen und statistischem Material vertraut gemacht werden. Der
bilinguale Geschichtsunterricht kann dabei auf der Arbeit des bilingualen Erdkunde- und
Politikunterrichts aufbauen. Vielfach bieten graphische Darstellungen oder Schemata
vor allem sprachlich schwacheren Schiilerinnen und Schiilern die Méglichkeit zu AuBe-
rungen in der Zielsprache. Der zur Beschreibung und Auswertung dieser Materialien
notwendige Wortschatz muss vermittelt werden (z. B. in Wortfeldern).

Einen besonderen Stellenwert im bilingualen Geschichtsunterricht haben Auswertung
und eigene Erstellung von Schemata, da sie durch nicht-sprachliche Elemente das Ver-
standnis erleichtern und die Fachbegriffe kiar hervortreten lassen.

Anknupfend an die Vorleistungen des bilingualen Erdkundeunterrichts werden elemen-
tare Arbeitstechniken fiir einen formalen Umgang mit Karten reaktiviert und hinsichtlich
der Spezifik von Legende, Symbolik und Farben der historischen Karte erweitert.

Vom methodischen Einsatz der historischen Karte héangt ab, ob sie als Hilfsmittel zu-
nachst mehr der raumlichen Orientierung innerhalb eines historischen Sachverhaltes
dient oder ob sie bei fortschreitender sprachlicher Kompetenz eine eigenstandige didak-
tische Funktion gewinnt - die Karte als hermeneutisches Prinzip -, indem sie mit ihren
spezifischen Mitteln zur schnellen und sicheren Ldsung historischer Fragestellungen
beitragt. :

In instrumenteller Hinsicht werden die Lernenden mit gangigen kartographischen Mar-
kierungen und Symbolen vertraut gemacht. Haufig werden hier mit Hilfe von Pfeilen,
Reihungen und individuellen Zeichen historische Informationen skizzenhaft notiert und
gedanklich einander zugeordnet. Die historische Kartenanalyse eignet sich besonders
gut fir Partner- oder Gruppenarbeit, die anschlieBend in der gesamten Klasse ausge-
wertet wird.

Auch im bilingualen Geschichtsunterricht besitzen die audiovisuellen Medien einen
hohen Stellenwert. Mit ihrem Einsatz wird direkt an géngige Muster der Informations-
aneignung im Alltag angekniipft. Filme vermitteln mit Hilfe von Bild und Ton eine beein-
druckende Vorstellung von historischen Ereignissen und bauen damit Distanz zum ver-
gangenen Geschehen ab; sie sind imstande, auf Schiilerinnen und Schiiler affektiv ein-
zuwirken und sie unmittelbar betroffen zu machen.

Werden anfangs vorwiegend Ton- und Filmdckumente in deutscher Sprache eingesetzt,
so werden - entsprechend der sprachlichen Progression der Schilerinnen und Schiiler -
nach und nach geeignete spanischsprachige Materialien verwendet. Je nach Art der
Tondokumente und Filme und nach Zielsetzung der bzw. des Unterrichtenden eignen
sie sich fir den anschaulichen Einstieg in ein neues Problemfeld, fiir die Vermittlung
von Uberblickswissen oder fiir die Sicherung und Vertiefung von Unterrichtsergebnis-
sen. Sie kénnen aber auch Gegenstand einer kritischen Analyse sein und dienen damit
der Gewinnung neuer Erkenntnisse, wobei die Auswertung und Ergebnissicherung auf
Spanisch erfolgen sollte. Allerdings mussen die fremdsprachlichen Materialien vorher
genau auf ihre sprachliche Zuganglichkeit hin untersucht werden.
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Vor einer Prasentation des fremdsprachlichen Materials im Unterricht ist es daher
anfangs unumganglich, dass die Lehrerin und der Lehrer das besonders schwierige
Vokabular der Kernszenen erlautert sowie dieses auf einem Schilerarbeitsblatt mit
einem Fragenkatalog zum audiovisuellen Material verbindet. Eine solche Vorbereitung
auf die Prasentationsphase erleichtert den Schilerinnen und Schiilern dann die Notie-
rung von Stichpunkten wahrend der Vorfihrung. Unter Umsténden wird es auch not-
wendig sein, bestimmte Ausschnitte aus dem Material in einer erneuten Prasentation
vorzustellen, um ein gréBtmogliches Verstandnis zu sichern.

Historische Informationsquelle kénnen in ausgewahlten Unterrichtssituationen auch fik-
tionale Texte sein, beziehen doch die Schiilerinnen und Schiiler einen Teil ihrer histori-
schen Kenntnisse, Vorstellungen, (Vor)Urteile aus der Lektire von Werken der Belletri-
stik, historischer Sach-, Kinder- und Jugendbiicher, historisch-politischer Lieder oder
auch aus Comics, die das Leseverhalten Jugendlicher zunehmend prégen. An dieses
Leseverhalten kann auch im bilingualen Geschichtsunterricht angeknupft werden, indem
diese Literatur mit geeigneten Beispielen in den Unterricht integriert wird. Sachliche Kor-
rektheit, Mischungsverhaltnis von fiktionaler und authentischer Darstellung, die bevor-
zugten Darstellungsmittel und -absichten, die Geschichtsbilder und politischen Optionen
sind zu beachten.

Zu empfehlen ist hier die Zusammenarbeit mit dem Spanischunterricht, um seine didak-
tisch-methodischen Erkenntnisse bei der Analyse fiktionaler Texte fur den bilingualen
Geschichtsunterricht nutzbar zu machen. Denkbar ware auch eine Entlastung des bilin-
gualen Geschichtsunterrichts, indem ausgewahite fiktionale Texte die behandelte Epo-
che betreffend im Spanischunterricht gelesen werden.

Das praktische Arbeiten, also die Arbeit an historischen Gegenstanden und deren
Darstellung ist auch im bilingualen Geschichtsunterricht eine legitime Arbeitsform, die
primar der Anschaulichkeit, der Uberwindung gegenwartsdominierter Vorstellungen und
der gegenstandlichen und situativen Vergegenwartigung des zeitlich Fernen dient. Dazu
gehéren zum Beispiel die Erstellung einer Zeitliste im Anfangsunterricht, die Herstellung
von Gegenstanden und schriftichen Materialien, Nachbauten, Planung und Durchfiih-
rung von Ausstellungen oder Podiumsdiskussionen, Beteiligung an Wettbewerben zur
Geschichtsrekonstruktion. Der Zeitbedarf ist fir Unterrichtende und Lernende in aller
Regel hoch; zusétzlich werden an die hausliche Tatigkeit und an die handwerkliche,
organisatorische und kommunikative Geschicklichkeit der Schillerinnen und Schiiler
ebenso wie an den Einfallsreichtum und das Improvisationstalent der Lehrerin und des
Lehrers besondere Anforderungen gestellt. Motivation und Lernerfolg Ubersteigen dafir
bei weitem das gewohnliche MaB. Sinnvoll scheint beim praktischen Arbeiten die
Kooperation mit anderen Fachern entsprechend dem jeweiligen thematischen Schwer-
punkt oder den zu (berwindenden Hindernissen. Zu denken ist an den Einsatz des
praktischen Arbeitens vor allem beim Projektunterricht.

Die Zusammenarbeit mit dem Kunstunterricht bietet sich an fir die Erstellung von

Modellen, eines Videofilms oder von Karikaturen. Um ein bestimmtes Thema zu vertie-
fen und/oder um einen Vergleich mit der spanischen Seite herzustellen, ware hierzu

76



eine Sammiung von Briefmarken, Zeitungsartikeln, politischen Witzen und/oder Karika-
turen aus deutscher und spanischer Sicht denkbar, die zu einer Dokumentation zusam-
mengetragen als Ausstellung der gesamten Schule zugénglich gemacht werden kénnte.
Im Rahmen des Projektunterrichts ware in Zusammenarbeit mit dem Spanischunterricht
die Auffihrung eines kleinen Theaterstickes denkbar.

3.3 Unterrichtsmethodische Grundsatze

Zu den Arbeits- und Sozialformen im bilingualen Geschichtsunterricht zahlen Klas-
senunterricht, Partner- und Gruppenarbeit, Projekte und Spiele.

Der Klassenunterricht ist auch im bilingualen Geschichtsunterricht eine selbstver-
standliche Grundform, sollte sich aber nicht der AusschlieBlichkeit nédhern. Die Lehrerin
und der Lehrer sollten zu Anfang die Schulerinnen und Schiiler behutsam zum
Gebrauch der Fremdsprache anleiten. Mit entsprechend geschickter Fragestellung wird
das Schliisselvokabular vorgegeben, das die Lernenden in ihrer Antwort aufgreifen kén-
nen. Notwendigerweise ist diese Unterrichtsform stérker lehrerzentriert, doch sollte man
bald von kieinschrittigen Fragen zu offeneren tbergehen, um die Schilerinnen und
Schiiler zu Selbsttatigkeit anzuleiten.

Der von den Schulerinnen und Schilern in Partner- oder Gruppenarbeit erbrachte Bei-
trag sollte stets Teil des Unterrichts werden. Mit Hilfe von Leitfragen kann auch im bilin-
gualen Geschichtsunterricht nach einer angemessenen Zeit historisches Material (Kar-
ten, Skizzen, Karikaturen oder auch kurze Texte) von den Schulerinnen und Schilern in
diesen Arbeitsformen bearbeitet werden. Diese Phase bedarf der sprachlichen Ent-
lastung durch Vokabelerlauterungen, die vor allem bei Fachbegriffen zweisprachig
gegeben werden sollten. Der Vorteil dieser Methode liegt darin, dass alle Schilerinnen
und Schiiler gleichzeitig aktiviert werden; sprachlich schwéchere Lernende haben mehr
Zeit als im Unterrichtsgespréch, sich auf die Aufgabe zu konzentrieren, um sich dann
angemessen zu duBern und kénnen die sprachliche Unterstiitzung der Kieingruppe bei
der Formulierung von Ergebnissen in Anspruch nehmen. Diese kooperativen Arbeitsfor-
men dienen im Sinne der Schiilerorientierung dazu, die Beteiligung an thematischen
und problemorientierten Gespréchen/Diskussionen groBerer Komplexitat und Abstrakt-
heit zu ermoglichen. Es ist dabei jedoch nicht zu vermeiden, dass die Schilerinnen und
Schiiler untereinander in der Muttersprache diskutieren. Allerdings sollten die Ergebnis-
se immer in spanischer Sprache formuliert und vorgetragen werden.

Bei arbeitsteiligem Verfahren ergibt sich haufig die zusétzliche Schwierigkeit, dass die
Arbeitsgruppen beim Vortragen ihrer Ergebnisse Vokabular verwenden, das nicht der
gesamten Gruppe verfiigbar ist. Deshalb werden zusétzliche sprachliche Erl@uterungen
notwendig, die an der Tafel fixiert werden.

Zum Projektunterricht siehe Kapitel 3.2
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Eine weitere Arbeitsform sind Spiele im bilingualen Geschichtsunterricht, dabei sind ins-
besondere historische Simulations- bzw. Rollenspiele denkbar. Ihr Wert liegt darin, dass
sie in der Klassenatmosphéare eine Diskussion simulieren kénnen, die den Schulerinnen
und Schilern zu einem anderen Zeitpunkt im Gesprach mit Spanierinnen und Spaniern
bei der Findung von Argumenten dienlich ist. Werden Spiele in die Unterrichtsplanung
einbezogen, so steht der Zusammenhang zwischen didaktischen und methodischen
Entscheidungen einerseits und der Zielsetzung andererseits im Mittelpunkt: Spielen
erleichtert in besonderem MaBe die Realisierung affektiver Zielsetzungen, veranschau-
licht komplexe Situationen, baut Distanzen zum historisch Femen und zu fremden
Situationen ab und erweitert, indem es die Schulerinnen und Schuler zu spielerischen
Handlungs- und Entscheidungstragerinnen und -tragern macht, deren Handlungskom-
petenz. Die Auswahl der Spiele muss stets stufengemas sein.

Der Lehrervortrag dient der schnellen und konzentrierten Vermittiung von Fakten und
ist insofern vorteilhaft, als er auf das sprachliche Niveau der Schillerinnen und Schiiler
zugeschnitten werden kann. Er bietet neben Fakten die erforderiichen Fachbegriffe und
das notige themenspezifische Vokabular. Um den Schilerinnen und Schilern die
Aneignung und Auswertung zu erleichtern, ist es sinnvall, den Vortrag in Kurzform an
die Tafel bzw. auf Folie zu schreiben oder ihn auf einem vorbereiteten Blatt zuganglich
zu machen. Der Lehrervortrag sollite auch im bilingualen Geschichtsunterricht nicht
dominierende Unterrichtsmethode sein, sondern nur dann eingesetzt werden, wenn die
Schilerinnen und Schiiler die Informationen auf anderem Wege nur mit unangemesse-
nem Arbeits- und Zeitaufwand erlangen konnen.

Schiilervortrag und Schiilerreferate in begrenztem Umfang sind dann sinnvolle
Arbeitsformen, wenn eindeutige Hinweise und Hilfen gegeben werden:

e eingegrenzte Thematisierung,

e prazise Aufgabenstellung,

e Uberschaubares Material.

Vor der Vergabe eines Schulerreferats missen die Unterrichtenden die dafir bendtigten
Techniken vermitteln. Ein Schilerreferat kann in der Jahrgangsstufe 9 anhand des
Lehrbuchs in Form eines Kurzreferates erstellt werden. Schilerinnen und Schiler der
Jahrgangsstufe 10 bewaltigen bereits vielfaltigeres Material, unter Umsténden auch zu
einem selbstgewahlten Aspekt des Unterrichtsgegenstandes.

SchiieBlich sollten die Schilerinnen und Schiler die Zuhorerinnen und Zuhérer vor
Beginn des Vortrages in Form eines Tafelbildes oder eines Arbeitsblattes (iber Gliede-
rungspunkte, wichtige Fachtermini und verwendete Literatur informieren. Die Schulerin-
nen und Schuler sollten sich mdglichst von der schriftichen Formulierung losen und
einen freien Vortrag auf Spanisch anstreben. Im Anschluss an das Referat kann uber
noch ungeklarte Aspekte informiert werden. Eine zentrale Aufgabe der Lehrerin und des
Lehrers ist es, den vorgetragenen Stoff unter eine bestimmte Leitfrage zu stellen, um
ihn im Rahmen eines Unterrichtsgespraches/einer Diskussion fir den Unterrichtszu-
sammenhang fruchtbar zu machen und dabei das neue Fachvokabular kontextgerecht
einzutben.
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Hausaufgaben als Nachbereitung des Unterrichts sichern inhaltliche und sprachliche
Ergebnisse. Dies kann geleistet werden durch eine Verbalisierung bzw. Beschreibung
von Schaubildern, Statistiken oder Karten oder durch das Verfassen eines zusammen-
héangenden Textes mit Hilfe der Stichworte des Tafelbildes (als Voribungen fir die
Anfertigung eines Stundenprotokolls). Aufgabenstellungen, die die Schilerinnen und
Schiller dazu anhalten, bekannte Ereignisse und Vorgange aus einer neuen Perspek-
tive darzustellen und sich in die Lage verschiedener historischer Personen oder Grup-
pen zu versetzen, filhren uber die Ergebnissicherung hinaus, setzen neue Akzente und
konnen eine Hinfihrung zu perspektivisch-ideologiekritischen Untersuchungen sein.
AuBerdem schaffen solche Aufgaben gute Voraussetzungen fur eine freie Diskussion.

Handelt es sich um eine Hausaufgabe als Vorbereitung, sollte sie in jedem Fall der
sprachlichen Kompetenz der Klasse Rechnung tragen und anfangs durch Vokabelerlau-
terungen sprachlich entlastet werden. Eine vorbereitende Hausaufgabe fihrt die Schi-
lerinnen und Schiler nicht nur zu gréBerer Selbstandigkeit, sondern |asst mehr Zeit flir
die Durchdringung und Erérterung des jeweiligen Themas im Unterricht.

Die selbstandige Benutzung des spanischen Lehrbuchs fir Vor- und Nachbereitung
wird erleichtert durch prazise Arbeitsanweisungen. Méglic_h ist aber auch eine Vorberei-
tung anhand des deutschen Lehrbuchs, um einen ersten Uberblick zu geben.

Uben und Vertiefen hat im bilingualen Geschichtsunterricht einen besonderen Stellen-
wert, da neben der Sachkompetenz gleichzeitig die aktive Sprachkompetenz gesichert
und geférdert werden muss. Die Schiilerinnen und Schiler sollten deshalb regelmaBig
dazu angehalten werden, Sachverhalte in groBerem Zusammenhang wiederzugeben.
Eine andere Maglichkeit einsprachiger Wiederholung besteht darin, dass die Schilerin-
nen und Schuler selbst Fragen zum Stoff der vorhergehenden Stunde oder Unterrichts-
phase stellen und sie von Mitschilerinnen und Mitschilern beantworten lassen (vgl.
Vokabelkartei). So werden etwa Fachtermini Gberhaupt erst durch anwendendes Uben
in den aktiven Wortschatz iibernommen und dadurch verfiigbar. Uben ist mithin ein kon-
stitutiver Beitrag zur individuellen Selbstand:gkett und spateren fachlichen Autonomie
der Schilerinnen und Schiiler.

Das Tafelbild ist ein wesentliches Element im bilingualen Geschichtsunterricht. Wie im
deutschsprachige_n Unterricht halt es den Unterrichtsgang fest, verdeutlicht Ursachen
und Folgen in ihrer Kausalitatsbeziehung und sichert die Ergebnisse. Im bilingualen
Geschichtsunterricht ist das Tafelbild die fir die Schilerinnen und Schiler aufbereitete
Form des spanischen Lehrbuchtextes oder der Quelle, aber auch ggf. die Kurzform des
Lehrervortrages (s. 0.). Allgemeines und themenspezifisches Vokabular sowie Fachter-
mini, die im Unterricht erarbeitet und dem Stand der Lerngruppe entsprechend erlautert
werden, sollten auf einem fest dafiir vorgesehenen Platz an der Tafel zweisprachig
fixiert werden. Bei der Vermittiung von Uberblickswissen kann es aus unterrichtsdkono-
mischen Griinden sinnvoll sein, den Schilerinnen und Schiilern ein Vokabular in Form
von Anmerkungen zur Verfligung zu stellen. Um Zeit fiir die zusatzliche fremdsprach-
liche und inhaltliche Erarbeitung zu gewinnen, kénnen umfangreichere Skizzen oder
Schaubilder auf Folien, Matrizen o. &. vorbereitet werden. Tafelbilder kénnen zudem als
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Hilfe fir Schulervortrage, als Anregung zur sprachlichen Sachbeschreibung und der
spateren Vertiefung dienen.

Da die Schilerinnen und Schiler im bilingualen Geschichtsunterricht in hohem MaBe
auf ihre Mitschriften aus dem Unterricht bzw. auf das von den Unterrichtenden bereitge-
stelite Material angewiesen sind, ist es wichtig, die Lernenden zu sorgfaltiger Heftfiih-
rung anzuleiten. Neben den Unterrichtsergebnissen und schriftichen Hausaufgaben
werden dort die Unterrichtsmaterialien gesammelt. Das themenspezifische Vokabular
und das Besprechungsvokabular sollten an gesonderter Stelle notiert werden, damit
beides leichter reaktiviert werden kann. AuBerdem sollte ein Geschichtsheft auf den
ersten Seiten ein Inhaltsverzeichnis und einen Zeitstrahl enthalten, die im Laufe des
Schuljahres komplettiert werden. Themen, die sich fiir einen tabellarischen Langsschnitt
eignen, konnten ebenfalls an einer bestimmten Stelle des Heftes - am Anfang oder am
Schiuss - platziert und sukzessive erganzt werden.

Parallel zu den Vokabellisten im Heft kann eine Vokabelkartei mit Fachtermini angelegt
werden, die entweder in einmaliger Ausfihrung fir die gesamte Klasse erstellt wird oder
die sich jede Schulerin und jeder Schiler selbst anlegt. Eine Karteikarte enthalt auf der
Vorderseite den spanischen Fachterminus und seine Definition, evtl. mit einem stich-
wortartigen Beispiel in spanischer Sprache und auf der Riickseite die deutsche Uberset-
zung. Die Vokabelkartei der Klasse wird von (interessierten) Schulerinnen und Schilern
reihum ausgeliehen und gelernt; eine Uberpriifung erfolgt wahrend des Unterrichts
durch die Lehrenden oder Lernenden.

3.4 Arbeitsblatter

Zur Erreichung der vom Lehrplan Geschichte formulierten Ziele und Inhalte ist der Ein-
satz von Arbeitsblattern im bilingualen Geschichtsunterricht eine unverzichtbare Ergan-
zung zum spanischen Lehrwerk und kann auch die Integration von fremdsprachlichem
und sachfachlichem Lernen unterstitzen.

Im Kontext eines komplexen Unterrichtsgegenstandes helfen Arbeitsblatter bei der
Anbahnung eines konkreten Lernzieles oder tragen z. B. am Ende einer Unterrichts-
sequenz zur Festigung bestimmter Unterrichtsergebnisse bei. Gelegentlich knnen
Arbeitsblatter bei entsprechender Anlage auch an die Stelle eines urspriinglich geplan-
ten Lehrervortrags treten, sodass die Schilerinnen und Schiiler in die Lage versetzt
werden, den Unterrichtsstoff im Selbststudium zu erarbeiten.

Es empfiehlt sich, bei der Konzeption von Arbeitsblattern bestimmte Gestaltungsprinzi-
pien zu beachten. Zu nennen sind StufengemaBheit hinsichtiich der Anforderungen und
sprachlichen Formulierungen, der zeitlich begrenzte Umfang der Ubungen im Kontext
der Unterrichtsstunde und eine eventuelle Binnendifferenzierung hinsichtlich der Anfor-
derungshohe, um auch leistungsschwachere Schiilerinnen und Schiler zu motivieren.
Ebenso sind Konzepte denkbar, die sich vom Gedanken der Gruppenarbeit leiten las-
sen.
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4  Leistungsbewertung

Flr das bilinguale Sachfach Geschichte haben die in Kapitel 4 des Lehmplans Geschich-
te dargelegten Grundsétze und Beurteilungsaspekte und die in der AschO festgeschrie-
benen padagogischen Zielsetzungen der Lernerfolgsiberprifungen in gleicher Weise
Guiltigksit.

Die Lernerfolgsiberpriifung und die Bewertung der Leistung ist gleichzeitig Grundlage
fir die weitere Forderung der Schilerinnen und Schuler, fur ihre Beratung und fir die
Beratung der Erziehungsberechtigten.

GemaB § 21 Abs. 4 AschO sind Grundlage der Leistungsbewertung alle im Zusammen-
hang mit dem Unterricht erbrachten mindlichen, praktischen und schriftlichen Leistun-
gen. ‘

Auch im bilingualen Geschichtsunterricht sollen die Lemerfolgsiberprifungen integrativ
angelegt sein und in einem ausgewogenen Verhaltnis von Wissens-, Fertigkeits- und
Problemorientierung stehen.

Bei der immanenten Erfolgskontrolle wahrend der Erarbeitung fachlicher Zusammen-
hange im Unterrichtsgesprach usw. ist auf die sprachlichen Schwierigkeiten der Lernen-
den Ricksicht zu nehmen. Die Fahigkeit der freien zusammenhangenden und fach-
sprachlich angemessenen mindlichen Darstellung entwickelt sich erst allmahlich im
Prozess des sachfachlichen Lehrgangs und muss durch vielfdltige Formen der Anwen-
dung, Ubung und Wiederholung gefordert werden, in denen neben den inhaltlichen und
methodischen Kenntnissen und Fahigkeiten auch die Verwendung der Fachsprache ge-
festigt und Gberpriift werden kann. Allerdings sollten die Schilerinnen und Schiiler auch
in der ersten Phase des bilingualen Sachunterrichts in der Lage sein, Unterrichtsergeb-
nisse in spanischer Sprache z. B. auf der Grundlage von im Unterricht ersteliten Tafel-
bildern, Zusammenfassungen von Ergebnissen im Heft oder kommentierten Arbeits-
materialien darzustellen.

Schriftiiche Arbeitsformen und Ubungen sind nicht nur im Hinblick auf die Schriftlichkeit
des Faches Geschichte in der gymnasialen Oberstufe wichtig, sondern sie erflllen auch
eine bedeutsame Funktion in der Entwicklung von fachsprachlicher Kompetenz in der
Ziel- und in der Muttersprache und von fachspezifischen Lern- und Arbeitstechniken.

SchlieBlich sollten auch fachspezifische Formen handlungsorientierten Lernens - z. B.
Anfertigen eines Diagramms, Herstellung von Materialien fiir eine Dokumentation - bei
der Leistungsbewertung berticksichtigt werden. Der Bereich des handlungsorientierten
Lernens erleichtert besonders den leistungsschwacheren Schilerinnen und Schilern
eine aktive Beteiligung.

"Bei der Bewertung der Schilerleistung in den Fachern des Lembereichs Gesellschafts-

lehre ..., die in der Partnersprache unterrichtet werden, sind in erster Linie die fachlichen
Leistungen zu beurteilen" (Runderlass des Kultusministeriums vom 13.5.1985). Allge-
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meinsprachliche Defizite in der Fremdsprache gehen nicht mindernd in die Bewertung
ein, solange die Kommunikation gesichert ist. Positive sprachliche Leistungen werden
hingegen zusatzlich zur inhaltlichen Leistung beriicksichtigt. Negative Auswirkungen auf
die Bewertung hat im bilingualen Sachfach eine fremdsprachliche Leistung erst dann,
wenn die fachliche Leistung defizitar ist.

Wenn es um die Notenfindung geht und es Anhaltspunkte dafir gibt, dass die Grenzen
der fremdsprachlichen Kompetenz der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers
die angemessene Beurteilung der fachlichen Leistung unmaglich machen, hat die Schii-
lerin bzw. der Schiiler das Recht, die fachliche Kompetenz iiber die Muttersprache unter
Beweis zu stellen.
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Il Anhang

Aufgrund der geringen Verbreitung von deutsch-spanisch bilingualen Zweigen wird zu-
nachst darauf verzichtet, bibliographische Angaben oder niitzliche Anschriftsdateien
zusammenzustellen.

Ein Querverweis auf den Anhang zu den Empfehlungen fir den bilingualen Sachfach-
unterricht in anderen Sprachen ist insofern angebracht, als sich die dortigen Anmerkun-
gen sowohl fur den methodischen als auch den lexikalischen Bereich sinnvoll und
abhangig vom jeweiligen Unterrichtsmaterial auf den deutsch-spanisch bilingualen
Zweig Ubertragen lassen.

Der in der fclgenden Liste aufgefiihrte Fachwortschatz zum bilingualen Geschichts-
unterricht umfasst die in den Unterrichtsbeispielen der Jahrgangsstufen 9 bis 10 unter
der Spalte "Orientierung an Grundbegriffen" genannten Warter in alphabetischer Rei-
henfolge. Diese Auflistung des Fachwortschatzes ist als Hilfe fiir die Unterrichtsvor-
bereitung der Lehrerinnen und Lehrer gedacht und soll organisch und sukzessiv in
den Unterricht integriert werden.

Die Schiilerinnen und Schiler verfligen am Ende der Jahrgangsstufe 10 lber einen ver-
gleichbaren, aktiven Wortschatz.
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Deutsch

Abriistung
Abschreckung
Abschreckungspolitik
Absolutismus
Alitag

Antike
Antisemitismus
Appeasement
Arbeiterbewegung
Arbeitsteilung
Aristokratie
Aufklarung
Autokratie

Bewaltigung der Vergangenheit

Blockbildung
Bolschewismus
Bonapartismus

Burg

Birger

Burgerin

Blrgertum

Byzanz
Chauvinismus
Christianisierung
Demokratie
deutsche Nation
Einigungsvertrag
Emanzipation
Entdeckungen
Entwicklung
Erbfolgekrieg; spanischer
Europa

Expansion

Falange
Faschismus
Feudalismus/Lehnswesen
Fortschritt
Franquismus
Frauenemanzipation
Friedensvertrag
Frondienste
Genozid

gerechter Krieg
Geschichte
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Spanisch

desarme (el)

disuasion (la)

politica de disuasion (la)
absolutismo (el)

vida cotidiana (la)
antigiedad (la)
antisemitismo (el)
apaciguamiento (el)
movimiento obrero (el)
distribucion (la) del trabjo
aristrocracia (la)
llustracion (la)
autocracia (la)
superacion (la) del pasado
formacion (la) de bloques
bolchevismo (el)
bonapartismo (el)

castillo (el)

ciudadano (el)
ciudadana (la)

burguesia (la)

Bizaricio

chovinismo (el)
cristianizacion (la)
democracia (la)

Nacion Alemana (la)
tratado (el) de unificacién
emancipacion (la)
descubrimientos (los)
desarrollo (el)

guerra de sucesion (la) espanola

Europa
expansion (la)
Falange (la)
fascismo (el)
feudalismo (el)
progreso (el)
franquismo (el)

emancipacion (la) de la mujer

tratado (el) de paz
vasallaje (el)
genocidio (el)
guerra legitima (la)
historia (la)



Gesellschaft
Gewerkschaften
Ghetto

Gilde

Grundherrschaft
Hanse

Hegemonie

Heiliges Romisches Reich
Herrschaft

Hierarchie

Hochkultur

Horigkeit
Humanismus

Iberien; das arabische
Ideoclogie
Imperialismus
Imperium/Kaisertum
Industrialisierung
Inquisition

Inseln; industrielle
Integration
Interessensphare
Investiturstreit

Islam

Juden

Kalter Krieg
Kapitalismus

Klasse
klein-/groBdeutsche Losung
Kloster

Koexistenz

koliektive Friedenssicherung
Kollektivschuld
Kolonialismus
Kommunismus -
Konfession

Kreuzzug

Kulturkreis
Liberalismus

Markt
Menschen-/Burgerrechte

Mission
Mittelalter
Modernisierung
Nation

sociedad (la)

sindicatos (los)

gueto (el)

gremio (el) de mercaderes

senorio (el) feudal

Ansa (el; f)

hegemonia (la)

Sacro Imperio (el) Romano Germanico

dominio (el)

jerarquia (la)

alta cultura (la)

servidumbre (la)

humanismo (el)

Iberia (la); Al-Andalus

ideologia (la)

imperialismo (el)

imperio (el)

industrializacién (la)

inquisicion (la)

islas (las) industriales

integracion (la)

esfera de interés (la)

guerra de las Investiduras (la)

islam (el)

judios (los)

guerra fria (la)

capitalismo (el)

clase (la)

opcion por una Alemania con/sin Austria

convento (el), monasterio (el)

coexistencia (la)

asegurar la paz en plan colectivo

culpa colectiva (la)

colonialismo (el)

comunismo (el)

confesion (la)

cruzada (la)

ambito cultural (el)

liberalismo (el)

mercado (el)

derechos humanos/civicos o de
ciudadania (los)

mision (la)

Edad Media (la)

modernizacion (la)

nacioén (la)
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Nationalismus
Nationalsozialismus
Nationalstaat

Nato

Neuzeit

nukleares Gleichgewicht
Okologie
Papsttum
Parlamentarismus
Parteistaat
Patriziat
Pazifismus

Polis

Privileg

Proletariat
Protestantismus
Provinz

Quellen
Rassismus
Rationalitat
Reformation
Religion -
Renaissance
Republik
Revolution
Romanisierung
Ruckeroberung
Sklaverei
Sowjetsystem
Sozialdarwinismus
soziale Frage
Sozialismus

Staat

Staatsform

Stadt

Stalinismus
Standegesellschaft
Status quo

totaler Krieg
totalitare Herrschaft
Tradition/Uberlieferung
Urbanisierung
Vereinte Nationen
Verfassung
Verwaltung
Vielvolkerstaat
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nacionalismo (el)
nacional-socialismo (el)
Estado nacional (el)
Otan (la)

Edad Moderna (la)
equilibrio nuclear (el)
ecologia (la)

papado (el)
parlamentarismo (el)
Estado de partidos (el)
patriciado (el)
pacifismo (el)

polis (la)

privilegio (el)
proletariado (el)
protestantismo (el)
provincia (la)

fuentes (las)

racismo (el)
racionalidad (la)
Reforma (la)

religion (la)
renacimiento (el)
republica (1a)
revolucion (la)
romanizacion (ia)
Reconquista (la)
esclavitud (la)

sistema soviético (el)
darvinismo (el) social
cuestion (la) social
socialismo (el)

Estado (el)

forma (la) de estado
ciudad (la)

stalinismo (el)
sociedad estamental/de clases
statu quo (el)

guerra (la) total
régimen totalitario (el), totalitarismo (el)
tradicion (1a)
urbanizacion (la)
Organizacion (la) de las Naciones Unidas
constitucion (la)
administracion (la)
Estado pluriétnico (el)



Volksfront
Vorgeschichte
Warschauer Pakt
Weltmacht
Westintegration
Widerstand
Zeitrechnung
Zivilisation
Zukunft

Zunft

frente (el) popular
prehistoria (la)

Pacto (el) de Varsovia
potencia (la) mundial
integracion (la) en el oeste
resistencia (la)

cronologia (1a)

civilizacion (la)

futuro (el), porvenir (el)
gremio (el) de artesanos

Ge?rg-Eckort-lnatltul
fiir internationale
Schulbuchforschung
Braunschwolg
-Schufbuchbfbﬁolhok .
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Spanisch

absolutismo (el)
administracion (la)
alta cultura (la)
ambito cultural (el)
Ansa (el; f)
antigliedad (la)
antisemitismo (el)
apaciguamiento (la)
aristrocracia (la)
asegurar la paz en plan colectivo
autocracia (la)
Bizancio
bolchevismo (el)
bonapartismo (el)
burguesia (la)
capitalismo (el)
castillo (el)
chovinismo (el)
ciudad (la)
ciudadana (la)
ciudadano (el)
civilizacion (la)
clase (la)
coexistencia (la)
colonialismo (el)
comunismo (el)
confesion (1a)
constitucion (la)
convento (el), monasterio (el)
cristianizacion (la)
cronologia (la)
cruzada (la)
cuestion (la) social
culpa colectiva (la)
darvinismo (el) social
democracia (la)
derechos humanos/civicos o de
ciudadania (los)
desarme (el)
desarrollo (el)
descubrimientos (los)
distribucion (la) del trabjo
disuasion (la)
dominio (el)
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Deutsch

Absolutismus
Verwaltung
Hochkultur
Kulturkreis
Hanse

Antike
Antisemitismus
Appeasement
Aristokratie
kollektive Friedenssicherung
Autokratie
Byzanz
Bolschewismus
Bonapartismus
Burgertum
Kapitalismus
Burg
Chauvinismus
Stadt

Birgerin

Blrger
Zivilisation
Klasse
Koexistenz
Kolonialismus
Kommunismus
Konfession
Verfassung
Kloster
Christianisierung
Zeitrechnung
Kreuzzug
soziale Frage
Kollektivschuld
Sozialdarwinismus
Demokratie
Menschen-/Biirgerrechte

Abriistung
Entwicklung
Entdeckungen
Arbeitsteilung
Abschreckung
Herrschaft



ecologia (la)

Edad Media (la)

Edad Moderna (la)
emancipacion (la)
emancipacion (la) de la mujer
equilibrio nuclear (el)
esclavitud (la)

esfera de interés (la)
Estado (el)

Estado de partidos (el)
Estado nacional (el)
Estado pluriétnico (el)
Europa .
expansion (la)

Falange (la)

fascismo (el)

feudalismo (el)

forma (la) de estado
formacién (la) de bloques
franquismo (el)

frente (el) popular

fuentes (las)

futuro (el), porvenir (el)
genocidio (el)

gremio (el) de artesanos
gremio (el) de mercaderes
guerra de las Investiduras (la)
guerra de sucesion (la) espanola
guerra fria (la)

guerra legitima (la)

guerra (la) total

gueto (el)

hegemonia (la)

historia (la)

humanismo (el)

Iberia (la) arabe Al-Andalus
ideologia (la)

llustracion (la)
imperialismo (el)

imperio (el)
industrializacion (la)
inquisicion (la)

integracion (la)

integracion (la) en el oeste
islam (el)

islas (las) industriales

Okologie

Mittelalter

Neuzeit
Emanzipation
Frauenemanzipation
nukleares Gleichgewicht
Sklaverei
Interessensphare
Staat

Parteistaat
Nationalstaat
Vielvolkerstaat
Europa

Expansion

Falange
Faschismus
Feudalismus/Lehnswesen
Staatsform
Blockbildung
Franquismus
Volksfront

Quellen

Zukunft

Genozid

Zunft

Gilde

Investiturstreit
Erbfolgekrieg; spanischer
Kalter Krieg
gerechter Krieg
totaler Krieg

Ghetto

Hegemonie
Geschichte
Humanismus
Iberien; das arabische
Ideclogie
Aufklarung
Imperialismus
Imperium/Kaisertum
Industrialisierung
Inquisition
Integration
Westintegration
Islam

Inseln; industrielle
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jerarquia (la)

judios (los)

liberalismo (el)
mercado (el)

mision (la)
modernizacion (1a)
movimiento abrero (el)
nacion (la)

Nacion Alemana (la)
nacionalismo (el)
nacional-socialismo (el)

opcion por una Alemania con/sin Austria
Organizacion (la) de las Naciones Unidas

Otan (la)

pacifismo (el)

Pacto (el) de Varsovia
papado (el)
parlamentarismo (el)
patriciado (el)

polis (la)

politica de disuasion (la)
potencia (la) mundial
prehistoria (la)

privilegio (el)

progreso (el)
proletariado (el)
protestantismo (el)
provincia (la)
racionalidad (la)
racismo (el)
Reconquista (la)
Reforma (la)

régimen totalitario (el), totalitarismo (el)
religion (la)
renacimiento (el)
republica (ia)

resistencia (1a)
revolucién (la)
romanizacion (la)

Sacro Imperio (el) Romano Germanico
senorio (el) feudal
servidumbre (la)
sindicatos (los) .
sistema soviético (el)
socialismo (el)

sociedad (la)
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Hierarchie

Juden
Liberalismus

Markt

Mission
Modermisierung
Arbeiterbewegung
Nation

deutsche Nation
Nationalismus
Nationalsozialismus
klein-/groBdeutsche Ldsung
Vereinte Nationen
Nato

Pazifismus
Warschauer Pakt
Papsttum
Parlamentarismus
Patriziat

Polis
Abschreckungspolitik
Weltmacht
Vorgeschichte
Privileg

Fortschritt
Proletariat
Protestantismus
Provinz

Rationalitat
Rassismus
Ruickeroberung
Reformation
totalitéare Herrschaft
Religion
Renaissance
Republik
Widerstand
Revolution
Romanisierung
Heiliges Rémisches Reich
Grundherrschaft
Horigkeit
Gewerkschaften
Sowjetsystem
Sozialismus
Geselischaft



sociedad estamental/de clases
stalinismo (el)

statu quo (el)

superacion (la) del pasado
tradicion (la)

tratado (el) de paz

tratado (el) de unificacion
urbanizacion (la)

vasallaje (el)

vida cotidiana (la)

Standegesellschaft
Stalinismus

Status quo

Bewaltigung der Vergangenheit
Tradition/Uberlieferung
Friedensvertrag
Einigungsvertrag
Urbanisierung

Frondienste

Alitag

9
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