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Auszug aus dem Amtsblatt
des Ministeriums fiir Schule, Wissenschaft und Forschung
des Landes Nordrhein-Westfalen
Teil 1 Nr. 6/01

Sekundarstufe | - Gymnasium/Gesamtschule/Realschule;
Empfehlungen fiir den bilingualen deutsch-neugriechischen Unterricht
in den Fachern Erdkunde, Geschichte und Politik

RdErl. d. Ministeriums fiir Schule, Wissenschaft und Forschung
v. 17, 5. 2001 - 722.36-25/3-3205/01

Fiir den bilingualen deutsch-neugriechischen Unterricht in den Fichern Erdkunde, Geschich-
te, Politik der Sekundarstufe I sind Empfehlungen entwickelt worden, die verdeutlichen, wie
die Richtlinien und Lehrpliine fiir diese Facher im Rahmen des bilingualen deutsch-neugrie-

chischen Bildungsganges umgesetzt werden konnen.

Die neuen Empfehlungen gelten ab sofort bis zum Inkrafttreten neuer Richtlinien und Lehr-
pline als Konkretisierung der Richtlinien und Lehrpline fiir die Sekundarstufe I bei der Pla-
nung und Gestaltung des Unterrichts.

Die Vertffentlichung erfolgt als Hefte 3466 (Erdkunde), 3467 (Geschichte) und 3468 (Poli-
tik) in der Schriftenreihe ,,Schule in NRW*,

Die ilbersandten Hefte sind in die Schulbibliothek einzustellen und dort u.a. fiir die Mitwir-

kungsberechtigten zur Einsichtnahme bzw. zur Ausleihe verfiigbar zu halten.
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1. Vorbemerkung zum bilingualen deutsch-neugriechi-
schen Unterricht — Sachfach Geschichte

1.1 Zielsetzung

Die Sprachensituation in Europa ist in Bewegung: Im Zuge der wirtschaftlichen und po-
litischen Entwicklung der letzten Jahrzehnte ist ein kultureller Raum entstanden, in dem
die traditionellen nationalen Grenzen mehr und mehr an Bedeutung verlieren. Kulturell
und sprachlich gemischte Gesellschaften sind besonders in den europdischen Regio-
nen entstanden, die am starksten industrialisiert sind; z. B. gibt es in Deutschland
Gruppen von Migranten, die schon seit Generationen hier ansassig sind.

Das Angebot eines bilingualen Bildungsganges Deutsch-Neugriechisch tragt dieser
Situation Rechnung. Es geht zum einen darum, jungen Menschen, deren Mutterspra-
che Neugriechisch ist, die aber in Deutschland aufwachsen, die Méglichkeit zu geben,
ihre besonderen Kenntnisse und Fahigkeiten in das deutsche Bildungssystem einzu-
bringen. Damit soll ein Beitrag dazu geleistet werden, dass sich Griechinnen und Grie-
chen in Deutschland als akzeptierte Mitglieder unserer Gesellschaft fiihlen kénnen.
Andererseits soll aber auch durch dieses Angebot die Méglichkeit geschaffen werden,
dass junge Leute griechischer Abstammung die Charakteristika ihrer nationalen Iden-
titat bewahren und dariber hinaus die besonderen Bedingungen der Migrantensituati-
on in Deutschland reflektieren kénnen, ohne deswegen gegeniiber anderen Schiilerin-
nen und Schillern irgendwelche schulischen Nachteile in Kauf nehmen zu missen.
SchlieBlich soll der bilinguale Bildungsgang Deutsch-Neugriechisch auch, ebenso wie
die anderen bilingualen Bildungsgange, die an nordrhein-westfalischen Schulen ange-
boten werden, zu einer kulturellen Integration Europas beitragen.

Der bilinguale Bildungsgang Deutsch-Neugriechisch baut auf einer gewissen Zwei-
sprachigkeit auf und férdert und entfaltet sie systematisch mit muttersprachlichem Un-
terricht und in den Sachfachern. Dies geschieht vor allem dadurch, dass das Neugrie-
chische in einigen Sachfachern unterrichtliche Arbeitssprache ist. Ein solches Sach-
fach ist das Fach Geschichte. Der Geschichtsunterricht im bilingualen Bildungsgang
muss daher sicherstellen, dass die Schilerinnen und Schiller fachspezifische Begriff-
lichkeit nicht nur in der neugriechischen, sondern auch in der deutschen Sprache ver-
mittelt bekommen.

Bilingualer Fachunterricht ist in seinen Anforderungen, Zielen, Inhalten und Methoden
grundsétzlich an die fur deutsche Schulen geltenden Richtlinien und Lehrpldne gebun-
den. Diese curricularen Rahmenbedingungen werden jedoch in dem bilingualen Bil-
durigsgang in der Weise ausgeflllt, dass die besonderen Lebensbedingungen in Grie-
chenland und die Situation der griechischen Minderheit in Deutschland so weit wie
maglich beriicksichtigt werden. In diesem Sinne werden Themen und Inhalte fiir das
bilinguale Sachfach Geschichte so ausgewahlt, dass sie einerseits den allgemeinen
Anforderungen fiir dieses Fach entsprechen, andererseits aber Informationen (iber die
Geschichte Griechenlands und dber die Wirkungen griechischer Traditionen auf die
gesamteuropdische Geschichte vermitteln, erweitern und vertiefen. Dabei werden
Grundprinzipien des interkulturellen Lernens beriicksichtigt, die Schiilerinnen und
Schiler unter anderem
e zu kontrastierenden Betrachtungsweisen
e zu Perspektivenwechsel und damit zur Reflexion der eigenen historischen Voraus-
setzungen
e zum kritischen Umgang mit Vorurteilen und zum Uberwinden von Klischeebildung
veranlassen sollen.



1.2 Die Integration von fachlichem und sprachlichem Lernen im bi-
lingualen Sachfach: Didaktisch-methodische Anregungen

Ein grundlegendes Problem des bilingualen Sachfachunterrichtes ist die Diskrepanz
zwischen den kognitiven und den sprachlichen Méglichkeiten der Lernenden. In der
Regel weist auch bei in Deutschland zweisprachig aufgewachsenden Jugendlichen die
Kompetenz im Neugriechischen eine andere Struktur auf als die Kompetenz im Deut-
schen; Neugriechisch ist meist gerade nicht die Sprache, in der viel gelesen und ge-
schrieben wird und in der sich sehr abstrakte kognitive Operationen abspielen. Damit
ergibt sich als wichtigstes Element der Didaktik und Methodik bilingualen Lemens,
dass sprachliche und fachliche Lernprozesse aufeinander bezogen werden. Seine
spezifische Qualitat erreicht bilinguales Lernen und Lehren, indem der Zusammenhang
von sprachlichem und kognitivem Lernen im Sachfach bearbeitet und durch Lern- und
Arbeitstechniken schilerorientiert aufbereitet wird.

Schwierigkeiten mit der unterrichtlichen Arbeitssprache Neugriechisch diirften im
Sachfach Geschichte erfahrungsgemanR im Bereich der inhaltsorientierten sprachlichen
Fahigkeiten — z. B. Beschreiben, Erkidren, Schlussfolgern, Bewerten — zu erwarten
sein. Der bilinguale Geschichtsunterricht fordert deshalb gezielt Fertigkeiten und F&-
higkeiten, durch die Prozesse des Zuordnens, Analysierens, Kommentierens und Be-
wertens fachlich angemessen in neugriechischer Sprache geleistet werden. Um dies
zu erméglichen, kommt der reflektierten Einfiihrung von historischen Fachbegriffen in
neugriechischer Sprache besondere Bedeutung zu.

1.3 Interkulturelles Lernen

Die Prinzipien des interkulturellen Lernens finden in den bilingualen Sachfachern un-
terschiedliche Auspragung. Fiir das Fach Geschichte sind kontrastierende Betrach-
tungsweisen und Perspektivenwechsel konstitutive Verfahren, die zum kritischen Um-
gang mit der eigenen Lebenswirklichkeit und mit der Befangenheit in ethnozentrischen
Vorstellungen fithren sollen. Dariiber hinaus haben hier auch — je nach den Méglich-
keiten der einzelnen Schulen — andere Formen des grenziiberschreitenden Lernens ih-
ren Platz, besonders die Durchfiihrung von thematisch orientierten Unterrichtsprojekten
durch den Austausch von Materialien mit Lerngruppen etwa an Schulen in Griechen-
land und durch Erkundungen an fachlich relevanten Lemorten im Umfeld der Schule.



2. Hinweise zum Aufbau und zur Benutzung

Die vorliegenden Empfehlungen sollen in allen Schulformen Anwendung finden, in de-
nen Geschichtsunterricht im Rahmen eines deutsch-neugriechischen bilingualen Bil-
dungsganges erteilt wird. Aus praktischen Griinden orientieren sich diese Empfehlun-
gen jedoch prinzipiell an den ,Richtlinien und Lehrplanen (Rul) Geschichte fir die Se-
kundarstufe | der Schulform Gymnasium (= Heft 3407 der Schriftenreihe ,Die Schule in
Nordrhein-Westfalen®, herausgegeben vom Kultusministerium des Landes Nordrhein-
Westfalen, Disseldorf 1993), und zwar in folgender Weise:

In den Rul fiir Gymnasien sind in Geschichte sechzehn ,obligatorische Fachinhalte*
vorgesehen, die den einzelnen Jahrgangsstufen zugeordnet sind, in denen Ge-
schichtsunterricht erteilt wird. Die Themen lauten:
6.1: Einfihrung in die Geschichte
6.2: Entstehung der Hochkultur
6.3: Das antike Griechenland
6.4: Imperium Romanum
7.1: Mittelalterliche Lebensformen und Lebensordnungen
7.2: Religidse Triebkrafte des europaischen Mittelalters
7.3: Neues Denken, neue Welt
7.4: Menschen und ihr Alltag
9.1: Europa als Traditionsraum
9.2: Die franztsische Revolution
9.3: Industrialisierung
9.4: Nationalismus und Imperialismus
10.1: Demokratie und kommunistische Diktatur
10.2: Nationalsozialistische Herrschaft
10.3: Der Ost-West-Konfiikt
10.4: Friedenssicherung

Auch wenn die hier vorgelegten Empfehlungen sich an den Lehrplanen fir Gymnasien
orientieren, wollen sie dennoch als praxisorientierte Erganzung zu den Lehrplénen Ge-
schichte bzw. Gesellschaftslehre aller Schulformen des allgemein bildenden Schulsy-
stems mit Sekundarstufe | verstanden und benutzt werden, sofern dort ein bilinguales
Lehrangebot Neugriechisch-Deutsch besteht. Eine annahernde thematische Korrelati-
on zwischen den ,Obligatorischen Fachinhalten" der Rul fir Gymnasien und den
.Thematischen Einheiten" (TE) der RuL fiir Realschulen fiir das Fach Geschichte (hrsg.
v. Kultusministerium NW: Disseldorf 1994) und den ,Thematischen Einheiten” der RuL
fir Hauptschulen fir den Lemnbereich Gesellschaftslehre (Geschichte/Politik; hrsg. v.
Kultusministerium NW; Disseldorf 1989), soweit diese einen historischen Schwerpunkt
haben, I4sst sich folgendermafen darstellen:



Gymnasium Realschule Hauptschule
(.Obl. Fachinh.”) (.Them. Einh.”) (.Them. Einh.")
6.1 TET TE1
6.2 TEZ2 TE2
6.3 TE3 -
6.4 TE3 TES
71 TES TEB
i TEG. TET, TE®S TE7,TE4
1] TE 10 TE 10
7.4 evil. TE4 oder TE 9 evil. TES
9.1 evil. TE 11 -
9.2 evil. TE 11 TE9
9.3 T 12 TE 11
9.4 TE 13 TEB, TE12, TE19
101 TE 15 evil. TE 14
10.2 TE 16 TE 13
10.3 TE 17 TEAT
10.4 TE 19 TE 15 ol

Die ,TE 14" (,Geschichte eines nichteuropéischen Kulturraums®) und .TE 18" (,Deut-
sche Staatsgeschichte) der Lehrplane fiir Realschulen (RS) sowie ,TE 10" (,Sein
Hunger wird die Erde verzehren®) und ,TE 16" (.Politischer Wille in der Demokratie®)
der Lehrplane fir Hauptschulen (HS) haben keine Entsprechungen bei den ,Fachin-
halten® der Lehrplane fir Gymnasien; ,TE 14" (RS) und .,TE 10" (HS) sind jedoch ein-
ander ahnlich, ebenso ,TE 18* (RS) und ,TE 16" (HS).

Was die Gesamtschulen betrifft, so kann davon ausgegangen werden, dass die hier
dargesteliten Beispiele im Prinzip als Unterrichtseinheiten im Fach Gesellschaftslehre
verwendet werden kdnnen, da die Anspruchsebenen der Gesellschaftsorientierung, der
Orientierung an den Schiilerinnen und Schiilern und der Wissenschaftsorientierung in
jedem Beispiel Beriicksichtigung finden. Die Erstellung eines Rahmenplanes, der die
besonderen Anforderungen an ein bilinguales Unterrichtsangebot Deutsch-
Neugriechisch berlicksichtigt, bleibt der jeweiligen Lernbereichskonferenz iberlassen.

Die genannten sechzehn Fachinhalte der Lehrplane fir Gymnasien werden der Reihe
nach kommentiert. Zu jedem ,obligatorischen Fachinhalt" wird in den vorliegenden
Empfehlungen, ebenso wie in den Lehrplénen fir Gymnasien, ein ,Beispiel zur Entfal-
tung des Fachinhaltes® in tabellarischer Form und ein ,Kommentar zum Beispiel* ge-
boten. Die Beispiele sind entweder unverdndert aus den Lehrplanen fiir Gymnasien
(bernommen, oder sie sind um einige Punkte erganzt, oder es ist ein alternatives ,Bei-
spiel zur Entfaltung des Fachinhaltes® erstellt worden. Die Tabellen sind, um das Auf-
finden einzelner Themen und Aussagen zu erleichtern, durch GroRbuchstaben (Spal-
ten) und arabische Zahlen (waagerecht angeordnete Unterrichtseinheiten) gegliedert;
im jeweiligen Kommentar wird mit entsprechenden Zeichenkombinationen (z. B. ,A1%;
.C6") auf das jeweilige Feld der Tabelle Bezug genommen. Alle Aussagen und Begriffe
in den hier vorgelegten ,Beispielen®, die in die Tabellen und in die ,Kommentare zum
Beispiel“ der Lehrplane fir Gymnasien neu eingefigt sind, sind durch Kursivdruck ge-
kennzeichnet.

In einigen Fallen wurden die ,Kommentare zum Beispiel* aus den Lehrplénen fiir Gym-
nasien unverandert (ibernommen, aber mit einer ,Ergdnzung zum Kommentar® verse-
hen. Derartige Ergénzungen sind bereits durch die Uberschrift als Zusatz kenntlich und
sind daher nicht kursiv gedruckt.
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3. Beispiele zur Entfaltung der obligatorischen Fachinhalte

3.1 Jahrgangsstufe 6

Beispiel zur Entfaltung des Fachinhalts 6.1: Menschen und ihre Geschichte: vom
Zeitbewusstsein zum Geschichtsbewusstsein

A B Cc
Genetische Orientierung Problemorientierung Orientierung an
Grundbegriffen
Bildung eines Geschichtsbe- Neugier auf die Vergangenheit, |Geschichten/
wusstseins durch Uberliefe- warum fragt man nach der Ver- |Geschichte
rung: gangenheit?
e Kulturelle Traditionsformen; o Méglichkeiten historischer Er- [Tradition
z. B. mindliche und schrift-| innerung z. B. durch Familien- Uberlieferung
liche Tradierung, Tradie- geschichten und Bilder, lokale Quellen
rung durch Bilder, Tradie- Feste, drtliche Chroniken, Ar- Bildquellen,
rung durch Brauche, Uber- | tefakte, Filme Brauchtum
reste und moderne techni- Uberreste
sche Medien, Identitatsbil- ntwicklung
dung durch Traditionen s Vergangenheit als Wurzel der
Gegenwart
Orientierung in der Zeit Vom Zeitraum zum historischen [Zeit
Raum:
e Zeit als physikalische Di- e Zeit und Zeitmessung eitrechnung
mension hronologie
e Zeit und Geschichte » Zeitmessung als Orientierung [Zeitalter, Antike,
im historischen Raum ittelalter, Neuzeit
= die Gleichzeitigkeit des Un-  [Fortschritt
gleichzeitigen Rickschritt
» Stellung der Schilerinnen » Eigenbiographie als Teil eines
und Schler in der Zeit in die Zukunft gerichteten hi-
storischen Raumes
Orientierung im historischen [Fortschritt — Ruickschritt — Ent-  Vorgeschichte
Raum wicklung am Beispiel der Wech-
selbeziehung von Mensch und  Altsteinzeit
e Jagen und Sammeln Natur: neolithische Revo-
o Ackerbau und Viehzucht [+ Abh&ngigkeit von der Natur  fution
= wachsende existentielle Si-
cherheit durch den kulturellen
» Handwerk und Handel Fortschritt Handwerk
e Losldsung von natirlichen  [Handel
» Industrielle Produktion Gegebenheiten
» Grenzen der industriellen  Herrschaft Gber die Natur?
Produktion in der Gegen- | Fortschritt — Rickschritt —
wart. Zukunftsperspektive | Entwicklung als Folge
(Handlungs- und Orientie- | menschlichen Handelns im hi-
rungsbedarf) aus der Ver- | storischen Raum
gangenheit
* Geschlechterrollen im
strukturellen Wandel der  |» Natiirliche Aufgabenverteilung
menschlichen Gesellschaft| zwischen Ma&nnern und Frau-
en?

11



Kommentar zum Beispiel

In diesem Beispiel wird die erste Hinfihrung zur Bildung eines Geschichtsbewusst-
seins selbst als ein sich in drei Stufen vollziehender genetischer Prozess verstanden.
Auf der ersten Stufe lernen die Schilerinnen und Schiler, mit eigenen verschwomme-
nen und notwendigerweise in der Regel noch rudimentdren Vorstellungen von Ge-
schichte und historischer Traditionsbildung handlungsorientiert und spielerisch entdek-
kend umzugehen. Anhand von leicht zuganglichen Beispielen aus ihrem eigenen Le-
bensumfeld erkennen sie, ausgehend von alltaglichen Beispielen, Formen der histori-
schen Erinnerung und lernen zugleich, sie zu ordnen und zu kategorisieren: Auf diese
Weise legen sie einen ersten elementaren Schritt in der Methodik des Faches zurlick.
Diese Beobachtungen fiihren schlielich zu der Einsicht, dass die Vergangenheit zwar
durch eine Vielzahl von Traditionen mit der Gegenwart verbunden ist, dass sie sich je-
doch durch Verdnderungen und Entwicklungen unterscheiden und dass man zum voll-
standigen Versténdnis von Gegenwart des Verstandnisses vergangener Entwicklungs-
prozesse bedarf.

Kommt die erste Stufe noch mit Zeit gleichsam ohne Tiefenscharfe aus, sollen die
Schilerinnen und Schiler auf der zweiten Stufe lernen, sich genauer in der Zeit zu ori-
entieren und den historischen Raum als menschlichen Lebensraum zu begreifen. Aus-
gangspunkt ist die Zeit als physikalische Dimension, die gemessen, chronologisch ein-
geteilt oder periodisiert und damit objektiviert werden kann. Die Entdeckung der
Gleichzeitigkeit des Ungleichzeitigen zeigt aber auch, dass die Zeitmessung lediglich
ein instrumentelles Hilfsmittel darstellt, wahrend der historische Raum durch kulturelle
Entwicklung gekennzeichnet ist. Indem die Schalerinnen und Schiiler sich selbst in
diesen historischen Raum einordnen, kénnen sie schliefflich dessen zukunftsorientierte
Qualitat beobachten.

Auf der dritten Stufe sollen sich die Schillerinnen und Schuler im historischen Raum zu
orientieren lemen. Genetischer Ansatzpunkt ist die soziale Geschlechterbeziehung,
weil diese kein epochenspezifisches, sondem ein die gesamte Geschichte durchzie-
hendes Phanomen darstellt, das bei der historischen Erkenntnisfindung grundsatzlich
mitgedacht werden sollte. Die Schilerinnen und Schiiller kbnnen erfahren, dass es von
Natur aus zwar eine biologische, aber keine soziale und wirtschaftliche Rollenvertei-
lung zwischen Méannern und Frauen gibt, die Rollendifferenzierung ebenso wie die
Rollendominanz also das Resultat sozialhistorischer Prozesse und damit bewussten
menschlichen Handels ist.

Es folgen die zwar sehr grobrastrigen, nichtsdestoweniger entscheidenden Entwick-
lungsstufen des Menschen seit der Frithgeschichte. Im Problembereich soll die allm&h-
lich zunehmende Unabhéangigkeit des Menschen von zufélligen natiirichen Umweltbe-
dingungen und Voraussetzungen betont, diese aber auch zugleich als Eingriff in die
Natur und als potentielle Gefahrdung lebensnotwendiger Ressourcen betrachtet wer-
den. Damit werden neben der eher unbestimmten Entwicklung auch Fortschritt und
Ruckschritt als denkbare Konsequenzen historischen Handelns in die Betrachtung ein-
bezogen.

Die in diesem Beispiel neben den Grundbegriffen der dritten Orientierungsebene ein-
gefiihrten Fachtermini sind noch sehr einfach und dienen primar dem Zweck, (ber er-
kannte Sachverhalte adaquat kommunizieren zu kénnen.

12



Ergdnzung zum Kommentar

Zu At:

Die Entwicklung der griechischen Sprache zeigt trotz des langen Zeitraums ihrer Do-
kumentierbarkeit eine erstaunliche Kontinuitat.

Beispiele:

e altgr.: Bpma xcrﬁu hu.o_r,, €l 8¢ pn xpdvoc
neugr:  Xwpig youl, ywpis xpaot naydve i v aydmm

e algr.: MAAAOL pEY tmu.pcmmv o 88 awfoovrar
neugr. Ao ompvet ki &hhog Bepilet

. ahgrlacmsche Ausdrucke in der neugriechischen Sprache: H kdnpoc tou Avyetov,
ovin dhavog, dpov dpov usw.

In Griechenland haben sich Brauche und Rituale erhalten, deren Tradition weit in die
Vergangenheit zurlckreicht.

Beispiele: a.mxpwm.xa eﬂq.u: xapouom pe n:-mm Twy puxpuw Kau usy&law
Anvuuw. 7ehﬂowqmm yia Tov apxopo ™mg avm&q; avam:evapm
Kau pouvAdes Usw.

Zu B1 (Moglichkeiten historischer Erinnerung ...):

Es empfiehlt sich, die Migration der Eltern der griechischen Schiiler durch Familienge-
schichten und -bilder dokumentieren zu lassen.

Zu B2 (Zeitmessung):

Der Lehrer solite die Zeitmessung durch die Olympiaden oder durch den Archon
Eponymos vorstellen.

Zu B2 (die Gleichzeitigkeit des Ungleichzeitigen):

Es bietet sich der Vergleich des Lebens in einem einfachen griechischen Dorf mit dem
urbanen Leben in einer modernen Grofstadt an.

Zu C2 (Zeit):

Im Zusammenhang damit bneiat sich die sprachliche Erarbeitung des Wortfeldes Zeit
(xpbvos, xaipds, exoxf, neplodog usw.) an.

13



Beispiel zur Entfaltung des Fachinhaltes 6.2: Der Weg zum Staat: die dgyptische
Hochkultur am Nil

A B [
Genetische Orientierung Problemorientierung Orientierung an
Grundbegriffen

1 Der Schritt zur Hochkultur: Herausforderung des MenschenHochkultur
der Nil als Entwicklungs- durch die naturrdumliche Um-
ffaktor welt:

» Befriedigung von Grundbe- [Umwelt
diirfnissen (Ermahrung, Si-
cherheit etc.) als fundamen- |Kooperation
tales Existenzproblem Arbeitsteilung
e Chancenverbesserung durch [Organisation
Kooperation und Arbeitstei-
lung

= Organisation und die Zentrie- Verwaltung
rung geselischaftlicher Macht
2 Ausbildung einer staatli-  Freiheitsverzicht fur Sicher- Staat

chen Zentralinstanz heitsgewinn: Gesellschaft
= der Staat als leistungsfahige-
re Organisationsform der Ge- Birokratie
sellschaft Steuern

e Burokratie und Verwaltung
e Steuern und Gemeinschafts- Herrschaft
aufgaben Religion

e Legitimation von Herrschaft: [Rechte
Pharaonen und PharaoninnenPflichten
als Gottheiten

Individuum und Staat: Rechte
und Pflichten als Beziehungs-

system
3 [Entwicklung von gesell-  [Hierarchie als Folge gesell- Hierarchie
chaftlicher Differenzierung jschaftlicher Differenzierung:
o ,Amt und Wiirden" Amt

e Beruf, Besitz, Familie
o Luxus als Ausdruck gesell-  [Luxus
schaftlicher Macht 1
e Alltag der Nicht-Privilegierten [Privileg
e Mannliche und weibliche
Gottheiten als Ausdruck der
Geschlechterrolle

4 Anfange von Wissenschaft Wissenschaft und das BedurfnisKalender
nach rationaler Welterkenntnis: Schrift

= die Erkenntnis von Naturab-
laufen

e Schrift und Informationsver- [Pyramiden
arbeitung

= Technik als praktische An-
wendung von Wissenschaft
5 |Die Gegenwart als Erbe  [Fremdheit oder Vertrautheit:

ivon Hochkulturen Wurzeln der eigenen Existenz J
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Kommentar zum Beispiel

In der vorliegenden Planung wird die Entstehung einer Hochkultur als ein genetischer
Prozess verstanden, der durch alle Dimensionen historischer Erfahrung (wirtschaftsge-
schichtlich, politikgeschichtlich, gesellschaftsgeschichtiich und alltagsgeschichtlich,
kulturgeschichtlich, umweltgeschichtlich) entfaltet wird. Diese unterliegen ihrerseits je-
weils eigenen genetischen Prozessen, die jedoch aus Griinden einer schiilerorientier-
ten Lernprogression hier nicht sémtlich gleichgewichtig akzentuiert werden sollen. Aus
der Zusammenschau der beobachteten Entwicklungen entsteht bei den Schilerinnen
und Schillern schlieBlich das historische Bewusstsein von der Bedeutung der Hoch-
kultur fir den menschlichen Fortschritt.

Ausgehend von der Interdependenz von Mensch und Umwelt soll gezeigt werden, dass
in der Auseinandersetzung des Menschen mit spezifischen naturrdumlichen Bedingun-
gen der Schritt zur Hochkultur vollzogen werden kann. Dabei wird im Sinne einer di-
daktischen Reduktion ein Jahrhunderte umfassender, differenzierter Prozess auf einige
wenige Strukturmerkmale einer Hochkultur zuriickgefiihrt. Deshalb kann beispielsweise
auch das Phanomen der Staatswerdung losgeldst von der konkreten politischen Ereig-
nisgeschichte betrachtet werden.

Primares Anliegen ist es dabei, den Zentralstaat als ein {ber alle bisher bekannten
Formen organisierten menschlichen Zusammenlebens hinausgehendes, dieses radikal
und damit qualitativ veranderndes Phanomen zu beschreiben. Zugleich soll festgestellt
werden, dass die geordnete Verwaltung als die institutionelle Ausformung des Staates
durch ihre blofle Existenz und die mit ihrer Existenz verkn(pften Folgen den Alltag der
Individuen ebenso wie das Zusammenleben der Gesamtgesellschaft nachhaitig beein-
flusst und verdndert. Was der Staat bietet, ist Sicherheit — existentielle ebenso wie
kulturelle oder ordnungspolitische -, was er fordert, ist die Unterordnung unter seine
Gesetze, Anordnungen und Edikte. Ein Vorgang, der so gravierend ist, dass er immer
wieder der Legitimation bedarf, meist der durch die hochste Instanz, den géttiichen
Willen. Dabei solite akzentuiert werden, dass die dynastische Machtsicherung absolu-
ten Vorrang vor dem Geschlecht hat. Zugleich wird das Bedurfnis nach transzendenter
Erkenntnis und religidsem Kult fir die Schilerinnen und Schiller anschaulich erkenn-
bar.

Gesellschaftliche Folge der Hochkultur ist die Differenzierung in soziale Gruppen, die
ihre Bedeutung zumeist aus Amt, Besitz, Beruf, Geschlecht oder Familie herleiten.
Diese Gesellschaftsstrukturen verfestigen sich rasch zu Hierarchien, neigen dazu, sich
auch duBerlich sichtbar durch Prunk und Luxus zu manifestieren, sich zu vererben und
schiieBlich in institutionalisierter sozialer Ungleichheit zu miinden. Zugleich kann an
den Aufgaben und Funktionen mannlicher und weiblicher Gottheiten die geschlechts-
spezifische Hierarchisierung der Gesellschaft untersucht werden.

In der kulturgeschichtlichen Dimension sind im Rahmen der vorgeschlagenen Struk-
turanalyse die Anfange von Wissenschaft als Bediirfnis nach rationaler Welterkenntnis
zu erarbeiten. Als Mittel zur Voraussage regelmaBiger Naturablaufe, zur Verarbeitung
und Speicherung erheblich vergréerter Datenmengen durch die Schrift, zur techni-
schen Bewdltigung vorher unerreichbarer Ziele ist Wissenschaft zugleich Folge wie
Aggregat der Hochkultur. Sie ist dariiber hinaus ein entscheidendes Element fir den
graduellen Fortschritt der Menschheit als ganzes, da in der Hochkultur gewonnene Er-
kenntnisse, Einsichten und Erfahrung im Laufe der Zeit nach drauflen dringen und
schlieflich zum Gemeingut aller werden.
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Am Ende der Einheit sollen die Schiilerinnen und Schiller erneut mit der ihnen bereits
vertrauten Frage konfrontiert werden, was sie persénlich mit derart lange zuriickliegen-
den Ereignissen zu tun haben. Indem sie diese als weit entfernte Wurzeln ihrer eige-
nen Gegenwart begreifen, welche eine touristische Begegnung mit dem alten Agypten
und damit die Faszination der unmittelbaren Anschauung ebenso erreichbar werden
Iasst wie die Auseinandersetzung mit dem uralten wie aktuellen Unterfangen der Herr-
schaft Gber die Natur und den damit verbundenen Folgeproblemen, werden sie per-
sonlich mit der Vergangenheit verknipft und zugleich in einen in die Zukunft gerichte-
ten Entwicklungsstrang einbezogen, womit der Weg zur historischen Identitéatsbildung
weiter beschritten wird.

Fachdidaktisch werden dufierst komplexe historische Prozesse auf einige exemplari-
sche Grundstrukturen reduziert, die von den Schilerinnen und Schilern im Sinne des
entdeckenden Lernens erarbeitet werden kénnen. Unterrichtsmethodisch kdnnen viele
der zu untersuchenden Muster handlungsorientiert in Form von Spiel, Rollenspiel, ge-
leiteter Beobachtung und Eigenerfahrung entwickeit werden.

Ergdnzung zum Kommentar

Die griechischen Schiilerinnen und Schiiler erkennen die hohe wissenschaftliche, wirt-
schaftliche, politische und kulturelle Entwicklung der &gyptischen Hochkultur, und zwar
auf zwei parallelen Wegen: durch die Historien Herodots und durch neuere Erkenntnis-
se der Archaologie und Geschichtswissenschaft.

Die Schilerinnen und Schiler voliziehen den Versuch des altgriechischen Historikers
Herodot nach, die Geschichte eines Volkes zu rekonstruieren, iiber die wir heute viel
mehr durch die Agyptologie wissen.

Es bietet sich an der Vergleich von Aussagen aus dem 2. Buch der Historien Herodots
uber die Natur Agyptens, z. B. den Nil, das Krokodil, und iber die wissenschaftlichen
Leistungen der Agypter, z. B. den Kalender, mit Informationen gema dem heutigen
Stand unserer Kenntnis Uber die gleichen Themen.

Beispiele aus dem 2. Buch der Historien Herodots (angegeben sind die Kapitel):

Nil ( 14, 108 )

Kooperation, Arbeitsteilung ( 35 )

Legitimation von Herrschaft ( 122 )

Religion: Priester ( 37 ); Opfer ( 38 ); Seelenwanderung ( 123).

maénnliche und weibliche Gottheiten als Ausdruck der Geschlechterrolle ( 42, 52 )
Kalender ( 4 )

e Schrift ( 36)

e Pyramiden ( 124, 125 )

o Einbalsamierung ( 85, 88 )

e Labyrinth ( 147, 148)

LN
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Beispiel zur Entfaltung des Fachinhaltes 6.3: Griechische Wurzeln européischer Kultur

A B Cc
Genetische Orientierung Problemorientierung Orientierung an
Grundbegriffen
Das Werden der griechischen [Politische Vielfalt und kulturelle alis
Staatenwelt Einheit
= naturrdumliche Gegeben- s die Tendenz zur Staatenvielfalt |Kolonisation
heiten = Elitebewusstsein des Hellen-
» Kolonisationswellen entums und Ausgrenzung der
e Sprache, Religion und Fest- | Barbaren
kultur als gemeinschaftsstif-
tende Elemente
Die Entwicklung von Wissen- Wissenschaft und Kunst als Mittel Philosophie
ischaft und Kunst zur Welterfassung
= griechisches Denken: von | Rationalitat und Frommigkeit:
der mythischen Weltsicht Fragen als Kidren eines Sach-
zum rationalen Fragen verhalts oder Infragestellen gil-
= Architektur und Bauformen tiger Werte
» kiinstlerisches und dichteri-  klassisches Ideal und Natura- Statue
sches Gestalten als lang- lismus
dauemndes ,klassisches® Vor-fe Menschheitsprobleme in Ge-  [Tragddie
bild in der abendidndischen | stalten griechischer Dichtung  [Klassizismus
Kultur, Beispiel Antigone
Die Herausbildung verschie- Stagnation und Reformfahigkeit [Staatsform
dener Staatsformen und das verschiedener Staatsformen
MNachdenken Gber ihr Wesen
und ihre Probleme
= der spartanische Krieger- | spartanisches Erziehungsideal
bund und Funktionalisierung des Indi-
viduums im Dienst des Staates
« Athen als Beispiel einer Po- s Entstehung eines eigenen Be-
lis im Wandel von der Ari- reichs des Politischen in der
stokratie zur Demokratie Polis Arlstolgraﬂe
s soziale Spannungen und — der Versuch des Interessen- [Tyrannis
Reformen ausgleichs und die An-
falligkeit fir Alleinherrschaft [Demokratie
— die Selbstbehauptung — Ubernahme militarischer Volksversamm-
Athens gegen die persi- Pflichten und Durchsetzung [YNS
sche Weltmacht politischer Rechte Abstimmung
— die entwickelte Demokra- | ~ Leistung und Grenzen der ~ Mehrheitsprinzip
tie und ihre Kritiker Demokratie der ,Blrger”:
Partizipation vieler und fih-
rende Rolle einzelner ich icht
- die auRenpolitische Stel- | ~ die Ideologisierung der Au- ﬁ'“‘c -
lung Athens und der Dua-|  Benpolitik: Imperialistisches [ 09"
lismus Athen — Sparta Sendungsbewusstsein
— Gefahrdung und Selbst- ~ Manipulation des Volkswil- g "
zerstbrunggder Demokra- lens, Meinungsterror und repUisiGn
tie im Krieg Rechtsstaatlichkeit
Das Grofireich Alexanders undle Herrschaft des Siegers oder  Hellenismus
die Hellenisierung des vorde- kulturelle Verschmelzung?
ren Orients » das Problem historischer GroRe
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Kommentar zum Beispiel

In der Untersuchung der naturrdumlichen Bedingungen, d.h. des Zusammenhangs
zwischen morphologischer Kleinrdumigkeit und Polisbildung, kniipft die Unterrichtsein-
heit an das vorhergehende Beispiel an und erweitert die an der Stromkultur gewonne-
nen Einsichten durch eine anders geartete Antwort auf die natirlichen Gegebenheiten.
Gegeniiber den trennenden Faktoren werden die verbindenden Elemente der gemein-
samen Mythologie und der archaischen Sagenwelt (Bedeutung Homers) untersucht;
das agonale Prinzip als Geist des friedlichen Wettbewerbs im Sport und in den Kin-
sten Idsst sich am Beispiel Olympias erortern, gleichzeitig auch der exklusiv helleni-
sche und ménnliche Charakter griechischer Feste. Die Behandlung der griechischen
Kultur muss sich angesichts der Fille der Aspekte und andererseits des Alters der
Lerngruppe besonders um eine didaktische Reduktion bemiihen, d.h. um reprasentati-
ve Beispiele, etwa Sokrates und seine Kritiker, Antigone, die Athener Akropolis, die
Statuen des delphischen Wagenlenkers oder der Frankfurter Athene des Myron, die
die Menschengestaltung zeigen.

In der Gegenlberstellung einer griechischen Figur mit einer der krass naturalistischen
Bisten der rdbmischen Kaiserzeit kann das Wesen des klassischen Schonheitsideals
durch Konfrontation mit einer anderen Sichtweise erfasst werden. Es kann nicht darum
gehen, die verschiedenen Gestaltungen zu werten, sondern den Schiilerinnen und
Schiilern ein wenig den Blick zu scharfen fiir zwei grundséatzlich verschiedene Formen
der Weltaufnahme, die sich — mutatis mutandis — durch die gesamte europaische
Kunstgeschichte ziehen.

Die Teileinheit Gber die Staatsformen thematisiert ausdriicklich das Nachdenken Gber
die Polis und die Stellung des Biirgers in ihr; sie ist nicht einfach eine Geschichte
Athens und Spartas von den Perserkriegen bis zum Peloponnesischen Krieg. Sparta
verdndert die Grundstruktur seiner Gesellschaft und Regierungsformen nicht wesent-
lich; seine langdauernde Vorbildwirkung bis in unser Jahrhundert, das ,Spartanische®,
beschrankt sich auf das Ideal einer asketischen Hingabe an den Staat. Athen dagegen
ist in einem dauernden Wandel begriffen. Die Einheit verzichtet auf eine genaue und
dann sehr zeitaufwendige Darstellung der Details der solonischen und kleisthenischen
Reformen zugunsten einer Erdrterung ihres jeweiligen Grundprinzips und der Proble-
me, die sie zu lésen versuchen oder unter Umstanden auch selbst aufwerfen. Bei der
Gegenilberstellung der solonischen Besitzaristokratie, des spartanischen Kriegerbun-
des, der Tyrannis des Peisistratos, der perikleischen Demokratie und ihrer Krisener-
scheinungen im Peloponnesischen Krieg kénnen die Schillerinnen und Schiiler behut-
sam herangefiihrt werden an die Probleme historischen Urteilens. An den Schicksalen
des Themistokles oder des Perikles kann das spannungsreiche Verhaltnis zwischen
der Demokratie und grofen Individuen deutlich werden. Die Darstellung der imperiali-
stischen Politik Athens gegentiber den Bundesgenossen oder Neutralen verhindert ei-
ne plakative schwarz-weilk-malende Wertung der Art ,hier gutes demokratisches Athen
— dort boses aristokratisches Sparta“. Fir das Problem der Demagogie und der Mani-
pulation der &ffentlichen Meinung — Erfahrungsbereiche auch der Heranwachsenden
dieser Altersstufe — bietet sich eine schillernde Figur wie Alkibiades oder der klassische
Schauprozess gegen die Admirale der Seeschlacht bei den Arginusen an.

Die Perserkriege sind eingearbeitet in die innen- und auflenpolitische Entwicklung der
Polis Athen: als beschleunigender Faktor bei der Erweiterung demokratischer Partizi-
pation und als Grundlage fir die Vormachtstellung. Alexanders Eroberungen stehen
unter dem Gesichtspunkt der Verbreitung griechischer Kultur und der Synthese mit ori-
entalischen Traditionen. Die Person Alexanders ist noch heute im historischen Be-
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wusstsein lebendig. Das besonders von Plutarch anekdotenreich Uberlieferte Bild bietet
die Gelegenheit, ein erstes Verstandnis fir das Problem historischer GréRRe zu erwek-
ken. Die Verwendung der Plutarch-Biographie kann zu einer ersten Erkenntnis von
Problemen der Quellenkritik genutzt werden.

Ergdnzung zum Kommentar

Den hier behandelten Inhalten kommt in einem deutsch-neugriechischen bilingualen
Geschichtsunterricht mit Schilerinnen und Schiilern griechischer Herkunft naturgeman
eine ganz besondere Bedeutung zu, da nicht nur exemplarische Themen der europai-
schen Zivilisation behandelt werden, sondern auch Inhalte und Motive, die fir die na-
tionale Identitit moderner Griechinnen und Griechen eine besondere Rolle spielen.
Hierbei sollten allerdings die vielféltigen Diskontinuitédten in der ,griechischen" Tradition
(z. B. Christianisierung; Tirkenherrschaft) und die ,Wiederentdeckung® des antiken
Griechentums in der frihen Neuzeit bewusst gemacht werden.

Zu A1 (Kolonisationswellen):

Auswanderung war schon in der Antike ein (bliches Phanomen. Auch in der heutigen
Zeit wandern viele Griechen ins Ausland aus. Die Griinde dafiir und die Art, wie die
Beziehung zur Heimat gepflegt wurde bzw. wird, soliten besprochen und verglichen
werden.

Zu A2 (griechisches Denken):

Ausgehend davon, dass die Mehrzahl der griechischen Kinder ber Kenntnisse der
griechischen Gétter und Mythen verfiigt, kénnen als Einstieg altgriechische Mythen von
Helden und Géttern behandelt werden.

Zu A2 und B2:

Bei der Darstellung der Entwicklung von Wissenschaft und Kunst soll der groRe Dichter
Homer mit Ausziigen aus seinen Werken prasentiert werden. Auch die Entwickiung der
Philosophie in der griechischen Antike kann mit vereinfachten Textausziigen themati-
siert und besprochen werden. Bei der Behandlung der griechischen Kultur soliten re-
prasentative Bereiche intensiver behandelt werden, z. B.:

e das Theater im antiken Athen und seine Funktionen

o die Architektur éffentlicher Geb&ude im antiken Athen und ihre Funktionen

o das Nachwirken antiker Bauformen bis zur Gegenwart.

Zu A4 und B4:

Zu Alexanders Eroberungen, die hauptsachlich unter dem Gesichtspunkt der Verbrei-
tung griechischer Kultur und der Synthese mit orientalischen Traditionen gesehen wer-
den, soll eine kritische Haltung entwickelt werden.

Das bei den heutigen Griechen Gblicherweise mit positiven Attributen besetzte Bild von
Alexander als ,Alexander dem GroRen" soll relativiert werden (etwa: Alexander als
Verbreiter einer Zivilisation, aber auch als machtbesessener Eroberer).

19



Beispiel zur Entfaltung des Fachinhalts 6.4: Das romische Imperium und sein
Beitrag zur Européischen Zivilisation

A B Cc
Genetische Orientierung Problemorientierung Orientierung an
Grundbegriffen
Vom Dorf zum Weltreich  |Kulturelle Umorientierung im Zu- |Republik
« regionale Expansion in |sammenhang mit duerer Ex-  |Imperium
der friihen Republik: pansion Expansion
Rom ist ein Stadtstaat |« Rémer, Griechen und ,Barba- |Barbar
an der Peripherie des ren”
griechischen Kulturrau- | kriegerische Erfolge und kultu- |Kultur
mes. relle Leistungen als Funda-  |Klassik
1 | der Weg zum Imperium | mente fiir ein kollektives Mythologie
am Beispiel der rémi- Selbstbewusstsein
schen Auseinanderset- | Traditionalismus und individu-
zung mit der Staatenwelt| elles Geltungsbedlrfnis als
des Hellenismus (Per- Triebfedern fiir kulturelle Dy-
gamon; Syrien; Make- namik
donien; Agypten). « Herausbildung eines welthisto-
» Wandel des kulturellen rischen Sendungsbewusst-
Selbstverstdndnisses seins (,pax Romana®)
(Scipionenkreis; Cicero) |e verklarte Geschichte als ,Er-
e Augusteische Klassik: satzmythologie*
fruchtbare Auseinander-
setzung mit griechischen
Modellen .
Urbanes Leben in der fril- |Das Leben in einer antiken Me- |Prinzipat
hen Kaiserzeit tropole Metropole
* soziale Verhaltnisse » Wohnen in Rom: herrschaftii- |Sklaverei
2 |o Wirtschaft che Héuser und Mietskasernen|ethnische Gruppe
« politisches und kulturel- |+ Rémer und ,Fremde": Ver- Universitatsstadt
les Leben schiedene ethnische Gruppen |[Romantik
e Technik prégen das Stadtbild
* Literatur « Athen und Alexandria als ,Uni-
* Kunst versitatsstadte”
« Griechenland-Romantik unter
den Kaisern Nero und Hadrian
s kulturelle Institutionen einer
rémischen Stadt
Zunahme der Kon- Krisen und Krisenbewéltigung  |Krise
fliktquellen in der spéten | Der schrittweise Verfall der Militar
Kaiserzeit Skonomischen Vernetzung Stand
3 | Skonomische Konflikte fithrt zu politischer Dezentrali- |Reform
« Gegensatz zwischen sierung Vélkerwanderung
.Stadt" und ,Land” » das Militér wird zum ,Stand"”
« regionale Konflikte » die Stadte werden ruiniert
» duBere Feinde s Reichsreform unter Diokletian
« Ansturm von aulen: die V6I-
kerwanderung
Rom und wir Relevanz der romischen Antike
4 fiir das heutige Europa
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Kommentar zum Beispiel

Das vorgeschlagene Beispiel betont den Aspekt der politischen und kulturellen Inter-
dependenz zwischen lateinischem Westen und griechischem Osten. Dabei tritt die ro-
mische Kaiserzeit insgesamt etwas in den Voordergrund, nicht zuletzt deshalb, weil so
einerseits die Kontinuitdt des ,Rémischen” im byzantinischen Reich klarer herausgear-
beitet werden kann, andererseits aber auch betont wird, dass das griechische Element
gerade im rémischen Kaiserreich eine konstitutive Rolle gespielt hat. Hieraus ergibt
sich, dass bei dem zunéchst vorgesehenen Langsschnitt die Rolle der Rémer als Rezi-
pienten und Umformer griechischen Kulturgutes hervorgehoben wird. Die punischen
Kriege, aber auch die militdrische Expansion im Westen und die zivilisatorischen Lei-
stungen der Rémer in Gallien und Germanien kénnen demgegeniiber etwas zurtick-
treten.

Nach dem historischen Langsschnitt solite den Schilerinnen und Schillern der Wech-
sel der Untersuchungsform bewusst gemacht werden. Das gilt auch fir die moglichen
Spriinge in der Chronologie bei den beiden folgenden Querschnitten. Die vielfaltigen
Bereiche des romischen Lebens sollen betrachtet werden unter der Frage nach Mo-
dernitat und Fremdheit einer vergangenen Zivilisation. Die erste Untersuchung zum
Leben in einer der Metropolen des Imperiums ermdglicht die Berlicksichtigung ver-
schiedener Dimensionen historischer Erfahrung. Urbane Phdnomene wie ,Interkultura-
litst* und Probleme des Zusammenlebens verschiedener ethnischer und kultureller
Gruppen sind auch in der Antike beobachtbar. Dass es in der Metropole Rom auch
Ressentiments und Spannungen zwischen den verschiedenen Einwohnergruppen gab,
Iasst sich durch verschiedene Quellen eindrucksvoll illustrieren (etwa Juvenal, 3. Sati-
re, oder auch Tacitus, Annalen 15,44). Eine Einfihrung in den Querschnitt ,Das Leben
in einer antiken Metropole“ kann daher durchaus an eigene Erfahrungen der Schiile-
rinnen und Schiler anknipfen. Bei der Betrachtung des Lebens im Zentrum kénnen
nicht alle genannten Aspekte gleichgewichtig thematisiert werden. Schwerpunktset-
zungen und arbeitsteilige Verfahren sind hier angebracht.

Der zweite Querschnitt erméglicht gegebenenfalls die Einbeziehung von nichtliterari-
schen Quellen ,vor Ort". So finden sich etwa in Museen zur Rémerzeit (insbesondere
im Rémisch-Germanischen Museum in Kéln und im Rheinischen Landesmuseum in
Bonn) verschiedene Exponate, an denen sich der griechische Einfluss auf die rémische
Kultur sehr deutlich zeigt, gerade auch im Bereich des Alltagslebens.

Was literarische und epigraphische Quellen zu beiden Querschnitten betrifft, so emp-
fiehit sich der Einsatz von Texten in griechischer Sprache (etwa: Apostelgeschichte
22,25 ff.: Bedeutung des rémischen Birgerrechts; Inschrift auf dem Hadrianstor in
Athen: Kaiser Hadrian als ,neuer Theseus®). Einen weiteren Anknipfungspunkt bieten
auBerdem die neugriechischen ,Alltagsworter”, die aus dem Lateinischen stammen
(z. B.: omini, xovyfevea, xopra, rafepva).

Bei dieser Reihe bietet sich am Schluss die explizite Thematisierung des Zusammen-

hangs von Vergangenheit und Gegenwart angesichts leicht fassbarer Spuren der romi-
schen Vergangenheit in unserer Gegenwart an.
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3.2 Jahrgangsstufe 7

Beispiel zur Entfaltung des Fachinhalts 7.1: Leben im Mittelalter — Feudalgesell-

schaft und Stadtgesellschaft
A B C
Genetische Orientierung Problemorientierung Orientierung an
Grundbegriffen
Béuerliches Leben in der Langdauernde Strukturen des Grundherrschaft
Grundherrschaft Lebens auf dem Lande:
Herrschaft als bodengebun- | Deckt der Ertrag die Grundbe-
1 |dene Existenzsicherung diirfnisse? Frondienste
* Produktionsweise und Na- |« Aufgaben und Dienste: Frei-
turabhangigkeit heitsverzicht fir Sicherheit? ~ |Horigkeit
« Bauerliche Abhéngigkeit | Zentrale Verwaltung mit de-
vom Grundherrn zentraler Wirtschaftsfiihrung in
der Selbstversorgungsgesell-
» Aufbau einer Grundherr- schaft
schaft * Herrschaft (iber Land und
Leute: die herrschaftsleihende
» Grundherrliche Macht Kraft des Bodenbesitzes
+ Méglichkeiten und Grenzen der
« Chancen sozialen Auf- Wandlungsféhigkeit des
stiegs abhangiger Bauern grundherrschaftiichen Systems
Adliges Leben und Lehnswe- |Spannungsverhdltnis zwischen |Lehnswesen
sen autonomer und verliehener Herr-
schaft
+ Herstellung von Lehnsbe- |e Treuepflicht versus Regionali-
2| ziehungen sierung b
» Konigtum und Adel » Zentralisierung versus Regio- |Personenverbandsstaat
nalisierung: Staat als Perso-
» Der byzantinische Kaiser nenverband
und der ,Adel” (Dynastien) |s Zentralismus und Partikularis-
in Byzanz mus in Byzanz
+ Rittertum und héfisches  |» Ritterlichkeit”, ,Hbflichkeit* und
Leben blutiges Kriegshandwerk
» Zeremoniell und Amter am by-
« Leben am byzantinischen zantischen Kaiserhof Feudalismus
Kaiserhof « Sozialer Rang und Herrschaft
« Dreistandelehre als gongegggene Ordnung __|Stdndegesellschaft
Brgerliches Leben und Stadt |Stadtentwicklung als Modernisie- |Burg, Bilrger, Stadt,
rungsprozess: Markt
Handelsmacht als Anlass zur Sy-
3 : stemverédnderung Bargerrecht
« Entstehungsformen mittel- |, Verkniipfung unterschiedlicher
alterlicher Stadte interessen und Traditionen im |Blirgertum, Patriziat
e Ll Stadtwerdungsprozess
* Konstitutive Elemente mit- |, Freineiten und korporative Bin- [Juden, Ghetto
telalterlicher Stadt dungen stadtischen Lebens
— Gesellschaft; stindige |« Zunft: soziale Sicherungs- wie |Privileg, Zunft
Gliederung, Minder- Integrationsinstanz und
heiten Zwangsinstitut Gilde, Hanse
— Produktion und Han- | Handelsmacht als Sprengkraft
del der Standeordnung
— Handwerk und Handel |* Korporationen und Berufe in
in Byzanz Byzanz
~ Herrschaft « Handelsmacht als Motor zur
politischen Autonomie
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Kommentar zum Beispiel

Das vorliegende Beispiel reduziert die Komplexitét der gesellschaftlichen Realitat des
Mittelalters mit ihrem hierarchisch abgestuften System von Freiheiten, Abhangigkeiten
und korporativen Bindungen auf dem Lande und in der Stadt auf epochenspezifische
Grundelemente von langer Dauer, auf die schichtenspezifischen Lebensformen: ,Bau-
erliches Leben in der Grundherrschaft®, ,Adliges Leben und Lehnswesen mit der
Rechtfertigung der Standegesellschaft durch die Geistlichkeit”, Birgerliches Leben
und Stadt®. Es verbindet die Erarbeitung der Lebensformen mit dem strukturgeschicht-
lichen Ansatz. Die monchische Lebensform und das Kloster in seiner religidsen, so-
zialen und kulturellen Funktion werden hier ausgeblendet, da sie im Zusammenhang
mit den christlichen Wurzeln der europaischen Kultur im Fachinhalt 7.2 behandelt wer-
den sollen. Die gewahiten Aspekte der Problemorientierung, Macht und Herrschaft,
sind nicht auf die politische Dimension historischer Erfahrung zu verengen, sondern im
umfassenden sozialen Sinn zu verstehen, war doch auch Grundherrschaft primar ein
Macht- und Herrschaftsverhaltnis. Die unmittelbare personale Herrschaft kraft eigenen
bzw. verliehenen Rechts (Landrecht bzw. Lehnsrecht), kraft Handelsmacht gehtrte zur
Allitagserfahrung, pragte die Lebensverhaitnisse, bezog sich Herrschaft doch immer auf
einen konkreten Herrn. Auch der mittelalterliche Staat war ,Herrschaft" Sache des
Herrn; damit (ibte auch der Grundherr gewissermaRen staatliche Rechte aus.

Das dargebotene Beispiel beginnt mit den Auspréagungen der Lebensverhaltnisse der
Feudalgesellschaft in den Lebenskreisen Grundherrschaft und Lehnsherrschaft und
verdeutlicht vor diesem Hintergrund sodann die ,Modernitat" des stadtischen Lebens-
raumes, weil hier die Aufiésung des feudalen Systems ihren Ausgang nimmt. Dabei
vernachlassigt dieser abstrakt-strukturierende Zugriff Gesichtspunkte des zeitlichen
Ablaufs (z. B. Vorstufen der Herausbildung und Phasen der Entwicklung von Grund-,
Lehns-, Stadtherrschaft), um relativ systematisch die Eigenartigkeit, Andersartigkeit
und doch Gleichwertigkeit mittelalterlicher Lebensformen gleichsam idealtypisch in den
Schilerhorizont zu bringen.

Im Sinne der Anschaulichkeit wird sich der Erkenntnisprozess der Schilerinnen und
Schiler am konkreten historischen Material entfalten. Dabei ist die Epochenwahl den
Lehrerinnen und Lehrern freigestelit. Gerade in dieser Reihe haben die Fachkonferen-
zen bzw. Fachlehrerinnen und Fachlehrer einen groflen Freiraum und missen ihre
freien Entscheidungen selbst verantworten, wenn sie Lebensverhéltnisse an Lebens-
situationen veranschaulichen und an konkreten Personen/Personifizierungen verdeutli-
chen. Innerhalb eines strukturgeschichtlich angelegten Rahmens kénnen durch Perso-
nifizierungen (standesspezifischer Lebenskreis des .Jedermann®) individuelle Lebens-
situationen vor Augen gefiihrt werden, so dass Schilerinnen und Schiller sich mit den
darzustellenden Lebensformen identifizieren, Position beziehen, Argumente vorbringen
und Handlungsméglichkeiten ausloten kénnen. So kénnen Schilerinnen und Schiler
versuchen, im Rollenspiel durch Identifikationen in einem liberschaubar rekonstruierten
Handlungsraum strukturelle Wirkungszusammenhénge zu erfahren. Darliber hinaus
kénnen sie zu rekonstruktiver Phantasie und Perspektivenwechsel angeregt werden,
wenn sie in einem szenischen Spiel etwa die unterschiedlichen Interessen der ver-
schiedenen sozialen Gruppen einer Grundherrschaft oder einer Stadt problembewusst
darstellen. Bei der Bearbeitung der Grundherrschaft als Lebensform der Bauern, wie
auch bei der Stadtgeselischaft, sind Manner- und Frauenrollen zu bedenken, da auch
hier Blickweisen der Geschlechtergeschichte unverzichtbar erscheinen. Im Lebenskreis
,Stadt" liegt der Akzent nicht auf stédtischen Lebensformen, sondern auf birgerlichen,
da sie vor allem Motor der Systemveranderung waren. Dabei sollte die sténdische
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Gliederung der Stadt einschliellich der jiidischen Minderheit mit in den Blick genom-
men werden.

Wahrend einige der ausgewéhiten Begriffe die Fremdartigkeit des Mittelalters biindeln,
birgt eine unreflektierte Anwendung der generalisierenden Typenbegriffe (Herrschaft,
Stadt, Staat, Birger) auf das Mittelalter die Gefahr des Anachronismus: sie sind stets
zuriickzubinden an bestimmte historische Erscheinungen. Insgesamt aber sollen auch
sie helfen, das Epochenspezifische herauszuarbeiten.

Ergdnzung zum Kommentar

Literaturhinweis zum griechischen Mittelalter: Peter Schreiner, Byzanz. Miinchen 1994.
(Oldenbourg Grundriss der Geschichte, Bd. 22). Der Verfasser stellt den gegenwérti-
gen Forschungsstand dar und bietet eine Fillle von Literaturhinweisen. Um die zum
westlichen Mittelalter unterschiedliche Entwicklung im griechischen Osten zu umrei-
Ben, sind aus seinem Werk Textstellen entnommen. Sie sind als Zitate mit nachfolgen-
der eingeklammerter Seitenangabe ausgewiesen.

Zu A1 (Béuerliches Leben in der Grundherrschaft) und zu B1 (Langdauernde Struktu-
ren auf dem Lande):

Im Unterricht sollte darauf hingewiesen werden, dass sich die gesellschaftliche Ent-
wicklung auf dem Lande in Byzanz anders als im Westen vollzieht. In Byzanz findet ei-
ne allméhliche Verdrangung des freien Bauemn statt, der zum ,P&chter mit dem fiskali-
schen Status des Parbken® (38) wird: ,Seine soziale Stellung ist umstritten, doch diirfte
er nie in vélliger persdnlicher Unfreiheit gelebt haben® (37). Als Pardke konnte er Land
pachten und als Eigentum erwerben. Seine teilweise Abhangigkeit vom Landeigentii-
mer bezog sich stets nur auf die eigene Person, nicht jedoch auf die gesamte Familie.
Stationen dieser Entwicklung sind:

e Freies Bauerntum
Der méglicherweise im 8.Jh. entstandene Nomos Georgikos ,weist unzweifelhaft auf
ein freies Bauerntum hin, zu dessen Entstehung trotz umfangreicher Diskussionen
nur Hypothesen geduRert werden kénnen... Die Angaben dieses Dokumentes sollten
aber nicht dazu verleiten, ein freies Bauerntum im ganzen damaligen byzantinischen
Reich (bes. in weiten Teilen Kleinasiens) anzunehmen® (159).

e Freier Grundbesitz, gebunden an Militirdienst: Stratiotengliter
~Am ehesten gehen die Militdrgiter zuriick auf den freien Landerwerb von Soldaten
durch Ersparnisse aus der Soldzahlung... Da im 10. Jh. ein Teil des Gutes an den
Wehrdienst gebunden und eine bestimmte MindestgréRe fiir eine hinreichende Aus-
rustung des Inhabers zu Wasser oder zu Lande festgesetzt war, muss zu irgendei-
nem Zeitpunkt eine Fixierung im Hinblick auf Erbpflicht und Unver&uRerlichkeit statt-
gefunden haben” (36).

e Verzicht auf Freiheit wegen Steuerdrucks in frilhbyzantinischer Zeit: colonus und
patronus
Der colonus als ,Landpachter, der nominell frei ist, aber das Land, dem er beige-
schrieben ist (adscripticus), nicht verlassen durfte und bei einer VerauRerung des
Landes auch an andere Personen iiberging, unbeschadet dessen, dass er auch ei-
genes Land besitzen konnte® (35), begibt sich ,unter den Schutz eines Grof3grund-
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besitzers (patronus), der die Steuerlast im Tausche gegen eine persénliche Abhén-
gigkeit Ubernahm" (35).

L]

Konzentrierung von Landbesitz in den Handen der ,Machtigen® in mittelbyzantini-
scher Zeit: Charistikariat

.Schon seit dem 9. Jh. wurden sog. Soldatengiiter, aber auch der freie Bauernbesitz
... von den .dynatoi* (Machtige, Einflussreiche) aufgekauft, den hohen Militar- und
Verwaltungsbeamten, aber auch Bischéfen und Abten... Der in den Status eines Ab-
héngigen geratene Bauer wird als paroikos bezeichnet... Zu einer Konzentrierung
des Besitzes in den Handen der ,Mé&chtigen” trug auch das Charistikariat bei, die
Vergabe verfallener oder wirtschaftlich schwacher Kléster an Privatpersonen® (36f).

e Konzentrierung des Landbesitzes in den Handen der ,Machtigen” in spatbyzantini-
scher Zeit: Pronoia
«m 12. Jh. begegnet in der ,Proncia" (Flrsorge, Unterhalt) eine weitere Form der
Besitzvergabe, unter der man die Ubertragung von Land und Leuten einschlieRlich
eines Teils oder aller damit verbunden Steuern an hochrangige Militdrpersonen, zu-
nachst ohne Erbrecht, versteht. Die auf dem Besitz arbeitenden Personen trugen die
Bezeichnung ,paroikoi” und hatten ihre steuerlichen Abgaben statt an den Staat nun
dem Inhaber der Pronoia als Belohnung fiir dessen Staatsdienst zu entrichten ...
Diese Entwicklung setzte sich im 13. und 14. Jh. fort...” (37).

Zu A2 (Der byzantinische Kaiser und der .Adel” (Dynastien) in Byzanz) und zu B2
(Zentralismus und Partikularismus in Byzanz):

Im Unterricht sollte darauf hingewiesen werden, dass sich in Byzanz keine Entspre-
chungen zu Adel und Lehnswesen finden: ,Auf Byzanz ist auch der viel bemihte Feu-
dalismusbegriff am besten (berhaupt nicht oder doch nur mutatis mutandis anzuwen-
den* (1). .Das dem Feudalbegriff inhdrente Lehensrecht hat in Byzanz nie existiert’
(165).

Stammtafeln zu Dynastien in Byzanz finden sich im Buch von P. Schreiner.

Versuche zur Ablésung selbsténdiger Herrschaftsgebiete finden sich erst seit der 2.
Halfte des 11. Jh. Der 4. Kreuzzug unterbricht diese Entwicklung. Als Beispiel fir eine
Neubildung kann das Kaiserreich Trapezunt dienen. Seit dem 12. Jh. werden an Ver-
wandte des Kaisers Apanagen, ,d.h. Uberlassung (der Steuereinnahmen) grofter Ge-
biete®, vergeben. Da die Brider und Sohne des Kaisers ,den Titel 'despotes’ trugen,
hat die Literatur lange Zeit auch die ihnen zugewiesenen Gebiete als 'Despotate’ be-
zeichnet (in Ermangelung eines griechischen Wortes fir Apanage)* (67).

Zu A2 (Leben am byzantinischen Kaiserhof) und zu B2 (Zeremoniell und Hofamter am
byzantinischen Kaiserhof):

Zeremoniell und Hofamter lassen sich besonders gut mit dem ,Zeremonienbuch® von
Kaiser Konstantin VIl. Porphyrogenetos darstellen. (Constantini Porphyrogeniti impe-
ratoris de ceremoniis aulae byzantinae, rec. J.J. Reiske. Bonn 1829-30. CSHB).

Das Leben am byzantinischen Kaiserhof schildert aus westlicher Sicht eindrucksvoll
Liutprand von Cremona (herausgegeben von J. Becker in: Monumenta Germ. Hist.
Script. rer. germ. *1915. Teilibersetzung in: Geschichtsschreiber der deutschen Vorzeit
(GDV) 29, 1913. Literaturhinweise vgl. P. Schreiner).
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Zu A2 (Dreistandelehre):

Es solite darauf hingewiesen werden, dass es in Byzanz keine ,Dreistdndelehre” gab.
Bekannt sind die sozialen Schichten der Stadtbevélkerung:

e plousioi: hohe Beamte, reiche Landbesitzer, hoher Klerus
e Mesoi: kleine Beamte, Literaten, Kaufleute, Handwerker, niederer Klerus
e penetes: Tageldhner

Aber der soziale Rang ist nicht fixiert und kann veréndert werden: ,Eine Mobilitat inner-
halb dieser Schichten war immer gegeben.” (38).

Zu A3 (Handwerk und Handel in Byzanz) und zu B3 (Korporationen und Berufe in By-
zanz):

Das Thema |dsst sich besonders gut auf der Grundlage des ,Eparchenbuchs” behan-
deln. Dieses liegt in einer griechisch-deutschen Ausgabe (mit Einfiihrung) vor. J. Koder
(Hrsg.) Leonis Sapentis Librum Praefecti. Wien 1991. (CFHB Bd. 33).

Zu B3 (Handelsmacht als Motor zur politischen Autonomie):

Bei diesem Thema kann auch auf die Stadt Venedig hingewiesen werden, die sich all-

mahlich aus der byzantinischen Oberhoheit I6st und zum eigensténdigen Staat entwik-
kelt. s
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Beispiel zur Entfaltung des Fachinhalts 7.2: Die christlich gepréigte Welt
des Mittelalters und ihre Begegnung mit dem Islam

A B c
Genetische Orientierung Problemorientierung Orientierung an
Grundbegriffen

Die christliche Durchdrin- Versittlichung der Macht — Politisie- | Staatsreligion
gung des Imperium Roma- | rung der Religion
num; » Absolutheitsanspruch und Tole- Patriarchat
« die Erhebung zur Staats- ranz

religion » Herrschaftsanspruch Roms und | Papsttum
« die Entstehung des Gegenkréfte der ostlichen Kirchen

Papstiums Orthodoxie
Die christliche Pragung Eu- | Riickzug aus der Welt — Ausstrah- | Christianisierung
ropas am Beispiel des Klo- | Jung in die Welt
sters: « Mission, Martyrium und Macht Mission
« die Funktion des Klosters |« Kultur als Verkiindigung

bei der Christianisierung | Wohlfahrtspfiege und Spiritualitat | Kloster
« das Kloster als Kulturtra- |, Askese und Kolonisation

ger « religidser Auftrag-politischer
« Klosterleben in Byzanz Dienst
« Kloster als wirtschaftlicher

Organismus
+ die politische Rolle des

Klosters
Das Weltverstandnis des Die Durchdringung aller Lebensbe- | Symbol
mittelalterlichen Christen- reiche mit Religion
tums: « der Streit um das Wesen des Bil- |Kathedrale
« der Bilderstreit des: das Hineinwirken des Heili-

gen in die Welt Bilderstreit
» Gefahrdung der Einheit von Reich

» Haresien und Orthodoxie und Christentum Héresie

Christentum und Politik im
Mittelalter: Imperium und

Zusammenwirken und Konkurrenz
der beiden universalen Gewalten

Kaisertum, Papsttum

Sacerdotium des Abendlandes Investiturstreit
« religitse Hemrschaftslegitimation
» die Sakralisierung der und christlicher Herrschaftsauftrag
Konigsherrschaft und die |« Zweikaiserproblem seit Karl d. Gr.
Ermeuerung des westro- |« libertas ecclesiae als Entweltli-
mischen Kaisertums chung der Kirche und politischer
« die kirchliche Reformbe- Machtanspruch des Papstes
wegung und der Konfiikt |« Kooperation der weltlichen und
mit dem Kaisertum geistlichen Macht
« der byzantinische Kaiser
und der Patriarch von
Konstantinopel
Christentum und Islam: Die Begegnung mit dem Fremden: | lIslam
Irritation und Faszination
« die Ausbreitung des Islam | » Antriebskrafte und Anziehungs-
« die Konfrontation krafte des Islam
« wirtschaftlicher und kultu- |» .Kreuzziige* und Heiliger Krieg™ | Heiliger Krieg
reller Austausch « die Bereicherung Europas durch | Kreuzzug
Austausch zwischen Mus- |  den Islam Toleranz

limen und Christen
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Kommentar zum Beispiel

Die Entfaltung des Fachinhalts umfasst den Zeitraum von der Spéatantike bis zum
Spatmittelalter. Die religidsen Erschiitterungen im Ubergang vom Mittelalter zur Neu-
zeit, die Wechselwirkung zwischen Reformation und religiés-sozialen revolutiondren
Bewegungen werden dem spéteren Fachinhalt ,Neues Denken, neue Welt" zugewie-
sen.

Zwel durch das Christentum gepragte kulturelle Leistungen ermdglichen es, das Welt-
bild des Mittelalters in seiner Geschlossenheit darzustellen: Die Kathedrale und das
Kloster setzen vielfach noch heute markante Akzente in Stadt- und Landschaftsbild. Es
gilt hier, populdre Vorurteile vom finsteren” und .primitiven” Mittelalter zu ersetzen
durch ein Verstandnis fir ein Denken, das die Rationalitat nicht in den Dienst einer Be-
schreibung der Welt im Sinne griechischer Wissenschaft stellt (vgl. Fachinhalt 6.3),
sondern in jedem Ding gleichzeitig die Verweisung auf das Géttliche erkennen will, fir
die ,symbolische Verdoppelung der Welt" (A. Gurjewitsch). Fenster, Kapitelle, Schiuss-
steine und Portale alter Kirchen bieten hier Anschauungsmaterial, das einer Jahr-
gangsstufe 7 eher zugénglich ist als schriftliche Quellen. Die dort sichtbare Darstellung
von Fabelwesen und Damonen zeigt den Versuch der Bandigung einer vorchristlich-
magischen Welt, der in der magiedurchsetzten Volksfréommigkeit nicht voll gelingt. Die
Durchdringung aller Lebensbereiche mit Religion, die religidse Basis aller Herrschafts-
und Sozialverhaltnisse und aller Legitimationen erschweren zweifellos den Zugang des
heutigen Menschen zum Mittelalter. Versténdnisbarrieren zu Gberwinden stellt eine be-
sondere didaktische Herausforderung dar, deren Bewaltigung sich nach Art und Zu-
sammensetzung der jeweiligen Lerngruppe richten muss.

Die entscheidende Bedeutung des Klosters fiir die Christianisierung, die tatige Askese
mit ihrer kulturellen und sozialen Leistung, die wissenschaftliche und literarische Arbeit
gerade auch der Frauenkldster, die das Bild der Frau im Mittelalter differenziert, lasst
die Institution des Klosters als besonders geeignet erscheinen, exemplarisch in das
christliche Weltverstandnis des Mittelalters einzufihren. In den Stadten des Landes
oder in ihrer Nahe finden sich vielfach wenigstens Reste von Klidstern, die die Chance
einer historischen Ortserkundung erdffnen. Damit kann der Zugang zum Thema er-
leichtert werden durch die Anknipfung an das ,unbekannte Bekannte®, an Eindriicke
aus der Umwelt der Kinder, fir deren Deutung ihnen jedoch ein tieferes Verstandnis
noch fehlt. Die Rolle des Klosters als eines wirtschaftlichen Organismus lasst sich am
Beispiel mittelalterlicher Klosterplane (St. Gallen) oder noch weitgehend intakter Anla-
gen (Maulbronn) entwickeln. Gleichzeitig Isst die Rolle des Klosters als Grundherr
dber Land und Leute die Gefahrdung der Askese durch die Macht erkennen.

Die Entfaltung des Fachinhalts verbindet synchrone und diachrone Teile: wahrend die
Betrachtung des Klosters in einem synchronen Zugriff geschieht, l&sst sich das erheb-
lichen Wandlungen unterworfene Verhaltnis von Religion und Politik nur diachron erar-
beiten.

Der Teilbereich iber das Verhaitnis von Christentum, Kirche und weltlicher Herrschaft
soll nicht die jahrhundertelange Auseinandersetzung zwischen Imperium und Sacerdo-
tium im Detail darstellen, sich aber auch nicht in plakativen Szenen (Canossa) er-
schopfen. Im Hintergrund steht zunachst das Idealbild des Zusammenwirkens der bei-
den universalen Machte Imperium und Sacerdotium, das legendére Verhaitnis zwi-
schen Konstantin d. Gr. und Sylvester |., wieder aufgenommen in der Uberlieferung
von Karl d.Gr. und Leo lll. und in der Realitdt von Otto lll. und Sylvester Il. Gleichzeitig
wird damit das Bestreben des Mittelalters, sich in eine ideale Tradition einzubinden,
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deutlich. Abbildungen etwa von der Darstellung der Konstantinsiegende in der Kirche
Santi Quattro Coronati in Rom sind in Geschichts- und Religionsbiichern leicht zu-
ganglich. Der Krénungsordo von 936, die ,Versteinerung® der Kaiseridee in der Wiener
Reichskrone, das Herrscherethos des .rex iustus et pacificus” zeigen den Versuch der
Versittlichung der Macht durch Gebrauch ihrer Mittel im christlichen Geist. Das Ausein-
andertreten der beiden universalen Gewalten in der rdmischen Welt, die Dialektik des
Strebens nach libertas ecclesiae und vertiefter Frommigkeit einerseits, des politischen
Herrschaftsanspruchs des Papsttums andererseits verandern langfristig die staatliche
und kirchliche Gewalt und pragen in einer gleichzeitig zerstdrerischen und fruchtbaren
Spannung das bipolare abendldndische Weltbild. Die Kirche legitimiert die Herrschaft
und betrachtet sich zugleich als sittliches Korrektiv, ist dabei aber nicht vor der Versu-
chung gefeit, weltliche Herrschaft fir kirchliche Machtzwecke zu instrumentalisieren.
Diese Sequenz sollte nicht ohne den Ausblick schlieBen, dass hierin eine Sprengkraft
entsteht, welche das Christentum selbst in epochale Wandlungsprozesse treibt und die
europaische Geschichte und Weltgeschichte bis in die Gegenwart beeinflusst.

Die Begegnung mit dem Fremden, der konkurrierenden Missionsreligion des Islam,
thematisiert der letzte Teilbereich. Wenn dabei auch zunéchst die militante Ausbreitung
des Islam bis ins 8. Jhdt., der christliche Expansionsversuch in den Kreuzziigen,
schlieBlich die zweite Welle islamischer Expansion, deren Folgen Probleme in Gegen-
wart und Zukunft sind, ins Auge fallen, so kann doch die kulturelle Befruchtung, die das
Abendiand durch die Begegnung im Heiligen Land und in Spanien erfahren hat, nicht
hoch genug eingeschatzt werden. Eine Liste auch nur einer kleinen Auswahl von Ge-
genstanden und Bezeichnungen, mit denen sie taglich umgehen, ohne von ihrer arabi-
schen Herkunft zu wissen, wird das Staunen der Schillerinnen und Schiiler erregen.

Die Probleme religidser Minderheiten — Christen und Juden in islamischen Staaten,
Juden und vereinzelt auch Muslime (regnum Siciliae) in christlichen Staaten — ermégli-
chen vielfachen Perspektivenwechsel und dirfen nicht einseitig nur unter dem Ge-
sichtspunkt von Unterdriickung und Verfolgung gesehen werden. Hier bieten sich Kon-
trastierungen an: auf der einen Seite die Exzesse bei der Eroberung Jerusalems 1099,
auf der anderen Seite das Bild des edlen Heiden, verkérpert in Saladin hundert Jahre
spater oder Wolfram von Eschenbachs Mahnung, dass die Heiden auch ,gotes hant-
getat” seien: einerseits die Ausschreitungen gegen die Juden bei den Nebenkreuzzil-
gen und in den Pestzeiten, die Ritualmordbeschuldigungen und Karfreitagspogrome,
andererseits die bildliche Darstellung von Juden etwa auf Altaren: ohne physiognomi-
sche Verzerrung zur Karikatur, die Zeitgenossen Jesu in mittelalterlicher Judenklei-
dung; die Schénheit der Synagoge des Stralburger Minsters oder des Bamberger
Doms.

Ergédnzung zum Kommentar
Der fiir den Fachinhalt 7.1 gegebene Literaturhinweis gilt auch fiir den Fachinhalt 7.2.
Aus diesem Werk sind zum Zwecke des Umrisses der besonderen Entwicklung in By-

zanz Textstellen entnommen. Sie sind als Zitate mit nachfolgender eingeklammerter
Seitenangabe ausgewiesen.
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Zu A1 (die Erhebung zur Staatsreligion):

Byzantinische Aspekte im Rahmen des Themas ,die Erhebung zur Staatsreligion” wer-
den bei der Behandlung der Politik der Kaiser Konstantin |. und Theodosios . sichtbar.
Besonders wichtige Stationen der Entwicklung sind:

o 381 wird das nikanische Glaubensbekenntnis verbindlich

e 391/92 werden alle heidnischen Kulte verboten

e 395 erfolgt die Theodosianische Reichsteilung: ,Orient* (Byzanz) und ,Okzident*
entstehen.

Zu A1 (die Entstehung des Papsttums):

Byzantinische Aspekte im Rahmen des Themas ,die Entstehung des Papsttums” wer-
den bei der Entwicklung der Kirchentrennung sichtbar. Besonders wichtige Stationen
dieser Entwicklung sind:

e 381 wird auf der Synode von Konstantinopel dem Patriarchen von Konstantinopel
der Ehrenrang nach dem von Rom gewdhrt

e 451 erfolgt auf der Synode von Chalkedon die Sanktionierung des Patriarchats von
Konstantinopel

e ca. 800 entziindet sich der filioque-Streit*

e 1054 beginnt das groRRe Schisma.

Zu A1 (die Funktion des Klosters bei der Christianisierung):

Bei diesem Thema sollte der Teilbereich ,Christianisierung” erweitert werden um die
Christianisierung der Mahren, Bulgaren und Russen. ,Als byzantinische Mission
schlechthin ist aber die von Konstantin (Ménchsnamen Kyrill) und Method zu betrach-
ten, Gber welche die Literatur ins Uferlose wuchs, und GRAUS...daher zurecht sagt: 'es
(ist) heute auch dem Fachmann praktisch unméglich..., sich in dem Gewirr von Hypo-
thesen, Vermutungen und frei erfundenen Phantastereien auszukennen™ (143).

Zu A1 (das Kloster als Kulturtrager):

Bei der Behandlung dieses Themas solite der Unterschied zwischen westlichem und
byzantinischem Kloster deutlich gemacht werden. ,Das Kloster war... im Allgemeinen
kein Zentrum der Kultur und Bildung, und ein Scriptorium gehérte nur ganz selten zum
stolzen Besitz, wie man dies vom Westen her gewohnt ist* (81). ,Das literarische Des-
interesse des Ménchtums steht im Gegensatz zur Zahl der schon in byzantinischer Zeit
in Klosterbibliotheken aufbewahrten Handschriften (z. B. Patmos, Athos). Anders als im
lateinischen Westen waren die Kldster in Byzanz (berwiegend nur Aufbewahrungsort
von Handschriften. Eine Reihe von Handschriften wurde auch von Moénchen als Ein-
zelarbeit in den Kldstern kopiert, ohne dass deshalb auf eine organisierte Schreib-
schule zu schlielen ist. Selbst fir eine in der Manuskripttradition so bedeutende Stétte
wie das Katharinenkloster auf dem Sinai lasst sich eine kontinuierliche Schreibertatig-
keit nicht nachweisen. Eher als Ausnahme besalen einige Kldster ein Scriptorium...
wie im Falle des Studium-Klosters® (93).




Zu A1 (Klosterleben in Byzanz) und zu B2 (Wohlfahrtspflege und Spiritualitat):

Bei diesen Themen kann der Unterschied zwischen westlichem und byzantinischem
Kloster erarbeitet werden: ,Die Hauptbedeutung des Mdnchtums fiir das Leben in By-
zanz liegt in seiner sozialen und spirituellen Funktion. Die Aufgaben der Wohlfahrts-
pflege waren fast ganz den Klostern Gbertragen, die dafir auch staatliche Mittel erhal-
ten konnten, wie wir aus dem Beispiel des Pantokrator-Klosters in Konstantinopel wis-
sen.” (80) In kritisch-satirischer Weise wird Klosterleben in Byzanz® im ,Pto-
choprodromos® (Gedicht IV) behandelt. Das Gedicht findet sich in: Hans Eideneier
(Hrsg.), Ptochoprodromos, Kéin 1991 (Neograeca Medii Aevi V).

Zu A2 (die politische Rolle des Klosters) und zu B2 (religiéser Auftrag — politischer
Dienst):

Bei der Behandlung dieser Themen sollte auf die politische Rolle des Klosters etwa in
der Zeit des Bilderstreits hingewiesen werden. Dabei spielen das Studium-Kloster und
Theodoros Studites, besonders aber das Sabas-Kloster und Johannes Damaskenos
eine besondere Rolle.

Zu A3 (Das Weltverstandnis des mittelalterlichen Christentums) und zu B3 (Die Durch-
dringung aller Lebensbereiche mit Religion):

Zu diesem Themenbereich kann ein Beispiel aus Byzanz vorgestellt werden: Das
Weltbild des Kosmas Indikopleustes zeigt die Welt als kosmischen Koffer*, in dessen
oberem Teil der Pantokrator wohnt. (Literatur- und Bildhinweis: P. Huber, Die Kunst-
schatze der heiligen Berge, Sinai, Athos, Golgota — Ikonen, Fresken, Miniaturen. A-
schaffenburg 1987).

Zu A3 (der Bilderstreit) und zu B3 (der Streit um das Wesen des Bildes: Das Hineinwir-
ken des Heiligen in die Welt):

Bei der Behandlung des Themas ,Bilderstreit” soliten auch religidse Symbole, Ikonen,
Fresken und Mosaiken vorgestellt werden. Es bieten sich besonders die bildlichen
Darstellungen im Katharinenkloster auf dem Sinai, im Kloster Hosios Lukas, in den
Meteora-Klostern, in der Chora-Kirche und der Hagia Sophia in Konstantinopel an. Das
von den |konophilen haufig verwendete Zitat ,fj mig éixovo tipn éni 16 npotdétvrov Saiver”,
stammt aus Basilius Magnus, Liber de spiritu sancto. Patrologia Graeca 32, 149.

Zu A3 (Haresien und Orthodoxie) und zu B3 (Gefahrdung der Einheit von Reich und
Christentum):

Von den héretischen Bewegungen konnen vorgestellt werden: Arianer, Nestorianer,
Monophysiten, Paulikianer und Bogomilen.
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Zu B4 (Zweikaiserproblem seit Karl d. Gr.):

.Das Zweikaiserproblem, die Rivalitat zwischen den Alleinanspriichen des byzantini-
schen Kaisers und den aus der Kronung Karls abgeleiteten Rechten der Kaiser des
westlichen Reiches, bestimmte bis zum 4. Kreuzzug (1204) als neuer ideologischer
Faktor die Politik* (15).

Zu A4 (der byzantinische Kaiser und der Patriarch von Konstantinopel) und zu B4 (Ko-
operation der weltlichen und geistlichen Macht):

Was bei der Behandlung dieses Themenbereichs verstandlich gemacht werden sollte,
wird mit dem folgenden Zitat besonders deutlich: .Zwar bedurfte der Kaiser nicht des
Beistandes der Kirche, um im staatsrechtlichen Sinn sein Amt anzutreten und durch-
zuflihren, aber seine von Gott verliehene Gewalt fand seit der mittelbyzantinischen Zeit
nur in Verbindung mit der Kirche ihren Ausdruck: in der Krénung und in den Zeremoni-
en des Kirchenjahres. Dem Patriarchen kam hierbei die Funktion eines ,obersten Prie-
sters der Orthodoxie’ [...] zu. Das Verhaltnis Kaiser-Patriarch war in mancher Hinsicht
reziprok: der Kaiser leistete vor der Krnung einen Eid, den Glauben zu schiitzen, der
Patriarch schwor dem Kaiser den Treueeid. Auch die Kirche hat prinzipiell die kaiserli-
chen Vorrechte nie in Frage gestellt... Nur in Unkenntnis der historischen Entwicklung
von Kirche und Staat in Byzanz ist von der westlichen Geschichtsschreibung fir diese
Erscheinungen der Begriff Casaropapismus gepréagt worden® (63).

Zu A5 (die Konfrontation):

Bei der Behandlung dieses Themas solite dargestelit werden, dass es langst vor der
osmanischen Eroberung des Byzantinischen Reiches militidrische Konfrontationen mit
dem Islam gegeben hat: ,Die starksten territorialen Einbuflen aber erlitt Byzanz im 7.
und 8. Jh. durch das Vordringen der Araber... In der zweiten Halte des 11.Jh. wurden
weite Teile Kleinasiens von den Seldschuken erobert” (5).

Zu AS (... kultureller Austausch zwischen Muslimen und Christen):

Bei der Behandlung des Themas sollte auf die arabische Rezeption antiker griechi-
scher Autoren (Aristoteles) hingewiesen werden.

Zu B5 (Kreuzziige):

Bei der Behandlung dieses Themas sollte auch die Auseinandersetzung Byzanz' mit

dem Westen im Verlauf der Kreuzzlige behandelt werden. Einen besonderen Akzent
wird dabei der 4. Kreuzzug erhalten.
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Beispiel zur Entfaltung des Fachinhalts 7.3: Experimentum medietatis —
das Doppelgesicht des Fortschritts

A B C
Genetische Orientierung Problemorientierung Orientierung an
Grundbegriffen
Das Bewusstsein rationalen Entdeckung des irdischen Paradieses Fortschritt
Fortschritts und irrationale Ge- | und Hollenfahrt: Leben als Lust — Leben | Rationalitit
genstrdmungen: als Schrecken:
e Die Wiederentdeckung der | e Wissenschaftlicher Fortschritt als Be-
Antike freiung, Existenzerweiterung, Entzau-
o Die Breitenwirkung des Fort- berung und Sekuritatsveriust Humanismus

schritts: Gutenberg und das
Entstehen einer offentlichen
Meinung

o Die Durchsetzung modemer

« Rationalisierung, Effizienzsteigerung
und soziale Kosten der Modernisie-

rung
e Rationalitat und Magie

Frihkapitalismus

Wirtschaftsformen im Frih- Verlagswesen
kapitalismus Manopol
® Humanistisches Menschen-
bild und Hexenverfolgung als
Gegenpole einer Zeil
Die Kirche in der Krise: Kir- Befreiung und neuve Bindungen: Reformation
chenkritik und religiéser Aus- Protestantismus
bruch: o Selbstverantwortung des Individuums | Calvinismus
o Luthers Aufstand des Ge- vs. institutionelle Heilsvermittiung Konfession
wissens e Unteilbarkeit der ,Freiheit des Chri-
stenmenschen™?
« Reformation und soziale e Glaubensfreiheit als Menschenrecht
Bewegungen vs. Anpassung als Untertanenpflicht
» Konfessionalisierung und
Glaubenskrieg
Der Fall der letzten Grenze: Grenziberschreitung und interkulturelle | Entdeckungen

Die Europaisierung der Erde
» Wegbereitung durch Colum-

bus
« Die Conquista

o Koloniale Herrschaft

Begegnung als Aggression:

o Modeme Wissenschaft und mittelal-
terlicher Glaube

¢ Die neue Rationalitat im Dienst von
Unterwerfung und Versklavung

» Pacificacién und Entwicklung als kul-
turelles Zerstérungswerk

Kolonialismus
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Kommentar zum Beispiel

Der Inhaltsbereich wird in dem vorliegenden Beispiel nach dem epochaltyplogischen
Prinzip erschlossen. Das Profil der Zeit des .Neuen Denkens” soll in seinen pragenden
Zigen bestimmt werden, ohne dass dabei jedoch Inkongruenzen und gegeniaufige
Tendenzen aus dem Blickfeld geraten. Angestrebt wird die auf wesentliche Erschei-
nungsformen reduzierte Bestandsaufnahme einer signifikanten historischen Epoche.
Diesem Ziel dient der synchrone Zugriff. Das Profil der Zeit erschliet sich den Schiile-
rinnen und Schillemn Uber alle Erfahrungs- und Wahmehmungsdimensionen, wobei der
kulturellen Perspektive besonderes Gewicht zukommt.

Der wissenschaftlich-technische und kiinstlerische Umbruch der frihen Neuzeit sollte
nicht in breiter Auffacherung, sondern anhand eines méglichst reprasentativen Bei-
spiels untersucht werden.

Die in der Entfaltung getroffene Entscheidung zugunsten der von Gutenberg eingelei-
teten technischen Revolution basiert auf der Beobachtung, dass hier von vielen Schii-
lerinnen und Schillern Vorkenntnisse und weiterflihrende Fragen eingebracht werden
kénnen. Als alternative Einstiegsméglichkeiten bieten sich das heliozentrische Weltbild
des Kopernikus oder die neue Kunstvorstellung der italienischen Renaissance an. In
jedem Fall sollten bei der unterrichtlichen Umsetzung die Chancen einer facher(iber-
greifenden Zusammenarbeit genutzt werden.

Die Betonung von wissenschaftlich-kiinstlerischem Fortschritt und zunehmend rational
gesteuerter Weltaneignung und Lebensbewaltigung wiirde jedoch die Entstehung ei-
nes eindimensionalen Geschichtsbildes fordern und der Fortschrittsideologie der Zeit
aufsitzen, blieben Irrationalitdt und Endzeiterwartungen als antimoderne Gegenstré-
mungen ausgeblendet. So geht es bei der Hinwendung zu den Errungenschaften von
Wissenschaft, Kunst und Unternehmertum immer auch um die Lebens&ulRerungen de-
rer, die unter Desorientierung leiden und die sozialen Kosten des Fortschritts tragen.
Auf diese Weise soll eine oft unbewusste Indentifizierung der Schiilerinnen und Schi-
ler mit den artikulations- und durchsetzungsfahigen Kraften des Fortschritts verhindert
und Geschichte auch aus der Sicht der stumm Gebliebenen und Erfolglosen erlebt
werden.

In dem gerade angesprochenen Unterrichtsabschnitt soliten bei der Wahl der Medien
besonders Bildquellen herangezogen werden. Eine solche Entscheidung erméglicht
nicht nur Methodenwechsel und Methodenerwerb, sondern férdert zusatzlich auch sol-
che Schulerinnen und Schiiler, die sich schwer tun, den Zugang zum Fach und seinen
Arbeitsformen {ber die traditionell dominierenden schriftlichen Zeugnisse zu finden.

Bei der Behandlung der Reformation wird auf eine kleinschrittige, ereignisgeschichtli-
che Aufarbeitung bewusst verzichtet Dafir soll die neue personalistische Glau-
bensauffassung Luthers mit ihrer Frontstellung gegen die institutionelle Heilsvermitt-
lung der alten Kirche thematisiert werden. Die Lehre Calvins als die andere treibende
Kraft des Protestantismus wird besonders im Hinblick auf ihr Sendungsbewusstsein
und ihren Interventionismus im Zusammenhang der européischen Glaubenskriege be-
riicksichtigt.

Die Erarbeitung des letzten Teilbereichs ,Die Européisierung der Erde®, erdffnet be-
sondere Chancen fiir die Entwicklung eines historischen Problembewusstseins. Einmal
geht es darum, Entdeckungen, Eroberungen und Kolonisation als Ablaufe zu verste-
hen, die im Schnittpunkt vielféltiger Motive und Interessen liegen. Die Schilerinnen und
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Schiler soliten also lernen, die am historischen Geschehen beteiligten Akteure und
Gruppen zu identifizieren, ihre oft durch Rhetorik und Verschleierungsideologien ver-
hiiliten Antriebe, Absichten und Interessen offen zu legen und deren jeweilige Durch-
setzungskraft im Gesamtprozess zu bestimmen. Auf diese Weise kann der Gefahr und
Versuchung monokausaler Erkldrungen entgegengewirkt werden.

Darilber hinaus fordert die Behandlung der spanischen Conquista und ihrer langfristi-
gen Folgen die Schilerinnen und Schiler dazu heraus, die eigene Urteilsbildung zu
erproben. In besonderer Weise bietet sich hier die Chance und zugleich die Notwen-
digkeit europaischer Selbstkritik.

Ergédnzung zum Kommentar

Zu A1 (die Wiederentdeckung der Antike):

Hier sollte man den bedeutenden Anteil der byzantinischen Gelehrten an der Renais-
sance in Europa herausstellen. Als ,Flichtlinge® brachten sie n&mlich wichtige griechi-
sche Texte des Altertums und des Mittelalters mit.

Zu A2 (Reformation und soziale Bewegungen):

Es sollte darauf hingewiesen werden, dass in der griechisch-orthodoxen Kirche nichts
mit der abendldndischen Reformation Vergleichbares stattgefunden hat. Unter der tir-
kischen Oberherrschaft war die griechisch-orthodoxe Kirche die einzige Institution, die

den Griechen ein Bewusstsein von historischer und kultureller Gemeinsamkeit bewahrt
hat.
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Beispiel zur Entfaltung des Fachinhaltes 7.4: Der Arbeitsalltag: Bewilti-
gung von Alitag als Modernisierungsprozess

A B Cc
Genetische Orientierung Problemorientierung Orientierung an
Grundbegriffen
4 | Von der Kinderarbeit zur Schul- | Kinderalltag friher und heute: Arbeiten — | Alitag
Arbeit Lemen - Spielen?
Vom ganzheitlichen Leben zum | Die .Entdeckung” der Arbeit — ein Mo- Grundbeddrfnisse
Arbeitsbewusstsein: demisierungsprozess? Modernisierung
2 | e der Arbeitsalltag der frihen |e Leben von der Natur und mit der Na-
Menschheit tur: Sammein und Jagen
o fortschrittliche Sicherung von Grund-
o frither bauerlicher Alltag bedirfnissen durch geplante Arbeit
» Sklaven als menschliche Hilfsmittel Sklaverei
e_Sklavenarbeit in der Antike
Von der Fron zur ehrlichen Ar- | Arbeit als Ausdruck gottlichen Willens Fronarbeit
beit: Arbeitsalltag in der Stén- | und menschlichen Schicksals: Klosterregel
3 |degesellschaft e Arbeit als Fluch?
« Alltag im mittelalterlichen
Dorf » Ora et labora: Arbeit in Demut
o kigsterlicher Alltag e korperliche Arbeit als Makel
e Handwerkerstoiz auf .ehrliche” Arbeit
e Alitag des Adels
e _Arbeitsalltag in der Stadt Zunft
Der Weg zur Leistungsgesell- | Arbeit als MaBstab fir den Wert der ein- | Fabrikarbeit
schaft in der Industrialisierung: | zelnen:
e Arbeiterinnen und Arbeiter,
4 Angestellte, Selbststandige | e Arbeit zwischen Entfremdung und Erwerbsarbeit
Selbstverwirklichung Hausarbeit
e Arbeitsalltag von Frauen e Erwerbsarbeit und Hausarbeit: die ge-
sellschaftliche Abwertung der Nich- Frauenemanzipation
terwerbsarbeit
o Erwerbsarbeit als Mittel zur gesell-
e Aufbruch zur Frauenemanzi- schaftlichen und wirtschaftlichen Par-
pation tizipation
Von der Arbeit als Pflicht zur Das modeme geselischaftliche Bewusst- | Arbeitszeit
5 | Arbeit als Recht: Arbeitsalitag in | sein von Arbeit: Leben flr die Arbeit — Freizeit

der modemen Industriegesell-
schaft

Arbeit, um zu leben?
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Kommentar zum Beispiel

In dem vorliegenden Beispiel wird als elementarer, universaler Aspekt von Alitag die
Verrichtung von Arbeit gewahit. Arbeit ist zum einen ein zu allen Zeiten &uRerst be-
deutsamer Faktor menschlicher Existenz, zum anderen unterliegt sie in den verschie-
denen Epochen und bei unterschiedlichen gesellschaftlichen Gruppen durchaus diffe-
rierenden Beurteilungen. Nicht zuletzt sind die Verdnderungen im Bereich des Ar-
beitsalltags wichtige Indikatioren fiir gesellschaftlichen Fort- oder Ruckschritt, fiir re-
staurative Bewahrung oder zukunftsorientierte Modernisierungsprozesse. Arbeit war
zudem immer eine Manner und Frauen gleichermafien betreffende existentielle Aufga-
be, so dass Méanner- und Frauenrollen und die damit verkniipfte Einbindung in die Le-
bensrealitét an ihr gleichgewichtig und exemplarisch untersucht werden sollten.

Ausgangspunkt sind die Schiilerinnen und Schiller selbst, ihre eigenen Erfahrungen
und ihre Lebensumwelt. Damit sollen sie sich selbst als historische Subjekte erfahren
und zugleich erkennen, dass auch die Kinderrolle dem genetischen Prozess der Ent-
wicklung und Veranderung unterworfen ist.

Dem Einstieg in der Gegenwart folgt die Untersuchung vergangenen Arbeitsalltags in
drei nicht an historische Epochen, sondern an Entwicklungsstufen und Deutungsmu-
stern von Arbeit anknipfenden Schritten. Der erste Schritt besteht im Rekurs auf den
Arbeitsalltag der frihen Menschheit, dessen Ertrag sich im Wesentlichen auf die Be-
friedigung von Grundbediirfnissen beschrankte, andererseits aber auch noch kein Be-
wusstsein von Arbeit im Unterschied zu freier Zeit entwickeit hatte. Landbestellung,
selbst in ihrer primitivsten Form, steht dagegen in Abh&ngigkeit von unbeeinflussbaren
saisonalen und klimatischen Bedingungen, erfordert mithin gezielte Vorausplanung,
Organisation und Bindelung der einsetzbaren Kréfte., Sie verlangt Arbeit fiir Ertrag,
bietet dafir aber auch ein ungleich héheres Mal® an Existenzsicherung. Das erwa-
chende Bewusstsein, Arbeit zu leisten, ist damit ein unvergleichlicher Fortschritt im
Sinne der Modernisierung des Alltags. In diesem Zusammenhang entsteht das Bedrf-
nis, sich der Arbeit dadurch zu entziehen, dass man andere entrechtet und sie zur
Ubernahme von Arbeit zwingt, d.h. sie versklavt. Die dafiir notwendige Voraussetzung
ist die Entmiindigung des Menschen zum Sklaven, seine Degradierung und Verdingli-
chung zur rechtlichen Sache.

Die zweite Stufe bildet ein Alitag, in dem Arbeit als Ausdruck gottlichen Willens
menschliches Schicksal und die gesellschaftliche Ordnung bestimmt. Dementspre-
chend sollte dem bauerlichen Arbeitsalltag mit seiner aus vielfdltigen Zwéangen resuitie-
renden Arbeitslast aller Familienmitglieder der kibsterliche Alltag mit dem ganz anderen
Quellen entspringenden Ora-et-labora-Gedanken gegeniibergestellt werden. Fir den
feudalen Adel ist kérperliche Arbeit ein Makel, wahrend birgerliche Meisterinnen und
Meister dem Adelsstolz den Handwerkerstolz {iber ehrliche Arbeit entgegensetzten.
Der Einsicht in die longue durée des feudalen Arbeitsalltags steht also die Beobach-
tung der Entwicklung eines grundsatzlich modernen Arbeitsbewusstseins in der Stadt
derselben Zeit gegeniiber.

Die dritte Stufe umfasst die Entwicklung der modemen Leistungsgesellschaft wahrend
der Industrialisierung. Kennzeichen der Arbeit in dieser Phase ist ihre Verwendung als
Wertmalistab fir die Einordnung des Individuums in den gesamtgeselischaftiichen
Kontext. Zugleich entsteht ein neues Bewusstsein der Erwerbsarbeit, die je nach ihrer
Art als selbstverwirklichend bzw. entfremdend empfunden wird. Besondere Aufmerk-
samkeit ist dabei auf die Situation der Arbeiterinnen zu richten. Diese waren den glei-
chen bedriickenden Bedingungen des Arbeitsprozesses wie ihre mannlichen Kollegen
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unterworfen, mussten dariiber hinaus aber auch noch ihre Rolle als Hausfrauen wahr-
nehmen. Parallel dazu verlief die gesellschaftiche Abwertung aller nichterwerbsmé&Ri-
gen Formen von Arbeit wie Hausarbeit, Erziehung, ehrenamtliche Sozialarbeit etc., die
im Grundsatz bis heute fortbesteht. Andererseits falit der erste Ansatz der modermnen
Frauenemanzipation nicht zuféllig in die Phase der frihen Industrialisierung, ist seit-
dem doch gesellschaftiiche und wirtschaftliche Partizipation im Wesentlichen durch Ar-
beit legitimiert. In diesem Unterrichtskontext ist nicht an die Ausarbeitung frauenhistori-
scher Ereignisgeschichte gedacht, sondern an die Akzentuierung typischer gesell-
schaftlicher Strukturen und ihre Bewusstmachung bei Schillerinnen und Schilern glei-
chermaRen.

Ergdnzung zum Kommentar

Zu A1 (Von der Kinderarbeit zur Schularbeit):

Viele Kinder, besonders in der griechischen Provinz, helfen ihren Eltern in ihrem Beruf
als Hirten, Landwirte, Fischer usw., aber auch in gastronomischen Betrieben.

Zu A2 (Sklavenarbeit in der Antike) und zu B2 (Sklaven als menschliche Hilfsmittel):
Hier solite man das antike Athen erwdhnen, dessen kulturelle Leistungen ohne die Ar-
beit von Sklaven nicht denkbar gewesen waren.

Zu B3 (klosterlicher Alltag):

Handwerkliches Geschick und kiinstlerische Begabung waren in der byzantinischen
Zeit Voraussetzung fir denjenigen, der Ménch werden wollte.

Zu A4 (Arbeitsalitag von Frauen):

Die tagliche Hausarbeit ist heute noch in Griechenland eine selbstverstandliche Pflicht
der Frau, auch wenn sie — wie es in den Stadten oft der Fall ist — berufsttig ist.

Der obligatorische Fachinhalt ,Menschen und ihr Alltag” kann auch unter den Aspekten
Kleidung® oder ,Speisen, Zubereitung von Speisen und Essgewohnheiten® entfaltet
werden.
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3.3 Jahrgangsstufe 9

Beispiel zur Entfaltung des Fachinhalts 9.1: Europa:
benswirklichkeit, historisches Erbe, Zukunftsaufgabe

Gemeinsame Le-

A B [
Genetische Orientierung Problemorientierung Orientierung an
Grundbegriffen
Die Idee von der Einheit Euro- | Integrationsdynamik und hemmende Europa
pas und die europdische Inte- | Faktoren Integration
gration in der Gegenwart
Kulturelle Traditionen Europas: | Die identitatsstiftende Wirkung gemein- | Renaissance
samer Traditionen: Kulturkreis

o das antike Erbe

e Renaissancen: Impulse aus der Re-

Heiliges rémisches

konstruktion der Vergangenheit Reich (deutscher Na-
e universalistische Anspriiche und poli- | tion)

o lateinischer Westen und tischer, religidser und kultureller Poly- | Byzanz
griechischer Osten im Mittel- zentrismus Orient und Okzident
alter e kulturelle Herausforderung und Be- Aufklérung

fruchtung Rationalitat

e Begegnung von Orientund | e die Sprengkraft des Rationalitatsprin-

Okzident Zips

o Aufkidrung

Konflikte, Bindnisse und Ba- Die Dynamik von Konfrontation, Ver- Hegemonie

lancen im européischen Staa- | standigung und Interessenausgleich als | balance of power

tensystem der Neuzeit:

o Krieg um Hegemonie und
Gleichgewicht

» europdische Nachbarschaf-
ten (z. B. Deutschland/
Frankreich; Griechenland/

Grundmuster der Politik:

« Definition und Legitimation von Inter-
essen und ihre Durchsetzung

» die Ideologie der Erbfeindschaft

o aulereuropdische Gebiete als Objekte
von Expansion und Aggression eurc-

Nationalismus

Kolonialismus

Tarkei) paischer Staaten

e europdischer Kolonialismus

Europa als Gestaltungsaufirag | Entwicklung des gemeinsamen ,Hauses | Zukunft
auf dem Hintergrund histori- Europa® unter gleichzeitiger Bejahung

scher Gemeinsamkeiten und der europdischen Vielfalt als Zukunfts-
Belastungen perspektive
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Kommentar zum Beispiel

Beim vorliegenden Beispiel wird als Ausgangslage die jeweilige Gegenwart der Schiile-
rinnen und Schiler gewahlt, um sie wieder an historische Fragestellungen und Pro-
bleme heranzufiihren. Sie lemen durch diesen Ansatz die gegenwartige Realitat als
Ursache fiir historische Fragen kennen. Die ldee von der Einheit Europas und der Pro-
zess der européischen Integration wirft die Frage nach dem einigenden Band gemein-
samer kultureller Wurzeln und der Erfahrung einer europaischen Kulturidentitat auf der
einen Seite und den u.a. aus historischen Belastungen resultierenden hemmenden
Faktoren auf der anderen Seite auf. Diese Zusammenhéange konnen jedoch in dieser
Unterrichtsreihe nur in einem exemplarischen Verfahren behandelt werden, das es den
Schiilerinnen und Schiilern ermébglicht, beispielhaft einzelne Elemente der vielfaltigen,
vielschichtigen und verschiedenartigen Belastungen und Traditionsbesténde kennen zu
lernen.

Die zweite Lerneinheit konfrontiert die Schiilerinnen und Schiiler daher mit kulturellen
Traditionen, die zum groften Teil bereits Gegenstand des Unterrichtes in den Jahr-
gangsstufen 6 und 7 waren. Dadurch wird ein immanentes Aufgreifen von Inhalten die-
ser beiden Jahrgangsstufen ohne eine retardierende allgemeine Wiederholungsphase
méglich. In dieser Unterrichtsreihe soll die Entwicklung eines gemeinsamen Traditions-
raumes aus dem antiken und mittelalterlichen Erbe und die pragende Kraft, die z. B.
von der rationalen Weltsicht der Antike und dem christlichen Universalismus des Mit-
telalters ausgeht, deutlich werden. Dabei soll neben dem Verbindenden auch das
Trennende wie die Gliederung Europas in den lateinischen und den griechischen Kul-
turkreis, die trotz vielfacher Durchdringung zu differierenden historischen Erfahrungen
fihrt, erkannt werden. Hier kann das Verstandnis fir unterschiedliche Sichtweisen Eu-
ropas und seine Entwicklung gefordert werden (multiperspektivische Betrachtungswei-
se). Im Westen ist es vor allem das ,Heilige romische Reich" (mit dem spateren Zusatz
.deutscher Nation®), das von den Ottonen bis zu Karl V. fir sechshundert Jahre die
Geschicke Europas und der Deutschen maftgeblich mitbestimmt, im Osten zunéachst
das byzantinische Reich und spéter in seiner Tradition Russland als européische Fih-
rungsmacht.

Die dritte Lerneinheit thematisiert zundchst Strukturen der internationalen Politik, die
{iber Jahrhunderte bestimmend fiir die Beziehungen der europdischen Staaten unter-
einander waren. Eingebunden in Auseinandersetzungen um Hegemonie und Gleich-
gewicht auf dem gesamten Kontinent sind hier schwierige Nachbarschaften wie efwa
die zwischen Deutschland und Frankreich von besonderer Bedeutung fir die wechsel-
seitige kulturelle und politische Beeinflussung der ViGlker Europas. Fir die Herausbil-
dung kleinerer Nationalstaaten aus VielvSlkerstaaten dynastischen Typs und fir die
mitunter spannungsreichen Beziehungen solcher Nationalstaaten untereinander kann
die Nachbarschaft zwischen Griechenland und der Tirkei als exemplarisches Muster
dienen. An beiden ,Nachbarschaftsbeispielen” werden nur milhsam (berwundene oder
noch zu Uberwindende historische Belastungen fir die Entwicklung des ,gemeinsamen
Hauses Europa“ deutlich, wie das Denken in Kategorien von Erbfeindschaft und natio-
nalistischer Uberheblichkeit. — Die Problematik von Kolonialismus und Imperialismus
kann hier nur angerissen werden. Sie wird im Fachinhalt 9.4 neu aufgegriffen.

Am Ende dieser Unterrichtsreihe steht die Beschéaftigung mit jeweils aktuellen Proble-
men einer Gestaltung der europaischen Zukunft auf dem Hintergrund zuvor erarbeite-
ter historischer Gemeinsamkeiten und Belastungen. Welche Probleme hier jeweils
thematisiert werden, muss von den unterrichtenden Lehrerinnen und Lehrern zusam-
men mit der Lerngruppe entschieden werden. Lehrende und Lernende sind hier auf-
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gefordert, an geeigneten Beispielen die Weiterentwicklung des europaischen Gedan-
kens zu untersuchen und Europa als Gestaltungsauftrag fiir die Zukunft zu verstehen.
Das schlief3t mit ein, dass die européische Perspektive verlassen wird und der Blick-
winkel der aulereuropdischen Lander miteinbezogen wird.

Insgesamt muss in dieser Unterrichtseinheit nachdriicklich vor einer massiver Stoff-
haufung gewarnt werden. Ziel des Langsschnittes ist es, den Schiilerinnen und Schii-
lern Entwicklungsprozesse und ihre Ergebnisse zu zeigen, nicht einen Kompaktkurs in
Inhalten zu bewaltigen, die an anderer Stelle nicht unterzubringen sind. Aus diesen
Griinden missen die planenden Geschichtslehrerinnen und Geschichtslehrer ihr be-
sonderes Augenmerk auf eine angemessene didaktische Reduktion und eine strin-
gente, sinnstiftende Problemorientierung richten, die es den Schilerinnen und Schi-
lern erlaubt, sich selbst als Teil einer europaischen Tradition zu begreifen.
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Beispiel zu Entfaltung des Fachinhalts 9.2: Gemeinwohi und Partikularin-
teresse: der Kampf um den Verfassungsstaat

A B Cc
Genetische Orientierung Problemorientierung Orientierung an
Grundbegriffen
Die Grundlagen des modernen | Staatsform und Biirgerinteressen: Absolutismus
Staates im Hochabsolutismus: Ancien régime
4 |e der modeme Zentralverwal- |e Birokratie und staatliche Wirtschafts- | Merkantilismus
tungsstaat politik als Ordnungsfaktoren Privilegien
e wirtschaftliche Macht, politische Ohn-
e der Aufstieg des Blirgertums macht: die Entstehung eines neuen
geselischaftlichen Bewusstseins Aufkidrung
e die Aufkidrung als ideologische Vor- | Rationalitat
e Aufkldrung und Rationalitat stufe der rationalen Gesellschaft Ideologie
Der Kampf um Partizipation und | Gesamtinteresse oder Partikularinteres- | Revolution
Emanzipation; se?
o der Ausbruch der Franzdsi- |e Revolution gegen den Feudalstaat: Nationalversammiung
2 schen Revolution die Machl des Gedankens und die Freiheit, Gleichheit
Kraft der Vielen Briiderlichkeit
e Frauen als politisch Han- o der Kampf von Frauen um bdrgerliche
deinde und staatsbargerliche Anerkennung Emanzipation
o Freiheit, Gleichheit, Briderlichkeit und
e die Erkiadrung der Menschen- die Ausgrenzung der Frauen als politi- | Menschen- und Biir-
und Birgerrechte sche Subjekte gerrechte
e die Entstehung neuer Privilegien: der | Verfassung
e Die Verfassung von 1791 méannliche Besitzblirger Zensuswahirecht
Vom gesellschaftlichen Grup- | Personen und ihre Instrumente zur Jakobiner
peninteresse zur Entstehung Durchsetzung von Interessen: Wohlfahrisausschuss
nationaler Interessen: e Terror: das Verhaltnis von Interesse Sansculotten
3 | ® Robespierre und die Herr- und Moral Terror
schaft der Tugend e der starke Mann® als Garant von
o die Militdrdiktatur Napoleons Recht und Ordnung Empire
Die Wirkung der Franzdsischen | Reformen von oben statt blrgeriicher Reformen
Revolution auf die Deutschen | Selbstbefreiung:
4 | und die Griechen: Mediatisierung
e Emanzipationsbestrebungen | e Mediatisierung und Sakularisierung — | Sakularisierung
des deutschen Blrgertums ein Beitrag zur staatlichen Entwicklung
Deutschlands? Restauration
e Einfidsse auf den griechi- o restaurative Wirklichkeit und die Hoff- | Liberalismus
schen Freiheitskampf nung des Liberalismus auf den Ver- Judenemanzipation
fassungsstaat Filiki Eteria
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Kommentar zum Beispiel

In dem vorliegenden Beispiel wird mit dem Aufstieg des Blrgertums vor und wéhrend
der Franzosischen Revolution und seinem Kampf um den Verfassungsstaat ein dop-
pelter Schwerpunkt gesetzt. Mit dem Erwachen modernen biirgerlichen Selbstwertge-
fuhls im hochabsolutistischen Frankreich des 18. Jahrhunderts beginnt mehr als eine
beliebige Standeantinomie um Macht, Einfluss und das Gehor des Fiirsten.

Untrennbar mit ihr verbunden ist vielmehr der Anspruch der vielen auf Partizipation an
den gesellschaftlichen und politischen Entscheidungsmechanismen. Mit den Forderun-
gen der Manner und Frauen des Dritten Standes wird der Umschlag von Quantitat in
Qualitat historisch manifest. Diesem Ziel, der Partizipation, gentigt die alte Form des
herrscherlichen Versprechens, des Vertrauens auf Ehre und Tradition nicht langer, es
verlangt nach der modernen Version der verldsslich geschriebenen, der kritisch Gber-
prifbaren Version, der Verfassung also, jener ideellen Blaupause, nach der der Staat
sich selbst und sein Handeln auszurichten hat. Bei einem derartigen Akzent muss not-
wendigerweise die Ereignisgeschichte ebenso zuriicktreten wie der bewéahrte Zugriff,
an den Geschehnissen nach 1789 die Spezifika einer Revolution darzustellen.

Ausgangspunkt ist die allmahliche Ausbildung des modernen Staates im Hochabsolu-
tismus und die damit verbundene Entwicklung des Blirgertums zur modernsten und lei-
stungsfahigsten Gruppe der Gesamtgesellschaft. Diesen Prozess sollen die Schiilerin-
nen und Schiler in allen Dimensionen historischer Erfahrung kennen lernen, um das
nahe liegende Gut-Bdse-Syndrom durch rationale Beurteilung ersetzen zu kénnen.

Die Diskrepanz zwischen gesellschaftlicher Bedeutung und politischer Ohnmacht, die
schlieflich in der Revolution miindet, wird durch den raschen und weitgehenden Sieg
des Dritten Standes freilich nicht hinreichend geldst. Auch wenn fiir kurze Zeit das ge-
samtgesellschaftliche Wohl die Oberhand zu behalten scheint, so gewinnen besitzbiir-
gerliche Partikularinteressen doch rasch wieder an Boden. Diese Entwicklung soll an
der Stellung der Frauen in der Franztsischen Revolution verdeutlicht werden, die als
Handelnde wie als Leidende ihren vollen Beitrag leisteten, nichtsdestoweniger — trotz
Menschen- und Biirgerrechten — in der Verfassung von 1791 den Status des Aktivbir-
gers ebenso wenig wie die Mittellosen erreichten, anders aber als Letztere, die doch
zumindest die Aussicht auf Aufstieg besallen, durch ihr Geschlecht auf Dauer von der
Partizipation ausgegrenzt blieben.

Im dritten Teil werden mit Robespierre und Napoleon Personen als Handlungstrager
von Interessen deutlich. Robespierre gefahrdet mit seiner auf einem radikalen Tu-
gendmodell basierenden Herrschaft die birgerlichen Interessen. Sein schwer zu ver-
gessendes Schreckensregiment tragt schlielich mit zur Bereitschaft der Nation bei,
mit Napoleon erneut einen Alleinherrscher anzuerkennen. Die Revolution miindet am
Ende also in ein straff gefihrtes Kaiserreich, das Vorstellungen der Revolution in sich
aufnimmt: die Freiheit als Freiheit des Burgers in einer Geselischaft, in der alle feuda-
len Bindungen aufgehoben sind; die Gleichheit als Rechtsgleichheit aller Birger; ein
Nationalbewusstsein, das durch den Stolz auf den geistigen und politischen Fortschritt
im Rahmen der revolutiondren Prinzipien begriindet ist und das die franzsische Spra-
che als das notwendige Medium der geistigen Einheit Frankreichs wie der Missionie-
rung der Welt ansieht.

Durch von hier ausstrahlende emanzipatorische Gedanken erreichen die Juden

schlieRlich die birgerliche Rechtsgleichheit nach einem jahrhundertelangen Status
minderen oder eingeschrankten Rechts. Das Erlebnis der Befreiung und das daraus
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resultierende Selbstbewusstsein fihrt auch in Deutschland zu einer reichen Befruch-
tung des gesellschaftlichen Lebens in allen Bereichen.

Der letzte Teil beschaftigt sich schlieBlich mit der Wirkung der Franzésischen Revoluti-
on auf andere Vblker, insbesondere auf die Deutschen. Machtpolitisch miindet sie mit
dem durch Mediatisierung und Sakularisierung vorbereiteten Ende des Reiches in der
konsequenten Vollendung eines seit Jahrhunderten andauermnden Prozesses der De-
zentralisierung und der Bildung deutscher Partikularstaaten. Der scheinbar endgiiltige
Sieg einiger weniger Adelsdynastien markiert allerdings auch den gleichzeitigen Be-
ginn einer gesellschaftlichen Bewusstseinsbildung innerhalb des deutschen Biirger-
tums, das bis dahin retardiert und vom aufgeklarten Absolutismus vereinnahmt, erst
am Anfang der Wahmehmung eigener Standesinteressen steht und zur Ausbildung ei-
gener |ldeologie und Organisationstrukturen noch eine weitere Generation benétigt. Po-
litisch naiv, vom nationalen Stolz ergriffen, ohne Garantien auf kinftige Partizipation,
lasst es sich als Instrument im Kampf der Fiirsten gegen Napoleon manipulieren. Der
Funke also war da, was fehlte, war das Pulverfass.

Ergdnzung zum Kommentar

Diese Thematik ist fiir griechische Schilerinnen und Schiler deshalb von besonderer
Wichtigkeit, weil hier zum ersten Mal Bereiche aus der modernen griechischen Ge-
schichte zur Sprache kommen, die fiir das Selbstverstdndnis der Griechen von zentra-
ler Bedeutung sind. Es empfiehlt sich, diese Inhalte in Zusammenarbeit mit dem Neu-
griechischunterricht zu behandein.

Zu A4 (Einflisse auf den griechischen Freiheitskampf):

Der Einfluss der Franzosischen Revolution auf die Griechen Idsst sich z. B. im Leben
und Werk des griechischen Dichters und Patrioten Rigas Feraios (Velestinlis) erken-
nen. Sein Gedicht ,Thourios" ist mit den Begriffen .Freiheit* und .Gleichheit® (ber-
schrieben. Damit kniipft er bewusst an Ideen der Franzdsischen Revolution an. Auf die
Grindung der ,Filiki Eteria® im Jahre 1814 und ihre Bedeutung fir den Befreiungs-
kampf in Moldovlachia im Februar 1821 soll eingegangen werden.



Beispiel zur Entfaltung des Fachinhalts 9.3: Technik und Gesellschaft: die

Industrialisierung Westeuropas

A B (%
Genetische Orientierung Problemorientierung Orientierung an
Grundbegriffen
Die Entwicklung der Technik Technik als Mittel zur Bewaltigung von
vom Handwerkszeug zur Alitag:
Kraftmaschine:
» einfache Werkzeuge und » einfache Werkzeuge und Maschinen | Werkzeuge
Maschinen als Mittel zur Erweiterung menschli- Maschinen
cher Fahigkeiten
o Menschen als Antriebsaggregate”
e Technik ohne Motoren von Maschinen Mechanisierung
e Existenzerleichterung oder Menschen
«_Kraftmaschinen als ,Diener” von Maschinen Technologie
Die Entstehung der kapitalisti- | Die Industrialisierung als Wechselbezie-
schen Wirtschaftsordnung in hung von Technik und Wirtschaft:
England: » technische Erfindungen als Folge wirt-
« vom Handwerk zur Industrie schaftlicher Bedingungen
o grofRtechnische Produktion und wirt-
e Massenproduktion und Markt |  schafiliche Organisation Massenproduktion
e Eigeninteresse als Beitrag zum Ge-
e der Kapitalismus als Wirt- samtwoh|?
schaftssystem Kapitalismus
Die Entstehung der sozialen Die Wechselbeziehung zwischen Wirt- | soziale Frage
Frage am Beispiel Deutsch- schaft und Gesellschaft: Klasse
lands mit Ausblicken auf die
Verhéltnisse in Griechenland: | e Privilegien durch Kapitalmacht
e das Unternehmertum o Die Arbeitskraft von Mannem, Frauen | Unternehmer
und Kindern als Ware Proletariat
e das Arbeiterproletariat o Massenelend und Menschenwirde
« Familiendkonomie und Familienideo-
logie
e geschlechtsspezifische Le- |e Emanzipation durch Bewusstseinsbil- | Pauperisierung
bensbedingungen dung Arbeiterbewegung
« Familie und sozialer Wandel |e sozialer Frieden durch Systemveran- | Emanzipation
e Anfange der Frauenbewe- derung: Revolution oder Reform? Sozialismus
gung e Systemstabilisierung durch System- | Kommunismus
e sozialistische Lésungsansat- verbesserungen Sozialpolitik
ze
e unternehmerische, kirchliche
-und staatliche Lésungsansétze Gewerkschaften

Wirtschaftliche Veranderungen
als Epochenschwellen:

» neolithische Revolution
e Industrialisierung

o Zukunftstheorien

Diskontinuitat der natirlichen und sozia-

len Umwelt durch technische Entwick-

lungen:

o technischer Fortschritt als Eingriff in
die natirliche und soziale Umwelt

» von der Wilnschbarkeit des technisch
Machbaren: Okonomie und Okologie,
Umwelt

neolithische Revolution

Industrialisierung
Okonomie
Okologie, Umwelt
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Kommentar zum Beispiel

Das vorliegende Beispiel greift aus der Fiille der moglichen Modelle die Industrialisie-
rung in Westeuropa als eine frihe, typische und den Schiilerinnen und Schillern aus
ihrer Heimat Nordrhein-Westfalen besonders vertraute und aktuell bedeutsame Ent-
wicklung heraus. Ausgangspunkt ist die Technikgeschichte, aus der die Entwickiung
dreier Bereiche als beispielhafte technische Evolutionsepochen vorgestellt werden.
Diese werden nun freilich nicht isoliert, sondern als Produkte menschlichen Handelns
mit den Bedirfnissen ihrer Schopfer und ihren tatsachlichen Folgen verknlpft. Dieser
Zugang macht es — ungleich der Untersuchung der Industrialisierung in einem be-
stimmten Land — (berfilissig, die spezifisch zu ihrer Entwicklung hinfihrenden Einzel-
phanomene ausfihrlich zu beleuchten. Der Ansatz zur Relativierung des Gedankens
von der angeblich ideologie- und wertfreien Technik kénnte zudem auch von anderen
Féchern aufgegriffen, aus deren Perspektive betrachtet und im facheriibergreifenden
Projektunterricht vertieft werden.

In einem zweiten Schritt sollen die Schilerinnen und Schiler die Entstehung der Indu-
strialisierung und der kapitalistischen Wirtschaftsordnung in England als Wechselbe-
ziehung von Technik und Wirtschaft kennen lernen. Ausgangspunkt ist der technische
Fortschritt, seine Konsequenz die Ausweitung des Handwerks lber die Manufaktur zur
Industrie und die Reduktion staatlichen Einflusses auf den Markt. Zugleich sind fiir den
bislang vollig unbekannten technischen Aufwand grole Mengen Kapital erforderlich,
die dem, der dartiber verfigt, Gber die Kapitalmacht vollig neue Chancen zur Durchset-
zung seiner Interessen erdffnet und ein neuartiges Privilegiensystem schafft.

Die Untersuchung der Interdependenz verschiedener Formen historischer Erfahrung
wird im dritten Schritt variiert und vertieft, indem die Schilerinnen und Schiler die
Auswirkungen der neuen Wirtschaftsordnung auf die konkrete Gesellschaft der friihen
Industrialisierung — also die soziale Frage — am deutschen Beispiel beobachten. Diese
soll freilich nicht als bloRe Systemkrise, sondern als ein Existenz und Menschenwiirde
der betroffenen Manner, Frauen und Kinder bedrohendes Schicksal verstanden wer-
den. Dabei geht es ebenso um die Auswirkung von Okonomie auf die Familie wie um
die Geschlechterrolien und die verschiedenen Formen der Emanzipation in der Arbei-
ter- wie Frauenbewegung. Die frihindustriellen Lebensbedingungen kénnen schlieflich
als ein von noch ungebremsten Gruppeninteressen bedingtes soziales Defizit erklart
werden, welches das Proletariat zu auswechselbaren Extensionen von Maschinen de-
gradierte, den sozialen Frieden gefahrdete und schlieBlich die Frage nach Umsturz
oder Meliorisierung des Systems erst aufwarf.

In einem letzten Schritt soll den Schiilerinnen und Schilern die historische Bedeutung
der Industrialisierung als eine der neolithischen Revolution vergleichbare Epochen-
schwelle verdeutlicht werden. Wahrend der Ubergang vom Mittelalter zur Neuzeit pri-
méar durch den Wechsel vom religidsen zum sakularen Weltbild bei — trotz aller Veran-
derung im Detail — weitgehender Konstanz der Wirtschafts- und Sozialordnung ge-
kennzeichnet ist, beeinflusst der nunmehrige wirtschaftliche Wandel in den Produkti-
onsformen die natlrliche Umwelt ebenso wie die tradierten Staats-, Geselischafts- und
Werthierarchien und stelit jahrhundertealte Ordnungssysteme zur Disposition. Dabei
soll zugleich die Perspektive auf Gegenwart und Zukunft gedffnet und die Frage nach
zukiinftigen Handlungs- und Entwickiungsmoglichkeiten vor dem Hintergrund der bis-
herigen historischen Erfahrungen mit Technik und Industrialisierung und den sich durch
sie ergebenden Chancen und Gefahren gestellt werden.
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Ergdnzung zum Kommentar

Im Unterricht kann auf den in Griechenland im Wesentlichen erst nach 1870 einset-
zenden Prozess der Industrialisierung hingewiesen werden. Daten dazu finden sich
u.a. bei Apostolos Vakalopulos, Griechische Geschichte von 1204 bis heute, Kéin
1985. (Das Werk liegt auch in neugriechischer Fassung vor). Die folgenden Stichworte
sind aus diesem Werk erarbeitet und mit den entsprechenden Seitenangaben verse-
hen worden.

Zu A3 (das Unternehmertum) und zu A3 (das Arbeiterproletariat):

Aktiengesellschaften 160
Arbeiterstreik 164, 198, 206
Arbeitskrafte (Zahlen) 159, 160, 197, 212
Arbeitskraftemangel 182f.
Auswanderung in die USA 182f.
.Bank fir Industriekredite” 159
Braunkohleférderung 197
Dampfmaschine 159
Fabriken (Anzahl, Klassifizierung, Arten) 159f., 182f,, 197, 212
Kleinbetriebe 182f.
Landbevélkerung (Probleme, Aufstande) 164, 184
Lohnsteigerung 182f.
Manufakturen 160

Zu A3 (unternehmerische, staatliche, kirchliche L&sungsansatze):

Arbeitsbeschaffungsmalinahmen 169, 210, 215
Arbeitsrecht 2111
Banken

o  Agrarbank” (Agrotiki Trapesa) 215
o Bank fir Industriekredite” 159
e Bank von Griechenland” (Trapesa tis Ellados) 207
e Landwirtschaftsbank® (Georgiki Trapesa) 206
Bodenreform 187
Briickenbau 210, 215
Eisenbahnlinien 164f., 169, 215
Flachtlingsproblem 204, 206, 209, 210
Gesundheitspolitik (Malaria, Tuberkulose) 215
Internationale Messe von Thessaloniki 212
Kanal von Korinth (Bau) 164f., 169
Reformgruppen 185
Strallenbau 160, 210, 215
Wasserwirtschaft (staatliche Malnahmen) 215
Wirtschaftspolitik 187, 198, 206, 207, 209f., 211f,, 215

Zu B3 (Massenelend und Menschenwiirde):

Flichtlingsproblem 204, 2086, 209, 210
Landbevslkerung (Probleme, Aufstande) 164, 184
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Zu C3 (Gewerkschaften):

Arbeiterstreik

Arbeitgeberverbande

Arbeiterverbande

Gewerkschaften

Kammern (Industrie)

Kommunistische Partei

Kongresse (sozialistischer Organisationen, der Eisenbahner)
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Beispiel zur Entfaltung des Fachinhaltes 9.4: Von der nationalen Emanzi-
pation zur imperialistischen Europdisierung der Erde

A B Cc
Genetische Orientierung Problemorientierung Orientierung an
Grundbegriffen
Die Nation als neue Wertorien- | Die nationale Idee als Suche nach neuer | Nation
tierung: Sinnstiftung und kollektiver Identitat: Nationalitat
1 | ® Nationalismus als Emanzi- |e Streben nach einem Nationalstaat Identitat
pationsbewegung gegen tra- versus Untertanengehorsam Emanzipation
ditionelle Herrschaftsord- Nationalismus
nungen und historische Prokriti
Staaten: der griechische Kleftes — Armatoli
Freiheitskampf
Die deutsche Frage des 19. Das Ziel der .Einheit in Freiheit" und die | Liberalismus
Jahrhunderts: Wege zum deut- | Machtinteressen der bestehenden Staa- | Selbstbestimmungsrecht
schen Nationalstaat: ten: Nationalstaat
e das Zusammenwachsen der |e das Spannungsverhélitnis zwischen
Ideen der Kultur- und der Nationalbewusstsein, legitimistischer | Kulturnation
Staatsnation in der Bewe- Treuebindung und Landespatriotismus | Staatsnation
gung fir den freiheitlichen e deutsches Nationalbewusstsein im Rechis- und Verfas-
Nationalstaat Gegensatz zur Staatsraison des oster- | sungsstaat
der gescheiterte Versuch ei- reichischen Vielvolkerstaates klein-/groBdeutsche
ner Nationalstaatsgriindung |e das Bindnis des Liberalismus mit der | L&sung
von unten 1848 preuBischen Macht: Verrat der |deale | Vielvblkerstaat
die kleindeutsche National- oder Anpassung an die Macht? nationale Minderheiten
staatsgrindung von oben
und die Trennung der ideen
von Einheit und Freiheit Obrigkeitsstaat
Das deutsche Kaiserreich von | Die Erflllung der deutschen Geschichte? | Ideclogie
1871: Nationalismus als Inte- Integration
grationsideologie: e der Traum von Harmonie — die Erfah- | .Reichsfeinde”
e innere Konfliktlagen und In- rung von Gegensatzen Kulturkampf
tegrationsprobleme e Konsensbildung durch Ausgrenzung | Sozialistengesetze
e die Absicherung der ver- von ,Reichsfeinden” Antisemitismus

dentismen 1914

spateten Nationbildung nach |e ,Saturiertheit®, rationales Interessen-
aulen kalkiil und nationalistische Massenlei-
denschaften

Die Radikalisierung des euro- | Die Preisgabe von Begrenztheit und re- | Imperialismus
paischen Nationalismus durch | lativer ethnischer Homogenitat: Sozialdarwinismus
imperialistische Expansion und
Grofreichsstreben: Sendungsbewusstsein
»- wirtschaftliche, machtpoliti- | e die imperialistische Massenbewegung: | Prestige

sche, ideologische und so- Zahmung oppositioneller Kréfte unter

zialimperialistische Trieb- dem Primat der AuBenpolitik oder formeller und informeller

krafte des nationalen Auf- Ausweichen vor Reformen unter dem | Imperialismus

bruchs zu Oberseeischen Ho- |  Primat der Innenpolitik? Waeltmacht

rizonten e Unterentwickiung”: Angemessenheit

eines europdischen Mafistabs?

die Objekte imperialistischer

Politik: Vorstaatliche Gesell-

schaften und untergehende

Grofireiche unter dem Auf- | e Philhellenismus als .romantisches”

prall der Industriestaaten Engagement?

die Rolle der europdischen

Lénder bei der Entwicklung Phithellenismus

des griechischen National-  |e die Unvermeidbarkeit des Krieges?

staates

integraler Nationalismus,

Pan-Bewegungen und Irre- Chauvinismus
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Kommentar zum Beispiel

Der Inhaltsbereich Nationalismus und Imperialismus wird mit Hilfe einer diachronen
Untersuchung erschlossen. Die vorliegende Entfaltung orientiert sich dabei an der Ab-
sicht, eine der Grundproblematik zuwideriaufende Verengung auf eine germanozentri-
sche Perspektive zu vermeiden, andererseits aber dem Aufklarungsbedarf gerecht zu
werden, der sich bei den Schilerinnen und Schiilern in Bezug auf die deutsche Frage
und in Bezug auf die Entstehung des griechischen Nationalstaates im 19. Jahrhundert
ergibt. Im Einleitungsteil wird die griechische Staatsbildung als exemplarisch fiir die
Entstehung modemer Nationalstaaten dem Themenkomplex vorangestellf, bevor dann
in einem zweiten Schritt die Versuche zur Konkretisierung der nationalen Idee in
Deutschland bis zu kleindeutschen Reichsgriindung im Mittelpunkt stehen.

Allerdings kann auch hier die européische Perspektive aufgrund der internationalen
Implikationen der deutschen Frage nicht einfach ausgeblendet werden. Die Tatsache,
dass Deutschland eine Reichs- und keine Staatstradition hatte, macht es notwendig,
die Donaumonarchie in die Untersuchung einzubeziehen, ist es doch die unerwartete
Beharrungskraft des Habsburgerreiches, die 1848/49 eine Lésung der deutschen Fra-
ge unmdglich macht und zwischen 1859 und 1870 eine Reihe von Einigungskriegen
heraufbeschwort. Gleichzeitig werfen die Erfahrungen der Revolution von 1848/49 ein
Schiaglicht auf die unerhérten Schwierigkeiten bei der Umsetzung des von der Eini-
gungsbewegung theoretisch akzeptierten Grundsatzes des nationalen Selbstbestim-
mungsrechts in ethnisch gemischten Raumen. -Erarbeiten lieBe sich dieser Aspekt am
Beispiel Posens, Bohmens oder Ungamns, und zwar auf der Grundlage historischer
Kartenarbeit.

Fir die Entwicklung einer nationalen Massenkultur kommt den neuen Geschichtsbil-
dern eine Schilsselrolle zu. So sollte den Schilerinnen und Schilern die Entdeckung
der gemeinsamen Geschichte als Riickprojektion der Nation in eine verklarte mittelal-
terliche Vergangenheit und damit als Ausdruck der Suche nach neuer kollektiver Iden-
titdt verdeutlicht werden. Veranschaulichen lieBe sich diese Tendenz zur Instrumentali-
sierung der Geschichte anhand zahlreicher Denkmaler von Nationalhelden. Wenn-
gleich sich hier besonders das Hermannsdenkmal als Geschichtsquelle aufdréngt,
soliten doch die Entsprechungen in anderen européischen Landemn sichtbar gemacht
werden, die sich mit Namen wie Vercingetorix, Jeanne d'Arc, Jan Hus, Alexander
Newski oder Kolokotronis verbinden. Methodisch bleibt festzuhalten, dass sich in die-
sem Zusammenhang nicht nur die Chance ergibt, das neue Geschichtsinteresse auf
seine Funktion hin kritisch zu hinterfragen, sondern auch neuartige Arbeitsmaterialien
in den Unterricht einzubringen. Dabei reicht das Spektrum von den oben erwahnten
Denkmalern als Lerngegenstanden (Denkmalschutz im Unterricht, Runderlass des
Kultusministeriums vom 04.08.1977, BASS 15 — 02 Nr. 10) Gber Briefmarken und na-
tionale Symbole bis hin zu Nationalhymnen und anderen Liedtexten.

Nach dem Scheitern der Nationbildung von unten 1848/49 ergriff die preuBlische Politik
unter Fihrung Bismarcks zielstrebig die Initiative zur L&sung der deutschen Frage. Aus
der Sicht der Nationalbewegung ergab sich hieraus die Notwendigkeit zur Anlehnung
an die staatliche Macht Preuens, und zwar auch um den Preis einer Trennung der
Ideen von Einheit und Freiheit. Die Hoffnung auf die Erfullung der deutschen Ge-
schichte im Kaiserreich und auf eine neue Zeit nationaler Harmonie erwies sich dann
jedoch sehr schnell als lllusion: Vielfache Spannungen und Risslinien pragten von Be-
ginn an die politische Situation im kleindeutschen Nationalstaat. Vor diesem Hinter-
grund wandelte sich der Nationalismus endg(ltig von der Emanzipations- zur Integrati-
onsideologie und damit zum Kampfmittel gegen innere Feinde und zum Instrument der
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Ausgrenzung ethnischer, religiéser und ,rassischer” Minderheiten. Objekte einer Ger-
manisierungskampagne mit Hilfe der Volksschullehrerin bzw. des Volksschullehrers
wurden die als .Fremdkdrper* empfundenen polnischen und danischen Bevélkerungs-
gruppen, die unter Fithrung ihrer Eliten, vor allem der polnischen Priester, den Wider-
stand zu organisieren versuchten. Der noch auf dem Hambacher Fest gefeierte Grund-
satz der nationalen Selbstbestimmung fir alle Volker war vergessen. Die vorliegende
Entfaltung macht diesen Umschlag des Nationalismus an der Entwicklung im Kaiser-
reich fest.

Eng verzahnt mit der Wandlung des Nationalismus von der Emanzipations- zur Inte-
grationsideologie.ist der Imperialismus als vierter Schwerpunkt der Entfaltung, beruhte
doch der nationale Aufbruch zu Oberseeischen Horizonten auf der Voraussetzung
machtvoller innerer Geschlossenheit. Die Untersuchung der Antriebskréfte far die im-
perialistische Expansion der europdischen Staaten soll die Schilerinnen und Schiiler
mit dem Ph&nomen der Multikausalitat konfrontieren, das einfache Antworten aus-
schlieftt. Dartiber hinaus setzt die vorliegende Entfaltung auf Perspektivenwechsel von
den Subjekten zu den Objekten des imperialistischen Prozesses. Dabei sollen die Be-
griffe ,Rlcksténdigkeit* und ,Unterentwicklung” einer kritischen Uberpriifung unterzo-
gen werden. In einem letzten Teilschritt untersuchen die Schiilerinnen und Schiler die
Auswirkungen des Imperialismus auf die Machtebeziehungen. Eine differenzierte histo-
rische Analyse sollte einerseits den antagonistischen Charakter der Expansion heraus-
arbeiten, andererseits jedoch die Denkfigur, wonach der Imperialismus zwangslaufig
zum Krieg der Akteure fiilhren musste, als revisionsbedirftig erweisen.

In diesem Zusammenhang empfiehlt es sich, auf die Rolle der europédischen Méachte

bei der Entwicklung des griechischen Nationalstaates und auf die vielféitigen Aspekte
des Philhellenismus einzugehen.
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3.4 Jahrgangsstufe 10

Beispiel zur Entfaltung des Fachinhalts 10.1: Versuche der Zukunftsge-
staltung in Russland und Deutschland nach dem Ersten Weltkrieg

A B c
Genetische Orientierung Problemorientierung Orientierung an
Grundbegriffen
Deutschiand und Russland in | Krieg und Niederlage als Geburishelfer | Krise
4 | der Niederlage der Revolution: Zwang und Chance zu
Grundsatzentscheidungen
Die Realisierung des sozialisti- |e Das bolschewislische Sowjetsystem — | Sowjetsystem
schen Zukunftsentwurfes im ein Weg in die humane und gerechte
bolschewistischen Russland: Gesellschaft? Autokratie
e Von der Autokratie zur Dop- |e Leistung und Grenzen der Ratebewe-
pelherrschaft gung Bolschewismus
e Etablierung der bolschewisti- |e ,Diklatur des Proletariats* und Diktatur
2 schen Parteidiktatur tiber das Proletariat Stalinismus

e Der Aufbau des stalinisti-
schen Herrschaftssystems

» Aufbau des Sozialismus in einem un-
terentwickelten Land

» Terrorherrschaft als Mittel des gesell-
schaftlichen Fortschritts?

» Der Anspruch der Revolution und die
Wirklichkeit der totalitaren Despotie

totalitdre Herrschaft

Die Realisierung der liberalen | e Chancen einer Demokratie angesichts | Parlamentarismus
parlamentarischen Demokratie struktureller und auBenpolitischer Be-
in der Weimarer Republik: lastungen Frauenemanzipation
e Etablierung einer parlamen- |e Parlamentarische Demokratie als
3 tarischen Demokratie Vollendung der Revolution? Parteienstaat
» Frauenbewegung und Frau- |e Formale poiitische Gleichberechtigung
enwahlrecht und Frauenemanzipation
o Weimarer Demokratie unter | e Problemidsungsfahigkeit eines offe-
dem Druck politischer und nen, demokratischen, rechtsstaatli-
wirtschaftlicher Probleme chen Systems
o Wirtschaftiiche Not als Nahrboden po-
litischer Radikalisierung
e Krise der Weimarer Demo- | e _Demokratie ohne Demokraten®, die
kratie und Aufstieg des Na- Schwiche der demokratischen Tradi-
tionalsozialismus tion
» Abkehr vom demokratischen Pluralis-
mus durch Bindung an den charisma-
tischen Flhrer Nationalsozialismus
Zukunftsentwurf und historische | Angste und Hoffnungen als Motive politi-
4 | Wirklichkeit schen Handelns
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Kommentar zum Beispiel

Im vorliegenden Beispiel wird die Kriegsniederlage Russlands und Deutschlands als
gemeinsame Ausgangslage gewahlt, um den Schiilerinnen und Schiilern den besonde-
ren Charakter einer durch den verlorenen Krieg hervorgerufenen gesamtgesellschaftli-
chen Umbruchsituation zu verdeutlichen, die stets eine Chance zu Entwurf und Reali-
sierung gesellschaftspolitischer Grundentscheidungen ertffnet. In den beiden folgen-
den Lemeinheiten sollen die Realisierungschancen einer eher geschlossenen soziali-
stischen und einer eher offenen liberalen politischen Grundkonzeption erbrtert werden.
Bei einer derartigen Akzentuierung musst der ereignisgeschichtliche, nationalge-
schichtlich orientierte Zugriff, der revolutiondre Ablaufe vergleichend darlegen will, zu-
rcktreten zugunsten der gewahiten didaktischen Reduzierung .Versuche der Zu-
kunftsgestaltung”.

In der ersten Unterrichtseinheit wird der geschichtsmachtig gewordene Zukunftsentwurf
der Bolschewiki thematisiert, der mit seiner — nach eigenem Verstandnis — mensch-
heitsbefreienden Zielsetzung und seiner totalitdren Praxis der Machtausibung ein Ge-
genbild zur westlichen Demokratie realisierte. Auf dem Weg vom zaristischen Absolu-
tismus zum Parteiabsolutismus soll besonders gezeigt werden, wie es der revolutiona-
ren Minderheit der Bolschewiki im Namen der Mehrheit gelang, die Ratebewegung mit
ihrem basisdemokratischen Potential zu entpolitisieren und hinter der nominellen Herr-
schaft der Rate die faktische Diktatur der Partei, getarnt als ,Diktatur des Proletariats”,
zu errichten. Zum Aufbau einer ,national-sozialistischen Beamtenherrschaft® mit ,Stalin
am Steuer des Apparates” (Trotzki, Mein Leben, 1929) wird mit den Schiilerinnen und
Schillern zu fragen sein, ob eine dem Anspruch nach auf soziale Gerechtigkeit in Staat
und Gesellschaft zielende Idee auch den Terror zu ihrer Durchsetzung rechtfertigt. Bei
der Bewertung des sozialistischen Zukunftsentwurfes muss auch deutlich werden, dass
durch ,Revolution von oben" .die Liquidation der formalen Demokratie im Namen der
revolutionaren Diktatur” (Lenin) vollzogen wird, die Bolschewiki sich mehrfach gegen
den .westlichen® Weg entscheiden, wobei auch wichtige sozialistische Revolutionsi-
deale auf der Strecke bleiben.

Die zweite Lerneinheit konfrontiert die Schillerinnen und Schiiler mit der Etablierung
einer parlamentarischen Demokratie in Deutschland und ihren enormen Realisierungs-
schwierigkeiten. Im Unterricht ist dieser Demokratieentwurf zunachst aus seiner Ent-
stehungszeit heraus zu kennzeichnen, ehe gefragt wird, inwiefern der ,Parteienstaat” in
der Lage war, mit diesem Modell einer parlamentarischen Demokratie unter duBerem
und innerem Belastungsdruck zu arbeiten. Daher sollte die ,Weimarer Verfassung” zu-
nédchst als zukunftsweisender Ansatz gewdirdigt werden. Erst danach sollten die Schii-
lerinnen und Schiller ein Bedingungsgefiige zum ,Abstieg Weimars" und Aufstieg des
Nationalsozialismus erarbeiten und fragen, unter welchen Gegebenheiten eine freiheit-
liche Demokratie in eine totalitdre Diktatur umschlagen kann. Hierbei missen die
Schiilerinnen und Schiiler erkennen konnen, dass eine demokratische Republik ohne
den Konsens einer Mehrheit von demokratisch gesonnenen Biirgerinnen und Birgern
und ohne Verantwortungsbereitschaft der Parteien auf die Dauer keinen Bestand ha-
ben kann.

Hinzuweisen ist auf den Politikunterricht in der Jahrgangsstufe 10, der innerhalb des
Lernfeldes ,Offentlichkeit” das Schwerpunktthema ,Politische Entscheidungsprozesse
im parlamentarischen Rechtsstaat” verpflichtend macht. Strukturelemente der parla-
mentarischen Demokratie und Grundelemente des politischen Prozesses werden auch
hier erdrtert (Richtlinien fiir den Politikunterricht, 3. Auflage 1987, S. 44).
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Beispiel zur Entfaltung des Fachinhalts 10.2: Nationalsozialismus — Hypo-
thek und Verpflichtung der deutschen Politik

A B C
Genetische Orientierung Problemorientierung Orientierung an
Grundbegriffen
Aufbau und Sicherung der na- | Der Weg in die Diktatur — eine unaufhait- | totalitére Diktatur
tionalsozialistischen Diktatur: | same Entwicklung?
o die Sicherung der formellen |e Legalitdtsanspruch und Gewalt Erméachtigungsgesetz
Herrschaft o Selbstaufgabe und Widerspruch der
Demokraten ,Gleichschaltung”
e politische Gleichschaltung e Volksgemeinschaft® und Flhrerkult Volksgemeinschaft"
und gesellschaftliche Eineb- Propaganda

nung
o Die Herstellung von Mas-

e Propaganda, Manipulation und ihre
Grenzen

senloyalitdt zum Fihrer Adoif
Hitler
Weltanschauung und Ziele des | Vorbereitende Legitimation von Diktatur, | Nationalsozialismus
Nationalsozialismus Krieg und Genozid durch eine inhumane | Faschismus
Ideologie Sozialdarwinismus
Rassenlehre
Fihrerprinzip
Lebensraumideologie
Kriegsvorbereitung und Vorbereitung und Erfahrung des Krieges: | Hitlerjugend
Kriegsflihrung: Krieg als Normalitat
e nationalsozialistische Erzie- |e Fuhrung und Verfilhrung — Bedlrfnis- | ,Heimatfront®
hung se junger Menschen und ihr Miss- Fremdarbeiter*
e Organisation der Kriegswirt- brauch !
schaft e Wirschaftslenkung zwischen militari- | Herrenvolk™
o die Zerstdrung Europas schen und zivilen Bed{rfnissen
» Kriegseinsatz" der Frauen und natio- | totaler Krieg"
e Leben im totalen Krieg nalsozialistischer Mutterkult
e Griechenland im zweiten e Missachtung der Lebensrechte be-
Weltkrieg siegter Vblker durch ein ,Herrenvolk®
o Umgang mit Tod, Leid und Zerstdrung
Der Mord an den europaischen | Tater und Opfer - Programm und Reali- | Rassismus
Juden: tat der Enthumanisierung:
o der birgerliche Tod" der Ju- (e Rassenwahn, Ausgrenzung und Pogrom
den brgerliche Ordnung Genozid
o die organisierte Massenver- |e industrielle Rationalitat und Mas-
nichtung senmord
Menschen unter der NS- Verantwortiiches Verhalten gegeniber Emigration/Exil
Diktatur: Mittaterschaft, Anpas- | Diktatur und Unrecht: die Frage nach der | Widerstand
sung, Exil, Widerstand politischen Moral Kollektivschuld
Bewiltigung der Ver-
gangenheit
Das Ende der nationalsozialisti- | Efahrung und Verarbeitung des Zu- bedingungslose Kapitu-
schen Herrschaft: sammenbruchs: lation

o totale Niederlage, bedin-
gungslose Kapitulation, Be-
setzu

ng
e Flucht und Verreibung

e der 8. Mai 1945 Niederlage, Tag der
Befreiung, .Stunde Null
» Leid und Verstandigungsgebot




Kommentar zum Beispiel

Das vorstehende Beispiel kniipft an den Fachinhalt 10.1 ,Demokratie und kommunisti-
sche Diktatur” an. Wahrend dort der Aufstieg des Nationalsozialismus in der Weimarer
Republik Gegenstand der Betrachtung war, geht es jetzt zunachst um den Aufbau und
die Sicherung der nationalsozialistischen Diktatur in den ersten Jahren nach der
Machtergreifung. Den Schillerinnen und Schillern soll auf der Ebene des politischen
Systems der umfassende Angriff einer totalitiren Diktatur auf eine parlamentarische
Demokratie und eine pluralistische politische Struktur verdeutlicht werden. Damit wer-
den Erfahrungen thematisiert, ohne die die Entscheidung der westdeutschen Nach-
kriegsdemokratie fir eine ,wehrhafte Demokratie* nicht verstandlich werden. Neben
der politischen Gleichschaltung soll auch die gesellschaftliche Einebnung ins Blickfeld
kommen, ohne die die tief greifende Wirkung des Nationalsozialismus in der deutschen
Bevolkerung nicht verstandlich gemacht werden kann.

An diesen diachron angelegten Einstieg schlieRt eine synchron angelegte Betrachtung
der nationalsozialistischen Herrschaft mit verschiedenen Schwerpunkten an. Die zu-
sammenfassende Betrachtung von Weltanschauung und Zielen des Nationalsozialis-
mus soll neben dem Versténdnis der vorbereitenden Legitimation von Diktatur, Krieg
und Genozid auch der Identifikation von typischen Denkstrukturen dienen, wie sie auch
in rechtsradikalen Konzepten der Gegenwart wiederkehren (nationalistische Uberheb-
lichkeit, rassische Diskriminierung, Intoleranz gegeniber Minderheiten u.a.). Die bei-
den folgenden Komplexe thematisieren die beiden zentralen traumatischen Erfahrun-
gen der Welt mit dem nationalsozialistischen Deutschland: die deutsche Kriegsfiihrung
und der Mord an den europdischen Juden. Dabei wird zunichst die Kriegsvorbereitung
im Inneren und ihre Wirkung thematisiert und dann die bedenkenlose Zerstérung Euro-
pas. Fir die Darstellung des Krieges und des Mordes an den européischen Juden gilt,
dass eine abstrakte, statistische Zahlen prasentierende Darstellung zu kurz greift. So-
weit Zeitzeugen als unmittelbare Gesprachspartnerinnen und -partner nicht mehr ver-
fugbar sind, sind Film- und Tondokumente besonders geeignet, die Erfahrung von Zer-
stérung, Tod und Leid zu verdeutlichen. Weiter bietet sich hier der Rickgriff auf all-
tagsgeschichtliche Zeugnisse wie Feldpostbriefe und regionale Quellen wie ortliche
Tageszeitungen an. Auch die Méglichkeit von ,historischen Ortserkundungen® durch
die Besuche von Mahn- und Gedenkstatten sollte genutzt werden.

Leitende Fragestellung fir den Komplex ,Menschen unter der NS-Diktatur* ist die Fra-
ge nach den Handlungsspielraumen der Menschen unter einer Gewaltherrschaft. Ne-
ben der Darstellung des Spektrums unterschiedlicher Reaktionsweisen geht es hier
zentral um die Frage verantwortlichen Verhaltens gegeniiber Unrecht und Diktatur (vgl.
Didaktische Perspektiven). Dabei soll diese Frage nicht nur fir die damalige Zeit be-
handelt werden, sondern im Sinne allgemeiner Zielsetzung politischer Bildung auch als
Problem verantwortlichen Handelns in der Gegenwart begriffen werden. Das grundle-
gende Problem der .Bewaltigung” von Vergangenheit durch Einzelne, aber auch durch
ein ganzes Volk, und die Beteiligung der spéter Geborenen an kollektiver Verantwor-
tung sollten hier zur Sprache kommen.

Beim letzten Komplex geht es neben der Kenntnis unmittelbarer Folgewirkungen des
Nationalsozialismus und seines Zusammenbruchs zentral um die Auseinandersetzung
mit unterschiedlichen Deutungs- und Wertungsmustern (siehe dazu die Ausfihrungen
bei den Didaktischen Perspektiven).

Bei verschiedenen Komplexen (nationalsozialistische Ideologie, aber auch insbesonde-
re bei der Auseinandersetzung mit den Verhaltensmoglichkeiten gegeniber einer Dik-
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tatur und den Konsequenzen fir das politische Handeln in der Gegenwart) ist der Zu-
sammenhang mit dem Politikunterricht und die Notwendigkeit einer Abstimmung offen-
sichtlich.

Ergédnzung zum Kommentar
Zu A3 (Griechenland im Zweiten Weltkrieg):

Die italienische Aggression vom 28. Oktober 1940 verwickelte das neutrale Griechen-
land in den Krieg. Die griechischen Streitkrafte warfen die Invasoren weit hinter die al-
banische Grenze zurlick. Am 6.4.1941 griff die deutsche Wehrmacht zugunsten des
bedrangten Achsenpartners ein. Ende April war die Besetzung des griechischen Fest-
landes abgeschlossen; einen Monat spater endete die Luftiandeaktion ,Merkur* mit der
Einnahme Kretas. Der gréBte Teil Griechenlands wurde durch italienische Gruppen ok-
kupiert. Die Deutschen besetzten Athen, Attika, Salamis, Agina, Westkreta, Thessalo-
niki und Umgebung, die nordégéischen Inseln und die Region an der tirkischen Gren-
ze. Bulgarien, das durch seinen Beitritt zum Dreierpakt die deutsche Invasion erst er-
mdglicht hatte, besetzte Thrakien, die Inseln Thassos und Samothraki und, als sich die
militarische Lage fiir Deutschland verschlechterte, auch Ostmakedonien. Der nationale
Widerstand der Griechen, vor allem gegen die deutschen Besatzungsgruppen, und die
Vergeltungsaktionen der Deutschen sollten dargestelit und besprochen werden.

Zu A4 (Der Mord an den europdischen Juden).
In diesem Zusammenhang solite auch die Judenverfolgung in Griechenland behandeilt

werden. Die meisten griechischen Juden, vor allem aus Thessaloniki, wurden depor-
tiert und in den Vemnichtungslagern getotet.
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Beispiel zur Entfaltung des Fachinhalts 10.3: Antagonistische Systemkon-
kurrenz im Schatten der Atombombe und ihre Auswirkungen auf Deutsch-
land und Europa

A B c
Genetische Orientierung Problemorientierung Orientierung an
Grundbegriffen
Das Selbstverstandnis der Selbstisolierung der ,Neuen Welt" und unveraullerliche Rechte
amerikanischen Demokratie im | Universalismus der Menschenrechte: und Selbstregierung
20. Jahrhundert: s Wirtschaftskrise und Ansturm der Herrschaft des Rechts
« Kursbestimmung in der Ara neuen Diktatoren als Herausforderung | offene Gesellschaft
Roosevelt - der amerikanischen Demokratie Reform
e Die Entstehung der Kon- e .One World" als lllusion oder ver- New Deal
frontation zwischen den passte Chance? Vereinte Nationen
Hauptsiegermachten des 2. Sowjetisierung
Weltkriegs Containment
o Die Einddmmungspolitik als | e ,Dollarimperialismus” oder Verteidi- Marshall-Plan
Reaktion der USA auf die gung des Selbsibestimmungsrechts?
Sowjetisierung in Europa und
Asien
Die Auswirkungen von Kon- Blockbildung und Einheitsstreben: Blockbildung
frontation und Blockbildung auf
Deutschland: Der Verlust der
Einheit o Ostorientierung, Blockfreiheit oder
e Teilung und doppelte Westintegration?
Staatsgriindung e Integration und Kontrolle
o Die européische und atlanti-
sche Einbindung der Bun-
desrepublik e Antiimperialistisches Bollwerk” oder | Westintegration
e die Rolle der DDR im Ost- Verhandlungsobjekt? NATO
block Warschauer Pakt
Die Auswirkungen von Kon- Birgerkrieg
frontation und Blockbildung auf
Griechenland:
o Der Blrgerkrieg
e Die Diktatur der Junta
e Die europdische und atlanti-
sche Einbindung Griechen-
lands
Erstarrung und Wandel in der | Ost-West-Konfrontation und atomares nukleares Gleichge-
-| Konfrontation der Blocke: Patt: wicht
o Das Einfrieren der Machts- | e Kriegsvermeidung und Liberalisie- Kalter Krieg
pharen in Europa rungschancen im Ostblock Status quo
e Der Wettbewerb der Systeme” als Koexistenz
o Reformversuche in der So- Weg in den Kollaps des Kommunis- Entspannung
wijetunion und die Aufidsung mus geschlossene Gesell-
des Ostblocks schaft
Die Uberwindung der deut- Deutschiand und Europa: Eine histori- Wirtschafts-, Wahrungs-
schen Teilung: sche Chance fiir ein neues Konzept von | und Sozialunion
# Die friedliche Revolution in | Nationalitat: Friedensvertrag
der DDR e Das Zusammenwirken endogener und | Einigungsvertrag
o Die staatliche Vereinigung exogener Wirkkrafte: Die Demokratie-
o Das Zusammenwachsen der bewegung und das Beispiel Osteuro-
Deutschen pas
e Der Bau des ,européischen |e Reformierbarkeit der DDR und natio-
Hauses™: Deutschland in Eu- nale Dynamik
ropa e Kosten und Lemchancen des Vereini-
gungsprozesses
» Geschichtliche Erblasten und Hand-
lungsauftrage fir die Zukunft
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Kommentar zum Beispiel

Der Inhaltsbereich, der in der vorliegenden Entfaltung erschlossen wird, reicht in seiner
zeitlichen Dimension bis an die Schwelle zur Gegenwart und Zukunft. Zur Erhellung
der Entstehung und Ausformung des Ost-West-Konflikts bis in die 50er Jahre hinein
dient zunéchst ein eher kleinschrittiger genetisch-chronologischer Zugriff, weil die ent-
scheidenden Weichenstellungen der Nachkriegszeit in ihrem Ursachen- und Wirkungs-
gefiige nur so hinreichend zu erklaren sind. Fur die Erarbeitung typischer Konfliktlagen
der bipolaren Konfrontation in der Folgezeit bieten sich Falluntersuchungen an. Eine
Rekonstruktion der Abfolge einzelner Spannungs- und Entspannungsphasen verbietet
sich u.a. aus zeitbkonomischen Griinden und wiirde den Lernenden Gberdies den Blick
auf die Grundkonstellation eher verstellen.

Bei der Auseinandersetzung mit dem Ost-West-Konflikt kommt der politikgeschichtli-
chen Dimension historischer Erfahrung eine Schliisselposition zu. Erstens wird hier
noch stérker als in anderen Beispielen ein besonders breites Spektrum des Politischen
sichtbar gemacht, das von der Funktionsweise politischer Systeme mit besonderer
Betonung des Entscheidungshandeins liber Formen supranationaler Kooperation bis
hin zu nuklearen Vernichtungsstrategien reicht. Dariiber hinaus fungiert die politikge-
schichtliche Betrachtungsweise auch als Vermittlungs- und Selektionsinstanz fiir die
Einbeziehung der wirtschafts-, sozial- und besonders der ideen- und mentalititsge-
schichtlichen Perspektive.

Im Mittelpunkt der ersten Teileinheit steht die amerikanische Demokratie mit inrem po-
litischen Selbstverstandnis als Ursprung und Vorkdmpferin der Menschenrechte (Be-
handlung der Menschenrechte im Unterricht, RdEr. d. Kultusministeriums vom
24.10.1978, BASS 15 — 02 Nr. 95). Nach der Behandlung von leninistisch-
stalinistischer Herrschaft im Rahmen des Fachinhalts 10.1, '‘Demokratie und Totalita-
rismus' wird hier also der zweite Hauptakteur im bevorstehenden Ost-West-Konflikt
vorgestellt. Ausgangspunkt ist die Zeit des New Deal, also einer erfolgreichen Reform-
politik und Krisenbewaltigung im Inneren, die einen starken Impetus gab, den neuen
Diktatoren in Europa und Asien unter Berufung auf das eigene Modell einer leistungs-
fahigen und wehrhaften Demokratie entgegenzutreten. Damit begann ein Prozess der
Uberwindung der isolationistischen Tradition, der sich mit der Teilnahme am 2. Welt-
krieg fortsetzte und nach 1945 ein erneutes Disengagement nicht mehr zulieR.

Wahrend 1918/19 die Konkurrenz zwischen Wilson und Lenin um die politische Ge-
staltung der Zukunft nur Vorspiel geblieben war, kam es nach 1945 zu einem massiven
und dauerhaften Konflikt zwischen der Sowjetunion und den USA um die Durchsetzung
der eigenen universalen Ordnungsvorstellungen. Die Entstehung und Entwicklung die-
ser Konfrontation wird von den Schiilerinnen und Schilern in einer zweiten Teileinheit
nachvollzogen, wobei es unerldsslich ist, fir beide Hauptakteure eine moglichst diffe-
renzierte Bestimmung der jeweils eigenen Motive und Absichten sowie der Wahrneh-
mung der gegnerischen Position vorzunehmen. Nur unter solchen Voraussetzungen
lasst sich der nach 1945 einsetzende Interaktionsprozess erfassen, in den dann sehr
schnell auch das besiegte Deutschland einbezogen wurde.

In der vorliegenden Entfaltung verlagert sich an dieser Stelle die Perspektive von den
Subjekten zu den Objekten der bipolaren Auseinandersetzung. Dadurch werden so-
wohl die Spaltung Deutschlands, die Entstehung von zwei Teilstaaten und deren Ein-
bindung in die gegnerischen Blocksysteme als auch die Zuordnung Griechenlands zur
Herrschaftssphére des Westens und der dadurch entstandene griechische Blrgerkrieg
zwischen ,Nationalisten® und ,Kommunisten” ins Blickfeld der Lernenden gehoben. Fir
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die drei Westzonen bzw. fir die junge Bundesrepublik bedeutet dies auch die Einbe-
ziehung in den Prozess der westeuropaischen Integration, wobei neben dem Eindam-
mungseffekt gegeniiber der sowjetischen Expansion in Europa das zweite Ziel einer
positiven Kontrolle des westdeutschen Potentials nicht (ibersehen werden darf. Mit der
deutschen Teilung sowie der ,Volksdemokratisierung" der von sowjetischen Truppen
besetzten ost- und slidosteuropdischen Staaten waren die Blockgrenzen in Europa
markiert. In Bezug auf Griechenland hat dieser Eindédmmungseffekt gegeniiber der so-
wjetischen Expansion eine antikommunistische Hysterie verursacht, die durch ver-
schiedene politische Turbulenzen schiieflich zu einer Militardiktatur gefithrt hat.

Eine Verénderung des Status quo wurde zwar von beiden Konfliktparteien immer wie-
der propagiert, tatséchlich erzwang das atomare Patt aber lange vor der Formulierung
der Breschnew-Doktrin die Respektierung der beiderseitigen Herrschaftssphéren. Zur
Veranschaulichung dieser Verfestigung des Status quo in Europa kénnten die Schiile-
rinnen und Schiler dem Schicksal von Protest-, Liberalisierungs- und Aufstandsbewe-
gungen im Ostblock nachgehen. Als besonders aussagekraftige Einzelfélle bieten sich
der 17. Juni 1953, der ungarische Aufstand von 1956 oder der Prager Frihling von
1968 zur Untersuchung an.

Der nachste Schritt der vorliegenden Entfaltung konfrontiert die Lernenden mit der Fra-
ge nach den Ursachen fir den Zusammenbruch des sowjetischen Machtbereichs. Ob-
wohl hier nur voridufige Antworten méglich sind, solite dabei neben endogenen Desta-
bilisationsfaktoren auch die Rolle der Entspannungspolitik reflektiert werden. Darliber
hinaus drangt sich zum Abschluss der Behandlung des Ost-West-Konflikts eine res(-
mierende Diskussion der Problemldsungsfahigkeit offener und geschlossener Systeme
auf, in die viele Einzelbeobachtungen der Schiilerinnen und Schiller aus vorausgegan-
genen Stunden einflieRen kénnten. Wenn abschlieRend das Fazit gezogen wird, dass
am Ende des 20. Jahrhunderts auch die zweite totalitire Herausforderung der Demo-
kratie gescheitert ist, sollte das fir die Lemenden Anlass sein, der Zukunft mit Hoff-
nung zu begegnen. Gleichzeitig misste ihnen jedoch die zuriickliegende Unterrichts-
reihe auch ein Bewusstsein fiir die Erblasten der Vergangenheit vermittelt haben, die
humane und rationale Problemlésungen jetzt und zukiinftig erschweren. So erfordem
die traumatischen Erfahrungen der Deutschen mit NS-Herrschaft, Krieg und Kriegsfol-
gen auch weiterhin eine konstruktive Verarbeitung der jlingeren deutschen Vergan-
genheit”. Im Interesse einer ,angemessenen Form von Vergangenheitsbewaltigung®
stellt sich den Lehrenden die Aufgabe, zur Uberwindung ,nationaler Egozentrik* beizu-
tragen und ,Sensibilitat gegen jede Art von Unterdriickung, Ausgrenzung und Intole-
ranz" sowie Kadavergehorsam und Mitldufertum aufzubauen. Insofern macht die Be-
handlung der mit dem Ende des Ost-West-Konflikts méglich gewordenen deutschen
Vereinigung auch eine kritische Auseinandersetzung mit der tradierten Nationalstaat-
sidee notwendig. Es gilt die Einsicht zu vermitteln, dass die Gestaltung von Gegenwart
und Zukunft ein neues Konzept von Nationalitat erfordert, um einen Rickfall in nationa-
listische Exklusivitat und Aggressivitat zu verhindern. Die Lernenden sollen erkennen,
dass die deutsche Vereinigung und die europaische Integration zusammengehdren.
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Beispiel zur Entfaltung des Fachinhalts 10.4: Lernen aus der Geschichte —
Kriegserfahrung und Friedenssicherung

alter Friedensbedrohungen
wie Hunger und Armut
Friedlosigkeit im innergesell-
schaftlichen Bereich

» kollektive Friedenssicherung

die Aufgabe einer Weltin-
nenpolitik zur Friedenssiche-
rung

als Aufgabe

* Wechselwirkungen von innergesell-
schaftlichen und internationalen Kon-
flikten

e Wirksamkeit und Grenzen der Frie-
denssicherung durch supranationale
Organisationen

e Schwierigkeiten einer globalen Frie-
denssicherung

A B [
Genetische Orientierung Problemorientierung Orientierung an
Grundbegriffen |
Einstellung zu Gewalt und Gewalt und Krieg als legitimes Mittel der
Krieg: Interessendurchsetzung:
¢ der Melierdialog des Thuky- |e das Verhaitnis von Recht und Gewalt | ,.gerechter Krieg”
dides o die Unterscheidung zwischen ge- (bellum iustum)
e Legitimierung des Krieges in rechten und ungerechten Kriegen
der romischen Antike e Frieden zwischen den Christen und Gottesfrieden
1 |o die idee des Gottesfriedens | Krieg gegen die .Feinde Gottes”
im Mittelalter e ethische Gesinnung und verantwortli-
»_der modemne Pazifismus ches Handein Pazifismus
Die Erfahrung des modernen Kriegserleben und Bewusstseinsveran-
Krieges: derung:
e vom Kabinetts- zum Volks- | e aligemeine Mobilisierung und An-
2 krieg spruch auf Mitbestimmung Genfer Konvention
e Florence Nightingale/Henri | e das Ringen um die Humanisierung
Dunant des Krieges totaler Krieg
o die Weltkriege o die Verarbeitung des Massensterbens
e Entkolonialisierungskriege e der Preis von Unabhangigkeit und
Freiheit
Kriegsvermeidung und Frie- Der Wille zum Frieden und politische
denssicherung: Realitaten:
o die Pariser Vorortvertrage, e Ausgleichsfrieden und .Gewaltfrieden” | Appeasement
3 | auch der Vertrag von Sévres '
mit der Tarkei o Verantwortbarkeit des Nachgebens
e Appeasement gegeniber Aggressoren Abschreckung
e Abschreckung durch Wetir(- | e Gleichgewicht des Schreckens als Ga- | Abriistung
sten rant des Friedens
Probleme und Perspektiven der | Lemnen aus historischer Erfahrung: glo-
Friedenssicherung am Ende bale Friedenssicherung als Aufgabe der
des 20. Jahrhunderts: Politik:
4® das Aufbrechen neuer regio- | e Kontrolle nationaler und religidser Dy-
naler Konfliktherde aus na- namik als Aufgabe
tionalen und religiosen Moti-
ven, auch an den Beispielen
des Zypernproblems und der
mazedonischen Frage
o neue globale Dimensionen o nichtmilitarische Friedenssicherung Jpositiver” Friede

kollektive Friedenssi-
KSZE
Wellinnenpolitik
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Kommentar zum Beispiel

Das vorliegende Beispiel kombiniert einen Langsschnitt, der in der Antike einsetzt und
bis zur Gegenwart reicht, mit einer Behandlung von typischen Problemkomplexen der
Friedenssicherung. Einleitend sollen in Anknipfung an die Behandlung von gewaltsa-
men Auseinandersetzungen, Kriegen und Friedensbedrohungen in vorhergehenden
Unterrichtseinheiten grundlegende Einstellungen zu Gewalt und Krieg in ihrem Pro-
blemgehalt analysiert werden. Aligemeine zeitibergreifende Problemstellungen wie die
Frage nach der Legitimierung des Krieges und dem Verhéltnis von Recht und Gewalt
gehoren mit in diesen Zusammenhang. Die Erfahrung des modemen Krieges war be-
reits obligatorischer Bestandteil der Unterrichtseinheit zum Nationalsozialismus
(Fachinhalt 10.2.). In diesem Beispiel soll daran angeknipft werden, um zentral die
durch das Kriegserleben ausgeldsten Bewusstseinsveranderungen zu thematisieren.
Die Thematisierung von Entkolonialisierungskriegen verlangt die Wiederaufnahme der
Frage nach dem gerechten Krieg und die Reflexion des Preises von Unabhéngikeit und
Freiheit sowie der Durchsetzung von Menschenrechten. Der folgende Inhaltskomplex
thematisiert typische Problemkonstellationen von Kriegsvermeidung und Friedenssi-
cherung. Aus der Zeit nach dem 2. Weltkrieg ist hierbei die Behandlung der vollkom-
men neuen Situation, die sich mit der im nuklearen Zeitalter waffentechnisch gegebe-
nen Méglichkeit der Selbstvernichtung der Menschheit ergibt, unverzichtbar. Hier sollte
wieder bewusst an die vorhergehende Unterrichtseinheit zum Ost-West-Konflikt ange-
kniipft werden.

Die Spriinge in der Chronologie, wie sie flir den Langsschnitt kennzeichnend sind, er-
fordern jeweils das Bewusstmachen des jeweiligen Zeitkontextes.

Am Ende des vorgestellten Beispiels stehen aus den in den ,Didaktischen Perspekti-
ven" dargelegten Griinden aktuelle Problemkonstellationen der Gegenwart und erwart-
baren Zukunft. Allgemeine Entwicklungstendenzen im letzten Drittel des 20. Jahrhun-
derts wie das Aufbrechen neuer regionaler Konfliktherde sowie die wachsende Be-
deutung von nichtmilitarischen Friedensbedrohungen wie Hunger und Armut, aber evt.
auch der zunehmenden Umweltbelastung, kénnen den Blick auf die Notwendigkeit ei-
nes .erweiterten, differenzierten Friedensbegriffes” (Erlass zur Friedenserziehung) er-
offnen. Fur die Gestaltungsaufgabe Friedenspolitik werden damit neue, die Perspektive
erweiternde Dimensionen deutlich.

Fur diese Unterrichtseinheit gilt in besonderer Weise die Notwendigkeit der Abstim-
mung mit dem vorhergehenden Erdkunde- und dem parallel laufenden Politikunterricht.
Der Blick auf ,Weltprobleme* ist durch den Erdkundeunterricht der Jahrgangsstufe 9
gut vorbereitet. Daran sollte bewusst angeknipft werden. Im Politikunterricht kann die
Friedensthematik ebenfalls z. B. mit aktuellen Konfliktanalysen aufgegriffen werden.
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Ergdnzung zum Kommentar
Zu A1 (der Melierdialog des Thukydides):

Der Text sollte in einer neugriechischen Ubersetzung bearbeitet werden.

Zu A3 (die Pariser Vorortverirage, auch der Vertrag von Sévres mit der Tiirkei) und zu
B3 (Ausgleichsfrieden und ,Gewaltfrieden®):

Der Vertrag von Sévres als Versuch eines ,Gewaltfriedens” mit der Tirkei fiihrt u.a.
zum griechisch-tlrkischen Krieg und zur kleinasiatischen Katastrophe. Im Friedensver-
trag von Lausanne mit der Turkei (1923) werden die Bedingungen von Sévres revidiert
und der griechisch-tlrkische Bevélkerungsaustausch vereinbart.

Zu A4 (das Aufbrechen neuer regionaler Konfliktherde aus nationalen und religitsen
Motiven):
Dieses Thema kann auch mit der Behandlung des Zypernproblems von den fiinfziger

Jahren bis in die Gegenwart erarbeitet werden. Als ein weiterer aktueller Konflikt (aus
nationalen Motiven) kann der griechisch-mazedonische Gegensatz behandelt werden.
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4. Leistungsbewertung

Fir das bilinguale Sachfach haben die in Kapitel 4 des Lehrplans des jeweiligen
Sachfaches dargelegten Grundsitze und Beurteilungsaspekte in gleicher Weise Giil-
tigkeit.! Die erzieherische Zielsetzung der Lernerfolgsiiberprilfung ergibt sich aus den
entsprechenden Bestimmungen der allgemeinen Schulordnung. Die Lernerfolgsiber-
prifung und die Bewertung der Leistung ist gleichzeitig Grundlage fiir die weitere For-
derung der Schilerinnen und Schiler, fur ihre Beratung und die Beratung der Erzie-
hungsberechtigten sowie fir die Schullaufbahnentscheidung. Diesem letztgenannten
Gesichtspunkt kommt im bilingualen Bildungsgang besondere Bedeutung zu.

GemaR § 21 Abs. 4 der Aligemeinen Schulordnung sind Grundlage der Leistungsbe-
wertung alle im Zusammenhang mit dem Unterricht erbrachten mindlichen, prakti-
schen und schriftlichen Leistungen.

Die Lernerfolgsiiberprifung sollte auch im bilingualen Sachunterricht integrativ ange-
legt werden. Dabei ist dem Entwicklungs- und Lernprozess der Schilerinnen und
Schiiler sowie einem ausgewogenen Verhaltnis von Wissens-, Fertigkeits- und Pro-
blemorientierung Rechnung zu tragen. So machen entsprechende Formen der Lei-
stungsbewertung Lernfortschritte erfahrbar und férdern die Selbststandigkeit und Moti-
vation der Lernenden.

Bei der Bewertung der mindlichen Leistungen ist wahrend der Erarbeitung fachlicher
Zusammenhange im Unterrichtsverlauf auf die sprachlichen Schwierigkeiten der Ler-
nenden Ricksicht zu nehmen. Die Fahigkeit der freien, zusammenh&ngenden und
fachsprachlich angemessenen miindlichen Darstellung entwickelt sich erst allméhlich
im Prozess des fachlichen Lehrganges und muss durch vielfaltige Formen der Anwen-
dung, Ubung und Wiederholung gefdrdert werden, in denen neben den inhaltlichen und
methodischen Kenntnissen und Fahigkeiten auch die Verwendung der Fachsprache
gefestigt und Giberpriift werden kann. Allerdings soliten die Schilerinnen und Schiler
auch in der ersten Phase des bilingualen Sachfachunterrichts in der Lage sein, Unter-
richtsergebnisse in der neugriechischen Sprache (z. B. auf der Grundiage von im Un-
terricht ersteliten Tafelbildern, Zusammenfassungen von Ergebnissen im Heft oder in
kommentierten Arbeitsmaterialien) darzustellen.

Fiir den bilingualen Sachunterricht im Fach Neugriechisch ist eine Besonderheit be-
deutsam: Die Schiilerinnen und Schiiler einer Lerngruppe verfligen méglicherweise
{iber sehr unterschiedliche sprachliche Voraussetzungen in der neugriechischen Spra-
che bzw. in der deutschen Sprache, je nach den Vorkenntnissen, die sie auf Grund ih-
rer individuellen sprachlichen Sozialisation in Elternhaus und Schule mitbringen?. Ggf.
soliten Méglichkeiten der Binnendifferenzierung und der gegenseitigen Unterstiitzung
der Schiilerinnen und Schiler als konstitutives Element des methodischen Arrange-
ments im Unterricht genutzt werden. Kriterium fiir die Bewertung der sprachlichen Lei-
stungen ist der Grad, in dem die Schillerinnen und Schiiler die Ziele erreicht haben, die
im Lehrplan fiir die jeweiligen Jahrgangsstufen festgeschrieben sind.

Schriftliche Arbeitsformen und Ubungen sind nicht nur im Hinblick auf die Schriftlichkeit
des Faches in der gymnasialen Oberstufe wichtig, sondern sie erfilllen eine bedeutsa-
me Funktion in der Entwicklung fachsprachlicher Kompetenz und fachspezifischer

1 vgl. Vorlaufige Richtlinien und Lehrpléne. Neugriechisch. In: Die Schule in Nordrhein-Westfalen. Eine
Schrift des Kultusministeriums Heft Nr. 5031, Frechen 1994
2 vgl. Vorlaufige Richtlinien und Lehrpléne a.a.0. S. 6 ff.
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Lern- und Arbeitstechniken. Neben den eher engen und lenkenden Aufgabenstellun-
gen (z. B. Ubungen zu Schemazeichnungen oder auch Bilduberschriften o. 4.) sollten
zunehmend offenere Aufgaben treten, in denen die zusammenhéangende Darstellung
eines fachlichen Sachverhaltes gelibt wird.

SchlieBlich sollten auch fachspezifische Formen handlungsorientierten Lernens — z. B.
Anfertigen eines Diagramms, Herstellen von Materialien fir eine Dokumentation — bei
der Leistungsmessung beriicksichtigt werden.

Bei der Bewertung der Beitrage der Schilerinnen und Schiler im bilingualen Sachfach
sind die fachlichen Leistungen entscheidend. Analog zur Leistungsbewertung im
deutschsprachigen Fachunterricht ist auch im Sachfach die angemessene Verwendung
der griechischen Fachsprache ein Teil der sachfachlichen Leistungsbeurteilung.

Wenn unklar ist, ob das Leistungsdefizit des Lernenden auf Mangel im fremd-
sprachlichen Bereich zuriickzufiihren ist, ist eine besonders sorgféltige Analyse der
Ursachen erforderlich, damit die notwendigen Entscheidungen fiir die weitere
Schullaufbahn griindlich vorbereitet und abgeklart werden kénnen.



5. Deutsch-neugriechisches Glossar der in den Empfehlun-
gen verwendeten historischen Fachtermini

[...]: wortiiche Ubersetzung eines im Neugriechischen nicht gelaufigen Terminus

Abriistung
Abschreckung
Absolutismus
Abstimmung
Alltag
Altsteinzeit
Amt

Ancien régime
Antike
Antisemitismus
Appeasement
Arbeiterbewegung
Arbeitsstellung
Arbeitszeit
Aristokratie
Aufklarung
Autokratie

balance of power
Barbar

bedingungslose Kapitulation
bellum iustum (gerechter Krieg)
Bewaltigung der Vergangenheit

Bilderstreit
Bildquellen
Blockbildung
Bolschewismus
Brauchtum
Burg

Biirger
Birgerkrieg
Bargerrecht
Birgertum
Birokratie
Byzanz

Calvinismus
Chauvinismus
Christianisierung
Chronologie
Containment

Demokratie

aponiiopog
anoSappuvon
amOAVTAPYIL
yméopopra
xadnuepivotnTa
noiatoddikn enoxn
afiopa

[rahio xaSeotmg]
apyoLoTnIa
QVTIGTHLTIONOG
[kopecpog, ixkavonoinon]
EPYATIKO KLV QL
KOTOHEPIOHOG EPYROLNg
OPAPLO EPYACLOG
OPIOTOKPOTIO
AwrdoTiopog
avtsiovolotnia

[tooppoma Suvapenv]
PapPapog

RAPASOTT] AVEL OPOV
[6ixaiog moAepog]
[onepviknon tov napeiSovrog]
ELKOVOUOLYIC

OTTIKEG MNYES

CYNHATIOHOG CLVACTIOHMY
unoloefikiopog

edipo

TUPYOS

noMTNG

EUPUALOG TOAEHOG

TOMTIKO SUKampo

aotikn Tagn

ypadeloKpaTIC
Bulavtio

kaAfiviopog

cofiviopog

EKYPICTIOVIOHOG

1povoroyia

[rapepmodion TOL KOUUOLVIOTIKOL
ENEKTOLTIOUOU]

Snpokpatic
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Einigungsvertrag
Emanzipation
Emigration

Exil

Empire
Entdeckung
Entspannung
Entwicklung
Ermé&chtigungsgesetz
Erwerbsarbeit
ethnische Gruppe
Europa
Expansion

Fabrikarbeit

Faschismus

Feudalismus

Filiki Eteria

formeller und informeller Imperialismus
Fortschritt

Frauenemanzipation

Freiheit, Gleichheit, Briderlichkeit
Freizeit

Fremdarbeiter

Friedensvertrag

Fronarbeit

Frondienste

Frilhkapitalismus

Fiihrerprinzip

Genfer Konvention
Genozid
Geschichte
Geschichten
geschlossene Gesellschaft
Gesellschaft
Gewerkschaft
Ghetto

Gilde
Gleichgewicht
Gleichschaltung
Gottesfrieden
Grundbedirfnisse
Grundherrschaft

Handel
Handwerk
Hanse
Haresie
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cUVIN KT EVOTOINGTIG
XEpadETNON

napochuyie

eEopra

[varoleovria avtokpatopia]
avakaiuym

véeoT)

eZehign

[vopog Tg eEovaiodotoeag])
BlomopioTiKO EMOYYEAND
£dvikn opada

Evpann

EMEKTATICUOG

EPYOCTAGLAKT] EPYROLOL

daciopog

peovdapyio

Drakn Eroupra

EMIOTLOG KOl GLVETIOTHOG IUTEPIEAIOHOG
npoodog

LELPAPETNOT TOV YUVALIKOV
ehevdepla, 100Nt adelpoguvn
ehevepog ypovog

gevog epyatng

ouvinkn eipnvng

ayyopelo

QYYOPELES

TPOIUOG KAMTUAMGHOS

[n apxn Tov odnyov]

oupPacn tne leveung
YEVOKTOVIOL

Iotopra

LGTOPIES

KAEIGTT] KOV VLK
KOLVOVIQ

GUVIIKATO

YKETO

CUVIE(VIA TOV EPTOPOY
100ppomIaL

oulevgn

gp1 v Tov Beov
Pacikeg avaykeg
KUPLOPYLOL TNG TS

EUTOPIO
LELPOTEXVIOL
[ouvetanpiopog]
Q1pEsT] -



Hausarbeit
Hegemonie
Heiliger Krieg

Heiliges rémisches Reich deutscher Nation

Heimatfront
Hellenismus

Herrenvolk

Herrschaft

Herrschaft des Rechtes
Hierarchie

Hitlerjugend

Hochkultur

Harigkeit

Humanismus

Identitat

Ideologie
Imperialismus
Imperium Romanum
Industrialisierung
Integration
Investiturstreit

Islam

Jakobiner
Juden
Judenemanzipation

Kaisertum

Kalender

Kalter Krieg

Kapitalismus

Kathedrale

Klasse

Klassik

Klassizismus

Kleftes — Armatoli

Klein- und grofideutsche Lésung
Kioster

Klosterregel

Koexistenz

kollektive Friedenssicherung
Kollektivschuld
Kolonialismus

OlKIaKT] EpyUOia
nYEHOVIOL

18POg MOAEHOG

Ana Popaixn Avtokpatopia tou Feppovik
ov E8voug
[ratpretiko petono]
EAknviotikn emoyxn
[xuprapyog Raoc]
KupLapyia

KUPLEPKIL TOV SiKaion
LEpOpPYIL

KITAEPIKT) VEOAUILOL
HEYAAOG TOMTIGHOG
dovhonapoikia
avSpomopHog

TavToTNTA

Weoloyrio

UREPLAAIGHOG

[popoikn avtoxpatopra]
exfopnyavion

evrofn

[Brapayn nia mv evipovion oV aveTEPD
v KANpikav]
1ohauikog Koopog, lohoapu

laxoBivor
Iovdanor, Efpatot
[xerpadetnon tav lovdaiwv]

KOLGAPLOHOG
nuepOLOYLO
WULPOG TOAEROG
KOTITAALONOG, KEPUACIOKPOTIOL
UT|TPOTOALTIKOG VOLOG
Tadn
KAOQOIKT) ETOEN
KAQGIKIOHOG
KAEQTEG — TppaToion
[Avon yia pikpn n peyakn Feppavia)
HovaoTnpl, Hovh
HOVAOGTNPLAKOG KOVOVITHOG
cuvonapén
cvidoyikn eEacakion g elpnvng
ouAkoyikn evduvn
anoikiokpatia Georg-Eckart-Institut
fiir internationale
Schulbuchiorschung g7
Braunschwaig
-Schulbuchiitllothek -



Kolonisation
Kommunismus
Konfession
Kooperation
Kreuzzug
Krise

Kultur
Kulturkampf
Kulturkreis
Kulturnation

Lebensraumideologie
Lehnswesen
Liberalismus

Manipulation
Markt
Marschall-Plan
Maschinen
Massenproduktion
Mechanisierung
Mediatisierung

Mehrheitsprinzip

Menschen- und Biirgerrechte
Merkantilismus

Metropole

Militar

Mission

Mittelalter

Modernisierung

Monopol

Mythologie

Nation

nationale Minderheiten
Nationalismus
Nationalitat
Nationalsozialismus
Nationalstaat
Nationalversammiung
NATO

neolithische Revolution
Neuzeit

New Deal

nukleares Gleichgewicht

Obrigkeitsstaat
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ATOIKIOHOG
KOUHOVVIOHOG

Spnokevtiko doypa
GUVEPYAOLO

atavpopopia

Kplom

TOALTICHOG

[roMTIGTIKOG OVTAYOVIGROG]
TWOALTIGTIKOG KUKAOG
ToATIOTIKO E9VOg

[18eohoyia Tou LmTikoL LOPOL]
TIHOPIOTIONOG
Prriersvdepropog

Sayeipion

ayopo

oyxedio Mapoal

UNLAVES

palikn rapayoyn

pnavonownon

[rpocaptnen yeppovikoy Kpanidiey o
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offene Gesellschaft
Okologie

Okonomie
Organisation

Orient und Okzident
Orthodoxie

OSZE

Papsttum
Parlamentarismus
Parteienstaat
Patriarchat

Patriziat
Pauperisierung
Pazifismus
Personenverbandstaat

Pflichten
Philhellenismus
Philosophie
Pogrom
Polarisierung
Polis

Prestige
Prinzipat
Privilegien
Prokriti
Proletariat
Propaganda
Protestantismus

Pyramiden

Quellen

Rassenlehre
Rassismus
Rationalitat
Rechte

Rechts- und Verfassungsstaat

Reform
Reformation
Reichsfeinde
Religion
Renaissance
Republik
Restauration
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Revolution
Romantik
Ruckschritt

Sakularisierung

Sansculotten

Schrift
Selbstbestimmungsrecht
Selbstregierung
Sendungsbewusstsein
Sklaverei
Sowjetsystem
Sowijetisierung
Sozialdarwinismus
soziale Frage
Sozialismus
Sozialistengesetze
Sozialpolitik

Staat

Staatsform
Staatsnation
Staatsreligion

Stadt

Stalinismus

Stand
Standegesellschaft
Statue

Status quo
Steuern

Symbol

Technologie

Terror

Toleranz

totaler Krieg
totalitare Diktatur
totalitare Herrschaft
Tradition

Tragddie

Tyrannis

Uberlieferung
Uberreste
Umwelt
Universitatsstadt
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Unternehmer
unverauBerliche Rechte

Vereinte Nationen
Verfassung
Verlagswesen
Verwaltung
Vielvdlkerstaat
Vélkerwanderung
Volksgemeinschaft
Volksversammiung
Vorgeschichte

Warschauer Pakt

Weltinnenpolitik

Weltmacht

Werkzeuge

Westintegration

Widerstand

Wirtschafts-, Wahrungs- und Sozialunion

Wohlfahrtsausschuss

Zeit

Zeitalter
Zeitrechnung
Zensuswahlrecht

Zukunft
Zunft
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Ministerium fiir Schule,
Wissenschaft und Forschung
des Landes
Nordrhein-Westfalen

Volklinger Strafle 49
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