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Auszug aus dem Gemeinsamen Amtsblatt des Kultusministers
und des Ministers fiir Wissenschaft und Forschung
des Landes Nordrhein-Westfalen 1/1983*

Empfehlungen fiir den Unterricht in den Klassen 9 und 10
der Hauptschule;

hier: Projektentwurf | fiir den Lernbereich Gesellschafislehre

RdErl. d. Kultusministers v. 9. 12. 1982
Il B 2. 36-24/0 Nr. 1779/82

Bezug: RdErl. d. Kultusministers v. 29. 2. 1980
Il B 3. 36-20/0 — 39/80

In Erganzung der Empfehlungen fiir den Unterricht in den Klassen 9 und 10 der Haupt-
schule im Lernbereich Gesellschaftslehre — Heft 32021 meiner Schriftenreihe ,Die
Schule in Nordrhein-Westfalen® — stelle ich hiermit den Hauptschulen einen Projekt-
entwurf zur Gestaltung des Unterrichts im Lernbereich Gesellschaftslehre zur Verfi-
gung. Die Veroffentlichung erfolgt in der o.a. Schriftenreihe. Entsprechende Schulen
erhalten jeweils 5 Exemplare, die unmittelbar durch den Verlag ibersandt werden.

* Die Seitenzahl stand bei RedaktionsschiuB noch nicht fest.
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Vorbemerkung

Der vorgelegte Projektentwurf versucht, die zum gleichlautenden Thema in den Emp-
fehlungen Gesellschaftslehre 9/10 (S. 141 ff.) verdffentlichte Problemskizze ein wenig
in die Richtung auf Unterrichtspraxis auszufiihren. Insofern ist diese Skizze auch das
Planungsgeriist der folgenden Handreichung.

Ein wesentliches didaktisches Anliegen dieses Projekts ist es, die drei Facher des
Lernbereichs Gesellschaftslehre, Geschichte, Politik und Erdkunde, gemeinsam in ein
Unterrichtsvorhaben einzubinden. Das heiBt, diese Facher sollen mit ihren spezifi-
schen Fragestellungen, Hypothesen, Methoden und Verfahren mitwirken, ein gesell-
schaftliches Problem zu analysieren, Handlungsméglichkeiten aufzuzeigen und gege-
benenfalls Handlungsimpulse zu geben. Dieser facherintegrierende Ansatz schlieBt
aus, daB sich das Projekt in seinem Vollzug in fachspezifische Teile zerlegen 148t.
Nicht das Selbstversténdnis der Facher steht im Vordergrund sondern die Analyse ei-
nes gesellschaftlichen Problemzusammenhangs.

Die in der Skizze ausgewiesenen Projektelemente verweisen auf Aspekte der Pro-
blemzusammenhénge und zugleich auf Bearbeitungs- und Bewaltigungsphasen im
LernprozeB. Von der Beschreibung und der Strukturanalyse des Phanomens (Ele-
ment |) wird fortgeschritten zur Analyse und Antizipation der Folgen und Perspektiven
(Element Il) und von dort zu den Lésungsmoglichkeiten, -modellen und -theorien so-
wie den Handlungschancen (Element lil). Dabei ist nicht daran gedacht, daB alle drei
Elemente im Unterricht gleichwertig entfaltet werden. Der Lehrer soll hier Schwer-
punkte setzen.



Projekt |

oFrilher sah hier alles anders aus!”

1. Was ist eigentlich ein Projekt?

In diesem ersten Kapitel soll versucht werden, die Bedingungen der Lern- und Organi-
sationsformen ,Projekt® zu kiaren.

Haben Sie selbst schon einmal mit Ihren Schilern ein Projekt durchgefiihrt?

Wenn ja — dann werden Sie in der nachfolgenden Einfiihrung sicherlich einige der Pro-
bleme wiederfinden, die Sie selbst bei lhrem Projekt zu bewaltigen hatten. Wenn nein
- dann kann die nachfolgende Einflihrung lhnen vielleicht helfen, Ihre Vorstellungen,
Erwartungen und Bedenken aufzuarbeiten. SchlieBlich missen Sie sich entscheiden,
ob und wie Sie das in den Unterrichtsempfehlungen vorgestelite Projekt ,Friher sah
hier alles anders aus® in den unterrichtlichen Alltag tbersetzen wollen.

Nicht alles, was sich Projekt nennt, ist auch eins! Vielmehr wird oft von Projekten ge-
sprochen, obwohl wichtige Bedingungen fiir diese Lern- und Organisationsform nicht
erfillt sind. Umgekehrt organisieren viele Lehrer in den unterschiedlichsten Fachern
Prozesse, die durchaus als Projekte anzusprechen sind, die aber bescheidenere Na-
men tragen, z. B. Unterrichtsvorhaben, projektorientierte Unterrichtseinheiten, Pro-
jektvorhaben,. .. An dieser Stelle soll kein Beitrag zur begrifflichen Klarung und Ab-
grenzung geleistet werden, vielmehr soll aufgezeigt werden, von welchen Vorstellun-
gen ausgegangen wird, wenn im Rahmen der Empfehlungen Geselischaftslehre und in
dieser Handreichung von Projekten gesprochen wird. Dabei ist es notwendig, daB zu-
nachst recht idealtypisch von Projekten geredet wird, d. h. daB auch auf solche Pro-
jektkriterien eingegangen werden muB, die sich nicht in jedem Fall und in gleicher
Qualitét in dem hier skizzierten Projektentwurf realisieren lassen.
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Zum originédren Projektcharakter gehért es, daB es so etwas gibt, wie einen inhaltli-
chen Aufforderungscharakter, der Schiler und Lehrer dazu bringt, sich mit gerade
dieser Sache, mit diesen Problemen naher und langerfristig auseinanderzusetzen,
kurz:

Zum Projekt gehort notwendigerweise das Interesse, die direkte oder auch indi-
rekte Betroffenheit der an der Projektentwicklung Beteiligten.

Auf die Maglichkeiten, so etwas zu organisieren, wird spater noch ausfihrlich einge-
gangen.

1.2

Fir den Schiller muB deutlich werden, daB er selber bei der Untersuchung, bei der
Aufarbeitung, im weitesten Sinne also bei der ,Bewaéltigung" des ihn interessierenden
Problems etwas tun, etwas unternehmen kann:

Zum Projekt gehért es, daB der Schiler Handlungsmadglichkeiten zur Bewéltigung
des Problems hat.

Diese Handlungsméglichkeiten kénnen auf sehr unterschiedlichen Aktionsebenen lie-
gen, sie koénnen ganz direkt handlungspraktischer, aber auch langfristiger, strategi-
scher Art sein.
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13

Aus der Forderung nach Handlungsméglichkeiten ergibt sich beinahe zwangslaufig,
daB das Projekt dem einzelnen Schiiler die M&glichkeit bieten muB, selber als Planen-
der aktiv zu werden. GewiB muB der Lehrer jeden LernprozeB im Unterricht — auch im
Projektunterricht — durch Zielvorgaben, Verfahrens- und Methodenhinweise steuernd
begleiten. Projektunterricht aber will mehr:

Zum Projekt gehdrt die Mdglichkeit schillereigener Planung und schilereigener
Versuche der Bewidltigung von Wirklichkeit.

In dem genannten Kriterium kommt die ,instrumentelle Bedeutung” des Projekts zum
Ausdruck, d. h. es ist nicht nur wichtig, was die Schiler lernen, sondern hier ganz be-
sonders, wie sie selbst ihre Auseinandersetzung mit der Sache organisieren und ei-
gensténdig bewaltigen.

14

Das vierte Kriterium ist unausgesprochen in den drei vorhergenannten schon enthal-
ten:

Zum Projekt gehort der Realitdtsbezug und die in der Wirklichkeit vorfindbare
Komplexitat der Sache.

Wahrend Kriterium 1.1 auf die Interessen und die Motivation, also auf die subjektive
Ebene zielt, will das Kriterium ,Realitditsbezug” auf die objektive Ebene aufmerksam
machen und verdeutlichen, daB dariiber nachgedacht werden muB, welchen Stellen-
wert ein bestimmter Inhalt fir das Erkennen und Verstehen der objektiven, vom Ler-
nenden unabhéangigen Wirklichkeit einnimmt. Der Zusammenhang und die Notwendig-
keit der Unterscheidung von 1.1 (Motivation/Interessen) und 1.4 (Realitdtsbezug) las-
sen sich verdeutlichen: Wenn Schiler sich fiir eine bestimmte Sache interessieren und
sie naher kennenlernen und untersuchen wollen, dann besitzt diese Sache eben durch
die interessenhafte Ausrichtung Realitatsbedeutung fir die Schiler. Zu fragen bleibt
allerdings noch, ob sich in dem, was die Schiler zunachst interessiert, schon die ge-
samte Breite der Realitat abbildet, ober ob nicht noch weitere, flr die Schiler nicht un-
vermittelt wahrnehmbare Aspekte zum Verstehen wichtig sind. Der Lehrer muB sicher-
stellen, daB die wesentlichen Aspekte in das Projekt eingebracht werden.

15

In einem thematisch eng begrenzten Lehrgang missen die Inhalte — notwendiger-
weise - fachwissenschaftlich, didaktisch oder methodisch reduziert werden, um so
einfacher ein bestimmtes Unterrichtsproblem zu I6sen, um Lehren, Lernen und die
Uberpriifbarkeit des Gelernten zu ermdglichen. Dagegen signalisieren die in 1.4 be-
nutzten Begriffe .Realitat* und .Wirklichkeit*, daB ein Projekt sich gerade mit der in-
haltlichen und mit der methodischen Komplexitat auseinandersetzen muB, die Wirk-
lichkeitsbereichen nun einmal eigen ist. Probleme lassen sich dann nicht mehr in fach-
wissenschaftliche Schubladen einsortieren und isoliert I6sen, vielmehr werden neue,
facheribergreifende und fachersprengende Zusammenhénge sichtbar. Eine entschei-
dende projektspezifische Qualitét liegt also gerade darin, daB in der Auseinanderset-
zung mit der Komplexitat der Wirklichkeit die Notwendigkeit erkannt wird, Gber enge
Féachergrenzen hinauszusehen, .interdisziplinar* zu arbeiten.

Zum Projekt gehort die facheriibergreifende Problemstellung und ein entspre-
chendes interdisziplinares Aufarbeiten.




Viele Lehrer werden sich bei diesem Kriterium fragen, wie weit in einem Projekt, in
dem die Schiiler faicheribergreifend lernen, noch fachspezifische Lernziele konkreti-
siert und operationalisiert werden kénnen. In Abs. 2 wird darauf eingegangen.

1.6

Phantasie und manchmal ein wenig Mut erfordert die Verwirklichung eines weiteren
Projektkriteriums.

Zum Projekt gehért ein gewisses Ma8 an Originalitdt und Innovation.

Damit ist folgendes gemeint: Die von den Schillern eingeleiteten Prozesse zur Bewalti-
gung eines thematischen Problems sollten zum einen so sein, daB in ihnen die ,Hand-
schrift*, die Arbeit der Schiiler erkennbar wird. Insofern tragt jede Form von schilerei-
genen Lernprozessen ,originale Ziige*. Selbst dort, wo Probleme vielleicht schon
langst von anderen — gegebenenfalls sogar viel besser — geldst worden sind, birgt der
eigene Verarbeitungs- und Losungsversuch der Schiler ein Stick Originalitat. Da-
durch, daB in den selbst veranstalteten Prozessen und Ergebnissen der Schiler oft-
mals scheinbar Selbstverstandliches neu erkannt, Neues verdeutlicht und Anregendes
produziert wird, kann ein Projekt dazu beitragen, Aufklarungsarbeit (im weitesten
Sinne) zu leisten; unter diesem Blickwinkel erscheint es gerechtfertigt, auf den ,inno-
vativen Charakter® der Projektarbeit hinzuweisen. An einigen Beispielen wird zu zeigen
sein, wie die Kriterien zu 1.6 (Originalitat und Innovation) konkret in Projekten sich dar-
stellen kénnen, welche Bedeutung sie fir die Qualitat des Projekts haben und wie sie
mit in die Projektplanung einbezogen werden kénnen.
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Dort wo Projekte konkrete Ergebnisse bringen, die fir die Wirklichkeit der am Projekt
Beteiligten ~ aber nicht unbedingt nur fir diese — bedeutsam sind, wird erkennbar, daB
es zu Projekien dazu gehdrt, nicht bei der Formulierung neuer Einsichten, Erkennt-
nisse, Lernzuwachse stehenzubleiben, sondern ggfs. auch praktisch-konkret fir Ver-
anderungen initiativ zu werden. Das gilt besonders fir Projekte im Lernbereich Gesell-
schaftslehre. Hier erscheint es inkonsequent, der praktischen Umsetzung gewonne-
ner Einsichten aus dem Wege zu gehen, und sich mit theoretischen Planspielen zu be-
gnugen. Oftmals entsteht bei dem Versuch, Ergebnisse praktisch umzusetzen, ein
neues Projekt; manchmal beginnt ein Projekt erst mit der gesellschaftlichen Initiative.

Daraus ergibt sich ein siebentes Kriterium:

Zum Projekt gehort die Mdglichkeit, die praktischen und konkreten Folgerungen
aus neugewonnenen Einsichten zu ziehen und entsprechend gesellschaftlich/&f-
fentlich initiativ zu werden.

Unter Initiativen, wie sie im Kriterium 1.7 zum Ausdruck kommen, verstehen wir alle
Formen einer ,Offentlichkeitsarbeit”, in der aus der Projektarbeit Impulse fiir andere
gegeben werden.

2. Wie wird ein Projekt geplant? :

Genauer solite gefragt werden: ,Wie plant der Lehrer das in den Empfehlungen ausge-
drucke Projekt [Friher sah hier alles anders aus!"“? Um |hnen fir Ihre Planung einige
Anregungen zu geben, wurde folgendes Verfahren gewahit:

8



Zu den drei unterschiedlichen Planungselementen ,Schiler®, ,Sache*, ,Ziele“ wurden
Leitfragen formuliert und dazu in Stichworten Beispiele aufgelistet, um zu verdeutli-
chen, in welche Richtung Antworten denkbar sind. Da das Projekt ,Friher sah hier al-
les anders aus!® in hohem MaBe standortspezifisch ist, also von konkreten lokalen Be-
dingungen lhres Schulortes abhéngt, soll Innen mit Hilfe der Leitfragen und der Bei-
spiele so etwas wie eine ,Checkliste® vorgelegt werden. Sie selbst sollten damit pri-
fen — und entscheiden — ob und welche erfolgversprechenden Voraussetzungen fiir
eine Projektarbeit vorliegen.

Zusatzlich wird versucht, jeweils den Zusammenhang von Projektbedingungen (vgl.
1.1-1.7) und Leitfragen zu veranschaulichen.

Es ist klar, daB die Unterscheidung der Planungselemente ,Schiiler®, ,Sache®, ,Ziele"
eine formale ist, daB im tatsachlichen PlanungsprozeB der Lehrer diese nicht voneinan-
der wird trennen kénnen. Entsprechend erscheint der Streit, ob Schiler-, Inhalts- oder
Lernzielorientierung an erster Stelle im PlanungsprozeB zu stehen habe, als eine hoch-
gespielte Scheinkontroverse. Obwohl keines der o. g. Elemente in ,Reinkultur® vor-
kommt, und keines sich ohne Bezug auf die jeweils anderen didaktisch legitimieren
kann, scheint es doch hilfreich zu sein, zunachst einmal jedes Planungselement fir
sich gesondert zu betrachten.

Beginnen wir zunachst mit der Schilerorientierung:

Projekte stehen und fallen mit der Bereitschaft, dem Grad der Begeisterung, an Initia-
tive, an Ideen, an Mitarbeit etc. der Schiiler; es wird daher fir den Lehrer entschei-
dend sein herauszufinden, wo sich Berlihrungspunkte zwischen Projektinhalten und
der Lebenswirklichkeit der Schiler ergeben.

Geht man von den ersten drei Projektkriterien aus (vgl. 1.1-1.3), so lassen sich auf die
Schiler bezogen solche Leitfragen formulieren, die mégliche Beziehungen zwischen
Projektthematik, Schilerinteresse und -beteiligung erschlieBen helfen. Um zu zeigen,
welche Zusammenhange etwa bedeutsam sein kénnten, sind jeweils einige Beispiele
zugeordnet. Diese Beispiele sollen zur eigenen Reflexion anregen, sie ersetzen oder
erlibrigen die konkrete Bedingungsanalyse ,vor Ort* auf gar keinen Fall.

Zu1d

,Interesse und Betroffenheit"

zum Beispiel

Von welchen mit dem Projektthema in Be-
ziehung stehenden Entwicklungen, Struk-
turen, Problemen ... sind die Schiler di-
rekt/indirekt betroffen? Flr welche interes-
sieren sie sich? Fur welche lassen sie sich
interessieren? Welche davon haben sie
schon bewuBt erfahren?

Auswirkungen wirtschaftiicher, indu-
strieller Veranderungen auf die Ge-
meinde, auf die Struktur der eigenen
Stadt, Auswirkungen auf das Angebot
an Arbeits- und Lehrstellen.

Veranderungen im Wohn- und Freizeit-
bereich. Ausreichende ,Versorgung®
der Kommune (Infrastruktur, Angebot
an kulturellen, politischen, unterhalten-
den . .. Initiativen).



Zu 1.2
Handlungsméglichkeiten

zum Beispiel

Welche Handlungsmoglichkeiten und -fa-
higkeiten haben die Schiler/oder kénnen
sie erwerben, wenn sie sich mit den Ent-
wicklungen, Strukturen und Problemen,
von denen sie betroffen sind, angemessen
auseinandersetzen?

Sachorientierung:

Erfahrungen mit selbsténdigen untersu-
chenden Arbeiten, Schwierigkeitsgrad
der Untersuchungs-, Darstellungsfor-
men, Maoglichkeiten der Informations-
sammlung, -verarbeitung, eigene Hand-
lungschancen, -grenzen.

Der Lehrer, der das Projektthema mit seiner Lerngruppe angehen will, wird sich zu-
nachst einmal selbst sachkundig machen. Er kann mit Hilfe der nachfolgenden Leitfra-
gen eine sachanalytische Aufarbeitung beginnen.

Zui3
.Schilereigene Planung . . .*

zum Beispiel

Welche lokalen/regionalen Veranderungen
sind durch Schiler selbst erfahrbar, ermit-
telbar? Wie ist die Materiallage, .Problem-
transparenz®, ...?

Wohnen, Arbeiten, Erholung, Schule,
Landschaft, Industrie, Landwirtschaft,
Bevélkerungszusammensetzung, . . .
Anschaulichkeit, ,Greifbarkeit”, . . .

Zui4
.Realitatsbezug®

zum Beispiel

Eignen sich die erkennbaren Veranderun-
gen zur Aufklarung der gesellschaftlichen
Wirklichkeit und der eigenen Lebensper-
spektive? Sind sie bedeutsam, exempla-
risch, . ..?

Entstehung, Ursache und L&sbarkeit
gesellschaftlicher und individueller Pro-
bleme

Zu1is
.Facherlbergreifendes Arbeiten"

zum Beispiel

Welche fachspezifischen Lerninhalte und
Lernprozesse sind erkennbar? Welche
fachwissenschaftlichen Bezlge sind zu be-
ricksichtigen?

Lernzielorientierung:

Historische, politische, okonomische,
soziologische, geographische, geo-so-
ziologische, kulturelle, technische,. ..
Beziige und ihre wechselseitigen Be-
einflussungen

Auf den ersten Blick scheint es so, als seien Lernzielorientierung und Projektunter-
richt nur schwer miteinander vereinbar, da doch im Projekt die Schiler weitgehend
eigenstandig Richtung und Qualitat ihrer Leistungen bestimmen sollen. Allerdings ent-
hélt dieser Satz selbst schon Ziele:

Selbstandigkeit, Selbsttatigkeit, Selbstorganisation. Der das Projekt planende Lehrer
wird sicherlich darauf verzichten missen, lange ,Lernziellisten* zu erstellen. Er wird
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vielmehr auf einer mittleren Abstraktionsebene Ziele formulieren, die die mdglichen
Lern- und Organisationsniveaus umreiBen helfen.

Die Entscheidung, die Lern- und Unterrichtsform ,Projekt® zu wéahlen, kann aber nicht
zuletzt damit begrindet werden, daB bestimmte Ziele eigentlich nur, andere beson-
ders gut in einem Projekt erreichbar gemacht werden kénnen. Das gilt besonders fiir
alle Ziele, die darauf ausgerichtet sind, die Vielschichtigkeit (Komplexitat), gegensei-
tige Abhangigkeit (Interdependenz) und facherlbergreifendes (interdisziplindres) Ar-
beiten zu verdeutlichen.

Der ProzeB der Ermittlung und Herleitung von Lernzielen hat somit eher die Aufgabe,
Uber den Sinn und die Lernbedeutung notwendiger und maglicher Lehr- und Lernstra-
tegien nachzudenken, als etwa Lernzielkontrolle und Operationalisierbarkeit zu ermdg-
lichen. Entsprechend sind die folgenden Leitfragen zu verstehen.

Zu 15

JFacherlbergreifendes Arbeiten*

zum Beispiel

Welche fachspezifischen Lernziele und
Lernprozesse sind bedeutsam? Welche
Ziele der jeweils betroffenen Richtlinien
und Lehrpléne werden abgedeckt? Wo ent-
stehen Uberschneidungen, Prioritaten,
Leerstellen .. .?

Empfehlungen 9/10, Geschichte-Politik,
Erdkunde. Vgl. auch Richtlinien
Deutsch, Kunst, Arbeitslehre, Tech-
nik...

Zu 16
.Originalitat und Innovation*

zum Beispiel

Worin liegt das .ganz Andere®, das
.Neue“, das ,Originelle* des Projektansat-
zes zu dieser Thematik? Welche noch we-
nig .behandelten® lokalen Probleme, Zu-

Neue, spezielle Einsichten und Erfah-
rungen; spezifische Kenntnisse, neues
Verstandnis fir die Geschichte, Struk-
turen und Entwicklungen des eigenen

sammenhange . . ., sollten im Vordergrund  Stadtteils, Ortes, der eigenen Re-
stehen? gion. ..

Zu17

.Gesellschaftliche/Gffentliche Auswirkun- zum Beispiel

gen®

Kénnen Projektergebnisse in Richtung auf
eine ,interessierte Offentlichkeit* praktisch
umgesetzt werden?

Inner- und auBerschulische Dokumen-
tation der Ergebnisse, Zeitungsartikel,
6ffentliche Ausstellungen, Mitarbeit in
éffentlichen, gesellschaftlichen Grup-
pen, Referate, Vortrige in anderen
Klassen, praktische Verwendung der
Ergebnisse durch andere, . . .

Dem aufmerksamen Leser wird nicht entgangen sein, daB die Projektbedingungen 1.3
(.Schilereigene Planung®) und 1.5 (,Facheriibergreifendes Arbeiten®) jeweils zweimal
2u unterschiedlichen Leitfragen flihren. So 188t sich ,Schiilereigene Planung"” als Krite-
rium fr eine Analyse der Lernvoraussetzungen verstehen. Sie kann aber nicht nur die
Motivation, die Lern- und Erkenntnisbedingungen sowie die Interessenlage der Ler-
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nenden sichtbar machen, sondern auch die Art der Erfahrbarkeit der zum Lern- und
Forschungsgegenstand gemachten Wirklichkeit. Sie ermdglicht allen Projektbeteilig-
ten situationsbezogen Einsicht in die strukturelle Komplexitat dieser Wirklichkeit, ihre
Transparenz und ihre Offentlichkeit. Die ,Schiilereigene Planung® ist damit auch ein
wichtiges Kriterium fir eine situationsangemessene Sachanalyse. Entsprechendes gilt
fur ,Facheribergreifendes Arbeiten®. Es kann sowohl eine Sach- und Inhaltsanalyse
sein, die auf die Bedeutung von Aussagen unterschiedlicher Fachdisziplinen eingeht,
als auch in eine Zielanalyse, in der es um die Bestimmung und Legitimierung unter-
schiedlicher fachdidaktischer Schwerpunkte geht.

Die nachfolgende Ubersicht verdeutlicht die sich in 1.3 und 1.5 jeweils Gberschneiden-
den Planungsschritte. Dazu sind noch einmal Projektbedingungen, Planungselemente,
Leitfragen und Beispiele im Zusammenhang dargestelit. Vielleicht hilft sie Ihnen bei der
Vorbereitung lhres Projektes, wenn Sie diese Ubersicht wie eine ,Checkliste* verwen-
den und versuchen, Aussagen Uber lhre spezifischen Lerngruppen-, Standort- und
Lernbedingungen zu formulieren.
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15
Fécher(iber-
greifendes
Arbeiten

12
Handlungs-
méglichkeiten

1.1
Interesse und
Betroffenheit

Zielanalyse

Bedingungsanalyse

Sachanalyse

Leitfragen

z.B.

Kénnen die Projektergebnisse in Rich-
tung auf eine ,interessierbare Offentlich-
keit* pnkllloh umgesetzt werden?
Wie soll das durchgefihrt werden?

Inner- und auBerschulische Do-
kumentation der Ergebnisse,
Zeitungsartikel, 5ffentliche Aus-
stellungen, Mitarbeit in &ffentli-
chen Gruppen, Vertrége (z. B. in
anderen Klassen), Verwendung
der Ergebnisse durch andere,

Worin liegt das .ganz Andere®, das
.Neue®, das ,Originelle" des Projektan-
satzes zu dieser Thematik?
Welche noch wenig behandelten lokalen
Probleme und Zusammenhénge, . . . soll-
ten im Vordergrund stehen?

Neue, spezielle Einsichten und
Erfahrungen, spezifische Kennt-
nisse, neues Versténdnis fir die
Geschichte, Entwicklungen und
Strukturen des eigenen Wohn-
ortes, der eigenen Region

Welche spezifischen Lernziele und Lern-
prozesse sind bedeutsam?

Weiche Ziele der jeweils betroffenen
Richtlinien und Lehrpldne werden abge-
deckt? Wo entstehen Uborschmidungen.
Prioritéten, Leerstellen, .. .7

Welche hen Lerninhalte und
I.-mpmznsu sind erkennbar?

elche fachwissenschatftlichen Bezlge
aind zu beriicksichtigen?

Richtlinien ,Politik®, Erdkunde,
Geschichte-Politik, Empfehlun-
gen 9/10; vgl. auch RL Deutsch,
Arbeitslehre, Kunst, Technik,

Historische, politische, dkono-

mische, geographische, soziolo-

gische, technische, kulturelle,
. . Beziige

Eignen sich die erkennbaren Veréinderun-
gen zur Aufidarung der gesellischaftiichen
Wirklichkeit und der eigenen Lebensper-
spektive?

Sind sie bedeutsam, exemplarisch, . . .7

Entstehung, Ursachen und Lés-
barkeit gesellschaftlicher und
individueller Probleme

Weiche lokalen/ en Veranderun-
gen sind durch Schiler selbst erfahrbar,
ermittelbar?

Wie steht es mit der Materiallage, der
Problemtransparenz, mit Hinweisen auf
Ursachen, Folgen, .. .7

Wohnen, Schule, Freizeit, Erho-
lung, Landschaft, Arbeit, Indu-
strie, Landwirtschaft, Bevdlke-
rungszusammensetzung

Kénnen die Schiler zu den ermittelten In-

halten und Problemen selber planend té-
tig werden?

Eigene Arbeitsplanung und
Lernorganisation, Méglichkeiten
eigener Erfahrungen, Ideen, In-
terviews, Umfragen, Recher-
chen, ...

Weiche Handlungsméglichkeiten und -fa-
higkeiten haben die Schiler, welche kon-
nen sie erwerben, wenn sie sich mit den
Entwicklungen und Problemen adaquat
auseinandersetzen?

Erfahrungen mit selbsténdigen,
untersuchenden Arbeiten,
Schwierigkeitsgrad der Unter-
suchungs-, Darstellungsformen,
Maglichkeiten der Informations-
sammiung, -verarbeitung, ei-
gene Handiungschancen und
-grenzen

Vonwﬂchmrrmuern?roidnﬁmmin

Auswirkungen wirtschaftlicher,
industrieller Ver&nderungen auf

Beziehung stehenden E
Strukturen, Problemen,
Schiller direkt betroffen?
Fir welche interessieren sie sich?

Far welche lassen sie sich interessieren?
Waelche davon haben sie schon bewuBt
erfahren?

Welche unterrichtlichen Vorkenntnisse
haben sie?

sind “die

die Gemeinde, auf die Stadt-
struktur, Auswirkungen auf das

t an Arbeits- und Lehr-
stellen, Veranderungen im
Wohn-, Freizeit-, Versorgungs-
bereich (Infrastruktur, Kultur,
Politik, .. .)
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3. Wie l&Bt sich das Projekt praktisch durchfiihren?

Zwei unterschiedliche Organisationsmaglichkeiten fir die Durchfiihrung von Projekten
sollten auseinandergehalten werden:

a. Das Projekt wird innerhalb der normalen Unterrichtsstruktur und Fﬂcheraufteiiung
durchgefihrt.

b. Das Projekt wird in einer ,Projektwoche” realisiert.

DaB sich je nach gewahlter Durchfihrungsform entsprechende organisationsspezifi-
sche Probleme und Lésungsmaoglichkeiten ergeben, liegt auf der Hand. In den nach-
folgenden methodisch/organisatorischen Hinweisen gehen wir von folgenden schul-
und praxisnahen Voraussetzungen aus:

— Nicht in allen Schulen kénnen Projektwochen durchgefiihrt werden.

— Projektwochen liegen oftmals zeitlich nicht da, wo man sie zur Bearbeitung eines
aktuellen Problems gerade bendtigen wiirde.

— Es wird einfacher sein, die in der ,Normalsituation® erkannten Organisations- und
Methodenprobleme auf den ,Sonderfall* Projektwoche zu Ubertragen und in eine
entsprechende spezifische Planung umzusetzen als umgekehrt.

— Es lassen sich generell zur methodisch-organisatorischen Hilfestellung Phasen
aufzeigen, die — modifiziert - sowohl fir den Normal- wie fir den Sonderfall Gel-
tung besitzen.

Bleibt man also beim Normalfall, in dem der Lehrer, der das Projekt angehen will, Ge-
schichte-Politik oder Erdkunde — im ginstigsten Falle alles zusammen — in seiner
Klasse unterrichtet.

An 5 Phasen sollen methodische, unterrichtspraktische und -organisatorische Mog-
lichkeiten fir das Projekt ,Friher sah hier alles anders aus”! verdeutlicht werden.

1. Problematisierungsphase
2. Planungsphase

3. Untersuchungsphase

4. Auswertungsphase

5. Initiativphase

Die Abfolge ist nicht linear festgeschrieben; im konkreten Projektverlauf werden die
Phasen sich Gberschneiden; z. T. sich wiederholen kénnen.

Die Einteilung soll daher zunachst als ,roter Faden® dienen, phasenspezifische Pro-
bleme zu erkennen und L&sungsmaglichkeiten zuzuordnen. Da die besonderen Bedin-
gungen lhrer Lerngruppe ,vor Ort" nicht bekannt sein kénnen, lhre Planung nicht un-
nétig eingeengt werden soll, lhnen aber dennoch Hilfen und Anregungen gegeben
werden sollen, sind zu jeder einzelnen Phase unterschiedliche methodisch-organisato-
rische Mdglichkeiten aufgefiihrt.

3.1 Problematisierungsphase

— In den seltensten Fallen werden Sie auf ein aktuelles, lokal bedeutsames Problem
eingehen kénnen, das genigend ,Zindstoff* und Exemplaritat bietet, um gleich-
sam durch sich selbst die Schiiler auf die im Projektthema formulierte Problemstel-
lung aufmerksam zu machen. Dort, wo dies tatséchlich gegeben ist, solite diese
Chance einer direkten Aktualisierung und Situationsorientierung so weit wie mog-
lich genutzt werden.
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— In den allerhaufigsten Fallen werden Sie selbst als Unterrichtender Materialien be-
reitstellen missen, um Ihren Schilern Zugénge zum Versténdnis des Problemzu-
sammenhangs zu ermoglichen. Das kénnen Sie z. B. dadurch erreichen, daB Sie
durch eine kleine Zusammenstellung alter Fotos, Zeitungsberichte, Flur- und Land-
karten,. . . die Schiler mit ihnen nicht mehr bekannten ,Stationen® aus der Lokal-
geschichte konfrontieren.

— Gleichzeitig lassen sich damit schon erste, arbeitsmotivierende Recherchen ver-
binden; z. B. ,Wo hat das auf dem Foto abgebildete Objekt (Haus, Schule, Gehoft,
Fabrik, Siedlung, . . .) gestanden? Wann wurde es erbaut, zerstért, umgebaut, ab-
gerissen, . . .? Was steht heute genau an dieser Stelle? Gibt es noch jemanden,
der Uber die Entstehung, Veranderung, . . . berichten kann?*

— Diese und ahnliche Fragen kénnen die Schiler sowohl anregen, einen ersten eige-
nen Zugang zu lokalgeschichtlichen Aspekten zu gewinnen, als auch sie dazu an-
leiten, selber alte Fotos und Dokumente aus der eigenen Familiengeschichte zu
suchen und mitzubringen und sich so an Beschaffung von Informations- und Quel-
lenmaterial zu beteiligen.

— Denkbar ist, daB in der Klasse an einer Wandseite (Stellwand, . . .) eine Sammlung
historischer Fotos, Berichte, Dokumente, Erzahlungen alterer Leute, . . . ensteht,
die das Interesse der Schiler an der Thematik wecken, ihre eigene Lebenssitua-
tion mit einbeziehen und ihnen erste Zugénge und Einsichten in ihre eigene histori-
sche, soziale und familienbiographische Einbindung erschlieBen helfen kénnen.

— Gezielte Unterrichts-, Beobachtungsgénge und ,Exkursionen® bieten ahnliche
Méglichkeiten, ,vor Ort® typische Beispiele fur Veranderungen kennenzulernen
und Gber ihre Notwendigkeiten und Folgen erste Hypothesen zu formulieren.

— Eher auf Transfer angelegt und angewiesen sind solche Konfrontationsformen, die
- z. B. als Collagen, kontrastierende Bilder oder Bildsequenzen, Filme, Karikatu-
ren, . . .- in prototypischer und oft extremer Form auf unterschiedliche nicht-lokale
Entwicklungen und ihre negativen Ergebnisse aufmerksam machen.

Der Einsatz solcher Materialtypen wird etwa zu der Frage flhren kénnen:

.Gibt es ahnliche Entwicklungen und Folgen bei uns auch? Wo?* Damit entstiinde
wieder die Notwendigkeit, durch erste eigene Recherchen die o. g. Fragen zu be-
antworten.

— SchlieBlich sollten Sie Uberlegen, ob es nicht aus 6konomischen Griinden ange-
bracht und gerechtfertigt ist, den Schilern in einer Projektskizze mégliche Ziele,
Inhalte, Arbeitsformen vorzustellen. Eine solche Projektskizze sollte so aufge-
macht sein, daB sie ,Aufforderungscharakter* fir die gemeinsame Arbeit besitzt.

Um MiBverstéandnissen vorzubeugen:

Die Reihenfolge der angedeuteten methodischen Méglichkeiten Ist nicht als Rangfoige
zu verstehen. An den Beispielen zur Problematisierungsphase wird lhnen sicherlich
aufgefallen sein, daB Konfrontations-, Untersuchungs- und Informationsbeschaffungs-
formen scheinbar bruchlos ineinander Gbergehen kénnen.

Das ist in der Projektpraxis auch prinzipiell méglich und durchfihrbar; solche ,sponta-
nen* Versuche, sich Informationen zu beschaffen, um Neugierde zu befriedigen, kon-
nen sehr sinnvoll sein, werden sie doch vom direkten Interesse, von der originéren Be-
troffenheit der Schiler getragen. Dennoch sollten Sie — gemeinsam mit lhren Schilern
— Uberlegen und entscheiden, ob es nicht zweckmaBig ist, Uber spontan entwickelte
Vorschlage fiir schiilereigene Aktivititen planend nachzudenken, die gemeinsame Ar-
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beit zu organisieren und zu koordinieren, um unnétige MiBerfolgserlebnisse zu vermei-
den und damit die Erfolgsaussichten der Projektarbeit zu erhdhen. Besonders fir
Lerngruppen, die zum erstenmal ein Projekt durchfiihren, ist es wichtig, das Erfolgrei-
che der eigenen Arbeit deutlich erkennen und an handgreiflichen Ergebnissen ablesen
zu kénnen.

Zusammenfassung zu 3.1: Problematisierungsphase

Methodische Méglichkeiten Organisation

Aktuelles, lokalgeschichtlich be- Lokalzeitung(en), Leserbriefe, Expertenbefra-

deutsames Problem gung, Anhérung der Betroffenen, Exkursionen,
Unterrichtsgange

Problematisierende Dokumenta- Alte Fotos, Zeitungsberichte, Flur- und Wandkar-
tion ten; Katasteramter, Heimatmuseum, Stadtarchiv,

Vereinsarchive, Verbands- und Vereinschroniken,
Jubildumsschriften, Firmenchroniken, . . .

Konfrontation und lokale Bei- s.0., zusatzlich: Arbeits- und Suchaufgaben,
spiele .Suchspiele®, ,Historische Ralley”, ...

Schilereigene Materialsammiung  Familienalben, -chroniken, Berichte alterer Ver-

wandter, Mitblirger, ehemaliger Funktionstrager,
Aufbau einer ,Dokumentation® in der Klasse
(Stellwande, Klassenwand, .. .)

Besichtigungen, Lokaltermin Vorbereitung der Unterrichtsgange und Exkursio-

nen, Untersuchungs-, Beobachtungsaufgaben;
Interviews, Befragungen ,vor Ort®, . ..

Problemtransfer Kontrastierende Collagematerialien, Bilder, Bild-

gegeniberstellungen, kontrastierende Filme,
Dias, Karikaturen; Suche nach analogen, entspre-
chenden lokalen Beispielen, . ..

Projektskizze Darstellung der Ziele, Inhalte, Arbeitsformen und

moglichen Ergebnissen des Projekts, . ..

3.2 Planungsphase
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Allen am Projekt beteiligten Personen und Gruppen erleichtert es die Arbeit, wenn
die Ziele einfach und deutlich ausformuliert werden. Adressaten einer soichen Pla-
nungsskizze sind zum einen Schiller und Lehrer selbst. Wahrend der gesamten
Projektarbeit solite die Zielskizze optisch présent sein, um bei Entscheidungspro-
zessen im Verlauf der Arbeit immer wieder als Korrektiv herangezogen zu werden.
Héaufig genug wird die Zielskizze selbst verandert werden missen; die bewuBten
Erweiterungen oder Verklrzungen stellen wichtige Reflexionsphasen innerhalb
des Projekts dar. Sie helfen erkennen, ob und ggfs. warum man sich zu viel/zu we-
nig vorgenommen hat, welche Widerstande und Méglichkeiten man nicht richtig
eingeschatzt, welche Bedingungen man véllig Gbersehen hat, etc. Dort, wo in Pro-
jektverfahren bestimmte Arbeitsgruppen Gefahr laufen, sich mit immer neuen, im-
mer spezieller werdenden Problemaspekten zu beschaftigen, kann die Besinnung
auf die urspriinglichen Ziele dariiber hinaus helfen, unnétiges Ausufern zu vermei-
den.



Eine solche Zielskizze sollte ebenso Kollegen, Schulleitung und Eltern dariber in-
formieren, was, wie und warum im geplanten Projekt gearbeitet werden soll. Oft-
mals ergeben sich dadurch neue, unvorhergesehene Anregungen, Kooperations-
angebote, Unterstitzungen, etc.

Zu einer dritten Adressatengruppe kénnten alle die gehéren, von denen Sie sich im
Projektverlauf Unterstitzung erhoffen: Zeitungsredaktionen, Stadtverwaltung, -ar-
chiv, Firmen, Vereine, Verbande, Verlage; Organisationen, von denen die Schiler
Materialien beziehen kdnnen, etc.

Nach der allgemeinen Zielskizze hilft eine ,Sachskizze® bei dem Versuch, unter-
schiedliche Sach- und Problemaspekte zu verdeutlichen. Uber erste Assoziationen
(z. B. im brain-storming) kénnen (z. B. durch eine Unterrichtsdiskussion) die Schii-
ler eine erste Ubersicht Gber den Zusammenhang und die Wichtigkeit der unter-
schiedlichen Projektaspekte erstellen. Hier bieten sich einfache Darstellungen an
(z. B. die Darstellung von wichtigen und weniger wichtigen Arbeitsaspekten in
Form konzentrierter Kreise), die in dieser Phase die Aufgabe haben, die eigene
Planung an der Struktur der Sache auszurichten.

Neben einer solchen generellen Ziel- und Sachskizze sollte festgehalten werden,
welche konkreten Arbeitsschwerpunkte von welchen Gruppen wahrgenommen
werden sollen.

Auch hier sollte optisch prasent sein, welche Gruppe zu welchem Themenschwer-
punkt arbeitet. Eine solche Ubersicht macht es méglich, daB Materialien, die in ei-
ner Gruppe zwar anfallen, hier aber nicht bendtigt werden, an die ,richtige® Ar-
beitsgruppe weitergeleitet werden kénnen.

Auf dieser Planungsebene sollte jede einzelne Arbeitsgruppe neben dem Themen-
schwerpunkt auch festhalten, wie und wo Informationen besorgt werden kdnnen,
welche Materialien bendtigt werden, mit welchen Fragen, Aspekten man selbst
(noch) nicht fertig wird, bei welchen Problemen die Gruppe auf die Hilfe anderer
angewiesen ist, welche zeitlichen Begrenzungen zu setzen sind, etc.

Zu Uberlegen ist, ob nicht auch Hilfen zur inneren Gruppenorganisation gegeben
werden sollten. Das kénnte z. B. etwa so aussehen, daB im ersten Teil eines ,pro-
zeBbegleitenden Arbeitsblattes die Mitglieder jeder Arbeitsgruppe von Arbeits-
schritt zu Arbeitsschritt jeweils ganz genau aufschreiben, was die Gruppe errei-
chen will, was jedes einzelne Gruppenmitglied bis zur ndchsten Arbeitsgruppensit-
zung arbeiten, mitbringen, . . ., tun soll.

In dem zweiten Teil kénnte dann etwa im nachhinein festgehalten werden, ob die
Aufgabenverteilung sinnvoll, ob Vorarbeiten der Gruppenmitglieder und erbrachte
Leistungen zufriedenstellend waren, oder ob Arbeitsaufgaben nicht erledigt wur-
den, welche Schwierigkeiten aufgetaucht sind, etc.

Fir eine effektive Arbeitsplanung kann es sinnvoll werden, vorab zu klaren, in wel-
cher Form die Arbeitsgruppen ihre Ergebnisse vorstellen wollen. Eine solche friih-
zeitige Festlegung macht es moglich, sich auf bestimmte Materialtypen zu konzen-
trieren.

Eine Arbeitsgruppe, die sich dafir entscheidet, Ergebnisse z. B. optisch-dokumen-
tarisch vorzustellen, wird sich zentral um (reproduzierbare) Bildmaterialien und
-dokumente bemilhen; eine Arbeitsgruppe, die sich stérker auf eine schriftliche
Darstellung und Kommentierung festlegt, wird Uberlegen, ob sie nicht mit einer an-
deren Gruppe zusammen ein kleines ,Projektheft” herausbringen will.
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Entsprechend diesen Produktiiberlegungen werden die Gruppen jeweils auch zu
klaren haben, an welche organisatorischen Vorbereitungen schon frihzeitig zu
denken sind (z. B. Kopier- und Vervielfdltigungsméglichkeiten, Kosten, Zeitauf-
wand, . . .).

Zusammenfassung 3.2: Planungsphase

Methodische Méglichkeiten Organisation

Gemeinsame Formulierung der Vorplanungen gemeinsam mit Eltern, Kollegen,
Projektziele Schilern, anderen Klassen

Festhalten von Ideen, Vorschlagen, Alternativen
konsensfahige Ziele schriftlich festhalten, optisch
(z. B. auf Kartonelementen) présent halten

Formulierung der allgemeinen Festhalten moglicher Arbeitsgebiete und -aufga-
Aufgaben und Arbeitsschwer- ben
punkte Aufzeigen des Zusammenhangs und der Zusam-

mengehorigkeit der Arbeitsgebiete mit dem Pro-
jektthema

Ordnen der Arbeitsgebiete und -aufgaben nach
ihrer Wichtigkeit :

Formulierung der Arbeitsgebiete  Schriftliches Festhalten der Aufgaben in den ein-
und -aufgaben der einzelnen zelnen Gruppen, evtl. Begrindung fir die getrof-
Gruppen fene Option

Festhalten, welche Gruppenarbeiten anfallen, wel-
che Informationen beschafft werden miissen/sol-
len, wo man diese beschaffen kann

Hinweise auf Absprache und Kooperation mit an-
deren Arbeitsgruppen, erkunden, welche Aus-
tauschméglichkeiten (z. B. von Materialien) sich
ergeben kénnten

ProzeBplanung Lehrer entwickelt einfaches Schemablatt zur Un-

terstiitzung der arbeitsteiligen Gruppenaktivitaten

3.3 Untersuchungsphase
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Wenn nachfolgend die Tatigkeiten des Sammelns als ein erster denkbarer Schritt
innerhalb der Untersuchungsphase bezeichnet wird, dann deshalb, weil schon auf
dieser Ebene Schiiler kurzfristig aber begriindet entscheiden mussen, ob be-
stimmte Materialien, Dokumente, Gegensténde . . . (iberhaupt etwas mit der Pro-
jektarbeit zu tun haben, ob es sich lohnt, sie genauer zu untersuchen. Erfahrungen
aus bereits durchgefiihrten Projektarbeiten zeigen fiir diese Phase typische Pro-
bleme auf, die der Lehrer beriicksichtigen und I6sen muB. Besonders im histori-
schen Bereich fallen den Schilern Gegenstande und Dokumente in die Hande,
deren Bedeutung und Stellenwert sie nicht abschatzen kénnen, weil diese nichts
mehr mit ihren Alltagserfahrungen und -kenntnissen zu tun haben. Alte Chroniken,
alte Dokumente sind fiir Schiiler nicht lesbar, nicht libersetzbar; von alten Gegen-
standen, Werkzeugen wissen die Schiler deren Bedeutung nicht mehr.

Hier hat im SammelprozeB der Lehrer die zentrale Aufgabe, bei der Bedeutungsbe-
stimmung von Materialien, Dokumenten und historischen Gegenstanden mitzuhel-



fen, gafs. besonders interessante aber schwierige Materialien fiir gezielte Exkurse
festzuhalten und zu sichern.

Auch die Arbeit der Informationsbeschaffung hat Untersuchungscharakter in dem
Sinne, daB Schiler herausfinden missen, wo welche Informationen zu finden sind,
wie man an sie herankommt und welche Bedeutung sie fir die eigene Arbeit ha-
ben. Auch hier werden Sie als Lehrer mithelfen missen, Kriterien fur die Bestim-
mung von wichtigen und unwichtigen Informationen zu finden und die eigene Ar-
beit daran auszurichten. Sie werden u. U. selbst dort auf Informationsquellen ver-
weisen, ggfs. selbst auch Informationen einbringen missen, wo Schiiler allein nicht
mehr weiterkommen. Es ist unserer Meinung nach daher besonders wichtig, daB
Sie sich selbst vorab einen Uberblick iber Méglichkeiten von Informationsbeschaf-
fung verschaffen.

Die Phase der Auswertung dient der intensiven, ,analytischen® Auseinanderset-
zung mit den herangetragenen Materialien und Informationen. In Kenntnis der Lei-
stungsmdéglichkeiten Ihrer Lerngruppe werden Sie sich dartber im klaren sein, wo
der véllig selbstéandigen Arbeit Ihrer Schiler Grenzen gesetzt sind. Haufig genug
werden Sie feststellen, daB Schiler ,einfache® Arbeitstechniken noch nicht sicher
beherrschen, Zusammenhénge zwischen bestimmten Materialien nicht herstellen,
Informationen nicht eindeutig einordnen und z. B. graphische, statistische oder
bildliche Darstellungen noch nicht sachgerecht auswerten kénnen.

Hier genau liegen zwar die zentralen Probleme aber auch die spezifischen Chan-
cen fur instrumentelles Lernen. Die Schiler erleben namlich in und an der eigenen
Arbeit die sachbegriindete Notwendigkeit, Arbeitstechniken zu beherrschen. Das
Interesse am Arbeitsgebiet der eigenen Gruppe, die Erfahrung, daB eigenes Unter-
suchen schwierig aber spannend und erfolgreich sein kann, erméglicht die Einfih-
rung oder Ubung instrumenteller Fertigkeiten, die im ,normalen® Unterricht haufig
weitaus schwieriger zu vermitteln sind.

Auch hier werden Sie als Lehrer zu entscheiden haben, ob und welche Hilfen Sie
zur Unterstltzung instrumenteller Prozesse in die Projektarbeit einbringen mis-
sen. So kann es etwa notwendig werden, daB Sie einer Arbeitsgruppe alte Urkun-
den ,Ubersetzen®, schwierige Texte erlautern, Statistiken veranschaulichen und
Grafiken erklaren missen.

Solche Eingriffe entziehen sich weitgehend der detaillierten Planung; in ihnen wer-
den aber auch die besonderen Anspriiche deutlich, die das Projektverfahren an die
Flexibilitat, die Organisationsfahigkeiten und den Einfallsreichtum des Lehrers
stellt.

Neben diesen instrumentellen Hilfen und Eingriffen werden Sie als Lehrer aber
auch ,inhaltliche® Arbeit zu leisten haben. Diese kann darin bestehen, daB Sie
selbst auf Sachzusammenhange verweisen, die in einer Gruppe bisher noch unbe-
ricksichtigt geblieben sind; es kann notwendig werden, daB Sie zu ersten Ergeb-
nissen der Schiler ,Gegenthesen“ aufstellen, um zu verhindern, daB sich vor-
schnell und kurzschliissig Ergebnisse festsetzen. Es kénnen sich darUber hinaus
Lernsituationen ergeben, in denen Sie selbst einen eigenen Part zu Gbernehmen
haben, sei es, daB ein bestimmter Sachaspekt einfach zu schwierig fir die Schiler
ist, sei es, daB er bei der Planung Gbersehen und nun kurzfristig bearbeitet und
nachgereicht werden musB.

Sie sehen, Sie sind in dieser Phase des Projekts mit den unterschiedlichsten in-
haltlichen und instrumentellen Hilfen und Eingriffen voll ausgelastet. Um so wichti-
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ger ist es daher, daB Sie sich und die gemeinsame Arbeit durch eine mdglichst
grundliche Vorbereitung entlasten, um sich intensiver mit den Schilern und ihren
Lernaktivitdten beschéftigen zu kénnen.

— Erste Ergebnisdarstellungen
Die in den einzelnen Gruppen begonnenen Untersuchungsprozesse soliten dazu
fuhren, daB die jeweilige Gruppe ihre Ergebnisse so zusammenfaBt, daB die Gbri-
gen Schiler, die sich nicht mit den Arbeitsproblemen der Gruppe beschéftigt ha-
ben, doch deren Ergebnisse und ihre Bedeutung fiir das gemeinsame Projekt ver-
stehen. Bei der Uberlegung, in welcher Form das geschehen kénnte, soliten auch
okonomische Gesichtspunkte bericksichtigt werden. Ebenso sollten Sie mit lhren
Schilern vorab bedenken, welche - finanziellen, arbeitstechnischen, zeitlichen —
Probleme mit bestimmten Darstellungstechniken (Folien, Text- und/oder Bildko-
pien, Reportagen, . . .) verbunden sind.
Die Phasen ,Materialanalyse* und ,Ergebnisdarstellung® sind fir Ihre Lerngruppe
wichtige ,Voribungen® und Vorbereitungen fir die nachfolgende Phase der Aus-
wertung; in ihr tauchen — in groBerem Stil und unter neuartigen Fragestellungen —
vergleichbare Lernprobleme wie in den beiden erstgenannten Phasen auf.
Die darin insgesamt auftauchenden Probleme haben haufig ihren Grund in der fa-
cherilbergreifenden Komplexitat der zu untersuchenden Sache selbst und den oft
nicht ausreichenden instrumentellen Fertigkeiten der Schiiler.

Zusammenfassung 3.3: Untersuchungsphase

Methodische Mdglichkeiten Organisation

Sammeln Entwicklung von Kriterien, praktischen Hilfen und

konkreten Arbeitsauftragen zum Sammeln alter/
neuer Fotos, Dokumente, Karten, Gegenstande,
.Materialien®. . .
Diese Phase kann bei Bedarf langfristig vor dem
eigentlichen Projekt durchgefiihrt werden, um
eine Ubersicht Uber die verwertbaren/nichtver-
wertbaren Materialien zu erhalten.

Informationsbeschaffung Ermitteln, wo Informationen zum Projektthema
gespeichert sein konnen, Liste (ber entspre-
chende Informationsquelien (Gemeinde, Archive,
Verbande, lokale Vereine, Chroniken, ,Experten®,
Augenzeugen, . . .)

Arbeitsteilige Informationsbeschaffung, gezielte
Auftrage

Materialanalyse Selbstandiges Untersuchen der Materialien
(Texte, Gegenstédnde, Bilder, Karten, Be-
richte, .. .) durch die Schiler; Formulierung von
Zwischenergebnissen, Formulierung von noch
nicht gelésten Fragen;

Hilfen durch den Lehrer: Einbringen neuer, unbe-
riicksichtigt gebliebener Fragen, Materialien, Hil-
fen bei der Formulierung von Erklérungen; Inter-
pretation und Veranschaulichung schwieriger
Texte; .Ubersetzungen® von unversténdlichen



Methodische Mdglichkeiten Organisation

Texten und -passagen; Exkurse zum Verstandnis
spezifischer historischer, politischer, geographi-
scher Problemaspekte; Exkurse zur Entwicklung
von fachspezifischen Untersuchungs- und Aus-
wertungstechniken.

Erste Ergebnisdarstelllung Konkretes Planen der Ergebnisdarstellung, Auf-

zeigen maoglicher Darstellungsformen, z. B.:

— Textdarstellung in Form von Ergebnisberich-
ten, Zusammenfassungen, Statements, ver-
fremdende Textformen wie Satiren, . . .

— Optische Darstellungen in Form von Bildern,
Plakaten, Collagen, Veranschaulichungen, Co-
mics, Schaubilder zu Statistiken, Karikaturen,
Dias, Filme, . . .

— Szenische Darstellungen in Form von ,Pro-
und Contra-Spielen“, Spielszenen, Sketche,
Podiumsdiskussion, Tribunal, . . .

— Akustische Darstellungen in Form von Inter-
views, Tondokumenten (Tonarchive), Reporta-
gen, Horspielen, . . .

3.4 Auswertungsphase

— So wie die einzelnen Arbeitsgruppenmitglieder ihre Einzelarbeiten in die Arbeits-
gruppe einbringen muBten, um zu einem Gesamtergebnis zu kommen, missen
jetzt die unterschiedlichen Arbeitsgruppen ihre Ergebnisse zusammenbringen, um
zum gemeinsamen Projekiergebnis zu gelangen.

Drei generelle Wege sind denkbar.

Die Gruppenarbeitsergebnisse werden nacheinander von der jeweiligen Gruppe
oder deren Sprecher vorgetragen. Die brigen Gruppen kénnen im AnschiuB an
die Ergebnisdarstellung durch gezielte Fragen versuchen, sich méglichst intensiv
mit den Ergebnissen der jeweiligen Gruppe vertraut zu machen. Dieses sukzessive
Abrufen der Gruppenarbeitsergebnisse soll also dazu dienen, fir maglichst viele
Schiler eine solide Informationsbasis aufzubauen. Je nach Form und Art der Er-
gebnisse wird die jeweilige Gruppe darauf zu achten haben, ob die Art der Darstel-
lung zu den Ergebnissen paft. Hier sollten Sie die jeweilige Gruppe bei der Dar-
stellungsform beraten und ihr ein Repertoire an Méglichkeiten aufzeigen.

Eine in dieser Projektphase haufig zu beobachtende Schwierigkeit soll nicht ver-
schwiegen werden. Die sukzessive Darstellung der Ergebnisse der einzelnen
Gruppen kann dazu fiihren, daB jede einzelne Gruppe wesentlich starker darauf
aus ist, die eigenen Ergebnisse den lbrigen Mitschilern darzustellen, als selbst
auf die Darbietungen der anderen Gruppen zu achten und deren Informationen zu
verarbeiten. Sie sollten sich mit den einzelnen Gruppen Uberlegen, wie vermieden
werden kann, daB immer nur die Gruppe aktiv ist, die gerade die Ergebnisse vor-
tragt. Wenn Sie eine sukzessive Darstellung der Gruppenarbeitsergebnisse favori-
sieren, dann sollte sehr intensiv dariiber nachgedacht werden, wie diese Phase in-
teressant und abwechslungsreich aufbereitet werden kann. Das kénnte z. B. da-
durch geschehen, daB dort, wo langere Informationen notwendig sind, diese auch
optisch und/oder szenisch aufgelockert werden; ebenso kann es sinnvoll sein, den
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zuhdrenden Gruppen Thesen, Zusammenfassungen, Statements . . . zu den einzel-
nen Gruppenberichten zu geben. Anregend mag auch ein Verfahren sein, das die
Schiiler dazu befahigt, am Ende einer Informationsphase bestimmte Arbeits-,
Such- oder Sachaufgaben zu I&sen.

Auch hier sollten Sie Uberlegen, welche Hilfestellungen bei dem Erlernen bestimm-
ter Techniken (Referate, Kurzprotokolle, Zusammenfassungen, Ergebnisproto-
kolle, . . .) Sie lhren Schulern geben kénnen.

Schwieriger — wenn auch ungleich interessanter — als das o. g. sukzessive Vorge-
hen ist die Methode der ,integrativen Auswertung®. Gemeint ist ein Verfahren, bei
dem die Gruppenarbeitsergebnisse im Zusammenhang dargestellt werden kénnen.
Das wird z. B. dann méglich, wenn es gelingt, als ,Aufhanger* fir die Auswertung
ein Problem zu finden, das alle Gruppen anspricht und das es allen Gruppen er-
moglicht, ihre Ergebnisse in den gemeinsamen ProblemiésungsprozeB einzubrin-
gen. Ein solches ,integratives® Problem kann ein ,Fall* sein, der nur dann sach-
und problemgerecht untersucht und geldst werden kann, wenn die Gesamtgruppe
sich die speziellen Ergebnisse der einzelnen Arbeitsgruppen zunutze macht.

Auch bei diesem Verfahren wird es vorkommen koénnen, daB eine bestimmte
Gruppe iber ihre eigenen Ergebnisse informiert; diese Informationsteile sind aber
starker eingebunden in den gemeinsamen LésungsprozeB der Klasse.

Ein Beispiel mag dieses integrative Auswertungsverfahren verdeutlichen:

Zum Projektthema ,Fruher sah hier alles anders aus!* haben sich die folgenden

funf Themengruppen (G 1 - G 5) gebildet e

G 1: ,Friher und heute® — Eine Fotodokumentation zu wichtigen baulichen Veran-
derungen in unserer Stadt

G 2: ,So hat man friher hier gearbeitet® — Eine Untersuchung zu Erwerbstétigkeit
und ihren Bedingungen in unserer Stadt in den letzten 150 Jahren

G 3: ,Vom Ackerdorf zur Industriestadt* — Die Bedingungen und Folgen der Indu-
strialisierung flr unsere Stadt

G 4: ,Eine Erholungslandschaft wird zerstért* — Uber die Folgen von Industriean-
siedlungen in einem Erholungsgebiet

G 5: ,Was tun wir fir den Umweltschutz?* — Die Belastung der Umwelt friher und
heute

Zur integrativen Auswertung wird folgendes aktuelle Fall-Beispiel gewahlt:

Ein groBes chemisches Werk steht mit der Stadt in Verhandlung, einen standort-
glnstigen Bauplatz zu erwerben. Dieser Fall wird von den Schiilern aufgegriffen
und mit Hilfe der gruppenspezifischen Ergebnisse untersucht; dabei haben alle
Gruppen trotz ehemalig unterschiedlicher Gruppenthemen einen gemeinsamen
Bezugspunkt in der Auswertungsphase. Dabei wird den Schilern deutlich, daB
jede Gruppe auf die spezifischen Ergebnisse der anderen angewiesen ist, daB
ohne die jeweiligen Informationen und Erkenntnisse der anderen der Fall nicht an-
nahernd sachgerecht untersucht und beurteilt werden kann. Damit werden im Pro-
zeB Funktionen und Vorteile von arbeitsteiligen Verfahren praktisch deutlich.

Eine dritte Moglichkeit ist der Aufbau einer Dokumentation. Dabei tragen die Grup-
pen ihre Ergebnisse so zusammen, daB — wie in einer Ausstellung - die Mitschiiler
sich (ber spezielle Themen informieren kénnen. Besonders interessant und anre-
gend sind Dokumentationsformen, in denen eine ausgewogene Mischung von Ob-
jekten, informierenden Texten und Bildern sowie dazu mindlich abgegebenen Er-
klarungen der ,Expertengruppen*® erreicht wird.



Eine solche Dokumentation sollte allerdings wegen ihres groBen Aufwandes nicht nur
anderen Klassen, sondern auch - z. B. im Rahmen eines Schulfestes — einer breiteren
Offentlichkeit zuganglich gemacht werden.

Alle drei Verfahrensmdglichkeiten zur Auswertung sind miteinander kombinierbar und
lassen sich fur spezifische Bedingungen von Lerngruppe, Standort und Schulsituation
modifizieren.

Zusammenfassung 3.4: Auswertungsphase

Methodische Moglichkeiten Organisation
.Sukzessive Auswertung” der Referate, Informationstexte, Thesenpapiere, Sta-
Gruppenarbeitsergebnisse tements, Textdarstellungen als Ergebnisberichte;

optische, akustische und szenische Darstellungs-
formen (vgl. 3.3);

Austausch und Sicherung der Informationen der
jeweils anderen Gruppen; Austausch von arbeits-
und problemspezifischen Erfahrungen, (eigene
Lernprozesse, z.B. bei der Materialbeschaf-
fung,...)

.Integrative Auswertung* Aufzeigen eines ,Problems® (eines Falles, einer
Situation), das von allen Gruppen unter Rickgriff
auf die Arbeitsergebnisse untersucht, beurteilt,
bewertet, . . . ,geldst® werden kann; die Arbeits-
ergebnisse der unterschiedlichen Gruppen flie-
Ben sozusagen ,bei Bedarf* in die gemeinsame
Auseinandersetzung ein

.Dokumentarische Auswertung®  Dokumentieren von Texten, Bildern, Karten, . . . in
Klassenzeitung, Klassenausstellung, Schulaus-
stellung

Ausstellen von Plakaten, historischen Dokumen-
ten und Gegenstanden; Erstellung von Erkla-
rungszusammenhangen; Auskunft geben kénnen
in speziellen Exponaten, . ..

3.5 Initiativphase

— Es mag Sie verwundern, wenn diese Phase als zum Projekt originar gehérig ange-
sehen wird. Das wurde in 1.7 bereits zu begriinden versucht. Dabei werden unter
Initiativen alle die Formen von Offentlichkeitsarbeit verstanden, die Impulse fir an-
dere geben kdnnen. Das letzte Methodenbeispiel der Auswertungsphase (.Doku-
mentarische Auswertung®) ist dazu ein guter Anknipfungspunkt. An ihm wird
deutlich, daB Informationen Uber Arbeitsprozesse und -ergebnisse nicht innerhalb
der Lerngruppe bleiben missen, daB es vielmehr sinnvoll sein kann, sie einer brei-
teren Offentlichkeit mitzuteilen.

So ist es etwa denkbar, in Form einer kleinen ,Wanderausstellung® andere Klassen
zu informieren, ihnen die Weiterarbeit mit den vorgelegten Materialien zu ermdgli-
chen.
Ein Schulfest bietet den geeigneten Rahmen, Eltern, Lehrer und interessierte Of-
fentlichkeit mit den wichtigsten und interessantesten Ergebnissen vertraut zu ma-
chen.
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Gerade im Lernbereich ,Gesellschaftslehre® ergeben sich Méglichkeiten, den in-
ternen Rahmen zu verlassen und sich an die ,politische® Offentlichkeit zu wenden.
Das kann so aussehen, daB die Klasse Kontakte zu offiziellen Stellen aufnimmt
(Gemeinde, Stadtverwaltung und ihren Amtern), um neue Anregungen einzuholen,
evtl. Vorschlage zu machen oder um das &ffentliche Interesse an einem lokalen
Problem zu dokumentieren.

Dartiber hinaus kénnen Parteien, 6ffentliche Vereinigungen, Vereine, Jugendgrup-
pen, Birgerinitiativen, . . . als Kontaktstellen dienen, bei denen sowohl Informatio-
nen als auch die Stimmigkeit der eigenen Ergebnisse, Stellungnahmen, Beurteilun-
gen, ... Uberprift werden kénnen. So kénnen Schiler auch das Kontroverse, das
Politische, das Interessenhafte eines Gegenstandes erfahren. Damit eréffnen sich
exemplarische Erfahrungsebenen fiir politisches Lernen in einem demokratisch
verfaBten Gemeinwesen.

Als letztes sei auf Formen eigenen, direkten Engagements hingewiesen. Sie rei-
chen von publizistischen Mdglichkeiten (Flugblatter, Plakate, Zeitungsartikel, . . .)
Uber direkte 6ffentlichkeitswirksame Aktivitaten (Informationsstand, .. .) bis zu ei-
genen Aktionen. Letztere dokumentieren die Bereitschaft, selbst etwas zur Ver-
besserung von Zustanden zu tun.

So kann eine Projektgruppe, die in der vergleichenden Auseinandersetzung mit
Bedingungen und Folgen von Industrieansiediungen auf das Problem ,Umwelt-
schutz® aufmerksam geworden ist, nicht nur ,schulintern® (Dokumentation),
.schulextern” (schriftliche Vorlage mit Vorschlagen an die Gemeinde und an Par-
teien), ,publizistisch® (Leserbriefe an die Lokalzeitung) wirksam werden, sie kann
auch in Form einer Aktion ,Euer Dreck geht uns (k)einen Dreck an!* selber dazu
beitragen, daB von Industrleabfallen Mdll, . . . bedrohte Gebiete gesaubert und ver-
bessert werden. Ahnliche Méglichkeiten emstteren in anderen Bereichen von Of-
fentlichkeit, Freizeit (Spielplatze), Schule, Stadtteil etc.

Die angezogenen Beispiele sollten Sie dazu anregen, Uiber andere, bessere, interes-
santere, schilergerechtere Mdglichkeiten nachzudenken.

Selbstverstandlich lassen sich solche Initiativen nicht ,verordnen®; an ihrer Realisie-
rung sollte auch nicht die Qualitét des Projekts gemessen werden.

Als Lehrer sollten Sie aber solche Mdglichkeiten nicht von vornherein ausschlieBen,
sondern sie als projektzugehdrige Erfahrungsmoglichkeiten ansehen.

Zusammenfassung 3.5: Initiativphase

Methodische Méglichkeiten Organisation

Schulinterne Initiativen Die einzelnen Arbeitsgruppen informieren andere

Klassen, referieren ihre Ergebnisse;
.Wanderausstellung® von Exponaten, Plakaten,
Bildern; Auffiihrungen von Spielszenen, Horspie-
len, Rollenspielen, . . .;

Ausstellung im Rahmen von Schulfesten, Eltern-
abenden, . . .

Schulexterne Initiativen Adressaten: Gemeinde, Stadtverwaltung, Amter,
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Parteien, Vereine, Institutionen, Bilrgerinitiati-
ven,...

Kontaktaufnahme durch Besuche, Stellungnah-
men, Vorlagen, Diskussionen, . ..



Methodische Méglichkeiten Organisation

Offentlichkeitswirksame Initiative  Publizistische Aktivitaten: Leserbriefe, Flugblat-

ter, Plakate, . ..
Aktionen: Informationsstand, praktische Durch-
fuhrung von Verbesserungen

4. Materialien

In der nachfolgenden Materialsammiung wird aufgezeigt, welche Materialtypen bei der
Projektarbeit Verwendung finden kénnen. Einige dieser Materialien stammen aus un-
terrichtlichen Erprobungsphasen zum Projekt 1.

Material- und Quellenangabe

M 1

T T = ===
N o 0 b oW

M 12:
M 13:

Mechanische Weberei Bielefeld, 1870, 1970,
aus: Fabrik im Ornament, Ausstellung in Dortmund, Minster 1980, S. 60/61

Die Stadt Menden im 19. Jahrhundert,
aus: Dabritz, W., Schméle, C., Geschichte der R & G Schmole Metaliwerke
Menden/Kreis Iserlohn 1853-1953, 0. O. 1953

: Karte der Gemeinde Saerbeck und Umgebung aus dem Jahre 1842
: Urkunde aus dem Jahre 1907

: Schulchronik der Bauernschaft Ladbergen

: Collage aus Prospektmaterial, Kreis Unna Wegweiser, 1980

: Heuerlingsvertrag aus dem Jahre 1939

Menschen erinnern sich an friher,
aus: Roland Ginther u. a., Eisenheim. Erfahrungen einer Arbeiterkolonie, in:
Wohnen im Wandel, hrsg. von Lutz Niethammer

: Haushaltsobjekt um 1910,

aus: Wolfgang Ruppert (Hrsg.), Lebensgeschichten. Zur deutschen Sozialge-
schichte 1850-1950, Opladen 1980

: Was zu einem ordentlichen Hausstand gehort (1882),

aus: Fabrik, Familie, Feierabend, hrsg. von J. Reulecke und W. Weber, Wupper-
tal 1978

: Téagliche Arbeits- und Freizeit in Deutschland, 1800-1914,

aus: Sozialgeschichte der Arbeit, hrsg. von G. Huch, Wuppertal 1980
Haushaltsbuch 1909

Wohnsituation,
aus: Wohnen im Wandel, hrsg. von der Kurt A. Kérber-Stiftung, Wuppertal
1979, S. 82f.

: Dokumentation zur Geschichte der Essener Gewerkschaften,

aus: Prospekt: Dokumentation zur Geschichte der Essener Gewerkschaften,
30. April-20. Mai 1981
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Mechanische Weberei Bielefeld, Such um 1870

Mechanische Webere: Biclefeld. Fotografie um 1970

Beispiel fiir den Vergleich friiher - heute an Hand historischer
und aktueller Fotos,
Quellen: Betriebschroniken, Stadt-, Industriegeschichte,...
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Die Stadt Menden im Jahre 1845.

Die Stadt Menden um die Minte des 19. Jahrhunderis

Beispiel fiir eine Bilderreihe zur Entwicklung der eigenen Stadt,
Gemeinde, ...
Quellen: Stadtarchiv, Heimatmuseum,...
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Katasterdmter,...

Besitzverteilung,

Beispiel fiir eine historische Karte, die Auskunft gibt iiber al-

te Flurbezeichnungen, Landaufteilung,
Quellen: Stadt-, Landarchive, Heimatmuseen,
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Beispiel fiir eine Urkunde aus Familienbesitz, die Auskunft gibt

iiber politische Verhidltnisse

s Besitzstand,...

Quellen Familienarchive, Heimatvereine,...
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Beispiel fiir historisches Material aus der Schulgeschichte,
Quellen: Schulchronik, Gemeinde- und Stadtchronik,...
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Heuerlingsvcertrag.

Jmifchen '//lnﬁé't
/e-af&-?

v
dem <&

andererfeits wird heufe folgender Vertrag geicb[nﬂr

-

Das Verlragsverhilinis begllhlml am A /
und endel am 30, September 1977

3 wird auf die Jeiffpanne uon" Jabren abgef
das Heuerlinggverhiltnis cl%}ubr por Ablauf vorl
qehiindigt, o verldngert 8 fich jeweils win cin Jah

Widptige Griinde rechifertigen die friftlofe §
Arbeitéverhdliniffes durdy einen der beiden Lertra

Selche Griinde find insbejondere Tatlichheiten,
gungen, unfittliche Jumutungen, grobe Verlefung
oder Vernadbldffigung der Dienftleiftungen.

Dag Urbeitsverhilinis des Heuerlingd jum By
felbjtverftdndlich eine gegenjeitige Achtung und Ang

aa%nafwn/ eingrieits nnd

Die BVeftellung deé Ackers wird vom Heuerling jelbjt ausgefiibrt.
Das Gejpann wird vom Vauern gefiellt. Fiir die Geftellung eincs
Gejpannes, joei Plerde mit den  erfordetlichen Ackergerdten
werden: ... Arbeitdtage gerechnet.

<) Depulat:

Au fonjtigen Sacbbegiigen cppilt der Heucrling

el /“4’2 &"/ p ‘3!1’ fohlen
. adk S:')olj

G)er ‘Bcltiebsfubrer nupi ichtet [lch als Sadybejiige nut io[cbr o

Gryeugniffe ju geben, bdie von guter Vefchaffenbeit finb; dicfe

werden ju Eryeugungspreifen in Anrechnung gebradt.

b) Barlohn;

Als ingell fiix ;eine, dem Betriebe geleiftete Arbeit wird gemdbrt:

aus und bedingt eine gerechte Entlobnung, anftindig pro Tag——=tmde — Minnerarbeit x fa. = R
und cine menjhenwiirdige Wobnung. F&w Tag — Stunde — f'{rauclmtbci;deu .
§2 Freie Koft witd — nidht gewdbrt e
Fiir den Heuerling gelten die Arbeitsbedingung und—joout .

arbeifer vom Treubdnder der Arbeil feftgelegt fin
¢8 dic Eigenart des Heuerlingsverbiltniffed juldft.

Alle 9ubn3ab[ungen unh qcm&bmu Sadbbeyiige find in cln CLobn-
budy einjufragen, weldyes dem Heuerling bel jedem Lobnempjang
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~zum Einweichen. Dann blicb das stchen, Sonntagabend wurde der grofe

Waschkessel auf den Herd gesetzt und warm gemache, die Wische rein,

damut der Dreck daraus zog, und gekocht. Montdgmorgens kam die Wi-

sche in die hilzerne Waschmaschine; da mufite man erst 30 Minuten, dann

20, spiter 10 Minuten schlagen — hin und her. Training. Dann mit der

me‘spam mit ‘nem Wringer ausgewrungen, dann aufgehangen.«

»Die Wasche wurde im Garten, auf'm Land, aufgehangt. Bei Regenwetter

im Flur und wo Platz war. Uber Nacht in der Kiiche, auf Leinen. Oder

auf'm Wischewockner tiber'm Ofen.«

»Die Leute hier waren immer schr sauber. Vor dem Haus fegen, die Hife

blitzeblank - von selber «

=Die Fenster wurden jede Woche geputze. Die Zeche strich die Fenster

von aulen, nicht von innen.«

»Wir mufiten die Rinne und die Steine jeden Freitag scheuern. Ich tat das
rne. So schon abgespult. Mit Wasser driber. Und samstags wurde der
amlt geputzt. Da muBten wir dnin bletben. Dann wurden wir Kinder

Efl;,ic Hecken verwildern lassen, das gab's frither niche. Da lag kein Papier

rum. Freiheit ist gut - aber Fretheit 1st, wenn ich die Freibeit nutzen tu,

zum guten Zwecke.«

Nachbarschaft

»Wir haben immer zusammen gespielt — mit den Berndts, den Machais.«
»Wittke, Kahlke, Knopke und Ehr('l — die kommen aus einem Dorf in Ost-
preufien. Thm sen Vauter ist mein Pate. Die haben zusammen am Am|
gestanden. «

sD)ie Menschen waren aufeinander angewiesen, Die Arbeiten waren ge-
fihrlich - unter Tage, am Hochofen, im Walzwerk. Da mufiten die Leute
zusammenhalten. Daher haben wir ein viel besseres Zusammengehorig-
keitsgehihl als woanders.«

=Wenn der Vater Nacheschicht hatte, mufite er abends um 9 Uhr gehen,
um 10 Uhr in die Grube einfahren. Da sind seine Kumpels, vier Stiick, im-
mer gekommen und haben mit dem Stock gegen die Tiir gekloppt (es gab
keine Klingel, das war doch gar nicht Modc)f%angs:m. nicht so feste: Her.
mann, komm, arbeiten. Dann kam der Vater von oben, Flasche iiber'm
Ile.'I\tn. dann sind se losgezogen — nach Schacht 4, eine halbe Stunde zu
aufen.«

»In der Strale - da hab’ ich jeden Namen gewuBle. Wir haben friiher zu-
sammen Skat gespielt, schon gemitlich. Der Wohlstand treibt sie jetzt aus-
einander.«

*Du weiflt ja, wie Fisenheim ist: das ist ein Volk, da unterhilt ciner den
anderen.«

sEiner hat dem anderen geholfen. Hier der Opa Berne — mit dem haben
wir uns einmalig verstanden. Wenn mein Vater fragte: ,Heinrich, haste 'ne
Schraube?' - der hatte immer was. «

sHier kann ich zu meiner Nachbarin hingehen und kann sagen: Meine
Frau ist im Krankenhaus, wiirden Sie auf die Kinder aufy + bis dal ich
von der Arbeit komm'. Das wirde hundertprozentig mm-

Toleranz
sHiesige g\n{h'\ hier nur ganz. wenige. Das Ruhrgebiet ist ein e
wirfeltes Volk. Es gab viele Sprachschwierigkeiten. Aber: Die Leute wa

ie heute. Im grofien ganzen haben wir zusammengehalten,
i e Aost: disssio Ares, dizactoe L. Wenn sie alle egal
arm sind, da halten sie alle cher zusammen, als wenn der eine viel hat und
der andere wenig.«
m U" . -
+Der B nd:.l‘nn--rhnmeuhondm Er hat uns nicht gestért. Sonntags
wurde nicht gearbeitet.« )
o whrhaug:‘virdeaH—gkirhhinmh'ﬂ!man
Strafle.« A - af i i)
sDer Grafenbusch gehérue der Guteh gshiitie. Er war eing
Betreten verboten. Die GHH hatte einen Forster t. Der GHH

auch der Fernewald. = i

+Der Forster Wiemann wurde K

biude der GHH..«

«Wir als Kind oft in den Wald, haben Fangen, Verstecken, Brom-
beerenpflicken, Mutter und Kind, Picknick gespielt. Das war ¢in schoner
Wald.«

sJeden Sonnt ing unser Vater mit uns in den Wald, in den Gra-
) busch [;;. 1 .:‘::«% gemacht. Wir haben Kamille gesucht, Blu-

itgebracht.«

mi'ﬁi;‘w;e"; I:Abm sie erst Baracken gesetzt, dann die Autobahn durch
den Wald h]?en,. 3

-Geger:ﬁbc‘ﬁl‘cr ‘weigstraBe standen Wohnbaracken. Sie wurden 1916 er-
richte - fiir Internierte, Zwangsarbeiter, Belgier, Griechen 1920 wurden
sie fir Fliichtlings- und Auswandererfamilien und einige kinderreiche ein-
heimisch aniﬁm

Pt o (K i ah

B

Verkehrsmittel g

-]S‘;:Smrkrad'er Strafle war bis 1920 niche befestige. Erst 1920 wurde sie

baut ~ mat Pfl i als K "'.mcng;g‘-mhq:c..

5 de ein Dam| hiittet, dann n ausens ewi-

e e e
viel Aufwand.«

+1898 wurde die StraBenbahn zwischen den damaligen Stidten Sterkrade
und Oberhausen gebaut. A:g fiir #”Emnhmner Arbeiter war der Fahr-
i3 lange Zeit zu teuer — bis um . F .
PDie bahn kostete 1925 20 Plennige. Frither war das viel Geld. Wir
sind mit mehreren Kindern mit der Stralenbahn in den Kaiserg,
ren — aus Jux, wir wollten mal fahren, die Mutter harte uns das Geld gege-
ben. Sonst fuhr ich nur ganz selten. Die Murter sagte immer: Thr habt jun-
Beine, lauft's = )
“Um 1925 licferten die Zechen fiir ihre Kumpels verbilligte Fahrrider.
Preis: etwa 100 Mark - zahlbar auf Raten. Vorher hatte kaum einer ein
Fahrrad. Frst seit den 30er Jahren hatte jeder dritte, vierte ein Fahrrad. In
den Geschiften kriegte man — genauso selbstverstandlich wie heute Ge-
brauchtwagen - ﬁebnuchu Fahrrader. Preis: um 25 bis 35 Mark.«
»Frither fuhren die Kumpels mit dem Rad: Trote' auf'm Riicken, mit
‘nem Band, Burterbrote in der Tasche.« 3
+Mein Mann ist zu Ful zur Zeche Jacoby gegangen. Er wollte kein Fahr-
rad. Lieber laufen.«

g N
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Objekte aus dem Ha

Beispiel fiir die Verdnderungen im Bereich der Alltagsobjekte,
Quellen: Industriegeschichtliche Darstellungen, Heimat-
museum, ...
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3u einem ordentliden Bausfiande find

b. miinfdiensmeeth:
nody au bem unter a. Wufge

a. unbedingl nothmendiq:
audy bei gzu bejdyrdnlteften

itteln.

I Mobel

1. E;ntlflﬂﬁ!'lmnhnltmmﬂ
3. Ein Meiner Tifd X

8. Biex ©tithle . . . .,
4, @ine Bettlabe . . . .
5, Eine Rommobe .
8. @in Ridenfgrant

7. in Dfen mit & i’ndnrn
8. @ine Reffelbant .

9. Ein Wandbrert . . .
10, Ein Rleiberbrett . . .

II. Ridengerdthe.

1. &in Roflenbeden mit Loffel
l.!Dimzl!lle :mh Stodeifen
l.!ln Waffer: i
wei nnﬂu eﬂa[ Al
5 ine Rudenpfonne . .
wei itdene Roditdple .
‘I iez fieinene Topfe .
8. &in irbener Durdidlag
9. Ein feinerner Wafferlrug
10, ©4ifjel und Tefler . .
1L Meffer, Bobeln und Loffel
18, Rafietanne, Tafien, Slafer
18. Gine Roffemible . . .
14. @ine Petroleumlampe .
15. Swer Exmer und 8 Bitten
18. Daarbefen, ©grubber, Bur-
'l'l wﬂ ﬂzmnfds!mm 5
Biigeleifen mit )Bmcn
lII. Bettyeug unb
Wiafde
5 elrohind u, Bnterbett von
IoBCR. o o 5 = slie
8. Riffen 0. Pillven v. Febern
8. Dberbett von floden .
4Betbeden . . . . .
rei Paar Leintider
8. Drel Baar Ueberpiige
ifd unb Hanbtiidyer
8. Beridiedene Meinere Saden
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art

filgrten.
I Mibel

1. §in Soph .
3. Bier Dlﬁﬂl Gtﬂhlc .
3. Gin @ladidrant ,
4. &in lmhu[inml

5. Ein Wafdt

6. Eine llnmtnnmn!'l 3

&
:-Eg:l Iﬁn’bntt * :

9. Ein Ridenbeerd . .,
10. Gine MUnridt . .

II. Riidenger Ml;e
L &in uppentefiel .

3. Gin Bratleffel . ..
8. &in sannb:mu v
4. Ein Bledfied . .
5. @ire Rortoffelreive .
8. Gewiitpbofen . . .

. rfer

8. Eint nﬂ«[mna ..

9. ©4ilffel und Telexr

10. Meffer, Cnbfll llb Hﬂtl

11. @in Meffert

15. {ine nmrlalm N fe

18 Qai% mpen 1c.

14. &in Bledgeamer

15, Bafdlocbe . . . . .

u anbftauber und Sdaufel
erigicbene Meinere ©adyen

T e e e e

S3eaciZVEN
ritiiiire

«s e

III. Bettzeug unbd
Riafde.
1. Eine €prungicber-Matraye
3. Eine Pferdehoar«Matrage
3. @in Oberbert vom Feoecn
4. Be m Ded r: v s
atT
?%‘n alb :u‘ﬂb tll:':qn

end Hanbti
: ggldg::&mﬂnﬂmﬁ&n

Aus:
Das hiusliche Gliick

1882

&

Nacwlruck : Rogner & Bernhard Mundhen 1973
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Beispiel fiir historisches Material fiir Vergleiche von Lebens-
situationen und Lebensstandard,

Quellen:

geschichtliche Dokumente,...

Georg-Eekart- -natitu

Sozialgeschichtliche Texte und Abbildungen, familien-

far internationale
utbuchforschung
nachwelg

35
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Frelreit

Arboltszeit

Schlaf

un 1330~ 1860=- 1279~ 1AH= 1959-
e
1800 o VBEO,gqo V6T, S e, o 2 yagyd 914
1829 185 18T 1e%4 1909

Tagliche Arbews- und Frizeit in Deurschlam! 13061914

(Nach: . H. Schroder: Latente Detesminanten im Deutschen Kaserreich 1871 bis
1915, Diss, Koln 1976, Tab. &)

gangenheit an, er hate aber doch weitgehend einem Zehn- bis Zwolf-
Swundentag Platz gemache?, Per Gesetz surde am 1. Juli 1891 die tighche
Arbeitszeit auch der Jugendlichen zwischen 14 und 16 Jahren - aber nur in
den Fabriken - auf maximal zehn Stunden begrenzt; die Realitat sah aller-
dings haufig noch anders aus.

Mit der Verbesserung der dkonomischen Lage der abhangig Arbeitenden
wuchsen die kulturellen Bediirfnisse, die zu Idenurtit, Anerkennung und
Prestige beitrugen. Die vorhandene groBere Freizeit - weitere Arbeitszeit-
verkiirzungen, der Achtstundentag, wurden gefordert - fiihrte dazu. dag
sich die Arberer Gberhaupe erst dem Freizeirsekior ruwenden konnten,
@43 vich dann verstarke in Kulrurellen Aktivitizen, in Theaterbesuchen [sie-
he 2. B. die Volksbuhnenbewogung), Gesangvereinen, sportlichen Veran-
staltungen usw. niederschlug?,

3 W. H Schrider: Litente Determinanten Jer Sozialstruktur der soziakdemokeati-
schen Arbeiterbenegung im deutschen Kaerreich 1877 bis 1918, Diss. Kaln
1976, Tabelle 6. Tiglicke Arberszeit in Deutschland 1800 bus 1914,

4 G Herre: Vom Arbeirerbildungs- und Spo i rur Stiftung. Ein Abnf zur
Gewhichee der Kultur- und Sportorganisation der deutschen Arbeiterbewe-
gung, Viernhaim 1980, §. (15 ¢

Beispiel fiir Vergleichsarbeit mit Statistiken, :
Quelle: Sozialgeschichtliche Statistiken, Geschichtsbiicher,

Quellensammlungen,...
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Beispiel fiir Vergleich von Lohn, Kaufkraft, Lebensstandard,...

Quelle:

liche Sammlungen,...

Sozialgeschichtliche Statistiken, familiengeschicht-
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fiir eigene Interviews zu sozialgeschichtichen
dnomenen,

Beispiel

Phi
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349. Apeii - 25. Mai 1587

Die Dokumentation gliedert sich in vier Abschnitte 1. Gesichter der Arbeit
||| Eﬁ;';:,“:ff,'b:',’{ 9 Nicht nur das Gesicht der Stadt, auch das Gesicht der Arbqil ver-
.  Arbeiter und ihr Zuhause anderten sich: Der Bergmann, einst Symbol Essens, ist weitgehend
IV. 130 Jahre Arbeiterorganisation in Essen aus dem Arbeitsieben der Stadt ve_rschwundan. Technischer Fort-
130 Jahre gewerkschattliche Aktivitaten schritt, gepaart mit gewerkschaftlichem ?qgagemam.haban auch
den Charakter des Arbeitsplatzes und mit ihm den Menschen beein-
fluldt.

I. Essen im Wandel der Zeit

Fotos aus rund acht Jahrzehnten bezeugen das Wachsen der
Stadt. Wirtschaftlicher Aufschwung, Kriegszerstorungen und
Wiederaufbau veranderten immer wieder das Antlitz der
Ruhrmetropole. Organisierte Arbeiter, Angestellte und Beamte
aus Gruben, Fabriken, Betrieben und Biros legten mit ihrem
Flei@ den Grundstein fur das Essen von heute. Langst Ver-
gangenes wird wieder lebendig, Bilder der Gegenwart machen
die Entwicklung deutlich

111 Arbeiter und ihr Zuhsuse

Leben, Wohnen, Freizeit gestern und heute, dokumentiert mit nur
wenigen Fotos, legen Zeugnis dafur ab, dafd mit der organisierten
Arbeiterbewegung auch in Essen Erfahrungsbereiche auerhalb
der Arbeit mehr Raum einnehmen konnten

Beispiel fiir Arbeit mit bereits vorhandenen Materialsammlungen,
Quellen: Stadtgeschichtliche, betriebsgeschichtliche Dokumen-

tationen, Ausstellungen, Prospektmaterialien, Ausstellungskata-
loge, s
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