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Sekundarstufe | - Gymnasium;
Empfehlungen fir den bilingualen deutsch-russischen Sachfachunterricht

RdErl. d. Ministeriums fir Schule und Weiterbildung v. 14. 11. 1997
11 C 4.36-25/2-302/97

Fur den bilingualen deutsch-russischen Unterricht in den Sachfachern Geschichte und
Politik der Sekundarstufe | des Gymnasiums sind Empfehlungen entwickelt worden, die
verdeutlichen, wie die Richtlinien und Lehrplane fur diese Facher im Rahmen des
bilingualen deutsch-russischen Bildungsganges umgesetzt werden konnen.

Einzelne Fachinhalte der Empfehlungen sind aber auch als integrierte Bestandteile von
Unterrichtsvorhaben in nichtbilingualen Lerngruppen denkbar. Dies gilt insbesondere fur
die Arbeit mit Aussiedlerinnen und Aussiedlern.

Daruber hinaus bieten die Empfehlungen Anregungen fur fachubergreifende
Unterrichtsprojekte, in denen das Fach Russisch durch eine spezifisch russische Sicht
auf historisch-politische Fragestellungen einen wichtigen Beitrag zu interkulturellem
Denken leisten kann.

Die neuen Empfehlungen gelten als Konkretisierung der Richtlinien und Lehrplane fir die
Sekundarstufe | des Gymnasiums bei der Planung und Gestaltung des Unterrichts.

Die Versffentlichung erfolgt als Heft 3461 in der Schriftenreihe “Schule in NRW",

Die ubersandten Hefte sind in die Schulbibliothek einzustellen und dort u. a. fir die
Mitwirkungsberechtigten zur Einsichtnahme bzw. zur Ausleihe verfigbar zu halten.
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L Vorbemerkungen zum bilingualen deutsch-russischen Bildungsgang
L Zielsetzung

Die kiinftige Sprachensituation in Europa ist ohne Vorbild: Im Zuge der wirtschaftlichen und politi-
schen Integration und Offnung nach Osten entsteht ein Raum der Mehrsprachigkeit und der prinzi-
ellen Gleichberechtigung von Nationalsprachen. Diese zukiinftige Sprachensituation bedeutet eine
ndere Herausforderung: Parallel zur immer stirkeren wirtschaftlichen Verflechtung der unter-
schiedlichen und sprachlich differierenden Regionen wachsen die Notwendigkeit und der Wunsch
nach direktem Kontakt und gedanklichem Austausch der Biirgerinnen und Biirger. Dieses Anliegen
der unmittelbaren Begegnung und des besseren gegenseitigen Verstehens setzt voraus, da3 die Ge-
ﬂhspaﬂner zumindest mit einem Teil der verbreiteten Amtssprachen so vertraut sind, daf sie
den Umweg iiber Drittsprachen Kontakte kniipfen und aufrechterhalten konnen. Dabei miissen

sie auch die kulturellen Eigenarten des Partners kennen und beriicksichtigen.

Ziel der bilingualen Bildungsgdnge am Gymnasium ist es, junge Menschen in besonderer Weise auf
diese sprachlichen, kulturellen, historischen, wirtschaftlichen und politischen Gegeberheiten in einem
zusammenwachsenden Europa vorzubereiten. Mit zunehmenden wirtschafilichen Verflechtungen
nach Osten wird die Kenntnis des Russischen immer bedeutsamer. Kommunikative Strukturen und
Berufspraxis werden sich so entwickeln, dal Menschen privat und beruflich auch auf fundierte
Kenntnisse einer slavischen Sprache angewiesen sein werden. Dabei kann Russisch ein Schliissel sein,
sich weitere slavische Sprachen anzueignen.

Durch die Intensivierung fremdsprachlichen Lernens und durch die Ausweitung fremdsprachlicher
Kompetenz mit Hilfe des Unterrichts in den Sachfichern, die in der Zielsprache unterrichtet werden,
entwickeln die Schiilerinnen und Schiiler die Fihigkeit, auch allgemeinbildende Sachverhalte mittels
der Fremdsprache zu erschlieBen und auszudriicken. Auf diesem Wege erwerben die Schiilerinnen
und Schiiler im bilingualen Bildungsgang nicht nur ein Medium zur Bewiltigung von Situationen der
Alltagskommunikation, sondern auch vertiefte Fahigkeiten, mit einer Fremdsprache spezifische
Sachverhalte und Problemstellungen in Gesellschaft, Wirtschaft, Politik, Wissenschaft und Kultur
sprachlich und fachlich angemessen zu artikulieren.

So erweitern und verbessern sich

die fremdsprachliche Kompetenz durch die fachsprachlichen Erweiterungen,
die sachfachliche Kompetenz durch zusitzliche Blickrichtungen,

die Moglichkeiten ganzheitlichen (interdisziplinaren) Lernens und

die allgemeinen Lebens- und Berufsperspektiven.

IR N TR |

Wemfleich im bilingualen Sachfachunterricht die Fremdsprache Lern- und Arbeitssprache ist, so
muB doch sichergestellt werden, daB die Schillerinnen und Schiiler auch in der Muttersprache die
mbnisse des fachlichen Lernens wiedergeben konnen. In diesem Zusammenhang ist auch darauf zu

en, daB den Schiilerinnen und Schiilern die fachspezifische Begrifflichkeit in beiden Sprachen
vermittelt wird.

Bilingualer Sachfachunterricht ist in seinen Anforderungen, Zielen, Inhalten und Methoden grund-
sétzlich an die fiir das Gymnasium geltenden Richtlinien und Lehrpléne gebunden. Diese curricularen
Rahmenbedingungen werden jedoch in den bilingualen Bildungsgéngen in der Weise ausgefiillt, dall
die Schilerinnen und Schiiler zu einem vertieften Verstandnis der Bezugskultur der jeweiligen bilin-
g:a;!en Zielsprache gelangen konnen. In diesem Sinne werden Themen und Inhalte fir die bilingualen

hfiicher - Erdkunde, Politik, Geschichte - so ausgewihlt, daB sie einerseits den allgemeinen cur-
ricularen Anforderungen der einzelnen Ficher entsprechen, andererseits - wo moglich - Einsichten
und Kenntnisse zu Gesellschaft, Staat, Wirtschaft, Kultur, Natur und Umwelt der jeweiligen Bezugs-
lénder erweitern und vertiefen. Dabei werden Grundprinzipien des interkulturellen Lernens (vgl.
Kapitel I Punkt 2.3) beriicksichtigt.
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Zu den Rahmenbedingungen bilingualer Bildungsgénge gehort,

~ daB grundsitzlich davon auszugehen ist, daf die Schiilerinnen und Schiiler zu Beginn dieser Bil-
dungsginge nicht iiber einschligige zielsprachliche Vorkenntnisse verfiigen.

— daB aus diesem Grund der Fremdsprachenunterricht in den ersten beiden Lernjahren um zwei
Stunden ausgeweitet wird, so dali eine moglichst breite und zuverlissige Basis fremdsprachlicher
Kenntnisse und Fahigkeiten fiir den nachfolgenden Sachfachunterricht geschaffen wird.

~ daB der bilinguale Sachfachunterricht in der Regel zwei Jahre nach Beginn des Fremdsprachenun-
terrichts einsetzt.

~ daB als bilingual unterrichtete Sachfacher Erdkunde, Politik und Geschichte infrage kommen, wo-
bei der bilinguale Sachfachunterricht jeweils im ersten Jahr um eine Wochenstunde erhoht wird.

— daB auch fiir den bilingualen Sachfachunterricht in der Sekundarstufe I die Richtlinien und Lehr-
pline fiir die Jahrgangsstufen 5 bis 10 des Gymnasiums gelten und in Gestalt fachspezifischer
Empfehlungen fiir den bilingualen Unterricht eine Konkretisierung erfahren.

— daB fiir die Schilerinnen und Schiiler im bilingualen Bildungsgang ab Klasse 5 Englisch ab Jahr-
gangsstufe 7 zweite Fremdsprache ist. .

— daB der bilinguale Bildungsgang in der gymnasialen Oberstufe fortgesetzt und erst mit dem Abitur
abgeschlossen werden kann.

2. Prinzipien des bilingualen Lehrens und Lernens

Die Besonderheit bilingualer Bildungsgénge ergibt sich in erster Linie aus der Verwendung der
Fremdsprache als Vermittlungssprache in den bilingualen Sachfichern. Mit dem Ziel der Intensivie-
rung des fremsprachlichen und interkulturellen Lernens werden iiber die Situationen und Themen des
fremdsprachlichen Lernens hinaus konkrete Verwend: ituationen der Fremdsprache und sach-
fachliche Themen und Methoden in den bilingualen Sachfiichern erschlossen. So erwerben die Schii-
lerinnen und Schiiler

~ Fihigkeiten, die Fremdsprache zur Informationsentnahme und Kommunikation aber Sachverhalte
und Probleme fachspezifisch zu verwenden,

~ die Fahigkeit, mit Hilfe von Lern- und Arbeitstechniken zunehmend selbstiindig an sachfachlichen
Lernprozessen, die fremdsprachlich gefiihrt werden, teilzunehmen,

— einen Erkenntnishorizont, der durch die vertiefte Auseinandersetzung mit der Zielkultur aus
sachfachlichen Perspektiven kontinuierlich erweitert wird.

Konzeption und Praxis bilingualer Bildungsgginge verwirklichen in besonderm Mafie folgende Forde-
rungen der Richtlinien und Lehrpléne:

— Der bilinguale Sachfachunterricht bietet im Sinne der Handlungsorientierung Verwendungssi-
tu_.méioneu fiir fremdsprachliches Lernen, weil Fremdsprachen und Sachfiicher aufeinander bezogen
sind.

~ Der bilinguale Sachfachunterricht befihigt im Sinne der Wissenschaftsorientierung zur Teilnah-
me an internationaler fachlicher Kommunikation.

~ Durch Abstimmung und Integration der Lern- und Arbeitstechniken des fremdsprachlichen und
sachfachlichen Lernens werden methodische und sprachliche Fahigkeiten und Fertigkeiten erwei-
tert und vertieft, so daB dem Aspekt des Lernens in fachiibergreifenden Zusammenhiingen in
besonderer Weise Rechnung getragen wird.
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2.1 Koordination des sprachlichen Lernens im bilingualen Bildungsgang
Die Zielsetzung bilingualer Bildungsginge kann nur erreicht werden, wenn alle betroffenen Ficher

- zusammenarbeiten, um Ziele und Inhalte des sprachlichen Lernens untereinander abzustimmen:

Der Fremdsprachenunterricht in der Zielsprache des bilingualen Bildungsganges

— dient in den ersten beiden Lernjahren vorrangig dem Aufbau allgemeinsprachlicher, kommunikati-
ver Fertigkeiten und Fahigkeiten und stellt fremdsprachliche Mittel zur Verfiigung;

— baut in den ersten Lernjahren behutsam in Abstimmung mit dem spiter einsetzenden bilingualen
Sachfach eine erweiterte Kommunikationsfahigkeit zu fachrelevanten Arbeitsweisen und Inhalts-
bereichen dieses Sachfaches auf:

= koordiniert und vertieft in spateren Jahren inhaltsorientierte Fertigkeiten und Fahigkeiten sowie
Lern- und Arbeitstechniken, die einerseits im Fremdsprachenunterricht, andererseits aber auch im
bilingualen Sachfachunterricht erworben werden.

Der bilinguale Sachfachunterricht

— setzt allgemeinsprachliche, kommunikative Fertigkeiten und Fﬁhj}keiten zur elementaren Kom-
munikation voraus, die im Fremdsprachenunterricht erworben werden;

- erweitert diese allgemeinsprachlichen Kompetenzen und baut fachsprachliche Fahigkeiten und
Fertigkeiten auf, die es den Schiilerinnen und Schiilern erlauben, fachspezifische Sachverhalte und
Probleme zu erschliefen, zu verarbeiten und sachgerecht in der Fremdsprache darzustellen;

— entwickelt in Verbindung mit dem Spracherwerb fachrelevante Arbeitsweisen.
Der deutschsprachige Sachfachunterricht der anderen Facher

~ bietet Anwendungsmoglichkeiten fir inhaltsorientierte kommunikative Fertigkeiten und Fihigkei-
ten in unterschiedlichen Sachbereichen;

— entwickelt fachsprachliche Fahigkeiten und macht unterschiedliche Auspréagungen fachsprachli-
cher Kommunikation erfahrbar.

Der Deutschunterricht

— koordiniert das Lernen der inhaltsorientierten sprachlichen Fertigkeiten und Fahigkeiten, die im
deutschsprachig gefiihrten Fachunterricht erworben werden;

~ fordert die Reflexion iiber Sprache (zB. Verhiltnis von Alltagssprache und Fachsprache) und
entwickelt Sensibilitat fiir den sach- und adressatengerechten Umgang mit sprachlichen Mitteln.

2.2 Die Integration von sachfachlichem und fremdsprachlichem Lernen

Im bilingualen Sachfachunterricht sind sachfachliches und fremdsprachliches Lehren und Lernen
aufeinander bezogen und unterstiitzen sich gegenseitig.

~ Bilingualer Unterrricht im Sachfach fordert fremdsprachliches Lernen, indem sowohl die allge-
meine als auch die sachorientierte Kommunikation gefestigt und weiter ausgebaut werden.

Fremdsprachliches Lernen im bilingualen Sachfach unterstiitzt auch sachfachliches Lernen: Auf-
grund der Diskrepanz zwischen kognitiven und fremdsprachlichen Mdglichkeiten der Lernenden
sind eine stirkere Veranschaulichung und eine zuniichst kleinschrittige Auseinandersetzung mit
den Unterrichtsgegenstinden geboten. Die Lernergebnisse werden durch sachfachlich orientierte
Redemittel in besonderer Weise vertieft und gefestigt. Das sachfachliche Lernen erschlieft ande-
rerseits weitere Dimensionen der Fremdsprache. :
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— Die Schwierigkeiten der Lernenden liegen vor allem im Bereich der zunichst fehlenden sprachli-
chen Fertigkeiten und Fihigkeiten, die das Beschreiben, Erkliren, SchluBfolgern und Bewerten im
Hinblick auf sachfachliche Inhalte ermoglichen. Deshalb fordert der bilinguale Sachfachunterricht
im Hinblick auf die fachrelevante Darstellung gezielt solche Fertigkeiten und Fahigkeiten.

In allen drei Sachfichern - Erdkunde, Politik und Geschichte - erlernen die Schiilerinnen und Schiiler
inhaltsorientierte Fahigkeiten und Fertigkeiten im Umgang mit fachrelevanten Darstellungs- und Ar-
beitsmitteln (Karten, Bilder, Filme, Tabellen, Graphiken, statistische Angaben und Texte). Eine Viel-
zahl dieser Darstellungs- und Arbeitsmittel wird in den Sachfichern in gleicher Weise verwendet,
wobei auch die Methoden der Informations- und Erkenntnisgewinnung im wesentlichen gleich sind.
Es ergeben sich lediglich unterschiedliche Schwerpunktsetzungen oder Erweiterungen. Somit konnen
die rezeptiven und produktiven Fertigkeiten und Fihigkeiten im Umgang mit den fur die Facher cha-
rakteristischen Darstellungs- und Arbeitsmitteln im Sinne eines ganzheitlichen Lernens aufeinander
abgestimmt werden. Dazu sind fachiibergreifende Festlegungen notwendig. Der Transfer einmal er-
lernter Fertigkeiten und Féhigkeiten ist den Lernenden durch Absprache und Verwendung gleicharti-
ger Arbeitsweisen zu erleichtern.

Einer besonderen Absprache zwischen den Sachfiichern und dem Sprachunterricht bedarf die Aus-
wertung authentischer Texte. Zwar sind die Schiilerinnen und Schiiler aus dem muttersprachlichen
und fremdsprachlichen Unterricht mit grundlegenden Arbeitstechniken der TexterschlieBung ver-
traut, doch miissen diese im Sachfachunterricht um fachspezifische Formen der Textauswertung er- |
weitert werden. Aus dem Unterr-icht der sprachlichen Ficher kennen die Schiilerinnen und Schiiler
vielfiltige Formen des Schreibens. Im bilingualen Sachfachunterricht ergeben sich neue Schreibanlas-
se und fachspezifische Verwendungssituationen fiir Schreibtechniken. |

23 Interkulturelles Lernen

‘Ijnterll:ulrurelles Lemnen ist ein zentrales Anliegen des bilingualen Unterrichts. Es wird verwirklicht ‘
urc

— kontrastierende Betrachtungsweisen,

~ Perspektivwechsel und damit durch Reflexion der eigenen Lebenswirklichkeit aus der Sicht ande-
rer,

tivitit und Begrenztheit ethnozentrischer Betrachtungsweisen,

— vielfiltige Formen grenziiberschreitenden Lernens (Lernen vor Ort, Schilleraustauschprogramme,
Austausch von Materialien und Arbeitsergebnissen),

— Einsicht in die Bedeutung der européischen Dimension und der zunehmenden globalen Vernet-
zung fiir das Zusammenleben der Menschen.

In der Verwirklichung dieser Prinzipien im bilingualen Unterricht ergeben sich (vor allem im gesell-
schaftswissenschaftlichen Bereich) Chancen fiir die stirkere Beriicksichtigung der européischen Di-
mension (vgl. RunderlaB des Kultusministers "Europa im Unterricht" vom 16.01.1991 - BASS 15-02
Nr. 94).

|
|
~ kritischen Umgang mit Vorurteilen und Klischeevorstellungen sowie durch Einsicht in die Rela- ‘



IL. Der bilinguale Geschichtsunterricht in der Sekundarstufe 1
1. Aufgaben und Ziele

Die allgemeinen Zielsetzungen des Geschichtsunterrichtes, wie sie in Abschnitt 1.1 des Lehrplans
Geschichte fur die Sekundarstufe I des Gymnasiums formuliert werden, sind in gleicher Weise auch
fur den Unterricht im bilingualen Sachfach Geschichte giiltig:

"Die Schulerinnen und Schiiler sollen mit Hilfe des Geschichisunterrichis die Fahigkeit und
Bereitschaft entwickeln, sich mit den in der Gesellschaft vorzufindenden geschichtlichen Ele-
menten und Strukturen auseinanderzusetzen und im Prozef des stindigen Tradierens und
Verdnderns geschichilicher Vorstellungen selbstandiges geschichiliches Urteilsvermogen aus-
zubilden. Ein solchermafen uberprifbares, korrigierbares und emwicklungsfihiges Ge-
schichisbewuftsein ist eine wichtige Voraussetzung fiir eine miindige Teilnahme am demokra-
tischen Gemeinwesen." (Lehrplan Geschichte, Abschnitt 1.1 S. 32)

Die Begrindungen und Erlauterungen dieser Zielsetzung im Lehrplan Geschichte sind auch fiir den
bilingualen Unterricht im Fach Geschichte heranzuziehen (siehe dort Abschnitt 1.2 S. 32-34).

Erganzend kommt im bilingualen Unterricht die allgemeine Zielsetzung des bilingualen Bildungsgan-
ges (siche Abschnitt I, oben S. 2) hinzu. Vermittelt werden soll zunéchst die Fihigkeit, in russischer
Sprache uiber historische Sachverhalte und Probleme zu kommunizieren. Es werden dazu zu Beginn
der Klasse 9 nur die fremdsprachlichen Kenntnisse und Fihigkeiten vorausgesetzt, die in den Klassen
5 bis 8 erworben wurden. Der bilinguale Geschichtsunterricht in den Klassen 9 und 10 macht deshalb
behutsam und zielgerichtet die russische Sprache zur Unterrichtssprache. Das bedeutet nicht, daB die
deutsche Sprache damit dogmatisch aus dem Unterrichtsgespriich ausgeschlossen wiirde (siehe Ab-
schnitt 3.1).

Daruber hinaus ist die Auseinandersetzung mit der Geschichte der osteuropéischen Bezugskulturen
allgemeines Ziel der Arbeit im bilingualen Sachfach Geschichte. Auch wenn die russische Perspektive
auf Grund der Vorgaben des deutsch-russischen bilingualen Lehrplans dominant sein wird, konnen
und sollen auch andere Sichtweisen aus der osteuropidischen Welt beriicksichtigt werden. Ge-
schichtsbewuBtsein soll sich nach den Aussagen des Lehrplans Geschichte in der Auseinandersetzung
mit der Pluralitit unterschiedlicher Geschichtsbilder, die in der Gesellschaft vorhanden sind, entwik-
keln:

"Unterschiedliche Formen und Akzentuierungen von Geschichtsbewuftsein miissen nach Prii-
fung ihrer Begriindung in ihrem partiellen Recht, ihrer Bedingtheit, ihrer Entstehung und ihrer
gegemwartigen Funktion erkannt und begriffen werden." (Lehrplan Geschichte,Abschnitt 1.2 S.
33).

Fiir den bilingualen Geschichtsunterricht bedeutet diese allgemeine Beschreibung die besondere Auf-
gabe, Geschichtsbilder der russischsprachigen Welt auch und gerade, wenn sie von den in Deutsch-
land vorherrschenden Geschichtsbildern differieren, aufzunehmen und mit deutschen Sichtweisen zu
vergleichen. Die Einiibung in multiperspektivische Betrachtungsweisen ist ohnehin eine der Aufgaben
des Geschichtsunterrichts (siehe Lehrplan Geschichte, Abschnitt 1.2 S. 32ff). Im bilingualen Unter-
richt hat hier die vergleichende Beschaftigung mit den Betrachtungsweisen der osteuropaischen Welt
einen besonderen Stellenwert. Auf diese Weise soll ein Stiick "bikulturelle Kompetenz" erworben
werden. Diese Zielsetzung bedeutet nicht, daB im bilingualen Bildungsgang im Hinblick auf Ziele,
Inhalte und Methoden der in RuBland vorherrschende Geschichtsunterricht kopiert werden soll.
Durch die Beriicksichtigung der Lemnbereiche, die Anwendung der didaktischen Konstruktionsprin-
zipien: genetische Orientierung, Problemorientierung und Orientierung an Grundbegriffen (siehe
Lehrplan Geschichte, Abschnitt 2.1 S. 11ff.) und durch die fiir den deutschen Geschichtsunterricht
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geltenden methodischen Standards (siehe Lehrplan Geschichte, Abschnitt 3.2 S. 117ff) wird die
Vergleichbarkeit des Geschichtsunterrichts im bilingualen deutsch-russischen Bildungsgang mit dem
deutschen Geschichtsunterricht auBerhalb des bilingualen Bildungsgangs erhalten. Deshalb ist der
Unterricht im bilingualen Sachfach Geschichte "deutscher” Geschichtsunterricht, allerdings mit zu-
sitzlichen Zielsetzungen und besonderen inhaltlichen und methodischen Akzenten.

2 Lerninhalte

2.1  Grundsitzliche Uberlegungen zur Auswahl und Akzentuierung der Lerninhalte im
bilingualen Sachfach Geschichte

Die Vorgaben des Lehrplans Geschichte zur Obligatorik im Bereich der Aufgaben und Ziele des Fa-
ches (Abschnitt 1), der Lernbereiche (Abschnitt 2.1.1), Konstruktionsprinzipien (Abschnitt 2.1.2),
Leminhalte (Abschnitt 2.2) und Grundsatze der Unterrichtsgestaltung (Abschnitt 3) sowie der Lei-
stungsbewertung (Abschnitt 4) haben auch fiir den bilingualen Geschichtsunterricht Giiltigkeit. Dem-
nach sind neben den allgemeinen Vorgaben (Ziele, Lernbereiche, Konstruktionsprinzipien) fiir den
bilingualen Geschichtsunterricht in den Klassen 9 und 10 insbesondere verbindlich

— die fiir die Klassen 9 und 10 vorgesehenen insgesamt acht Fachinhalte (9.1 bis 9.4 fir die Klas-
se 9, 10.1 bis 10.4 fiir die Klasse 10) mit folgenden Themen:

Jahrgangsstufe 9: 9.1  Europa als Traditionsraum
92  Die Franzosische Revolution
93  Industrialisierung
9.4  Nationalismus und Imperialismus

Jahrgangsstufe 10:  10.1 Demokratie und kommunistische Diktatur
10.2 Nationalsozalistische Herrschaft
10.3  Ost-West-Konflikt
10.4  Friedenssicherung

— die bei den einzelnen Fachinhalten genannten inhaltlichen, methodischen und begrifflichen
"Vorgaben zum Fachinhalt".

Grundsatzlich austauschbar sind die in dem Lehrplan Geschichte enthaltenen "Beispiele zur Entfal-
tung des Fachinhalts". Keine festen Vorgaben enthilt der Lehrplan auch fiir den vorgesehenen Frei-
raum eines Teils der Unterrichtszeit (siche Lehrplan Geschichte, Abschnitt 2.2.2 S. 46-48). Moglich-
keiten der Auswahl und Akzentuierung der Lerninhalte im bilingualen deutsch-russischen Ge-
schichtsunterricht gibt es demnach

— inder Auswahl und Ausgestaltung der Entfaltungen der acht verbindlich vorgegebenen Fachinhal-
te im Rahmen der dort genannten "Vorgaben zum Fachinhalt",

— in der Gestaltung des Teils der Unterrichtszeit, der zu einer freien unterrichtlichen Nutzung vor-
gesehen ist.

Entsprechende Entscheidungen miissen sich an den dargestellten Zielsetzungen des Sachfachunter-
richts im bilingualen Bildungsgang orientieren. Das bedeutet, daB stirker als im muttersprachlichen
Geschichtsunterricht die Geschichte RuBlands sowie die Geschichte des Verhaltnisses zwischen die-
sem Land und Deutschland Unterrichtsgegenstand sein soll. Dabei sollten die Gegenstinde und Pro-
bleme vorrangig Beriicksichtigung finden, die im GeschichtsbewuBtsein in Deutschland und der ost-
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européischen Welt im Vordergrund stehen und deshalb Gegenstand der Auseinandersetzung mit Ge-
sprichspartnern aus diesen Landern sein werden. Da sich hierbei mit wandelndem Geschichtsbe-
wubBtsein in Deutschland und Osteuropa Verinderungen ergeben konnen, muB eine einmal vorge-
nommene bilinguale Akzentuierung in bestimmten Absténden iiberpriift und veriindert werden. Al-
lerdings darf nicht iibersehen werden, daB es unverzichtbare Gegenstinde gibt, die nur teilweise oder
gar nicht durch ein Thema mit deutsch-russischem Bezug abgedeckt werden konnen. Dazu gehéren
Gegenstinde von universalhistorischer Bedeutung wie die Franzosische Revolution.

Ergénzend erscheinen folgende Gesichtspunkte von Bedeutung:

~ Wegen der Schwierigkeiten der fremdsprachlichen Kommunikation muf} im Regelfall davon aus-
gegangen werden, daB die Behandlung der verbindlichen Fachinhalte im bilingualen Sachfach
mehr Zeit beansprucht als im muttersprachlichen Unterricht. Deswegen muB der vorgesehene
Freiraum im Rahmen der zur Verfiigung stehenden Unterrichtszeit zu einem gewissen Teil bereits
durch Wiederholung, iibendes Lernen, Festigung und Vertiefung in Anspruch genommen werden.

~ Weiter bietet es sich im bilingualen Bildungsgang an, innerhalb des Freiraumes Themen aus der
Geschichte der russischsprachigen Welt zu wihlen, die nicht oder nur verkiirzt im Rahmen der
verbindlichen Fachinhalte abgehandelt werden. Solche Gegenstande konnten zB. sein: RuBland
im Absolutismus, RuBlands Kulturbeziehungen zu Europa, russische Nationalitatenpolitik.

2.2  Die Fachinhalte und Beispiele ihrer Entfaltung

Die folgende Darstellung der obligatorischen Fachinhalte enthilt - wie im Lehrplan Geschichte - je-
weils zu Beginn eine Ubersicht iiber die verbindlichen "Vorgaben zum Fachinhalt". Daran schlieen
sich "Didaktische Perspektiven" an, die den Gegenstand unter den Aspekten Wissenschaftsorientie-
rung, Schillerorientierung, gesellschafiliche Anforderungen sowie bilinguale deutsch-russische Per-
spektive aufschliisseln und legitimieren. Es folgt ein "Beispiel zur Entfaltung des Inhalts" nach den
Konstruktionsprinzipien (Genetische Orientierung, Problemorientierung und Orientierung an Grund-
begriffen). Diese enthalten Vorschlage fiir eine bilinguale Akzentuierung des Fachinhalts. Die Akzen-
tuierungen beziehen sich darauf, daB die in den Beispielen des Lehrplans Geschichte vorgesehene
inhaltliche Fillung unter Beachtung der am Anfang stehenden obligatorischen "Vorgaben zum
Fachinhalt" teilweise ausgetauscht wurde.

Wegen der besonderen Bedeutung fiir die fremdsprachliche Unterrichtsgestaltung sind die Raster
nicht nur in deutscher Sprache gehalten. Neben den einzelnen Teilgegenstinden werden damit auch
die zentralen Problemperspektiven und die zentralen Begrifflichkeiten deutlich und konnen damit
auch fiir die praktische Gestaltung des bilingualen Geschichtsunterrichts herangezogen werden. Im
abschlieBenden Kommentar werden das jeweils gewéhlte Beispiel und ggf. seine bilinguale Akzentu-
ierung erlautert.

Fachinhalt 9.1: Europa als Traditionsraum: mit oder ohne RuBland?
Vorgaben zum Fachinhalt

— Zusammenfassung der Entstehung des Traditionsraums Europa in Antike und Mittelalter
im Langsschnittverfahren

~ Erarbeitung von zentralen kulturellen und politischen Traditionen Europas im
exemplarischen Verfahren

- BewuBtmachung von Chancen und Schwierigkeiten européischer lntegranonspromse auf
dem Hintergrund historischer Gemeinsamkeiten und Belastungen
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— Einfiihrung in die Leistungen multiperspektivischer Betrachtungen
— Grundbegriffe: Aufklirung, Byzanz, Europa, heiliges Romisches Reich (deutscher Nation),
Integration, Kulturkreis, Nationalismus, Zukunft

Didaktische Perspektiven

Der in den Richtlinien und Lehrplinen fiir den GU vorgesehene Fachinhalt 9.1 ,Europa als Tradi-
tionsraum® bedarf einer Erweiterung bzw. Konkretisierung, um dem Anspruch eines sinnvollen rus-
sisch-bilingualen Unterrichts in Geschichte gerecht zu werden. Die Rolle RuBlands bei der Ge-
staltung des europaischen Traditionsraumes sollte in diesem Zusammenhang im Mittelpunkt stehen.
Durch das Additum , mit oder.ohne RuBland? wird diesem Aspekt Rechnung getragen. Der européi-
sche Traditionsraum sollte in seiner historischen Vielgestaltigkeit erfaBt werden. Zugleich werden
mit diesem Thema Aspekte angerissen, die bei der Fortentwicklung des Geschichtsverstandnisses in
den niichsten beiden Jahrgangsstufen eine wesentliche Rolle spielen. Im Zuge des als Langsschnitt
angesetzten Unterrichts ist es sinnvoll, Wissenselemente, fachliche Denkstrukturen und Fachmetho-
den wiederzubeleben.

Der Inhalt entspricht dem ErlaB8 des Kultusministeriums vom 16.01.1991 (BASS 15 - 02 Nr. 9.4).
Das Thema ,Europa als Traditionsraum: mit oder ohne RuBland?“ ist sowohl eine die Vergangenheit
reflektierende als auch auf die Zukunft orientierte Fragestellung. Eine gesellschafiliche, politische
oder bewuBtseinsméBige Einheit Europas hat es bisher nicht gegeben. Es ist geradezu das Charakte-
ristikum Europas, von Einheit und Vielheit gleichzeitig gepriigt worden zu sein, und zwar von einer
mitunter so verwirrenden Vielheit, daB dariber die Gemeinsamkeiten vergessen zu werden drohten.
Die Rolle RuBlands war gekennzeichnet durch Abgrenzung oder Offenheit dem tbrigen Europa ge-
geniiber. Den osteuropaischen Raum miteinbeziehend, ist es notwendig, Einheit und Vielheit, Ge-
meinsamkeiten und Belastungen nebeneinander darzustellen und damit auch die Frage nach der euro-
péischen Identitit zu bedenken.

Fir die Antike war der Begriff Europa® eine mehr oder minder rein geographische Beschrei-
bungskategorie. Der Untergang des westromischen Reiches, Volkerwanderung und Christianisierung
riickten das Zentrum der Entwicklung aus dem mediterranen Raum weiter nach Norden Die russi-
sche Tiefebene wurde im selben Zeitraum von slawischen Stiimmen besiedelt. Durch den Einfall der
Awaren kam es zur slawischen Volkerbewegung und Trennung der Slawen (Sudslawen, Ostslawen
und Westslawen). Die Mythen und Sprachen der Slawen lassen ihre Zugehorigkeit zur indogermani-
schen Volkerfamilie erkennen. Die Handelswege vom Baltikum zum Schwarzen Meer, die von den
Waragern im 9. Jh. erschlossen wurden, begiinstigten den materiellen und kulturellen Aufschwung
der Ostslawen. Das Kiewer Reich wurde in den europaischen Wirtschaftsraum einbezogen. Mit der
Christianisierung, d.h. mit dem Bekenntnis zum griechisch-orthodoxen Glauben, fanden die Ostsla-
wen AnschluB an die europdische Geisteswelt.

Gleichzeitig mit der islamischen Expansion entstanden im Mittelalter zwei deutlich voneinander un-
terschiedene kulturelle Traditionsraume,- lateinischer Westen und griechisch-russischer Osten. Das
christliche RuBland war schon im frithen Mittelalter in engere Berithrung mit dem Gbrigen Europa
gekommen. Bereits im Zuge der Zentralisierung RuBlands und besonders nach dem endgiltigen Sieg
iiber die Tataren Mitte des 16. Jhs. lieBen sich Elemente jener Ideologie erkennen, die eine entschei-
dende Rolle in der russischen Kultur spielen sollte. Es entstand die Vorstellung vom ,,3. Rom", d.h.
Moskau sah sich als Nachfolgerin des untergegangenen Konstantinopel und als Bewahrerin des
wahren“ Glaubens. Dieses Konzept befand sich in Einklang mit dem Fiithrungsanspruch der ortho-
doxen Kirche und sollte dariiber hinaus den Expansionismus der russischen Politik legitimieren. Iwan
der Schreckliche betrachtete sich als Nachfolger der byzantinischen Imperatoren und war der erste
russische Herrscher, der sich mit dem Segen des griechischen Patriarchen zum Zaren kronen lieB. In
dem streng zentralistisch regierten Moskauer Reich erfuhr die Autokratie eine Steigerung, die
Selbstverstandnis und Machtstellung byzantinischer Herrscher weit iibertraf.
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Das neuzeitliche Europa ist von einer deutlichen Verlagerung des politischen, wirtschaftlichen und
kulturellen Schwerpunktes nach Westen in den Bereich des lateinischen Traditionsraumes hinein ge-
prégt. Dabei ist entscheidend, daB sich der westeuropaische Raum trotz aller regionalen und zeitli-
chen Differenzen in vergleichbarem MaBe entwickelte, iiber dhnliche politische, soziale und wirt-
schaftliche Strukturen verfligte und sich kulturell auf vergleichbare Erfahrungen und Denkformen
stiitzte. Diese grundsétzliche Homogenitat stand freilich in erheblichem Gegensatz zur Pluralitét der
verschiedenen konfessionellen, dynastischen und spiteren nationalen Interessen, so dal das Trennen-
de tberall weitaus stdrker betont wurde als das Verbindende, also das gemeinsame Kulturerbe oder
Rationalitat und Aufklarung, bis schlieBlich das Einigende in den groBen Auseinandersetzungen und
Kriegen des 19. Jahrhunderts und insbesondere in den beiden Weltkriegen vollig verschiittet schien.
So wesentlich die Erarbeitung der historischen Wurzeln des gegenwirtigen européischen BewuBt-
seins auch sein mag, so zeigt doch die aktuelle Unwagbarkeit der weiteren Entwicklung bei gleich-
zeitiger Wiinschbarkeit einer fortschreitenden Verflechtung, Kooperation und Integration, daB8 die
Einigung Europas als Aufgabe politischer Zukunfisgestaltung noch iiber lingere Zeitrdume hinweg
bestehen bleiben wird. Der Blick der Schiilerinnen und Schiiler muB also aus der Vergangenheit iiber
die Gegenwart hinaus in die Zukunft gerichtet werden. Mit dieser fachlichen Perspektivenerweite-
rung muBl zugleich die Einsicht verbunden werden, daB historisches BewuBtsein grundsitzlich alle
drei Zeitebenen umfaBt und eine wesentliche Voraussetzung fiir rationale politische Entscheidungs-
prozesse bildet.

Beispiel zur Entfaltung des Fachinhalts 9.1:
E Is Traditi . Mit oder ohne RuBland?

Genetische Orientierung Problemorientierung Orientierung an
Grundbegriffen
Die Idee von der Einheit Europas Integrationsdynamik und hemmende |Europa
und die europiische Integration unter | Faktoren (Religion und Politik als Integration
besonderer Beriicksichtigung der bestimmende Faktoren) Slawische Welt
Beteiligung der slawischen Welt Offenheit und Abgrenzung in der
slawischen Welt
Kulturelle Traditionen Europas Spannungsverhiltnis von Gemeinsa- | Kulturkreis
mem und Trennendem Heiliges romi-
Europa sches Reich
— Sprachen und Mythen — als geopolitischer Begriff (deutscher Na-
— antikes Erbe: lateinischer Westen |- als Raum divergierender und inte- | tion)
und griechisch- russischer Osten grierender Kulturen und Religio- |Byzanz
— Renaissance und Aufklirung nen 3. Rom; Reichsi-
Divergierende Rezeptionen in Kultur | deologie
und Politik Aufklirung
Renaissance
Europiische Konfliktherde und die | Die Dynamik von Konfrontation, Pentarchie
Rolle der europdischen GroBmiichte | Verstindigung und Interessenaus- | Hegemonie
- K_ries um Hcgemom'e und Gleich- gleich als Grundmuster der Politik Gleichgcwicht
gewicht — Definition und Legitimation von | nationale Idee,
~ polnische Teilungen Interessen und ihre Durchsetzung | Vielvblkerstaat
Nationalismus
Europa als Gestaltungsauftrag auf | Entwicklung des "gemeinsamen Hau- | Zukunft
dem Hintergrund historischer Ge- ses Europa" unter gleichzeitiger Be-
meinsamkeiten und Belastungen jahung der europdischen Vielfalt als
Zukunftsperspektive
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Ilpumep (9.1)

OpHEHTAllMs 10 HCTOPHYECKHM OpHeHTalHA no npobieMaM | OPHEHTALMA N0
rpomeccam OCHOBHBIM TEPMHHAM
Hnes o enunetse EBpontl B JIAHaMHKa HHTErpallHH H Espona

€BPOMNERCKas HHTErPALlMs CEroIHs ¢ | TOPMO3ANIMX € (haKTopoB Hurerpamusa
0COBRIM YIETOM YHACTHA CIABAH (penvrus ¥ NONHTHKA KaK Mup cnapsn

onperesom#e GakTOPhI)
OTKpHTOCTh H 32KPLITOCTh
CHaBsH
Tpanuuuu kynsTypsl EBpomst Hanpaxenne mexny o6b- IIpocTpaBCTBO eTHHOR
— A3LIKK W MUGE CNHHAOIIAMHA H pasb- KYIBTYphI
— HACIe[CTBO aHTHYHOrO MHpa: envHALMAMA pakTopaMK | Cesmennas Pumckan
JNATHHCKH 3aNaf ¥ rpeKo- Egpona Hmmepus (repmanckoit
PYCCKHH BOCTOK — KaK TEpMHH reorONHTHKH | Halnm)
— BO3POJKJIEHHE M MpocBemIeHHe | — Kak NPOCTPaHCTBO pasol- |Brsanmusa
MaIUXCsa H HHTerpupy- | Tpernit Pum
OMHAXCA KYIETYP H Hneonorns vMnepHA
PeXHIrHA Tpoceemenne

PazobménHocTs BocnipusATHA | Bosposknernne
B KYJTYpe H MOIHTHKE
I'Hesna koHdumkToB B EBpone u Iunavuka koudpontauu, |[lenTapxus

POk BETHKAX Oepas EBpormsl B3aAMONOHHMAaHHSA H Ieremonus
— BOWHA IT0 N'ereMOHHH H paBHOBeCHs HHTepecoB Kak | PaBHosece cHal
PaBHOBECHIO CHIl obpazen neficTBHA B obnacti | Minea Hanwa
— paspens: Moxsmm MONHTHKA MHOrOHAIMOHANEHOE
— nedWHHUHA H rocynapcreo
JEeTHTHMHOCTS HHTepecos | Hanmonamaam
H HX OCYIIECTBIEHHE
Co3zpnanne obmero eBponefickoro IMocTpoerne obmero Bynymee; [IpHHIHTIL
ZioMa Ha hoHe COeIMHARIIHX H €BPONEACKOro JoMa ¢ HOCTpoeHHs ob1ero
PasiesIoNHX HCTOPHYECKHX YUETOM BCEro eBpPONENCKOro | eBponedcKoro qoMa
COBRITHI pa3Hoobpasus Kak nep-
crieKTHBa Ha Gynymee

Kommentar zum Beispiel

Beim vorliegenden Beispiel wird als Ausgangslage die jeweilige Gegenwart der Schilerinnen und
Schiiler gewahlt, um sie von da aus wieder an historische Fragestellungen und Probleme heranzufiih-
ren. Sie lernen durch diesen Ansatz: 1. die Gegenwart ist Ausgangspunkt fiir Fragen an die Geschich-
te, 2. die Analyse der Geschichte soll mithelfen, die Probleme der Gegenwart zu erkennen. Die Idee
von der Einheit Europas und der ProzeB der europdischen Integration werfen die Frage nach dem
einigenden Band gemeinsamer kultureller Wurzeln und der Erfahrung einer européischen Kulturi-
dentitiit auf der einen Seite und den u.a. aus historischen Belastungen resultierenden hemmenden
Faktoren auf der anderen Seite auf. Diese Zusammenhiinge konnen jedoch in dieser Unterrichtsreihe
nur in einem exemplarischen Verfahren behandelt werden, das es den Schiilerinnen und Schiilern
ermoglicht, beispielhaft einzelne Elemente der vielfiltigen, vielschichtigen und verschiedenartigen
Belastungen und Traditionsbestéinde kennenzulernen. Im Rahmen des russisch-bilingualen Unter-
richts ist die Frage nach dem Anteil RuBlands bei der Gestaltung des europiischen Traditionsraumes
von zentraler Bedeutung.
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Die zweite Lerneinheit konfrontiert die Schiilerinnen und Schiiler mit kulturellen Traditionen, die
zum Teil bereits Gegenstand des Unterrichts in der Jahrgangsstufe 6 und 7 waren. Dadurch wird ein
immanentes Aufgreifen von Inhalten dieser beiden Jahrgangsstufen ohne eine retardierende allgemei-
ne Wiederholungsphase moglich. In dieser Unterrichtsreihe soll die Entwicklung eines gemeinsamen
Traditionsraumes , Europa“ deutlich werden. Im Mittelpunkt steht dabei neben dem Verbindenden
das Trennende, wie die Gliederung Europas in den lateinischen und in den griechisch-russischen
Kulturkreis. Auf diese Weise kann das Verstindnis fiir unterschiedliche Sichtweisen Europas und
seine Entwicklung gefordert werden (multiperspektivische Betrachtungsweise). Im Westen ist es vor
allem das Heilige Romische Reich (mit dem spateren Zusatz deutscher Nation). Im Osten dominiert
zunéchst das byzantinische Reich und spiéter in seiner Tradition RuBland als europdische Fiihrungs-
macht.

Die dritte Lerneinheit thematisiert Strukturen der internationalen Politik, die iiber Jahrhunderte be-
stimmend fur die Beziehungen der européischen Staaten untereinander waren. Eingebunden in Aus-
einandersetzungen um Hegemonie und Gleichgewicht auf dem gesamten Kontinent sind die schwie-
rigen Nachbarschaften zwischen Deutschland und Polen und zwischen Polen und RuBland von be-
sonderer Bedeutung fur das Verhiltnis der Volker untereinander. Hier werden nur mithsam tiber-
wundene oder noch zu tiberwindende historische Belastungen fiir die Entwicklung des ,,gemeinsamen
Hauses Europa“ deutlich, etwa das Denken in Kategorien von Erbfeindschaft und nationalistischer
Uberheblichkeit. i

Am Ende dieser Unterrichtseinheit steht die Beschiftigung mit jeweils aktuellen Problemen einer
Gestaltung der européischen Zukunft auf dem Hintergrund zuvor erarbeiteter historischer Gemein-
samkeiten und Unterschiede. Problematisiert werden soll die Frage nach der Rolle RuBlands bei der
Gestaltung des zukiinfligen Europas. Lehrende und Lernende sind hier aufgefordert, an geeigneten
Beispielen die Weiterentwicklung des européischen Gedankens zu untersuchen und Europa (mit oder
ohne RuBland?) als Gestaltungsauftrag fiir die Zukunft zu erfassen.

Insgesamt muB in dieser Unterrichtseinheit nachdriicklich vor einer Stoffhdufung gewarnt werden.
Ziel dieses Lingsschnittes ist es, den Schiilerinnen und Schiilern Entwicklungsprozesse und ihre Er-
gebnisse zu zeigen. Aus diesen Griinden miissen die Geschichtslehrerinnen und -lehrer ihr besonderes
Augenmerk auf eine angemessene didaktische Reduktion und eine stringente, sinnstiftende Proble-
morientierung richten, die es den Schiilerinnen und Schillern erlaubt, sich selbst als Teil einer euro-
péischen Tradition zu begreifen.

Fachinhalt 9.2: Staatsstrukturen und Menschenrechte im historischen Kontrast.
- RuBland im Zeitalter des Absolutismus und der Franzisischen Revolution

Vorgaben zum Fachinhalt 9.2

~ Einfiihrung in Grundziige der politischen, gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Organisations-
formen des Hochabsolutismus

~ Erarbeitung der biirgerlichen Partizipationsbestrebungen als Bedrohung der alten Ordnungssyste-
me

~ Erarbeitung der Menschen- und Biirgerrechte als Ausdruck einer neuen gesellschaftlichen Ord-
nung

— Erarbeitung der Leistungen von Frauen im Rahmen der biirgerlichen Partizipationsbestrebungen

~ Vertiefung der Analyse von schriftlichen Quellen

- Einfiihrung in das Verfahren einer differenzierten historischen Urteilsbildung
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— Grundbegriffe: Absolutismus, Liberalismus, Menschen- und Biirgerrechte, Privilegien, Revo-
lution, Verfassung

Didaktische Perspektiven

Durch die Kontrastierung der historischen Ereignisse und Strukturen in West- und Osteuropa sollen
die Schiilerinnen und Schiiler erkennen, daB in Hinsicht auf die historische Entwicklung des Gebie-
tes, auf das sich nicht nur das sprachliche Lerninteresse zu konzentrieren hat, ein anderes Ergebnis
ansteht, als es der Lehrplan formuliert. Dies betrifit die Teilhabe des Biirgertums an den
"Entscheidungsprozessen im Staate", die Aufhebung des tradierten Ordnungsrahmens, den "Aufstieg
des Biirgertums zur gesellschaftlich fortschrittlichen Gruppe", der "zugleich das Ende einer fast tau-
sendjihrigen Vorherrschaft feudaler Gesellschaftsstrukturen” markiert (LP S. 93). Ebensowenig be-
halt die fiir Westeuropa getroffene Feststellung Giiltigkeit, der "Fortschritt des Absolutismus" sei
"zwangslaufig mit der Entfaltung des Biirgertums verkniipft."

Nimmt man die "Erklirung der Menschen- und Biirgerrechte” als Ausgangs- und Bezugspunkt der
Unterrichtseinheit, wird sich gleichsam organisch das Prinzip der Problemorientierung in der Frage-
stellung entfalten, warum in Frankreich eine revolutionére Situation entstehen konnte, nicht aber in
RuBland. Selbst wenn etwa die Lage des Bauernstandes hier und da Entsprechungen aufweist, und
obwohl die Masse der Bevolkerung in weit starkerem Mafe menschenunwiirdigen Bedingungen aus-
gesetzt war: Es fehlt in RuBland die Schicht, die Triger einer Revolution zu entsenden vermag. Die
zaristische Autokratie, die zentrale staatliche Steuerung der Wirtschaft, eine ineffiziente Verwaltung,
das Unterdriicken jeder Eigeninitiative hemmen wirtschaftliche Prosperitdt und Herausbildung des
Biirgertums, ganz zu schweigen davon, daB die Krifte des Staates durch kriegerische Auseinander-
setzungen und kaum tragbare Lasten der Untertanen iiber Gebiihr beansprucht werden.
Partizipationsbestrebungen konnten in RuBland auch deswegen nicht in Gang kommen, weil die Dis-
kussion der fiir die vorrevolutiondre Zeit in West- und Mitteleuropa entscheidenden aufklirerischen
Fragen keinen Néhrboden fand.

Der Unterricht soll den Schiilerinnen und Schillern zur Einsicht bringen, daB das AufstoBen des Fen-
sters nach Europa zwar eine Ubernahme technischer und wissenschaftlicher Erkenntnisse und Fertig-
keiten zur Folge hatte, ohne aber das starre Gesellschaftssystem auf Dauer zu tangieren. Ebensowe-
nig werden durch die Hinwendung zum Westen humanitire Tendenzen verstirkt, wie das riicksichts-
lose Aus-dem-Sumpf-Stampfen der neuen imperialen Metropole St. Petersburg belegt. Reformen,
etwa die Beseitigung des altrussischen Bojarenadels, dienten der Herrschaftsstabilisierung, fiihrten
aber nicht zur Freisetzung von Menschenrechten: "Der Natur nach ist der Zar allen Menschen ahn-
lich, der Gewalt nach ist er aber dhnlich dem hochsten Gott." (Abt Josef von Wolokolamsk) Kathari-
na II. war trotz ihrer Kenntnis der Aufklarung der Ansicht, daBl "groBe Reiche eine despotische Au-
toritét" erfordern.

Vor diesem Hintergrund kénnte das friderizianische Verstiandnis vom Herrscher als erstem Diener
des Staates - durchaus in problematisierender Perspektive mit Blick auf Anspruch und Wirklichkeit
einer Machtpolitik um GebietsvergroBerungen (polnische Teilungen) - als Gegeniiberstellung der
historischen Urteilsbildung forderlich sein.

Die Bezugnahme auf zentrale Gestalten der russischen Geschichte darf keineswegs eine Personalisie-
rung des Geschichtsunterrichts bedeuten, vielmehr muB gerade hier die Einbindung des Handelnden
in das strukturell Vorgegebene in Betracht gezogen werden. Abgesehen davon kann der GU ohnehin
kaum auf eine volkstimliche Gestalt wie Peter den GroBen verzichten, der bis zum heutigen Tage
eine Identifikationsfigur darstellt. Katharina wiederum sollte als Beispiel fiir "Frauengeschichte von
oben" dienen, gegebenfalls im Vergleich mit Maria Theresia. Dabei wird zu beriicksichtigen sein,
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- daB, gemessen an den Forderungen der Revolution, die Frauen in West- und Mitteleuropa von der
aktiven politischen Teilhabe ebenso ausgeschlossen blieben wie in Osteuropa.

' Uber die schon aus zeitlichen Griinden notwendige Reduktion auf die Frage nach den Bedingungen
- der Menschen im Zarenreich und in anderen absolutistischen Staaten sollte die Rolle RuBlands als
. europiische GroBmacht, als Imperium, seit Peter dem GroBen nicht ausgeschaltet werden. Dieses
- Imperium greift, von den Europédern im Westen kaum wahrgenommen, bis nach Asien aus und be-
stimmt zugleich innerhalb der Pentarchie maf3gebend die Weltpolitik. Das zaristische RufBiland schafft
die Grundlage fiir die Weltmachtstellung der Sowjetunion im 20. Jh. Als Erkenntnisziel konnte die
Kontinuitit der russischen AuBenpolitik unabhingig vom politischen System Richtschnur sein.

Entscheidend fir den  Unterrricht sollten die  Schnittstellen  russisch-deutscher
(preuBischer/6sterreichischer) Geschichte sein: Siebenjihriger Krieg, Polnische Teilungen, Befrei-
ungskriege, Wiener Kongref3, Heilige Allianz.

Das Betonen von Gemeinsamkeiten kdnnte wiederum - in einem zweiten Ansatz - die auf Kontrastie-
rung aufgebauten Erkenntisse "aufheben” und den Eindruck einer voéllig andersartigen, "fremden”
Entwicklung abmildern. Dies lieBe sich noch durch einen Vergleich mit der Restaurationszeit
(Karlsbader Beschliisse) und der Lage in Rulland zur Zeit des Dekabristenaufstands verstirken.

Die Erkenntnisse unterschiedlicher Entwicklungen in zeitlicher Parallelitét sollten durch die Erarbei-
tung der verschiedenen Dimensionen - Wirtschaft, Politik, Gesellschaft, Kultur - in ihrer Verkniip-
fung gewonnen werden. Die Unterrichtseinheit konnte sich an dem vergleichend-strukturierenden
Verfahren orientieren, u.U. unter Einbezug des perspektivisch-ideologiekritischen Verfahrens.

Beispiel zur Entfaltung des Fachinhalts 9.2
Staatsstrukturen und Menschenrechte in historischem Kontrast

- land im Zeitalter des lutismus und der Franzdsischen Revolution

Genetische Orientierung Problemorientierung Orientierung an
Grundbegriffen
Grundziige der Entwicklung des | Personlichkeit - strukturelle Be- | Autokratie, Absolu-
zaristischen Staates - Iwan 111, dingungen: Machen Personen tismus
Peter 1, Katharina I1. - Geschichte? Caesaropapismus
vor dem Hintergrund des Absolu- | Modemisierung durch Zwang: 3. Rom
tismus in Frankreich Kontinuitétsbruch? Sammlung der russi-
(des aufgeklirten Absolutismus in | Wie "europdisch" wird RuBland? |schen Erde
PreuBen) Wo bleibt der dritte Stand? Orthodoxie
Bojar; Privilegien
Leibeigenschaft
RuBlands Rolle im 7jéhrigen Krieg | Rationalitit - Zufall Despotismus
RufBland und das napoleonische Warum Revolten statt Revoluti- | Revolution, Evoluti-
Frankreich on? on; Menschen- und
= Befreiungskriege Selbstbestimmungsrecht - Macht- | Biirgerrechte
~ Wiener KongreB/Heilige Alli- | kalkil Verfassung
anz Befreiung oder Bedrohung? Pentarchie
~ Alexander L Der Raum als Machtfaktor Ostméchte
Gleichgewicht - Gottesgnaden-
tum
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Wirkungen der Franzosischen Re- |Macht der Ideen - Macht der Reform

volution auf Rufland (Ost- und Institutionen Liberalismus; Westler,
Mitteleuropa) Slawophile

Die politischen Ideen der De- Restauration

kabristen

OpHEHTALIHsl 110 HCTOPHYECKHM | OpHeHTamHs 1o rpobremam OpHEHTALMs 1o
ripoueccam OCHOBHLIM TEPMHHAM
OcHOBEI pa3BHTHA LAPCKOrO JluaHOCTE - YCIOBHA CTPYKTYp: | ABTOKpaTHS;
rocynapcraa PoJk THYHOCTH B HCTOPHH abcommoTHIm
-Hzan II1., IMérp I.,Exatephna II- | BemHy&nénHas MonepHH3aums: | OTHOMEHWE CBETCKHX
Ha (hoHe abcomoTHIMA BO OrcraBanye B pasBHTHH? H JIyXOBHBIX BJAacTed
Ppanunn B kakoit Mepe Pocchs Tpetnit Pum
(npoceeméntoro abcomoTH3Ma B | CTAHOBHTCS "eBpONeHcKon”? CobrpaHne pycckoft
Ipyccun) I'ne Tperse cocaosre? 3eMIH
[Npasocnasue
Bosipe; npusiierun
KpenoctHusiecTso
Poxs Poccrn B CemuneTnes 3aKOHOMEpHOCTS - CIyHaiHocTh | [lecnoTiam
BOFHE [Mouemy BoccTaHHs BMECTO Pesomomss -
Poccrs u ®panumns Hanoneona |peBomounn? IBOMIOIHSA
BoiiHuI 33 HECABHCHMOCTE [Ipaso Ha camoonpeneneHne - | [Ipasa wesosexa M
BeHckHA KoHIpece/CBAMCHHLIA | MOMHTHRA CHIH rpaAIaHuHA
com3 OcpoGozieiHe WA yTpo3a? | Koncrurymus
Anexcaunp L. Teppuropuy Kak (aKkTOp BIACTH | [TenTapxus,
PaBHoBecHe cHll - 60AKES FOCTIONCTBO MSITH
MHIOCTB rocynapcTs
Hepxasu BocToka
Bausune ®paniyackon Bmacts uzeft - BAaCTh Pechopma
peBomonHH Ha Poccuio HHCTHTYUHP JInGepamninm;
(BocTouHY0 H cpenHion EBpory) 3anamgHAKH,
INonuTHueckHe uuen CNaBAHOPHIR
nexaGpucToB Pecraspauus
Kommentar zum Beispiel

Das Beispiel setzt einen ersten Schwerpunkt dadurch, daB in einem kontrastierenden Verfahren die
besonderen Bedingungen in Ruflland von den Grundlagen des modernen westeuropaischen Absolu-
tismus abgehoben werden.

Den Schiilerinnen und Schillern miite zunachst durch Kartenarbeit die imperiale Ausdehnung des
Zarenreiches bis ins spite 18. Jh. verdeutlicht werden. Ein besonderer Akzent wird darauf zu legen
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sein, die Rolle der Herrscherpersonlichkeiten in diesem ProzeB bewuBt zu machen, besonders in der
Hinsicht, daf} der expansive Drang des Machtstaates die starren Gesellschaftsformationen im Innern
verfestigt und Partizipationsbestrebungen von vorneherein abtétet. Dazu muB die Erkenntnis treten,
daB "ohne Erbe aus der Antike und dem christlichen Mittelalter Westeuropas” sich "die Russen unter
byzantinischer Tradition, Tatarenjoch und Moskauer Tyrannei" vom eigenen Land entfernten
(Tschaadajew 1829); selbst Peter I. habe die Zivilisation nur einfiihren, nicht einpflanzen konnen.
AuBerdem vermochten die politischen und humanitiren Ideen der Aufklirung und des Rationalismus
im autokratischen Ruf3land kaum FuB zu fassen.

Im Kontrast zur Entwicklung der Menschen- und Burgerrechte in Frankreich - moglichst mit Bezug
auf die Ausbildung Englands und Nordamerikas zum Rechts- und Verfassungsstaat mit den zugrun-
deliegenden Prinzipien (Gewaltenteilung, Menschenrechtskatalog, Mehrheitsprinzip) - sollte sich also
fiir Schiilerinnen und Schiiler die Frage ergeben, aus welchen Griinden in Frankreich und Westeuro-
pa einschlieBlich der USA der Anspruch auf Partizipation und Emanzipation an Boden gewinnen
konnte, selbst im straff organisierten Kaiserreich Napoleons nicht ginzlich zu verdringen war, wo-
hingegen in RuBland weder durch Reform noch Revolution der Weg zur Forderung von Individual-
rechten und Einebnung der Standesschranken beschritten wurde.

In einem zweiten Ansatz muB die auBenpolitische Rolle RuBlands im Zeitalter der Franzosischen
Revolution, seine Bedeutung innerhalb der Pentarchie herausgestellt werden. Hier gewinnen Schille-
rinnen und Schiller Grundeinsichten, die zum Verstindnis der Fachinhalte 9.3 (Industrialisierung),
10.1 (Demokratie und kommunistische Diktatur), 10.3 (Ost-Westkonflikt), 10.2
(Nationalsozialistische Herrschaft), 10.4 (Friedenssicherung) die Voraussetzung bilden. Als Aus-
wahlkriterium fiir die Schwerpunktsetzung in diesem Abschnitt sollten Beispiele erarbeitet werden,
durch die eine enge Verflechtung der russisch - deutschen (preuBisch-osterreichischen) Geschichte
sichtbar wird. Bestimmen teilweise Zufille die politischen Entscheidungen (7jahriger Krieg), scheint
RuBland sich bisweilen zukunfistrachtigen Prozessen anzuschlieBen (Kampf gegen Napoleon, Befrei-
ungskriege: Vertrag von Tauroggen), gewiahrt es preuBisch-deutschen Reformern Schutz, versteht es
sich gar als Befreier Europas, so stellt es in Wirklichkeit jene Macht dar, durch die sich, seit 1815 bis
nach Mitteleuropa hineinragend, restaurative Ideen und staatliche Kampfmittel gegen die Forderun-
gen der Franzésischen Revolution stabilisieren und begriinden lassen. Insofern besteht iiber Jahrzehn-
te eine Interessengleichheit der Ostmachte in ideologischer Hinsicht.

Exemplarisch 1aBt sich das Eindringen revolutionéirer Forderungen am Dekabristenaufstand und sei-
nen Folgen erarbeiten, eine Ubereinstimmung, die z.B. trotz des vorhergehenden Reformzeitalters in
PreuBlen beziiglich der Demagogenverfolgung, der Zensur, des Fehlens einer Verfassung besteht.

Eine kontrastive Anlage fordert die historische Urteilsbildung. Schiilerinnen und Schiiler sollten Ge-
legenheit finden, Fragen der Beurteilung, der Problemfindung und Problemerdrterung in der Mutter-
sprache auszudriicken, um Motivation aufrechtzuerhalten. Geschichtsunterricht wird sich auch in der
Fremdsprache immer um Verstehen zu bemithen haben. Insofern leistet er - etwa im Hinblick auf
Fragen nach Riickstandigkeit, Armut, Leidensfahigkeit - durch multikausales Erkldren einen wichti-
gen Beitrag zum Abbau von Vorurteilen, etwa iiber "die Russen"; gleichermafen wird er sich vor
jeder Verklarung und Verschleierung hiiten.

Fachinhalt 9.3: Industrialisierung
Vorgaben zum Fachinhalt

— Einfiihrung in Grundstrukturen der Technikgeschichte
'~ Erarbeitung der Industrialisierung als eine alle Dimensionen der historischen Erfahrung erfassende
Epochenschwelle unter Beriicksichtigung geschlechtsspezifischer Fragestellungen
- Einfithrung in die Entstehung der kapitalistischen Wirtschaftsordnung
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— Erarbeitung der sozialen Frage als Folge der Industrialisierun;

— Einfithrung in die Ausbildung der kommunistischen Wirtschaftsordnung

— Erarbeitung des Wirkungszusammenhangs von wirtschaftlicher und politischer Macht

— Erorterung der Folfen der Industrialisierung fiir die Umwelt

— Analyse der Rolle der Technik als Aspekt menschlicher Zukunft

— Erarbeitung der Wechselbeziehung verschiedener Formen historischer Erfahrung

— Grundbegriffe: Arbeiterbewegung, Emanzipation, Gewerkschaften, Industrialisierung, Kapi-
talismus, Klasse, Kommunismus, bkologie. Proletariat, Sozialismus, soziale Frage

Didaktische Perspektiven

Mit dem Unterrichtsinhalt "Industrialisierung” werden die Schiilerinnen und Schiiler mit einem Pha-
nomen konfrentiert, das wie wenige Ereignisse in der Menschheitsgeschichte - ausgehend von Euro-
pa und zunéchst geméchlich, dann mit wachsender Geschwindigkeit und lokal immer weitraumiger -
die gesamte Welt erfaite und beeinfluBte. Dieser ProzeB der zunehmenden Industrialisierung halt
trotz aller inzwischen daran laut werdenden Kritik bis heute mit unverminderter Dynamik an. Er ist
damit ein historischer Aspekt ebenso wie elementarer Faktor der Gegenwart und voraussichtlich
auch der Zukunft der Schiilerinnen und Schiiler.

Die , Industrialisierung” ist also keine in sich abgeschlossene Epoche, die sich der historischen Be-
trachtung aus gesicherter Distanz erschlieBen kénnte. Aus der Mikroperspektive der subjektiven
Zeiterfahrung erscheint sie zeitlupenhaft und daher eher unspektakular, so daB es gewohnlich der
bewuBten intellektuellen Anstrengung der Makroperspektive bedarf, ihre lebens- und bewuBtseins-
verandernden Wirkungen iiberhaupt konkret wahrzunehmen. Obendrein tritt die Veranderung in der
Regel zuniichst in Gestalt des technischen Fortschritts auf, der gewohnlich als rein mechanisch-
materiell und damit als weniger einschneidend empfunden wird, wihrend daraus resultierende gesell-
schaftliche, wirtschaftliche und/oder kulturelle Konsequenzen erst wesentlich spiter sichtbar werden.
Zur Entwicklung von Eigenidentitdt und gesellschaftlicher Autonomie durch Geschichtsunterricht
gehort auch die Fahigkeit, langsam wirkende Prozesse aus der Makroperspektive wahrzunehmen und
somit aus der Mikroperspektive gar nicht erkennbare Wechselbeziehungen zwischen den verschiede-
nen Dimensionen historischer E: ng zu verstehen.

Historisch ist zumindest die Industrialisierung Westeuropas keine zu einem geeigneten Zeitpunkt
bewuBt herbeigefithrte oder auf konkreten Willensakten fuBende Entscheidung, sondern die Resul-
tante multikausaler Bedingungsfaktoren, aus denen mit der Erfindung der Kraftmaschine eine techni-
sche Entwicklung in besonderer Weise hervorragt. Auch wenn die Nutzung einfacher Werkzeuge
und Maschinen weit zuriickfiihrt bis in die Evolutionsgeschichte der Menschheit, in den Manufaktu-
ren manche spitere Entwicklung vorweggenommen scheint, konnte bis zum Bau der Dampfmaschine
doch keine technische Erfindung oder Verbesserung das Problem einer ermiidungsfreien Kraftquelle
in groBem Umfang l6sen. Trotz der Erfindung immer leistungsfihigerer Segelschiffe, wind- oder
wassergetriebener Miihlen, Pumpen oder Hammerwerke blieben Tiere und menschliche Muskeln das
wesentlichste, weil billigste Antriebsaggregat fiir alle Arten von Werkzeugen und Maschinen.

Daraus miissen die Schiilerinnen und Schiiler die Einsicht gewinnen, daB das Schicksal des iiberwie-
genden Teils aller Menschen des vorindustriellen Zeitalters, von Ménnern, Frauen und Kindern glei-
chermafen, nicht aus einem Leben in naturbelassener Idylle bestand, sondern darin, Werkzeugen und
Maschinen ihre Korperkraft zu leihen und schwere und schwerste korperliche Arbeit zu verrichten.
Es muB ihnen t werden, daB mit der Erfindung der Kraftmaschine zu Beginn der Industrialisie-
rung erstmals die reale Chance bestand, die scheinbar naturgesetzliche Instrumentalisierung des Men-
schen zu iiberwinden. DaB dies bis heute nicht hinreichend gelungen ist, sollte die Schiilerinnen und
Schiller nicht zu einer unreflektierten Kritik an der Vergangenheit, sonden zu verantwortlichem
Handeln in der Zukunft anleiten,

Die Industrialisierung als Folge der gezielten Verwendung der Dampfmaschine als Kraftquelle beein-
flulite iiber die technische Rationalisierung im ProduktionsprozeB bald das gesamte System mensch-
licher Existenz. Sie revolutionierte Wirtschaft, Kultur und Politik in vorher undenkbarem AusmaB,
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veriinderte die Gesellschaft im groBen ebenso wie im Mikrokosmos des privaten und familidren Le-
bens und nicht zuletzt die Umwelt.

Schon in ihrer Anfangsphase schuf sich die beginnende Industrialisierung mit der kapitalistischen
freien Marktwirtschaft eine in ihrer rationalen und funktionalen Effizienz bislang unbekannte Wirt-
schaftsordnung. Dementsprechend sollte der Kapitalismus zunachst als eine dem Merkantilismus weit
tiberlegene, fortschrittliche Wirtschaftsform verstanden und seine Leistung in der Warenproduktion
ebenso wie die Stirkung birgerlichen SelbstbewuBtseins - wenn auch begonnen im Merkantilsystem
- gegeniiber den bislang herrschenden Klassen in den Vordergrund geriickt werden.

 Diese Perspektive erlaubt es, die Industrialisierung aus der Zeit heraus als einen grundsitzlichen

Fortschritt zu verstehen. Sie bliebe allerdings verengt, ndhme sie nicht mit der sozialen Frage zu-
gleich auch ihre reale Ausgestaltung im Sinne des Manchesterkapitalismus in Augenschein - die Ent-
stehung eines Massenproletariats, die Degradierung von Ménnern, Fraven und Kindern zu Dienerin-
nen und Dienern sowie Bedienerinnen und Bedienern der Maschinen, die soziale Entwurzelung gan-
zer gesellschaftlicher Teilgruppen, Massenelend, Pauperisierung und Ausbeutung - die die Chance
fiir die vielen zur Befreiung von der Fron korperlicher Schwerarbeit zur Freiheit einiger zur Ausbeu-
tung aller wirtschaftlich Schwicheren degenerierte. Dabei muB auch die oft vernachlassigte Rolle der
Frauen wihrend der Industrialisierung hinlinglich gewiirdigt werden. Von den denkbaren Losungs-
versuchen der sozialen Frage sollten die Schiilerinnen und Schiiler zumindest die sich in der Arbeiter-
und Gewerkschafisebene manifestierenden emanzipatorischen Krifte kennenlernen.

In Abweichung vom bisher behandelten westlich orientierten Geschichtsbild weist die wirtschaftliche
Entwicklung RuBlands, spiter der SU, einen eigenen Verlauf auf.

Die - im Gegensatz zum westlichen Europa - lang andauernde Herrschafisform des Absolutismus
und die damit in Zusammenhang stehende staatliche Lenkung auch wirtschaftlicher Prozesse lassen
vermuten, der IndustrialisierungsprozeB im zaristischen RuBland sei zunichst durchaus eine bewuBt
herbeigefithrte oder auf konkreten Willensakten fuBende Entscheidung. Die aus westlicher Sicht er-
scheinende 'Riickstindigkeit' der russischen Wirtschaft - des Agrarsystems und der Hausindustrie
einfachster Art - liel staatliche Reformen nicht nur zur Sicherung des absolutistischen Staates, son-
dern auch als gezielte Antriebskraft fiir den zu beginnenden Industrialisierungsproze8 zum Einsatz
kommen. Kriegsverluste hatten auf dem Gebiet der Waffentechnik die wirtschaftliche Unterlegenheit
gegeniiber dem Westen drastisch herausgestellt. Dieser Zustand der russischen Wirtschaft erklart
auch die lange Tradition ausléndischen Einflusses auf die russische Wirtschaft und Politik und weist
pragnante Schnittstellen zwischen russischer und deutscher Geschichte nach.

Entgegen der Klischeevorstellung vom wirtschafilichen Entwicklungsland hatte RuBland auch in
wirtschaftlicher Hinsicht weitervermittelnde Funktion nach Osten.

Unverzichtbar in ihrer Gelenkfunktion zur anstehenden Thematik in 10.1, die einen politischen
Schwerpunkt setzt, ist die Darstellung des nach Unterbrechungen neu aufgenommenen und eigentli-
chen Industrialisierungsprozesses unter Stalin, faktisch erreicht durch weitreichende und gravierende
staatliche Zwangsmagnahmcn. Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen hier ihr westlich orientiertes
Geschichtsbild modifizieren: Die SU ging keinen westlichen Weg in die moderne Welt. Sie entwik-
kelte sich nicht in Richtung auf eine pluralistische Demokratie und ein marktwirtschaftlich-
kapitalistisches Wirtschaftssystem, sondern gelangte unter kommunistischem Vorzeichen in Politik
und Wirtschaft zur Weltmachtstellung.

Eine solche multiperspektivische und kontrastive Betrachtung erlaubt es den Schiilerinnen und
Schiilern, an einem historischen, gleichwohl noch immer nicht abgeschlossenen Phanomen, Chancen
und Potentiale einer Entwicklung ebenso zu erkennen, wie auch die Gefahren, die durch die Partiku-
larinteressen einzelner Gruppen entstehen, und daraus Handlungsmaximen fiir ihre eigene Zukunft
abzuleiten. Der Unterricht kann bis auf die politikgeschichtliche Dimension und mit unterschiedlicher
Intensitat alle Dimensionen historischer Erfahrung einschlieBlich umweltgeschichtlicher Betrachtung
umfassen. Er sollte zudem die Moglichkeiten synchroner und diachroner Betrachtung nutzen.
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Beispiel zur Entfaltung des Fachinhalts 9.3:

Technik und Gesellschaft: die Industrialisierung Westeuropas
Politik und Wi : i 1 W
Genetische Orientierung Problemorientierung Orientierung an
Grundbegriffen
Die Entwicklung der Technik vorn Technik als Mittel zur Bewiltigung
Handwerkszeug zur von Alltag: Werkzeuge
— einfache Werkzeuge und Maschmen — einfache Werkzeuge und Maschi- | Maschinen
— Technik ohne Motoren ) nen als Mittel zur Erweiterung Mechanisierung
— Kraftmaschinen menschlicher Fahigkeiten Technologie
— Menschen als "Antriebsaggregate"
von Maschinen
— Existenzerleichterung oder Men-
schen als "Diener” von Maschinen
Die Entstehung der kapitalistischen Die Industnialisierung als Wechselbe-
Wirtschaftsordnung in England: ziehung von Technik und Wirtschaft:
— vom Handwerk zur Industrie — technische Erfindungen als Folge
— Massenproduktion und Markt wirtschaftlicher Bedingungen
— der Kapitalismus als Wirtschaftssy- |- groBtechnische Produktion und Massenproduktion
stem wirtschaftliche Organisation
— Eigeninteresse als Beitrag zum Kapitalismus
Gesamtwohl?
Die Entstehung der sozialen Frage am | Die Wechselbeziehung zwischen Wirt- | soziale Frage
Beispiel Deutschlands: schaft und Gesellschaft: Klasse
— das Unternehmertum — Privilegien durch Kapitalmacht Unternehmer
— das Arbeiterproletariat — die Arbeitskraft von Mannern, Proletariat
— geschlechtsspezifische Lebensbedin- Frauen und Kindern als Ware
gungen — Massenelend und Menschenwiirde |Pauperisierung
— Familie und sozialer Wandel — Familienokonomie und Familieni- | Arbeiterbewegung
— Anfinge der Frauenbewegung deologie Emanzipation
— sozialistische Lo: — Emanzipation durch Bewuft- Sozialismus;
— unternehmerische, kirchliche und seinsbildung Kommunismus
staatliche Lastmgsansaize — sozialer Frieden durch Systemver- | Sozialpolitik
inderung: Revolution oder Re- Gewerkschaften

form?
— Systemstabilisierung durch Sy-
stemverbesserungen




“ RuBlands eigener Weg vom Agrar-
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zum
Industrieland und der Aufstieg der SU
|2 andwinachn
wirt und Agrarverfassung
in der Zarenzeit
~ Staatl. Reformen und ste
als Antriebskrifte des russ. Indu-
strialisierungsprozesses

| — Die lange Tradition ausldndischen

Einflusses auf die russ. Wirtschaft
und Politik

Der macht- und wirtschaftspolitische
Aufstieg RuBlands in der Neuzeit in
Ausrichtung auf Europa

Konzeption und Realisierung eines
eigenen Modells: der Wandel zum
modernen Agrar- und Industriestaat
unter kommunistischem Vorzeichen

Die Industrialisierung als Wechselbe-
ziehung zw. Politik und Wirtschaft:
Das Fehlen giinstiger wirtsch. Vor-
bedingungen im agrarischen Sektor
als zentrales Hemmnis fuir wirt-
schaftl /gesellschaftl. Entwicklung
Industrialisierung als Willensakt?
Vor- und Nachteile wirtschaftlicher
Hilfe/politischer Orientierungshilfe
von auBen
RuBland - ein Entwicklungsland? -
Das Aufbrechen eines Klischees
Der Spannungszustand zwischen
dem westlichen und dem sowjeti-
schen Modell
— Wirtschaftlicher Wandel als Vor-
aussetzung der Weltmachtstellung

elbstverwaltung
Bauernbefreiung
Fehlen eines finanz-

Kapitalmangel
Schwerindustrie
Merkantil- und
Machtstaat
Absolutismus
Rufland als Briicke
zwischen Europa
und Asien
Kriegskommunismus
NEP

Privatisierung, Ver-
staatlichung, Kol-

lektivierung, be-
schleunigte Indu-
strialisierung Wirt-
schaftsaufs
Wirtschaftliche Veranderungen als Epo- | Diskontinuitat der natiirlichen und neolithische Revo-
chenschwellen: sozialen Umwelt durch technische lution
~ neolithische Revolution Entwicklungen:
= Industrialisierung technischer Fortschritt als Eingriff | Industrialisierung
~ Zukunfistechnologien in die natiirliche und soziale Um- | Okonomie
welt Okologie, Umwelt
— von der Wiinschbarkeit des tech-

nisch Machbaren: Okonomie und
Okologie, Umwelt

— 3HepreTHYeCKHe MallHHbI

— JOOH B KadecTBe “MpHIaTka™

yaydilleHHe JRH3HH Jo0ed WK
“eayr' MAanMH

MallIHH

OpHEHTAIHA [0 HCTOPHYECKHM OpHeHTallHs Mo npobaemam OpHEHTALIHA 110
| potieccamM TepPMHHAM
Pa3BuTHe TEXHHKH OT Texxuka Kak cpencTso yryqmenns |Opyaua Tpyaa
JAEMEHTAPHBIX HHCTPYMEHTOB 10 | MOBCETHEBHOM KH3HH ManmHel
SHEPreTHYECKHX MAIIHH: — 3AeMeHTapHEIe OPYIOHA Tpyda H Mexanu3amms
— MpOCThIE, 3NEMEHTapHLIE MalllHHEl K3aK CPeliCTBO Texnonorus
OpynWs Tpyaa PacIIMpeHAs HeJOBEHECKHX CIIo-
— TexsHKa 6e3 MoTOpoB coSHoCTe
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PasBuTHE KANHTATHCTHYECKHX HunycTpranHlauns Kak Maccopas nponyKums
IKOHOMHYECKHX OTHOILICHHNA B COOTHOMIEHHE TEXHHKH H Kamsramsm
AHrIHHA: 3KOHOMHEH:
— OT 3JAEMEHTAPHLIX OpPYIHA — TEXHHYeCKHE OTKPRITHA KaK
TPYAa 1O NMPOMBIILIEHHOTO CHENCTBHE SKOHOMHHYECKHX
MPOH3BO/ICTBA YCIOBHA
~ MaccoBas NPONyKIHA H — TeXHHYecKas NPOmyKIHs W
cBOGOMHLIN PLIHOK SKOHOMHYECKHE NIPHHLIKITH
~ KaIHTATHIM KaK (oprasm3anus)
DKOHOMHYECKAS CHCTEMa - coBcTBeHHBIE HHTEPECH KaK
BKIall B oblievenoseyeckoe
GaarococTosiHme?
Bo3HHKHOBEHHE COLMATEHBIX CooTHoleHHe MeAKIY SKOHOMHAKOA | Coumaisnsiii Bonpoc
npobaeM Ha npumepe [epmanuy: | U o6mecTBOM: Kanace
— TIpeaNpHHHMATENLCTBO pabouast cHia Kak Topap MyzKuHH, | [peanpHHAMATENH
~ pabounit mpoaeTapHar AREHIIHH ¥ NeTed Ilpoaerapuar
- cnemmdHyeckHe — MaccoBoe OGHHIIAHAE H O6Gnamanne
oOIecTBeHHbIE YCAOBHA HEJOBEHECKOE IOCTOHHCTBO Pabovee nBikenne
AHIHH — cemeiHas DKOHOMHKaA H DMaBCHIAHA
— CeMBS W COLUHATLHEIE ceMefHas HOeoJaorus Cm
H3MEHEHHs ~ DMaHIHTALHA TYTEM Kovmynnam
~ COUMATHCTHYECKHE MONMBITKH 00pasoBaHiA COIHAHHSA ColHansHas NOAHTHER
pellleHHA COLHANLHEIX ~ COUMANBHEIF MHP MTyTEM Tpodhcoran
npobaem H3MCHEHHA CHCTEM: PEBOMIOLIHSA
— TONHITKH pellieHAs MIH pegopma?
TPeANpPHHAMATENLCKHX, —~ oOpa3oBaHHe CHCTEM MYTEM
HEePKOBHLIX W rOCYNapCTBEHHBIX YAyUIICHHA cucrem?
npobaem
INpespamenne Poccun B HHOycTpHalH3auHs KaK CAe[CTBHE | Arpapsas mwmera,
HIYCTPHANLHYIO IepAKABY M MOMb- | NOTHTHKH H SKOHOMHKH: Arpapaas peopua
ém CCCP Kk MHpOBO# Niep/kaBe: — oTcyTcTBHE GAArONpHATHRIX :ﬁ,mu P
— Ceneckoe X03AMCTBO M arpapHoe|  SKOHOMHYECKHX YCIOBHM B Koorneparusioe
TIoNoZREHHe B Lapckoit Poccuu arpapHoOM CeKTOpe KaK caMoyTpaBierie
u mcynapcmmue MOPMH H nmpam Topmoa s Ocpoboxnenne KpecThAH
TIOTEpH B BOWHE B KauecTse paseHTHS oblIecTBa i~ m
CTHMYaHpyDLIero akTopa — WMHIOYCTPHAIM3AUMA KaK BONEBOR TN
PA3BHTHSA HHAYCTPHAILHOIO aKT? Taxénas
obmecTBa ~ NpeHMyIecTBa W HENOCTATKH | FPOMBIILICHHOCTS
~ HHOCTpaHHhIe BIHAHASA Ha Poc- SKOHOMHUECKHOH H Wﬁmm
CHHACKYI 3KOHOMHMKY H TIOIWTHYECKON MOMOIIH HIBHE
MOIUTHKY ~ Poccus - pa3BHBAOIIAACH Poccra-mocT Mexay
— roCynapCTBEHHBIN crpana? - HOBOE IOHMMaHHE Esponoft 1 Asied
3KOHOMHMecKH# Baaér Poccun | craporo kmme Boeamuit o
¢ 17 B. 110 CETONHANMNAT NeHE | — COCTOSHWE HANPAKEHHOCTH Orocyaaperaosanie
no o6paauy Espomt ME2KIIy 3aNaJHOW H COBETCKOR | KomreKTHBMIAUNA
~ KOHIEITIHSA W PealrH3anHs MOIeILAMHA Yeropernas
coBCTBEHHOM MOICIH: NEPEXON | SKOHOMHHECKHE [IATAHH:A Kak B e
K COBPEMEHHOMY arpapHOMY M | IpeIIIockIKa LIS onpenenerns | BIIET JKOHOMHKH
HHOYCTPHAJILHOMY IOCYIApPCTBY | CTaTyca MHPOBOW JepZKaBhi

1oz ¢uaaroM KOMMYHHIMa
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IKOHOMHUYECKHE UIMEHEHUA KaK | Bausuue Texuudeckoro nporpecca | Heonutnueckas
IMOXATBHOE COOLITHE: Ha ECTECTBEHHO-COLHANLHYIO Cpely: | peBOMOIHSA
— HEONMTHYECKAA PEBOMIOIHA — TeXHHYECKHA NPOrpecc Kak Huaycrpuanusauus
~ HMHIOYCTPHANH3AHA ¢axTop BIMAHAS Ha DKOHOMHS
— HOBHIE TEXHOJOIHH €CTECTBEHHO-COLHANLHYIO cpelly | JKonorus
— OT KeIAHHOTO K TEXHHYECKH Oxpysaloliias cpena

BO3MOZKHOMY: 3KOHOMMS,

SKONOrHs W OKpYJKalollas cpeaa
Kommentar zum Beispiel

Das Beispiel greift aus der Fillle der moglichen Modelle die Industrialisierung in Westeuropa als eine
friihe, typische und den Schillerinnen und Schiilern aus ihrer Heimat Nordrhein-Westfalen besonders
vertraute und aktuell bedeutsame Entwicklung heraus. Ausgangspunkt ist die Technikgeschichte, aus
der die Entwicklung dreier Bereiche als beispielhafte technische Evolutionsepochen vorgestellt wer-
den. Diese werden nicht isoliert, sondern als Produkte menschlichen Handelns mit den Bediirfnissen
ihrer Schopfer und ihren tatsachlichen Folgen verkniipft. Dieser Zugang macht es - ungleich der Un-
tersuchung der Industrialisierung in einem bestimmten Land - uiberfliissig, die spezifisch zu ihrer
Entwicklung hinfiihrenden Einzelphinomene ausfiihrlich zu beleuchten. Der Ansatz zur Relativierung
des Gedankens von der angeblich ideologie- und wertfreien Technik kénnte zudem auch von anderen
Fachern aufgegriffen, aus deren Perspektive betrachtet und im ficheribergreifenden Projektunter-
richt vertieft werden.

In einem zweiten Schritt sollen die Schillerinnen und Schiiler die Entstehung der Industrialisierung
und der kapitalistischen Wirtschaftsordnung in England als Wechselbeziehung von Technik und
Wirtschaft kennenlernen. Ausgangspunkt ist der technische Fortschritt, seine Konsequenz die Aus-
weitung des Handwerks iber die Manufaktur zur Industrie und die Reduktion staatlichen Einflusses
auf den Markt. Zugleich sind fiir den bislang vollig unbekannten technischen Aufwand groBle Mengen
Kapital erforderlich, die dem, der dariiber verfiigt, iiber die Kapitalmacht vollig neue Chancen zur
Durchsetzung seiner Interessen erffnet und ein neuartiges Privilegiensystem schaffi.

Die Untersuchung der Interdependenz verschiedener Formen historischer Erfahrung wird im dritten
Schritt variiert und vertieft, indem die Schiilerinnen und Schiiler die Auswirkungen der neuen Wirt-
schaftsordnung auf die konkrete Gesellschaft der frithen Industrialisierung - also die soziale Frage -
am deutschen Beispiel beobachten. Diese soll freilich nicht als bloBe Systemkrise, sondern als ein
Existenz und Menschenwiirde der betroffenen Manner, Frauen und Kinder bedrohendes Schicksal
verstanden werden. Dabei geht es ebenso um die Auswirkung von Okonomie auf die Familie wie um
die Geschlechterrollen und die verschiedenen Formen der Emanzipation in der Arbeiter- wie Frauen-
bewegung. Die frihindustriellen Lebensbedingungen konnen schhieBlich als ein von noch ungebrem-
stern Gruppeninteressen bedingtes soziales Defizit erklart werden, welches das Proletariat zu aus-
wechselbaren Extensionen von Maschinen degradierte, den sozialen Frieden gefihrdete und schlieB-
lich die Frage nach Umsturz oder Meliorisierung des Systems iiberhaupt erst aufwarf.

In einem vierten Schritt konnen die Schilerinnen und Schiller erfahren, daf die fiir die Darstell
des westlichen Industrialisierungsprozesses gewahlten Schwerpunkte von Technik und Gesellsc::g
bei der Untersuchung der Interdependenz verschiedener Formen historischer Erfahrung fiir RuB-
land/SU um den Aspekt der Politik erweitert werden mussen. Anders als in westlichen Lindern fehl-
ten gunstige wirtschaftliche Vorbedingungen der Industrialisierung wie z B. ein MindestmaB an Effi-
zienz in einigen wesentlichen nichtindustriellen Sektoren der Wirtschaft. Selbst nach der Bauernbe-
freiung, die in westlichen Lindern Arbeitskrifie freigesetzt hatte, wirkte die spezifisch russische
landliche Lebensform des Mir weiterhin hemmend einem IndustrialisierungsprozeB entgegen. Der
Staat ersetzte durch Lenkung, was in westlichen Landern von biirgerlichen Unternehmern initiiert
wurde. Wird jedoch 'Industrialisierung’ als ein lokal immer weitrdumiger, die gesamte Welt erfassen-
der Prozef' definiert, kann die Industrialisierung RuBlands/ der SU nicht ausgeblendet werden.

|
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Die Schiilerinnen und Schiller werden auf diese Weise befihigt, einen Perspektivenwechsel vorzu-
nehmen und ihr westlich geprigtes Geschichtsbild zu modifizieren.

In einem letzten Schritt soll den Schiilerinnen und Schillern die historische Bedeutung der Industria-
lisierung als eine der neolithischen Revolution vergleichbare Epochenschwelle verdeutlicht werden.
Wahrend der Ubergang vom Mittelalter zur Neuzeit primar durch den Wechsel vom religiosen zum
sikularen Weitbild bei - trotz aller Verinderung im Detail - weitgehender Konstanz der Wirtschafis-
und Sozialordnung gekennzeichnet ist, beeinfluBt der nunmehrige wirtschaftliche Wandel in den Pro-
duktionsformen die natiirliche Umwelt ebenso wie die tradierten Staats-, Gesellschafts und Werthier-
archien und stellt jahrhundertealte Ordnungssysteme zur Disposition. Dabei soll zugleich die Per-
spektive auf Gegenwart und Zukunft gedffnet und die Frage nach kiinftigen Handlungs- und Ent-
wicklungsmoglichkeiten vor dem Hintergrund der bisherigen historischen Erfahrungen mit Technik:
und Industrialisierung und den sich durch sie ergebenden Chancen und Gefahren gestellt werden.

Fachinhalt 9.4: Nationalismus und Imperialismus
Vorgaben zum Fachinhalt

— Erarbeitung der gesellschaftlichen und politischen Voraussetzungen fiir die Entstehung des Naticn--l
nalismus in Europa mit Hilfe einer diachronen Untersuchung.
— Erarbeitung der Entwicklung des Nationalismus von der Emanzipations- zur Integrationsideologie:
am Beispiel der deutschen Frage und des NationalbewuBtseins in RuBland. ;
— Erarbeitung ékonomischer, sozialer und ideologischer Grundlagen des Imperialismus. ‘
— Analyse des Zusammenhangs von Nationalismus, imperialistischer Expansion und Erstem Welt-:
krieg.
— BewuBtmachung der Standortgebundenheit historischer Quellen und Vertiefung der multiper-
dektivischen Betrachtungsweise.
i iffe: Antisemitismus, Chauvinismus, Ideologie, i;;perwifmus, klein-/ grofdeut-
sche Losung, Nation, Nationalstaat, Sozialdarwinismus, Vielvilkerstaat, Weltmach.

Didaktische Perspektiven

Mit der Idee der Nation wird eine Grundstromung der neueren Geschichte ins Blickfeld der Schiile-
rinnen und Schiiler geriickt, deren tiefe und auch blutige Spuren bis unmittelbar in unsere eigene Ge-
genwart fiihren. Die Erhellung der Entstehungsbedingungen und Erscheinungsformen des Nationa-
lismus zunéchst bis zum Beginn des 1. Weltkrieges bedeutet so den Versuch, eine der historischen
Wirkkrifte freizulegen, die das Leben des Heranwachsenden auch am Ende des 20. Jahrhunderts
noch nachhaltig prigen. Unter dem Aspekt der Schiilerorientierung ist davon auszugehen, daB fast
alle Jugendlichen tiber Eigenerfahrung mit nationalistischen Tendenzen und Symptomen verfligen,
auch in dem Bereich der ehemals sozialistischen Staaten, die das internationale KlassenbewuBtsein
propagierten und allenfalls das widerspriichliche Leitbild der "sozialistischen Nation" (z.B. DDR)
tolerierten. Bei groBen Sportveranstaltungen erleben sie das Ritual der Hymnen und Flaggen und den
Mechanismus der Identifikation mit der eigenen Nationalmannschaft bzw. der durch sie verk&rperten
Wir-Gruppe. Sie diirften aus ihrem eigenen Umfeld Beispiele fur aggressive Auslanderfeindlichkeit
und nationale Arroganz kennen. Aus den Medien erfahren sie von der blutigen Gegenwart des Na-
tionalismus an der Wende zum 21. Jahrhundert. Insofern bestehen seitens der Schiilerinnen und
Schiiler zahlreiche Ansatzpunkte fiir die unterrichtliche Aufarbeitung der historischen Wurzeln ge-
genwirtiger nationalistischer Stromungen. Dies gilt seit etwa 1989/1990 auch fiir die Staaten des
ehemaligen Ostblockes, bei dessen Auflosung zahlreiche nationale Gruppierungen und alte Konflikt-
herde zu neuem Leben erwacht sind.

Wenn sich in Westeuropa auch erste Anzeichen eines nationalen Zusammengehorigkeitsgefiihls auf-
grund von gemeinsamer Sprache, Kultur und Geschichte bereits im spéten Mittelalter und in der Zeit
der Renaissance zeigen, so entfaltet die Idee der Nation ihre Breitenwirkung doch erst mit der Fran-
z6sischen Revolution und ihrer "nation une et indivisible". Im Zuge der Ersc%liitterung und Auflosung
der alten Stindegesellschaften tritt die Nation als sinnstiftendes Element und als Ausdruck einer neu-
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en kollektiven Identitit mehr und mehr an die Stelle dynastisch-legitimistischer und anderer traditio-
neller Loyalitdtsbindungen. Die Franzosische Revolution versteht die Nation als die Gemeinschaft
aller Menschen, die ihren Ideen verpflichtet sind. Diese soll deshalb grundsitzlich die gesamte
Menschheit, zunichst jedoch das eroberte und unabhéngige Europa umfassen und zwar vereint in
dem fir die revolutiondren Ideen allein brauchbaren Medium der franzésischen Sprache. Dadurch
mobilisiert, wehren sich mit ihren Monarchen die meisten Volker Europas; oft wollen sie gar das
Gegenteil erreichen: die Festigung ihrer geschichtlich gewordenen Eigenart, ihrer Kultur und Spra-
che, im eigenen Nationalstaat. Dabei werden nicht iiberall antiwestliche Tendenzen geweckt; viele
Valker bleiben, nach der Abwehr der franzosischen Expansion, politisch dem Ansatz der franzosi-
schen Nationsidee verpflichtet. Wihrend in Westeuropa die neuen Ideen im Rahmen der Staaten
wirksam werden, die durch die Politik ihrer Dynastien Gestalt und Grenzen bereits erhalten haben,
schafft erst die Orientierung an der Nation einen deutschen und einen italienischen Staat. Demgegen-
iber zerstort die Idee des Nationalstaates in Osterreich und im Osmanischen Reich das bisherige Ne-
ben- und Miteinander verschiedener Volker und fiihrt nach Vorstufen im 19. Jahrhundert zu Exzes-
sen von Nationalismus, Chauvinismus und Krieg, zu Vertreibung, Not und Massenelend im 20. Jahr-
hundert.

Die revolutionire Herkunft der nationalen Bewegung bzw. ihre Frontstellung gegen den dynastisch-
partikularen Obrigkeitsstaat bedingen die bis zur Mitte des 19. Jahrhunderts in Deutschland und
Westeuropa zu beobachtende enge Verbindung von nationaler und liberaler Idee. National- und
Verfassungsstaat erscheinen geradezu als synonyme Ziele. Die Forderung nach dem freiheitlichen
Nationalstaat verbindet alle Krifte, die sich der restaurativen Ordnung von 1815 nicht unterwerfen
wollen. So ist die deutsche Nationalbewegung in ihrer Frithphase auch Oppositions- und Emanzipa-
dionsideologie im Kampf fuir politische Partizipation und den nationalen Verfassungsstaat. Thren H6-
1epunkt erreicht diese Bewegung in der Revolution 1848/49. Deren Scheitern markiert mit der Tren-
aung von Einheits- und Freiheitsidee und der Indienstnahme des Nationalismus durch Preullen eine
antscheidende Zisur.

Kaum relevant im Vergleich zu Westeuropa und auch zum Deutschen Reich sind die dynamischen
Antriebe von Aufklirung und Befreiungskriegen im Zarenreich. Sie miinden nicht in eine wirksame,
demokratisch-emanzipatorische Nationalbewegung. Anfingliche Erwartungen der aus dem Westen
zuriickkehrenden Offiziere und Adeligen werden von dem streng restaurativen Kurs Alexanders 1.
nach 1815 schnell enttduscht (Flucht der Liberalen in sogenannte Geheimgesellschaften) und enden
schon mit dem Scheitern des Militdrputsches der Dekabristen im Dezember 1825. Nach dieser Zasur
bleibt die Idee der Nation in RuBlland zunichst ohne nennenswerte Bedeutung, und als sie in der
zweiten Hilfte des 19. Jahrhunderts im groBrussischen Nationalismus an Kraft gewinnt, wird sie zur
Integrationsideologie und bedeutet nach innen Unterdriickung der Minderheiten (z. B. der Juden)
und Russifizierung der Nationalititen im Vielvolkerstaat.

Im letzten Drittel des 19. Jahrhunderts nimmt der Nationalismus tberall in Europa immer aggressive-
re Formen an, wird zur Intergrations- und gleichzeitig zur Ausgrenzungsideologie gegen nationale,
religiose und "rassische” Minderheiten. Dieser Kampf fiir die integrale Nation ist kein ifisch
deutsches oder russisches, sondern ein gesamteuropiisches Phinomen. Gleiches gilt auch fiir die
imperialistische Expansion der entwickelten Industriestaaten, aber auch RuBlands, also fiir den An-
lauf zur GroBreichsbildung weit iiber die Grenzen des Nationalstaates hinaus. Hier ist der paradoxe
Sachverhalt angesprochen, daf eine Massenbewegung, die sich selbst als national definiert, anderer-
seits nicht zogert, die fritheren Leitbilder der Begrenztheit und Homogenitit im Interesse einer anta-
onistischen Ausdehnungspolitik wie selbstverstindlich preiszugeben. Der Imperialismus kann so als
ich in Massenpsychosen manifestierende Ubersteigerung der Nationalismus, aber auch als dessen
staufgabe verstanden werden. Fiir den russischen Nationalismus gilt allerdings, da3 er nie eine

bewegung darstellte und schon friih stark nach auBen imperialistisch ausgerichtet war. Zur
itimation des imperialistischen Siegeszuges diente die Berufung auf die besondere zivilisatorische

echtigkeitssinn reagiert sensibel auf Meldungen iiber den exzessiven Rohstoffverbrauch in den
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Industrieldndern bei gleichzeitig zunehmender Verschuldung und Verarmung der Entwicklungslin-
der. Der Geschichtsunterricht kann dazu beitragen, die Ursachen der gegenwirtigen Verhiltnisse
offenzulegen, indem der "Eingriff des Kolonialismus in bestehende Lebens- und Wirtschafisformen in
Liéndern der Dritten Welt an konkreten Einzelbeispielen" dargestellt wird (Dritte Welt im Unterricht,
Runderlal des Kultusministeriums vom 20.01.1987, BASS 15-02 Nr. 9. 10). Die Thematisierung der
Probleme der ehemals von der Sowjetunion integrierten Vélker, zum Beispiel ihre Einordnung in
zentralistische Systeme, bietet sich hier als Variante an.

Dabei wird es besonders darauf ankommen, den Schilern und Schiilerinnen neben der ckologischen
Dimension die kulturellen Folgen des imperialistischen Einbruches, also Identitatsverlust und Orien-
tierungslosigkeit, bewuBt zu machen. Diesem Aufklirungszweck dient der Perspektivenwechsel von
den imperialistischen Akteuren hin zu den Opfern der gewaltsamen Modernisierung.

Die nationale Idee hat also in Europa groBe Integrationsleistungen bei der Uberwindung der altstén-
dischen Welt vollbracht, aber in ihrer Ubersteigerung zu Chauvinismus und Imperialismus auch Er-
schiitterungen und Katastrophen ausgelést. Die Gefahren des Nationalismus als Religionsersatz und
aggressive Form kollektiver Identitit gehdren keineswegs der Vergangenheit an. Diese Ambivalenz
legt Lehrern und Lehrerinnen eine besondere Verantwortung auf. Angesichts der Traditionsbriiche
und Belastungen der deutschen und auch der russischen Geschichte und des Gebotes eines friedli-
chen Zusammenlebens mit ausléindischen Mitbiirgerinnen und Mitbiirgern und den nationalen Min-
derheiten im Vielvolkerstaat muB in einem problemorientierten Unterricht der Frage der nationalen
Identitit ein besonderer Stellenwert zukommen. Es geht um die Entwicklung eines zukunfisfahigen
Konzeptes von Nationalitdt fiir Deutschland und das "Europiische Haus". Den Schiilerinnen und
Schiilern soll die Einsicht vermittelt werden, daB die Zugehorigkeit zu einer Nation nicht zu nationa-
lem Hochmut und zur Diskriminierung von Angehérigen anderer Nationen fiihren darf, daB das Tole-
ranzgebot der Menschenrechte die Respektierung der Vielfiltigkeit nationaler Kulturen und Tradi-
tionen verlangt.

Beispiel zur Entfaltung des Fachinhalts 9.4

Von der nationalen Emanzipation zur imperialistischen Europaisierung der Erd

- Russisches NationalbewuBtsein, Panslawismus und imperiales Streben

Genetische Orientierung Problemorientierung Orientierung an

Grundbegriffen

Die Nation als neue Wertorientierung im Die nationale Idee als Suche nach Nation

Kampf mit der alten Stiindeordnung. neuer Sinnstiftung und kollektiver | Nationalitiit

— Nationalismus als biirgerlich-liberale Identitit Identitit
Emanzipationsbewegung gegen traditio- |~ StaatsbiirgerbewuBtsein oder Un- | Nationalismus
nelle Herrschaftsordnungen und histori- tertanengehorsam Liberalismus

sche Staaten.

Ansiitze zu einer nationalen Bewegung im | Die nationale Idee: ein Import aus Autokratie
Zarenreich zu Beginn des 19. Jh Westeuropa im System der russ. Au- | Rechts- und Verfas-
— Restauration in RuBland tokratie sungsstaat
— Geheimbiinde — Restaurationsmacht ohne Gegner? | Selbstbestimmungs-
— Dekabristenaufstand von 1825 NationalbewuBtsein ohne tragende | recht
Schichten? Nationalstaat
— Revolte/ Revolution statt Reform | Emanzipation
in Schritten? Dekabristen
Geheimbiinde

— Freiheit/ Gerechtigkeit/ Nation -
eine Kombination ohne Chancen
in RuBland?
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Massenleidenschaft

Das russische Zarenreich nach dem Krim- | Das Zarenreich: eine Heimat fiir viele |Ideologie
krieg: Nationalismus/ Panslawismus als Vélker? Integration
Integrationsideologie - Nationalismus als Russifizierung | Panslawismus
— die Minderheiten und der Vielvilker- im Innern? Antisemitismus
staat: Juden, Polen, Ukrainer, Bulgaren |- Machtinteresse, nationale Ideolo- | Nationale Minder-
— groBrussischer Nationalismus/ Pansla- gie, Panslawismus im auBenpol. | heiten
wismus als Expansionsideologie in Eu- Spannungsfeld Vielvilkerstaat
ropa. Panslawismus als Panrussismus:
missionarische Ideologie und politi-
sche Realitiit
Die Radikalisierung des dt.u.russ. Nationa- | Russischer Imperialismus: Integration | Imperialismus
lismus in der imperialistischen Expansion |eines Vielvblkerreiches unter dem Sozialdarwinismus
— Ausgreifen RuBlands nach Siidenund | Primat der AuBenpolitik. SendungsbewuBisein
Norden - Expansionspolitik als Instrument | /Prestige
— Die Objekte imperialist. Politik: Vélker der Ablenkung von inneren Kon- | Formeller und in-
u. Reiche im Sog d. Machtanspriiche des flikten formeller Imperia-
Zarenreiches. ~ Russisch-europiiische Entwick- lismus; GroBrussi-
— die Auswirkungen d. Imperialismus auf lungsanspriiche: ein MaB fiir ab- | sches Reich
d. Beziehungen der europiiischen hiingige Volker? Weltmacht
Meiichte. imperialistische Krisenherde: steuer- | Polarisierung
~ Panslawismus als Integrationsideologie |bare Konflikte oder Vorboten des Chauvinismus
in der AuBenpolitik notwendigen Krieges
Die deutsche Frage des 19. Jahrhun- Das Ziel der Einheit in Fretheit und | Nationalstaat
derts: Wege zum deutschen National- | die Machtinteressen der bestehen- | Kulturnation
staat den Staaten Staatsnation
- das Zusammenwachsen der Ideen der |- das Spannungsverhiltnis zwi- | o gheitsstaat
Kultur- und der Staatsnation in der schen NationalbewuBtsein, legi- ;i
Bewegung fiir den freiheitlichen Na- timistischer Treuebindung und Klein-
tionalstaat - der gescheiterte Versuch | Landespatriotismus /groBdeutsche
einer Nationalstaatsgriindung von — deutsches NationalbewuBtsein | Lisung
unten 1848 im Gegensatz zur Staatsraison
— die kleindeutsche Nationalstaatsgriin- |  des osterreichischen Vielvol-
dung von oben und die Trennung der kerstaates
Ideen von Einheit und Freiheit — das Biindnis des Liberalismus
mit der preuBischen Macht:
Verrat der Ideale oder Anpas-
A 5 sung an die Macht?
Das deutsche Kaiserreich von 1871: Die Erfiillung der deutschen Ge- | Integration
Nationalismus als Integrationsideologie |schichte? "Reichsfeinde"
— innere Konfliktlagen und Integrati- |~ Der Traum von Harmonie Kulturkampf
onsprobleme — Die Erfahrung von Gegensitzen Sozialistengesetz
~ die Absicherung der verspateten Na- |~ Konsensbildung durch Ausgren- | '/ 2l o
tionbildung nach auBen zung von "Reichsfeinden
- 'Saturiertheit", rationales Inter-
essenkalkiil und nationalistische
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OPHEHTALIHA 110 HCTOPHUECKHUM OPHEHTALNA 1O npobaemam OpHeHTAUMA N0
npoueccam TEPMHUHAM
Hauma KaKk HOBaA OpPHEHTAUMA B Hies HaUMH # HALHOHANILHOE Hauua
Gopkbe co CTApLM CTPOEM COCIOBHI | cozRanme HatmoHansHOCTE
— Hnes naunn Kak GypxyasHo- — rpakmaHcKoe cosHanme waM | MoentiunocTs
nubepankHoe BHIKEHHE AYX BEPHOMONNAHHYECTBA Hauponannam
3MAHCHIALIMM [POTHB JInbepamnam
TPAIHLHOHHLIX JepPKaB H
HCTOPHHYECKHX CTPaH
Momxons Kk aubepansHoMy OBHzKeHNO | Fnes Haumu: cuetemMa pycekoro | Camofiepikasie
B Hauane 19-oro seka B Poccuu camonepsKaBHa? IMpasosoe u
— TafHBle COK3b , FOCNONCTBO peBcTaBpaLy Gea KOHCTHTYLIHOHHOE
— BoccTaHue nekabpicTos B 1825-om | MPOTHBHHKOB? TOCYaRPCTBO
rony — coapanme Hauuy Gea Tpaso Ha
NOANepRHBADIINX €10 clioén? | CAMOONpeNecHHE
— GYHT/peBOMIOLMA BMECTO Haunonansuoe
nocreneHRbX pechopm? mm
— Ceobona / cipaBeLIHBOCT / e
Haws - 6e3 nepenexTrsn g | JeKAOpHCTH
Poccun? TafiHbie COX3LI
Poccuiickoe rocyaapeTso nocie Llapcras PoccHa MHOMOHaLIHO- Haeonorns
KpuiMcxoil BOAHBL HaILHOE rocyaapcTBo? Hurerpauns
TancnaBH3M KaK HOCONOTHA — HauMOBAIMIM KaK Nancaasuim
HHTErpaLmi pyccudHKaLnsa BHYTPH AHTHCEMHTHIM
= HAUMOHAIbHbIE MEHBIIHHCTEA H rocynapcersa? Haumnoranbisle
MHOMOHALMOHAILHOE MOCYNAPCTBO: | — {HTepecH BIACTH, HIOconorHs | MEHBLIIHHCTEA
eBpeH, NOMAKH, YKPAHHLIL!, HApOOkl |  HauMoHAIM3IMa, MaHcaasksMma | MHOrOHANHORATEHOS
Kaskasa u CpeHedt Asun BO BHEMIHE NOJIHTHKE rOCYAapeTBO
— BEAHKOPYCCKHI HaUMOHANHIM/ — TlaHcaaBHIM KAK MaHPYCCHIM:
NAHCIABHIM KaK HOCONOrHs MICCHOHEPCKAR MACOJIOTHA 1
skcnancun B Espone NOMUTHYECKAS PEATBHOCTh
PanuKanu3aumMa HeMELKOro M Pycckuii AMIIEPHATHIM: Hmnepuamam
PYCCKONO HALHOHATHIME HHTerpaLis MEOTOHALHO- ConnamsiapBaEnIM
B UMIEPCKOA SKCNAHCHH HAILHOIO IocyIapcTBa - HHTepec | MuccHOHepeKoe
— pacmmpenme PoccHu Ha o B BHEMHeA NOAHTHKH COIHAHME/TIPECTHIK
BOCTOK — MOAMTHKA SKCIAHCHH Kak He-/dopmanbHbil
— OOBEKTH HMIIEPCKON MOANTHKH: CPeNCTBO OTBACHEHHMSA OT HMMEpHATHIM
HAPOMK W MOCYNApCTRA BEYTpEHHHX KOH(IMKTOB Beaukopycckoe
— BAMANME HMIEPHAIHIMA HA — pyccKo-eBponefickHe FOCYIRPOTRO
OTHOIIEHHS MEAKILY €BPONeRCcKUMH npuTAaEus: npuMepst ann | MupoBaa aepaasa
nepFRaBaMu HE338BHCHMEIX HapONos? [Moaspusauns
— [Mamcaasnam Ha Baskanax — MMIEPHATHCTHUECKHE O4aru Il osusn v
KOH(PAWKTOB: ypaB/isAemMble
KOH(IHKTH MAM MPU3HAKHK

HeH30eKHOM BOARK?
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Hewmetxuit ponpoc B 19-om B.: nyti K | Llems envucTBa B cBOGONE H Hansosamsnoe
HEMELIKOMY HALIHOHATLHOMY MHTEpeCk! BIACTH CYILIECTRYOIIMX | rOCyAapcTBO
rocynapcTsy crpan Kym.typras satms
= BaaumoneficTeue WaeH KYJABTYPHOH | - BIAHMOOTHOIIEHHA MEMKIY FocynapcTheHuHas HALHS
M rocyNapcTBEHHON HALMH B HALMOHANEHEM CO3HaHHeM, | ABTOpHTETHOe
¢BOGOAROM HALHOHANLHOM BEPHOCTLIO 110 3AKOHY M rocy 1apcTeo
ToCynapeTee ; HeyNauHas NoMNbTKa 3eMeJBHHM NaTpHoTHaMoM | Mano-/serukonemenxoe
OCHOBAHMA HALMOHAILHOIO ~ HEMELKOS HAHOHANLHOE pemenne
rocyaapcTsa cHu3y (1848) COHAHME B OTAHYHE OT
~ MAIOHEMELKOe OCHOBaHHe rOCYAapCTBEHHOM BAACTH
HAUMOHANLHOMD NOCY 1ApCTBA CBEPXY ABCTPHACKONO MHOMOHALIHO-
M paaneneHue Mael o eAMHCTEE M HANLHOMO NOCYIApCTBa
cpobone - cow3 anbepatn3ma ¢
MPYCCKOA BAACTRIO: HIMEHa
l_ HIeATaM MK Koonepauma?
Hewmeuxas umnepus 1871 roma: Hcnomienye nauMonaneieiXx 4 | MuTerpauns
Haumonanuam Kak Haeonorus nubepansEEX HamesRn? "Bparu rocynapcrsa”
HHTErpaLHH MeuTa 0 rapMOHHM - ONLIT Kyastypras 6opnba
— BHYTPEHHHE KOR(IHKTH H NPOTHBOCTOAHH A 3aKoH OpoTHB
npoSaeMul HHTErpaLHK Koncoaunawis nyTém COLIMAIHCTOB
~ yKpemieHMe ONO3JABILEr0 OTTPaHMYEHHA OT "BPAroB AHTHCEMHTHIM
coanaHus HauMM B obaacT rocymapcrsa”
BHEIIHEH NOAHTHKH HacuiuensoCTs, palHOHANLHEIE
HHTepecH H
HALMOHAIHCTHYECKHE CTPACTH
——
Kommentar zum Beispiel

Der Inhaltsbereich Nationalismus und Imperialismus wird mit Hilfe einer diachronen Untersuchung
erschlossen. Die vorliegende Entfaltung orientiert sich dabei an der Absicht, eine der Grundproble-
matik zuwiderlaufende Verengung zu vermeiden, andererseits aber dem gerecht
zu werden, der sich bei den Schillerinnen und Schiilern in bezug auf die deutsche Frage im 19. Jahr-
hundert und die besonderen Rahmenbedingungen des russischen Nationalismus im Vielvolkerstaat
des zentralisierten Zarenreiches im 19. Jahrhundert ergibt. Insofern wird im Einleitungsteil bewuBt
die Frage nach den Entstehungsbedingungen des Nationalismus als eines gesamteuropéischen Pha-
nomens aufgeworfen, bevor dann in einem zweiten Schritt die Versuche zur Konkretisierung der
nationalen Idee in Deutschland (bis zur kleindeutschen Reichsgriindung) und im Inneren RuBlands,
vor allem aber in seiner AuBenpolitik, im Mittelpunkt stehen.

Allerdings kann auch hier die europiische Perspektive aufgrund der internationalen Implikationen der

russischen Anspriiche nicht ganz ausgeblendet werden. Nach dem frithen Scheitern der Geheim-

(M. Murav'ev, Pestel’) - mit ihren Zielen von politischer Freiheit, sozialer Gerechtigkeit und

groBrussischer Nation - im Dekabristenaufstand, wird der Nationalismus erst in der zweiten Hilfte

des 19. Jahrhunderts zu einer treibenden politischen Kraft. Als Integrationsideologie des autokratisch

- zentralisierten Zarenreiches bedeutet er im Inneren fiir die Nationalititen des Vielvolkerstaates eine
tiefgreifende Russifizierung, fiir Minderheiten (wie die Juden) Verfolgung und Pogrome.

Nach auBen verbindet sich das Russentum durch das Erlebnis von Krieg und Niederlage (Krimkrieg)
sdmnﬁﬁhmhdaldeedes?mslawimdie-wsgehmdvomsmhchm' Erbe - zur Lehre von
der kulturell und politisch méchtigen Einheit aller Slawen ausgebaut wird. Die Idee der Nation miin-
det in eine Integrationsideologie nach auBen, in einen das gesamte Slawentum miteinbeziehenden,
groBrussischen Nationalismus, der unter Panslawismus stets "Panrussismus” versteht. Die panslawi-
stische Mission wird aber, wo immer Konflikte mit der russischen Machtpolitik aufkommen, un-
ﬁ:;bwﬁrdi zum Beispiel in der brutalen Unterdriickung der slawischen Volker im engeren Macht-

ich (Polen/ Ukrainer); auch in der AuBenpolitik wird der Panslawismus instrumentalisiert und
stets als Mittel russischer Expansionsziele eingesetzt (zB. gegen Osterreich-Ungarn und die Tiirkei).
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Trotz groBer Erfolge in der Balkanpolitik bleibt die Kombination Nationalismus/ Panslawismus nach
1878 (Berliner KongreB) in der russischen Politk nur noch begrenzt wirksam. Das Expansionsstreben
im Stden des Zarenreiches und in Asien, gegeniiber China und Japan, vermag sie ohnehin nicht zu
legitimieren. Gegen Ende des 19. Jahrhunderts schlieBlich sind alle Stromungen des russischen Na-
tionalismus von der imperialistischen Machtstaatspolitik iiberlagert.

Fiir die Entwicklung einer nationalen Massenkultur kommt den neuen Geschichtsbildern eine Schliis-
selrolle zu. So sollte den Schiilern und Schiilerinnen die Entdeckung der gemeinsamen Geschichte als
Riickprojektion der Nation in eine verklarte Vergangenheit und damit als Ausdruck der Suche nach
neuer kollcktiver Identitit verdeutlicht werden. Veranschaulichen lieBe sich diese Tendenz zur In-
strumentalisierung der Geschichte anhand der Rolle der in Mittel- und Osteuropa an der Sch

des Nationalstaats fiihrend beteiligten Philologen, Schriftsteller und Historiker. In deren Suche na
den gemeinsamen Sprachwurzeln, nach der Geschichte und der kulturellen Identitit, samt dem dar-
aus abzuleitenden nationalen Aufirag, sind die spezifisch missionarischen Antriebe des russischen
Nationalismus und zugleich seine Gemeinsamkeiten mit den nationalen Ideologien im iibrigen Europa
am eindrucksvollsten iiberliefert. Die nachweislichen Einfliisse des Panslawismus/ Nationalismus auf
die russische AuBenpolitik (z:B. Russisch - Tiirkischer Krieg 1877/78) macht diese Quellen konkret
bedeutsam. Zugleich bietet ihre Vielfalt (Literatur, Historiographie, Religionsphilosophie) eine va-
riable Auswahl an Texten und gute Méglichkeiten zu ficheriibergreifenden Unterrichtsansitzen.

Auch bei der Behandlung der deutschen Frage kann die europiische Perspektive nicht ausgeblendet
werden. Die Tatsache, daB Deutschland eine Reichs- und keine Staatstradition hatte, macht es not-
wendig, die Donaumonarchie in die Untersuchung einzubeziehen, ist es doch die unerwartete Behar-
rungskraft des Habsburgerreiches, die 1848/49 eine Losung der deutschen Frage unmoglich macht
und zwischen 1859 und 1870 eine Reihe von Einigungskriegen heraufbeschwort. Gleichzeitig werfen
die Erfahrungen der Revolution von 1848/49 ein Schiaglicht auf die unerhérten Schwierigkeiten bei
der Umsetzung des von der Einigungsbewegung theoretisch akzeptierten Grundsatzes des nationalen
Selbstbestimmungsrechts in ethnisch gemischten Rdumen. Erarbeiten lieBe sich dieser Aspekt am
Beispiel Polens, Bohmens oder Ungarns auf der Grundlage historischer Kartenarbeit.

Nach dem Scheitern der Nationbildung von unten 1848/49 ergriff die preuBische Politik unter Fiih-
rung Bismarcks zielstrebig die Initiative zur Losung der deutschen Frage. Aus Sicht der Nationalbe-
wegung ergab sich hieraus die Notwendigkeit zur Anlehnung an die staatliche Macht PreuBens, und
zwar auch um den Preis einer Trennung der Ideen von Einheit und Freiheit. Die Hoffnung auf die
Erfiillung der deutschen Geschichte im Kaiserreich und auf eine neue Zeit nationaler Harmonie er-
wies sich dann jedoch sehr schnell als Tllusion: Vielfache Spannungen und RiBlinien pragten von Be-
ginn an die politische Situation im kleindeutschen Nationalstaat. Vor diesem Hintergrund wandelte
sich der Nationalismus endgiltig von der Emanzipations- zur Integrationsideologie und damit zum
Kampfimittel gegen innere Feinde und zum Instrument der Ausgrenzung ethnischer, religiéser und
"rassischer” Minderheiten. Objekte einer Germanisierungskampagne mit Hilfe der Volksschullehrerin
bzw. des Volksschullehrers wurden die als "Fremdkérper” empfundenen polnischen und danischen
Bevolkerungsgruppen, die unter Fahrung ihrer Eliten, vor allem der polnischen Priester, den Wider-
stand zu organisieren versuchten. Der noch auf dem Hambacher Fest gefeierte Grundsatz der natio-
nalen Selbstbestimmung fiir alle Véolker war vergessen. Die vorliegende Entfaltung macht diesen
Umschlag des Nationalismus an der Entwicklung im Kaiserreich fest.

Eng verzahnt mit der Wandlung des Nationalismus von der Emanzipations- zur Integrationsideologie
in Deutschland und RuBland ist der Imperialismus als vierter Schwerpunkt der Entfaltung, beruhte
doch der Aufbruch nach auBen auf der Voraussetzung machtvoller innerer Geschlossenheit. Die Un-
tersuchung der Antriebskriifte fiir die imperialistische Expansion der européischen Staaten soll die
Schiilerinnen und Schiller mit dem Phanomen der Multikausalitat konfrontieren, das einfache Ant-
worten ausschlieBt. Dariiber hinaus setzt die vorliegende Entfaltung auf Perspektivenwechsel von
den Subjekten zu den Objekten des imperialistischen Prozesses. Dabei sollen die Begriffe
"Riickstandigkeit" und "Unterentwicklung" einer kritischen Uberpriifung unterzogen werden. In ei-
nem letzten Teilschritt untersuchen die Schiilerinnen und Schiiler die Auswirkungen des Imperialis-
mus auf die Machtebeziehungen. Eine differenzierte historische Analyse sollte einerseits den antago-
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nistischen Charakter der Expansion hervorheben, andererseits jedoch die Denkfigur, wonach der
Imperialismus zwangslaufig zum Krieg der Akteure fiihren muBte, als revisionsbediirftig erweisen.

Fachinhalt 10.1: Demokratie und kommunistische Diktatur
Vorgaben zum Fachinhalt

— Erarbeitung der Bedeutung von Zukunftsentwiirfen (politische Programme, Verfassungen) als
Antriebe politischen Handelns

— Vergleich der historischen Situation in RuBland 1917 und Deutschland 1918/19 unter Beriick-
sichtigung des jeweiligen Bedingungsfeldes

~ Die politische Entscheidung nach einer Zwischenphase der Doppelherrschaft: Machtiibernahme
der Bolschewiki in der Oktoberrevolutoion und die Entscheidung zugunsten der Nationalver-
sammlung (parlamentarisches System) in Deutschland

~ Der Weg RuBlands von der Paretidiktatur der Bolschewiki in das stalinistische System und we-
sentliche Entwicklungsstationen der Weimarer Republik

~ Verdeutlichung zentraler Merkmale der parlamentarischen Demokratie und der totalitdren Dikta-
tur

— Erarbeitung sowohl der Leistungen und demokratischen Chancen als auch der Grundbedingungen
des Scheiterns der Weimarer Republik

— Hinfiihrung zur perspektivisch-ideologiekritischen Form historischer Untersuchung

— Grundbegriffe: Autokratie, Bolschewismus, Parlamentarismus, Parteienstaat, Sowjetsystem,
Stalinismus, totalitire Herrschaft

Didaktische Perspektiven

Die thematische Verkniipfung von Weimarer Republik und Russischer Revolution entspringt einem
spezifischen didaktischen Zugriff, ist nicht Widerspiegelung fachwissenschaftlicher Forschungser-
kenntnisse. Durch sie soll stoffliche Reduktion ermdglicht werden, und sie kann den Schiilerinnen
undﬂicdhi.ilem interessante Fragestellungen erschlieBen, die vor allem fiir die politische Bildung wich-
tig sind.
Fiir den russisch-bilingualen Geschichtsunterricht bietet dieser Zugriff die Chance, eminent wichtige
Gelenkstellen der russischen und der deutschen Geschichte vertieft zu analysieren. Dabei werden die
Ereignisse nicht nur aus dem Bedingungsfeld der jeweils eigenen historisch-politischen Entwickl
erklart, sondern diese zugleich im Kontext weltgeschichtlicher Ereignisse gesehen; und schlieBlic
konnen zwischen beiden Revolutionen auch direkte EinfluBnahmen und wechselseitige politische
Reaktionen aufgedeckt werden. Diese waren mitbestimmend fiir die damaligen politischen Grundent-
scheidungen, die in beiden Lindern zu unterschiedlichen politischen Systemen en. Das durch die
Revolutionszeit und die unmittelbaren Folgejahre gepriigte Bild, das Russen und Deutsche voneinan-
der gewannen, bestimmte die Politik beider Staaten im 20.Jahrhundert noch fiir lange Zeit; erst der
Zusammenbruch des Sowjetimperiums seit 1989/90 und der in seinem Erfolg noch nicht einschatzba-
re Versuch RuBlands, an die demokratischen Ansitze der Februarrevolution 1917 anzukniipfen, er-
moglichte eine Revision festgefiigter Geschichtsbilder. Somit gewinnt der Fachinhalt 10.1 besondere
Bedeutung fiir die Entwicklung von GeschichtsbewuBtsein (Lehrplan-Ziel, $.32) und die Erzichung
;;u internationaler Versténdigung (S.34 - BASS 15-02 Nr.9.2.), vor allem mit den osteuropdischen
taaten.

Die schweren militdrischen Niederlagen gegen die Mittelmichte im Ersten Weltkrieg und der Zu-
sammenbruch der elementaren Versorgung in weiten Teilen des Zarenreiches waren -dhnlich wie
1905 - im Februar 1917 Ausloser revolutiondrer Ereignisse, die innerhalb weniger Tage den Zaren
zur Abdankung zwangen. Trotz der konkurrierenden Doppelherrschaft von Petrograder Sowjet der
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Arbeiter- und Soldatendelegierten und der Provisorischen Regierung aus Reprasentanten der Staats-
duma schien die Entente-Macht RuBland eine Zeitlang auf dem Wege der Demokratisierung nach
westlichem Vorbild. Dies erméglichte den durch ihr wirtschaftliches und militarisches Gewicht
kriegsentscheidenden Vereinigten Staaten nicht nur den Kriegsbeitritt, sondern der Erste Weltkrieg
wurde nach dem 2.4.1917 als ideologischer Krieg der ,Demokratien” gegen die ,autokratischen®
Mittelméchte gefiihrt. Damit wurde der politische Umbruch auch bei den Mittelméchten zum offiziell
erklarten Kriegsziel.

Durch die geschickte Agitation Lenins, vor allem in den Fragen der Bodenverteilung und der Fort-
fithrung des Krieges, gewann die kleine revolutionire Gruppierung der Bolschewiki zunehmend Ein-
fluB auf die politische Bewegung der Arbeiter- und Soldatenrate, konnte so durch den militarischen
Putsch der sog. Oktoberrevolution die konkurrierende Doppelherrschaft beseitigen und die Macht
tiber die Sowjets ganz in die Hand der bolschewistischen Partei bringen. Den Riten war damals nicht
bewuBt, daB RuBland, statt ein Jahr spiter auf der Seite der Sieger zu sitzen, durch Biirgerkrieg und
internationale Isolierung jahrzehntelang schwerste Opfer fiir das Verlassen der Kriegskoalition brin-
gen muBte. Lenins , Dekret tiber den Frieden” vom 26.10./8.11.1917 sah diese ,,sozialistische Revo-
lution” in RuBland als Beginn einer proletarischen Weltrevolution und erwartete das Uberspringen
des revolutiondren Funkens von RuBland auf alle kriegsbeteiligten europaischen Staaten. Durch das
westliche Gegenkonzept der ,,Vierzehn Punkte des amerikanischen Prisidenten Woodrow Wilson
vom 8.1.1918 standen sich seither zwei konkurrierende politische Zukunftsentwiirfe gegeniiber, die
auf dverschiedenen Staats- und Gesellschafisordnungen basierten. Wahrend die Machtfrage in
RuBland schon im Oktober/November 1917 zugunsten der Bolschewiki entschieden war, schien sie
bei den zusammenbrechenden Mittelmichten 1918 noch durchaus offen Massiver amerikanischer
Druck notigte die politische und militédrische Fithrung des Deutschen Reiches zur Parlamentarisie-
rung und zur Abdankung des Kaisers. Unter mafigeblichem EinfluB Lenins (Karl Radek u.a.) bildeten
sich auch in Deutschland Arbeiter- und Soldatenrite, iiber die revolutionire Gruppierungen
(USPD, Spartakusbund) die Macht an sich zu bringen versuchten. Da es auch in Deutschland eine
Zeitlang eine Doppelherrschaft zu geben schien, die im Januar 1919 zugunsten einer parlamentarisch-
demokratischen Republik entschieden wurde, legitimiert sich die didaktische Verkniipfung der revo-
lutioniren Ereignisse in RuBland und Deutschland mit der Fokussierung auf die gegensitzlichen Zu-
kunftsentwiirfe von kommunistischer Parteidiktatur unter dem Signum ,realer Sozalismus“ und
parlamentarischer Demokratie nach westlichem Vorbild. Es muB aber beachtet werden, daB sich
RuBland nicht allein auf die Oktoberrevolution und das Deutsche Reich nicht nur auf das parlamen-
tarische Modell reduzieren ldBt, sondern der Gegensatz der Systeme hat fir Monate auch die revolu-
tioniren Ereignisse jeweils innerhalb der beiden Lénder bestimmt.

Mit seinem revolutiondren Weltentwurf wollte Lenin 1917 eine neue Epoche der Menschheits-
geschichte einleiten. Eine elitire Kleingruppe von ,Berufsrevolutioniren leitete durch eine
»Revolution von oben® , die sich als Be&eiungsﬁwegung verstand, eine grundlegende Umstrukturie-
rung der politischen, wirtschaftlichen und geistig-kulturellen Grundlagen RuBlands ein. Die Soziali-
sierung von Industrie und Landwirtschaft verstand sich iiber die , Diktatur des Proletariats” als Weg
zu einer Demokratisierung der Gesellschaft. Modernisierung und Industrialisierung sollten die mate-
rielle Versorgung der Volksmassen sichern, wobei auch unzihlige Opfer der Umstrukturierungen in
Kauf genommen wurden. Die Schiilerinnen und Schiller sollen die Entstehung dieser ,stlichen Ge-
sellschaftsordnung™ des realen Sozialismus aus dem Kampf gegen die Provisorische Regierung her-
ausarbeiten und ihre wichtigsten Strukturmerkmale erkennen: u.a. Herrschaft einer Partei, Demokra-
tischer Zentralismus, sozialistische Planwirtschaft, Marxismus-Leninismus als verbindliche Ideologie.
In Abgrenzung zum pluralistischen Gesellschaftsmodell und der parlamentarischen Demokratie west-
licher Staaten soll der Begriff | totalitare Herrschaft* die Form der diktatorischen Parteiherrschaft
bezeichnen, die 1917 mit der Herrschaft der Bolschewiki erstmals aufirat und insbesondere durch
den Absolutheitsanspruch einer politischen Ideologie und die revolutionar-terroristische Durchset-
zung der Zicle gekennzeichnet ist. Der Begriff , Totalitarismus“ wird hingegen vermieden, da der
Begriffsinhalt kontrovers diskutiert wird und die Begriffsverwendung nicht nur im Sinne der histori-
schen Deutung, sondern auch der politischen Auseinandersetzung erfolgt. Mit dem Begriff , totalitare
Herrschaft” sollen einerseits die Unterschiede zwischen Leninismus/Stalinismus und Nationalsozia-
gsmus nicht verwischt, andererseits aber deren strukturelle Gemeinsamkeiten nicht iibersehen wer-
en.
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Auch das Deutsche Reich erlebte am Ende des Ersten Weltkrieges einen politischen und gesell-
schaftlichen Umbruch, der als , Parlamentarisierung” noch von den alten Herrschaftseliten eingeleitet
wurde, da der Waffenstillstand von den Siegern ohne Beseitigung der kaiserlichen Macht nicht zu
haben war. Die Bildung von sozialistischen Arbeiter- und Soldatenriten fithrte schon in den ersten
Novembertagen 1918 zu einer entscheidenden Zuspitzung der revolutioniren Situation: Der Weg
einer Reform der Reichsverfassung war nicht mehr begehbar, neugeschaffene revolutiondre Ent-
scheidungsorgane (Rat der Volksbeauftragten, Riite) und die doppelte Ausrufung der Republik durch
Philipp Scheidemann und Karl Liebknecht lieBen erkennen, daB auch in Deutschland Elemente einer
konkurrierenden Doppelherrschaft auffindbar sind. Bei Fortbestand schwerster auBenpolitischer Be-

en muBten neue Strukturen fiir Staat und Gesellschaft aufgebaut werden, wobei der einfache
Riickgriff auf bewidhrte Modelle der Siegermichte ebensowenig moglich war wie die Ubernahme der
russischen Verhiltnisse. Die deutsche Revolution miindete als Folge unterschiedlicher Faktoren im
Januar 1919 in einen parlamentarisch-demokratischen Zukunfisentwurf (Nationalversammlung,
Weimarer Verfassung). Die Auflosung der konkurrierenden pelherrschaft zugunsten des parla-
mentarischen Systems und einer pluralistischen Gesellschaftsauffassung ist nicht zuletzt auf die Ent-
scheidung des Berliner Reichskongresses der Arbeiter- und Soldatenrite am 19.12.1918 zuriickzu-
fiihren. DaB es USPD und Spartakus nicht gelungen ist, die Rite zu ihrem politischen Werkzeug zu
machen, sondern diese die ,Diktatur des Proletariats“ zugunsten parlamentarischer Mehrheitsent-
scheidungen aufgaben, markiert einen der deutlichsten Unterschiede zwischen der russischen und
deutschen Entwicklung.

Die Geschichte der Weimarer Demokratie sollte den Schillerinnen und Schillern nicht nur als
Steckengebliebene Revolution” oder unter dem Aspekt ihres Scheiterns, als ,Republik ohne Demo-
kraten“ vermittelt werden. Vielmehr sollen auch die Leistungen dieser ersten deutschen Republik,
z.B. der Abbau von Standesprivilegien, der soziale Fortschritt, die weitgehenden demokratischen
i e, die Einfilhrung politischer Rechte fiir Frauen und das Bemiithen um eine eu-
ropéische Friedensordnung in deutlicher Form bewuBt gemacht werden. Trotz aller innen- und au-
Benpolitischen Belastungen und der Verantwortungsscheu der Parteien war es nicht ausgemacht, daB
diese erste deutsche Demokratie durch Selbstpreisgabe (Ermachtigungsgesetz u.a.) in einer totalita-
ren Diktatur enden muBte. Die Republik scheiterte nicht primér an der Unzuldnglichkeit ihrer Verfas-
mndm an den Angsten der Menschen, ihren antidemokratischen Denkeinstellungen, den
(weltweiten) wirtschaftlichen Krisen und den schwierigen innen- und auBenpolitischen Handlungs-
bedingungen.
Der Fachinhalt 10.1. ist fiir den allgemeinen wie fiir den bilingual-russischen Geschichtsunterricht
besonders geeignet, die Lebensverhaltnisse in den beiden Landern zu verstehen, aber auch das exi-
stentielle Gegeneinander der beiden Staaten im 20. Jahrhundert, das sich uber die Griindung zweier
deutschen Staaten 1949 bis zur Auflésung des Sowjetimperiums unter Gorbatschow verfolgen 1aBt.
Das vertiefte Verstandnis der Strukturmerkmale beider Herrschafts- und Gesellschaftssysteme hilft
u{;h mit, die Umbruchsituation im heutigen Rufiland und den ehemaligen Ostblockstaaten zu begrei-

Auf der Ebene der historischen Beurteilung ist zu beachten, daB die beiden antagonistischen Gesell-
schaftssysteme nicht nur aus der heutigen Perspektive gewichtet werden diirfen, sondern auch aus
der Sicht der Menschen, die 1917-19 auf eine noch uniiberschaubare Zukunft hin ihre Entscheidun-
zu treffen hatten. Beide Perspektiven bediirfen zudem einer ideologiekritischen chrt;u.ﬁmg
it ist der Fachinhalt 10.1 auch gecignet, die Schiiler in die perspektivisch-ideologiekritische
Form der historischen Untersuchung (Lehrplan, S.41) einzufithren.
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Beispiel zur Entfaltung des Fachinhalts 10.1

Die Revolutionen in Rulland und D hiand - Interdependenzen der politischen Entscheidungen
Genetische Orienticrung Problemorientierung Orienticrung an
Grundbegriffen
Die weltpolititsche Konstellation der — Krieg und Knisen als Ausléser revolutioni- Krise der Autokratie
Jahre 1917/18 und ihr EinfluB auf die rer Ereignisse: Zwangssituation, aber zu- | Demokratisierung
politischen Umbriiche in RuBland und gleich Chance polititscher Neuorientierung. | Parlamentarisierung
Deutschland — Interdependenz auBenpolitischer Einflasse
(USA), politischer Traditionen (Rate 1905) | Rateherrschaft
und innenpolitischer Faktoren (Lage
1917/18, Parteien, Personen).
— _Ideologisierung der Kriegsfiihrung
Die Auflosung der revolutionaren Dop- |- Die Februarrevolution in RuBland: Nur Doppelherrschaft
pelherrschaft in RuBland zugunsten des Zwischenstadium zur Oktoberrevolution | Biirgerliche und so-
Herrschafismodells der Bolschewiki oder auch vergebene Chance zur Demokra- | zialistische Revolutior
(Lenins): tisierung? (Februar- und Okto-
— Von der zaristischen Autokratie zur [~ Moglichkeiten und Grenzen der russischen | berrevolution)
revolutioniren Doppleherrschaft von Riitcherrschaft - Alternative zu parlamen- | Diktatur des Proleta-
parlamentanischen Formen und Rate- tarischen Organisationsformen? nats . i
system — _Diktatur des Proletariats™ - Ubergangs- | Bolschewismus
~ EinfluBnahme der Bolschewiki iiber form zur demokratischen Partizipation aller | Demokratischer Zen-
politische Agitation und die Etablic- arbeitenden Klassen oder nur Verschleie- | tralismus
rung einer bolschewistischen Partei- rungsbegriff der Parteidiktatur der Bol- | totalitiire Herrschaft
diktatur durch einen militérischen schewiki? {
Putsch (Oktoberrevolution) — Das bolschewistische Sowjetsystem - Kann | Sowietsystem |
— AuBenpolitische EinfluBnahme Lenins eine totalitire Parteiherrschaft den Weg in ;
im Sinne der erwarteten Weltrevoluti- | eine humane Gesellschaft 5ffnen? Weltrevolution
on 2 Nach Robespierre noch einmal: Terror im | Stalinismus
— Aufbau des sog. Sowjetsystems: Re- Namen der Revolution und Freiheit einer
volutionir-terroristische Herrschaft neuen Gesellschaft
im Zeichen einer politischen Ideologie | - Das Konzept der sozialistischen Weltrevo-
lution und Stalins , Realisierung des Sozia-
lismus in einem Land™
— Der ideologische Anspruch von Lenins
Oktoberrevolution und die Wirklichkeit to-
talitarer Despotie
Die Entscheidung der revolutionéiren ~  Die Interdependenz weltgeschichtlicher Parlamentarismus
Formen der Doppelherrschft zugunsten Konstellationen (Krieg, Russische Revolu- | Parteienstaat
ciner parlamentarischen Demokratie tion, politische Kriegsziele der USA u.a),
liberaler Tradition um die Jahreswende direkter politischer EinfluBnahmen von | Fravenwahirecht
1918/19 in Deutschland: auBen (Lenin/Radek, Wilson) und innen-
— Phasenverlauf der politischen Ausein- politischer Faktoren im Verlauf der deut- | Rechtsstaat
andersetzung zwischen geméaBigten schen Revolution 1918/19
Parteien mit parlamentarischen Vor- |-  Der Zusammenhang zwischen dem beson-
stellungen, Ritebewegung und links- deren historisch-politischen Bedingungs-
sozialistischen Gruppierungen bis feld und dem Verlauf der deutschen Revo- , )
zum § lution bis zur Entscheidung fr die Natio- | totalitdre Diktatur des
— Die Entscheidung der Weimarer Par- nalversammlung Nazionalsozialismus
teienkoalition, aber auch der Rite, fiir |~ st die Revolution 1918/19
den Weg der parlamentarischen De- _steckengeblicben®? (E.Kolb) - Frage nach
mokratie (Nationalversammlung Alternativen!
— Inkrafttreten der Weimarer Reichsver- | - Aligemeines, freies, gleiches und geheimes
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fassung: Die erste demokratische Re-

Wahlrecht, auch fiir Fraven, Formen direk-

publik der deutschen Geschichte ter Demokratie, breites Parteienspektrum

— Abbau der Standesprivilegien, Ansit- zur politischen Willensbildung, Rechts-
ze gesclischaftlicher Umgestaltung , staatlichkeit und Bemithen um soziale Ge-
Partizipation der Frauen bei allen rechtigkeit - Wie groB war die Problemls-
politischen Entscheidungen sungsfihigkeit der Weimarer Republik un-

— Die junge Weimarer Republik im ter thren besonderen Belastungen?
Spannungsfeld auBenpolitischer - Winschaftliche Krisen und mangelnde de-
Auflagen und innenpolitischer Aus- mokratische Tradititon in Deutschland -
einandersetzungen mit links- und Sind diese Faktoren eine hinreichende Er-
rechtsradikalen Gegnern der parla- Klirung der politischen Radikalisierung
mentarischen Demokratie und die Zu- nach Links und Rechts?
spitzung dieses Kampfes in der — Selbstaufgabe der demokratischen Parteien
Weltwirtschaftskrise und die ,,Flucht in den Fithrerstaat™ (W.J.

- Das Bedingungsfeld fiir das Ende der Mommsen) - ein schliissiges Erklirungs-
Weimarer Demokratie und der Auf- muster fiir den Untergang der Weimarer

| __ stieg der Nationalsozialisten Demokratic?

I Jergleich der russischen und deutschen |~ Geschichtsbilder, Urteile und politische | Ideologiekritik

1 2evolution
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Cpasienne pyccKoft M HEMEUKOA |~ [IpencTaBieHHs o6 HCTOPHH, ToraneHas

PEBONOUHHA NPHYHHEL B TIONHTHYECKHE IHMKTATypa
ANETEPHATHBE HaumonancommazmiM
~ MOrYYHOCTb M OFpaHHueHHe Kparaxa

HEONOTHYECKHX KOHIELIAA HASONOMHA

Kommentar zum Beispiel

Das vorliegende Beispiel fiir eine mogliche Entfaltung des Fachinhalts 10.1. ist bestrebt, bei der di-
daktischen Verkniipfung der revolutionéiren Ereignisse in RuBland 1917 und Deutschland 1918/19
einer allzu isolierten Betrachtung vorzubeugen. Die Frage nach den Ursachen der Revolution darf
rrotz didaktischer Reduktion nicht zu der schiefen Geschichtsvorstellung fithren, daB die Niederlage
im Ersten Weltkrieg an sich schon fiir den Revolutionsausbruch verantwortlich wiire. Neben dem
~serlorenen Krieg miissen schon vorhandene politische Traditionen, spezifische innenpolitische Fakto-
1en, die Wirkung bestimmter Personen und vor allem auch die von auflen herangetragenen politi-
s:chen Entscheidungszwiange beachtet werden. Erst die Herausarbeitung der Interdependenzen der
Auslosefaktoren ermoglicht eine sachlich abgesicherte Analyse des Revolutionsverlaufs in beiden
J_éndern.

“n der zweiten Unterrichtseinheit liegt das Hauptgewicht bei der Interpretation der russischen Ereig-
nisse auf dem durch die Oktoberrevolution installierten bolschewistischen Herrschafissystem, doch
clie nach innerer Erosion und duBerem Zusammenbruch des Sowjetimperiums notwendige Neubesin-
nung tiber die Gelenkpunkte der russischen Geschichte muB ihr Augenmerk nun auch etwas starker
awf die Februarrevolution richten und die monatelange Auseinandersetzung unterschiedlicher politi-
scher Ordnungsvorstellungen wihrend der Doppelherrschaft. Erst so wird den Schiillerinnen und
Schillern erkennbar, daB die Entwicklung in RuBland nicht zwangsliufig in eine bolschewistische
Parteidiktatur einmiinden muBte. Lenins militarischer Putsch setzte nicht nur seinen ,sozialistischen
Zukunftsentwurf* in Krafi, sondern brach andere mogliche politische Weiterentwicklungen
(Ritesystem oder parlamentarisch-demokratische Formen) rigoros ab. Das Gegeneinander der politi-
schen Systeme, das der spezielle didaktische Zugriff der Einheit 10.1. in den Mittelpunkt stellen
mochte, fand auch schon innerhalb der Russischen Revolution statt und wurde im Oktober nur zu-
gunsten der Bolschewiki entschieden. Die totalitire Parteiherrschaft, ideologisch begriindet durch die
Definition der bolschewistischen Partei als , Avantgarde des Proletariats”, d.h. als ,,volonté générale”
der fortschrittlichsten Klasse im ProzeB der Menschheitsentwicklung, war von Anfang an als Ge-
genbild zur westlichen (bourgeoisen) Demokratie konzipiert. Der Wahrheitsanspruch der marxi-
stisch-leninistischen Ideologie legitimierte deshalb die konsequente Durchsetzung der Parteidirekti-
ven ohne jede Gewaltenteilung, wobei der als Demokratischer Zentralismus bezeichnete Entschei-
dungsablauf in der Praxis sogar meist auf die Vorherrschaft einer einzigen Person hinauslief. Die
Durchsetzung der politischen Ziele durch Terror ist nicht erst Stalin zuzuordnen, wodurch Lenin
stillschweigend entlastet wirde. Es muB deutlich werden, daB die bolschewistischen Revolutionare
um Lenin von Anfang an eine totalitire Herrschaftspraxis anstrebten und jede andere politische Ord-
nungsvorstellung als , konterrevolutionar” kriminalisierten.

[n der dritten Unterrichtseinheit erarbeiten die Schillerinnen und Schiiler den EntstehungsprozeB der
ersten deutschen Demokratie in der Revolution von 1918/19. Analog zum russischen Beispiel darf
sich die Analyse nicht nur von der spateren Entscheidung fiir die parlamentarische Republik leiten
assen, sondern sollte sichtbar machen, daB dem zusammengebrochenen Kaiserreich revolutionire
Formen einer Doppelherrschaft folgten und die Entscheidung fiir eine Nationalversammlung als Re-
brasentativorgan des ganzen Volkes erst nach monatelangen harten Kampfen fiel. Die Weimarer
Reichsverfassung als Resultat der deutschen Revolution war nicht von Anfang an ausgemacht. Eine
Zeitlang schien auch ein Ritesystem moglich oder aber eine Parteidiktatur nach bolschewistischem
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Vorbild, da Lenin selbst mit Karl Radek in das Revolutionsgeschehen eingriff. Die Schilerinnen und
Schiiler sollen erkennen, daB die Entscheidung fiir das parlamentarische System durch ein von RuB-
land verschiedenes Bedingungsfeld erklart werden kann. Nicht zuletzt hatte auch die schon erkenn-
bare bolschewistische Herrschaftspraxis stillschweigenden EinfluB auf die Akteure der deutschen
Revolution. Die dritte Unterrichtseinheit soll dann die Strukturmerkmale der Weimarer Verfassung
herausarbeiten: Die Formen der politischen Partizipation von Minnern und Frauen, das Prinzip der
Représentation in parlamentarischen Korperschaften, das Prinzip der Gewaltenteilung in Richtung
auf  checks and balances”, das Prinzip der Rechtsstaatlichkeit mit dem Fundament der Grundrechte
u.am. Es mufl deutlich werden, da3 dieser demokratische Zukunftsentwurf auf eine pluralistische
Gesellschaft hin entworfen wurde, in der es nicht die eine ,,Wahrheit* geben kann, sondern sich eine
Meinungsvielfalt iiber Parteien oder Massenmedien artikulieren muB3. Der Lehrplan hat dabei das
besondere Anliegen, den Schiilerinnen und Schiilern auch die Leistungen der Weimarer Demokratie
vor Augen zu fiihren, die trotz schwerster innerer und duBerer Belastungen der jungen Republik er-
reicht werden konnten. Erst danach sollten sie ein Bedingungsgefiige fiir das Scheitern der Weimarer
Demokratie und den Aufstieg des Nationalsozialismus erarbeiten. Die Frage danach, wie es moglich
war, daB eine freiheitliche Demokratie in eine totalitire Diktatur umschlagen konnte, sollte die
Schiilerinnen und Schiiler dafiir sensibilisieren, dal das Vorhandensein einer demokratischen Verfas-
sung allein nicht ausreicht, eine freiheitliche Lebensordnung abzusichern. Erst ein demokratischer
Grundkonsens der Mehrheit der Biirgerinnen und Biirger, der auch in inneren und duBeren Krisenzei-
ten Bestand hat, erfiillt die Verfassung mit Leben und erhalt die parlamentarische Demokratie fiir die
Zukunft.

In der vierten Unterrichtseinheit soll ein ausdriicklicher Vergleich sowohl des Revolutionsverlaufs in
RuBland und Deutschland als auch der am Ende stehenden antagonistischen politischen Systeme die
in den Einzelanalysen gewonnenen Erkenntnisse vertiefen. Es kommt dabei nicht auf die Vollstan-
digkeit aller Fakten und Faktoren an, sondern auf exemplarische Vergleiche, auf Verlaufs- und
Strukturtypen. In einem weiteren Schritt kann den Schiilerinnen und Schiilern bewuBt gemacht wer-
den, in welchem MaBe das Geschichtsbild von RuBland und Deutschland, aber auch die konkreten
politischen Optionen durch diese politischen Systeme bestimmt wurden. Ein Nachdenken iiber Lei-
stungen und Grenzen politischer Ideologien, aber auch politischer und geselischaftlicher Grundwerte,
ist geeignet, auch Schilerinnen und Schiilern der Klassenstufe 10 an ideologiekritische Verfahren
heranzufiihren,

AuBerdem sollte beachtet werden, daB8 der parallellaufende Politikunterricht der Klasse 10 innerhalb
des Lernfeldes , Offentlichkeit“ das Schwerpunkithema ,Politische Entscheidungsprozesse im paria-
mentarischen Rechtsstaat* verbindlich macht (Richtlinien fur den Politikunterricht, 3. Auflage 1987,
S.44). Eine Verkniipfung von Lerninhalten der Einheit 10.1. des Geschichtsunterrichts mit dem ge-
nannten Thema des Politikunterrichts scheint deshalb dringend geboten.

Fachinhalt 10.2: Nationalsozialistische Herrschaft
Vorgaben zum Fachinhalt

— Erarbeitung von Grundziigen der nationalsozialistischen Ideologie und der Diktatur des National-
sozialismus

Verdeutlichung der Funktionsweise nationalsozialistischer Herrschaftsinstrumente

Verdeutlichung der Handlungsspielrdume des Individuums unter einer Gewaltherrschaft:

- Mittéterschaft, Anpassung, Widerstand

— Auseinandersetzung mit unterschiedlichen Erlebnisweisen und Verarbeitungsweisen der NS-Zeit:
— (Manner/Frauen, Altere/Jiingere, Tater/Opfer)
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- Kennzeichnung der deutschen Kriegsfiihrung im Zweiten Weltkrieg: Eroberung, Ausbeutung,

= Vemichtung

~ Darstellung des Mordes an den europaischen Juden

- BewuBtmachung des NS-Vergangenheit als Verpflichtung fiir politisches Handeln in der Gegen-
wart

- Auswertung von Augenzeugenberichten und historischen Film- und Tondokumenten

~ Grundbegriffe: Bewiltigung der Vergangenheit, Faschismus, Genozid, Kollektivschuld,
Nationalsozialismus, Rassismus, Widerstand

Didaktische Perspektiven

Mit dem Nationalsozialismus verbindet sich die traumatische Erfahrung von totalitdrer Diktatur,
Krieg und organisierter Massenvernichtung. Noch auf lange Sicht wirkt sich die Zeit des National-
sozialismus auf die Politik aus, was sich insbesondere an dem Verhiltnis Deutschlands zum Staat
Israel zeigt, sich aber auch an den deutsch-russischen Beziehungen aufweisen liBt. Rechtsradikale
Gruppierungen kniipfen mehr oder weniger unverhiillt an nationalsozialistisches Gedankengut an.
Die Behandlung des Nationalsozialismus ist daher eine der zentralen Aufgaben des Geschichtsunter-
richtes (vgl. BAS515 - 02 Nr.9.3 ). Die Auseinandersetzung mit der Hypothek des Nationalsozialis-
mus bildet fir Schilerinnen und Schiiler einen unverzichtbaren Zuwachs an historisch-politischer
Orientierung, in individueller, nationaler und internationaler Hinsicht.

In den letzten Jahrzehnten ist der Nationalsozialismus wissenschaftlich sehr facettenreich erforscht
worden. Unterschiedliche Deutungen und Wertungen konkurrieren in der offentlichen Diskussion.
Angesichts dieser Vielfalt stellen die angefiihrten Vorgaben zum Fachinhalt ein bewuBte Auswahl
dar, die zur Erarbeitung und Problematisierung der wesentlichen Elemente des Nationalsozialismus
fithren sollen. Dabei sollen Grundziige nationalsozialistischer Ideologie und Diktatur verdeutlicht und
in ihrer Funktionsweise aufgezeigt werden. Die expansive, ausbeuterische und rassistische deutsche
Kriegsfilhrung soll als solche gekennzeichnet, die organisierte Vernichtung der Juden und anderer
Volksgruppen thematisiert werden. Die Handlungsspielriume von Biirgern und Biirgerinnen in der
Bandbreite von der Mittaterschaft bis zum Widerstand sollen niher beleuchtet werden.

Neben den kognitiven Lernzielen sind beim vorliegenden Fachinhalt die emotionalen Lerziele von
herausragender Bedeutung. Im Sinne der allgemeinen Lernziele des Geschichtsunterrichtes (vgl. RL
S. 34) soll der Aufbau einer differenzierten Struktur des historischen Verstehens, Urteilens und Be-
wertens gefordert werden. Hierzu kann die Betrachtung der Handlungspielriume im jeweiligen Be-
dingungsfeld in besonderer Weise beitragen. Der Einsatz mentalititsgeschichtlicher Quellen, die un-
terschiedliche Erlebnis- und Verarbeitungsweisen der NS-Zeit spiegeln, spielt in diesem Zusammen-
hang eine tragende Rolle. Uber den Perspektivenwechsel erdffnen sich Méglichkeiten zur Bildung
von Empathie und Wertvorstellungen. Die Auswertung von Film- und Tondokumenten, die fiir diese
Zeit in groBerer Zahl zur Verfiigung stehen, stellt einerseits eine besondere methodische Anforde-
rung dar, bietet andererseits die Chance, die angesprochenen Bildungsprozesse wirkungsvoll zu un-
terstitzen.

In diesem Zusammenhang sollen die Schiilerinnen und Schiiler auch an die Auseinandersetzung mit
unterschiedlichen Deutungen und Wertungen der nationalsozialistischen Vergangenheit herangefiihrt
werden. Der Geschichtsunterricht der Klasse 10 sollte hier noch nicht auf komplexe historiographi-
sche Ausfiihrungen zuriickgreifen, sondern sich auf die Fokussierung bestimmter Aspekte - z.B. der
Diskussion um den 8. Mai 1945 - beschriinken.

Letztendlich soll durch den Unterricht ein politisches BewubBtsein entstehen und ein politisches Han-
deln angestoBen werden, das die Bewahrung und Weiterentwicklung von Demokratie und Rechts-
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staat als standige Aufgabe sieht sowie die Aussdhnung und Verstindigung der Volker als permanen-
tes Ziel verfolgt.

Fiir den russisch-bilingualen Geschichtsunterricht sind im Rahmen der Vorgaben und skizzierten di-
daktischen Perspektiven bedeutsame Aspekte der binationalen und der internationalen Beziehungen
tangiert. Ein besonderer Akzent soll hierbei auf der nationalsozialistischen Kriegsfilhrung gegen Ost-
europa liegen, die allgemein als Kernstiick nationalsozialistischer Expansionspolitik angesehen wird.
Die Feldziige gegen Polen und die Sowjetunion haben insofern spezifisch nationalsozialistischen Zii-
ge, als sie durch die nationalsozialistische Rasse- und Lebensraumideologie geprigt sind. Die
Kriegsfithrung nahm hier den Charakter eines Ausbeutungskrieges an, in dessen riickwirtiger Front
Einsatzgruppen zur Liquidierung von groBen Bevilkerungsteilen eingesetzt und die Massenvernich-
tungslager zur sogenannten Endlésung der Judenfrage eingerichtet wurden.

Im Rahmen dieses bedeutsamen Teilaspektes der nationalsozialistischen Geschichte sollten im Sinne
der oben skizzierten inhaltlichen und methodischen Zugriffe Materialien eingesetzt werden, die die
Handlungsspielrdume der Biirgerinnen und Biirger verdeutlichen und eine multiperspektivische Be-
trachtungsweise ermoglichen.

Die Basis fiir die weitgehende Zustimmung der deutschen Bevolkerung zur Zielsetzung, Planung und
Durchfithrung des Krieges gegen die Sowjetunion war ein weltanschaulich fundiertes Feindbild, das
sich nicht nur auf die nationalsozialistische Ideologie reduzieren liBt, sondern tiefer liegende Ursa-
chen in Traditionen des Antisemitismus, Antislawismus und Antikommunismus hat, die hier themati-
siert werden sollten. Aspekte dieses Feindbildes iiberdauerten in der Zeit des Kalten Krieges als An-
tikommunismus und haben bis in die jiingste Gegenwart hinein eine Aufarbeitung des wahren Cha-
rakters der nationalsozialistischen Kriegsfithrung gegen die Sowjetunion behindert. Nach den politi-
schen Verinderungen der letzten Jahre erscheint eine vollstandige Revision langverwurzelter Feind-
bilder nicht nur notig, sondern erstmals auch maglich.

Die derzeitige politische Entwicklung in RuBland laBt darauf hoffen, daB die zeitgeschichtliche Erfor-
schung des Stalinismus neue Impulse erhalten wird und daher zum Teil noch strittige Fragen zum
Ineinandergreifen von nationalsozialistischer und stalinistischer Politik geklart werden konnen. Zur
Zeit sind einer fachwissenschaftlich fundierten Einbeziehung der stalinistischen Politik noch Grenzen
gesetzt. Das Schwergewicht muB in der Klasse 10 aus Griinden der stofflichen Reduktion, der klaren
Strukturierung und Perspektivierung auf der nationalsozialistischen Politik liegen, wobei aber an ent-
scheidenden Schnittstellen die stalinistische Politik in ihren méglichen Motiven, Methoden und Fol-
gen beleuchtet werden sollte. Aus der Behandlung des Fachinhaltes 10.1 sind Grundkenntnisse zur
stalinistischen Diktatur vorhanden, an die hier angekniipft werden kann. Exemplarisch kann eine sol-
che Schnittstelle an der Polenpolitik bzw. am Hitler-Stalin-Pakt behandelt werden. Die Methode der
Fokussierung zur Behandlung unterschiedlicher historiographischer Deutungen kann auch an dieser
Stelle des Unterrichtes eingesetzt werden. Dabei konnen den Schiilerinnen und Schillern Moglichkei-
ten und Grenzen einer historisch gesicherten Deutung und Beurteilung stalinistischer Politik klar
werden.
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Beispiel zur Entfaltung des Fachinhalts 10.2

Orientierung an Grundbe-
griffen
Zerstorung der Demokratie /Aufbau und Siche- | Der Weg in die Diktatur - ein unaufhaltsame Entwick- | totalitdre Diktatur
rung der Diktatur lung ? i
~  Sicherung der formellen Herrschaft - Legalititsanspruch und Gewaltpolitik der National- | Erméchtigungsgesetz
—  Politische Gleichschaltung sozialisten Gleichschaltung
- Dunnkralmzmschm\'mmmﬂwm-
stand, Koop e 1nd Sl
- uhmm,gdﬂ'Arbeltﬂ'bewqmg
~ Kooperation der Konservativen (Deutschnationale,
| Reichswehr)
| Neltanschauung und Ziele des Nationalsozia- | Von der revolutionren Splitterpartei zur Nationalsozialismus
ismus Massenpartei Faschismus
- - Fohrerprinzip = Oﬂ'euhmtdul‘mgrannmukmumgogm Fuhrerprinzip
- Volksgemeinschaft ~ Protestp I Volksgemeinschaft
g S oy 2 Vi itund | Sozialdarwinismus
e N L’m'""‘k'mamﬁm i Rassenlehre, Antisemitis-
- Lebensraumideologie —  Wirtschaftliche und soziale Zusammenhéinge s 4 3
L Lebensraumideologie |
" “ormierung der "Volksgemeimnschaft” Aufbau oder Zerstorung der Gesellschaft? Hitlerjugend
Hmfmmgder(}eullsclmﬁ = Treue und Disziplin / Zwang und Gewalt Bund Deutscher Madel
-~ Erzichung der Jugend: Méinnliche und ~ Kraft u, Schonheit / Krieg und Verderben Propaganda
weibliche Rollenkonzepte - Glaube u. Hingabe / Indokrination u. Tauschung
- Propagierung von Fithrerkult und Volks- | —  Glanz uFhre/ Verletzung der Menschenrechte | FogFom
gemeinschaft
-~ Ausgrenzung, Entrechtung und Verfolgung
. der Juden: ihr "biirgerlicher Tod"
i Krieg als Kalkul einer verbrecherischen Politik Hitler-Stalin-Pakt
tung Tamungdermegmsdmf\bmhm Rassismus
Krieg gegen Polen und die Westmichte Pulauls" ielball der deutsch jetischen Bezie-
Eroberungs- und Vemnichtungskni
die Sowjetunion e = Wu‘k‘mgrmshschlngmndau&mdbﬂdu Fremdarbeiterinnen und
Organisation der Kriegswirtschaft - " Gebiete, | Fremdarbeiter
Organisierte Massenvernichtung der euro- thﬂl Enl_ﬁd
phischen Juden - Dex "verwalete Mensch ( HLG. Adler ) ot
Ubergang zum totalen Krieg - Die"Vi
— Zynischer Umgang mit Leid und Tod
unter totalitiren Diktaturen Verantwortliches Handeln gegentiber totalitdren Dikta- | Emigration/Exil
Mittaterschafl, Anpassung turen und Unrecht: die Frage nach der politischen und | Widerstand
L Exil , Widerstand moralischen Verantwortung Kollektivschuld
Bewiltigung der Vergan-
genbeit
IDas Ende der nationalsozialistischen Elﬁhrlmmd\'ﬂnbuhmgdﬁbmh‘udu Bedingungslose Kapitulat
icrrschaft 8 Mai 1945: Tag der Niederlage oder Tag der Be-
- Totalerda-hge_beﬁngmgsJouK,uplm- freiung?
lation, Besetzung - Entwurzelung und Heimatlosigkeit,
- wangsumsiedlung, Flucht und Vertreibung |~ Volkerverstandigung und Versohnung
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OPHMEHTALIMA MO HCTOPHYECKHM

OpHEeHTalMA N0 npodaemam

OpHEHTALIHA MO

npoLeccam TepMHHAM
Paspymenie aeMoxkpaTHi / IMyTe K mHKTaTYpe - HenabesHoe paseuTHe? | ToraauTapHas
NOCTPOSHHE H FAPAHTHA JHKTATYPhl |- jeramsHbie NPUTA3aHMS W NONHTHKA AMKTaTypa
— rapaHTHs POPMATEHOND HaCHIHA HalMOHAN-COLIMAIHCTOB, Reichstagsbrandverord
rocroncTsa JeMOKpaThl MeskIy BhIGOpoM oTKaza M | nung
— NOIHTHYECKOE TOMHHHPOBaHHE CONPOTHBACHNA, KOOTICPALIMH B Ermichtigungsgesetz
CaMONOAKEePTBOBAHM S HomuuupoBanme
— mapann3aumns pabodero ABHAKEHHUA Pemosckiit my4
— cOJOYeHHe KOHCepPBATHBHAIX CHIl
(HeMeLKHe HALMOHAIMCThI, APMHS)
MupoBo3spenue H Leau OT MaleHbKON PEBOMOLUMOHHOMN napTHH Kk | Hanmonancounamam
HALHOHAICOUMATHIMA MAaccOBO# NAPTHH Damuim
~ NPHHUMA BOKOMIMA ~ OeMarorus Boxnnam
— HEpOIHOe eNHHCTBO — MapTHA NPOTECTa H [ABHIKCHHE, (propepuama)
— AHTHCEMMTH3M M paccoBoe obsenuEsLIIee IPYTHE NAPTHH HapomHoe eHHCTBO
yuenue ~  CoOBeCHAS MACKMPOBKA MOIMTHUecKoro | LLAPBHIHIM
- Bpakeckuit opas “Espefickui PATHKATHIMA W BPaAIeGHOCTH NPOTHE Paccosoe yuenwme
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AHIHEHHBIE IPOCTPAHCTBA 34BHCHMOCTE JKIHJKBEHOC
NpOCTPAHCTBO
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eqMHCTBA" ~ BepHOCTL # mHcuMnanHa/yreetenwe i | “Hitlerjugend™
- MuauTapusaums obiuectsa HacHIHe Coros HeMELKHX
(yaudopmatins) ~ ¢Maa M KpacoT&/BofiHa M rubens AEBYINER
= BOCIMTaHHe MONONERH: ~ Bepa W CaMOMNoXKepTBOBaHME | [Mponaranna
COLHANBLHAS POdb (IHAYHMOCTSD) onypmasnHBanKe ¥ oOMaH Forpost
MYRYHE H KEEUWMH — 6aeck ¥ 4ecTh / HapyllleHHe Npas
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HAPOJHOTO eIMHCTEA
— BhIYJEHWE, JHILeRMe NPaB U
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“rpaskOaHCcKas CMepTh™
Benenue BoAHL Bo#ina - naasoBas npectynHas noauthka | [axt MaTaepa-
~ MOATOTOBKA BOWHL ~  MAacKMpOBKA MHIHTAPHCTCKHX CraamHa
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3aMATHBIX NOCYIapeTB ~ TMoasma KaK NOAWTOH HEMELIKO- Heoctparibie pabou
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— OpraHM30BAHHOE MAcCOBOe NIpHHYIHTEALHERA TPYI
YHHUTOMKEHHE eBPONEACKHX — “MamHHa YHHUTORKEHHS
eBpeeB ¥ Nepexoll K TOTAILHOM - UMHHYHBI NOIXOO K CMEPTH H
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Koseu naumonancounanmctiyeckoro | BocnpusTve H noMMan#e Kpaxa BesorosopHas
rocnoncTsa ~ 8-0e Mast 1945 r.: NeHb NOpaskeHHA WK | KAMHTYIALAS
‘ ~ TOTAILHOE NapaxeHHe, nieBb OcBOOORIeHUAT
Be30roBopHAA KANMUTY ALK, ~ JHIleHHe KOpHEHA M
OKKymatms POIMHEY/B3AHMONOHHMAHHE H
~ HACHALCTBEHHOE MEpecelieHue, NPHMHPeHHE MY HapOIaMH
OTCTYIICHMe W HIrHaHNe

Kommentar zum Beispiel

Beim vorliegenden Beispiel erfolgt der problemorientierte Zugriff (ber das Thema
"Nationalsozialismus - Hypothek und Verpflichtung deutscher Politik". Diese Hypothek besteht in
der Zerstorung der Demokratie von Weimar, in der Entfesselung des Zweiten Weltkrieges und der
organisierten Massenvernichtung in ihren verschiedendsten Auspragungen. Mit der Formulierung
"Verpflichtung deutscher Politik" wird zum Ausdruck gebracht, daB historische Analyse, Sachurteil
und Wertung in eine politische Handlungsorientierung fiir die Gegenwart und Zukunft miinden sol-
len. Die Abfolge der Sequenzen ist dem genetischen Prinzip verpflichtet. Dabei kann auf lemgrup-
penspezifische Besonderheiten flexibel reagiert und die Reihenfolge der Sequenzen auch anders ge-
withlt werden.

Ankniipfend an den Fachinhalt 10.1 ( Vorgabe: Grundbedingungen des Scheiterns der Weimarer
Republik ) soll in einer ersten Sequenz die Zerstorung der Demokratie, der Aufbau der Diktatur und
die Sicherung der formellen Herrschaft erarbeitet werden. Im Rahmen der Problematisierung soll die
bewuBte und skrupellose Machteroberung durch die Nationalsozialisten einerseits und die Reaktio-
nen der politischen Gegner andererseits betrachtet werden. Der Legalitatsanspruch der Nationalso-
zialisten soll kritisch hinterfragt und deren spezifische Methode der Legitimierung des Unrechtsstaa-
tes, zB. anhand der Reichstagsbrandverordnung, erkannt werden. Die fortgesetzte Aushohlung der
Verfassung und Grundrechte soll mit dem sich steigernden und gruppenspezifisch dosierten Terror
gegeniiber den politischen Gegnern konfrontiert werden. An der Analyse der Vorginge um das Er-
méchtigungsgesetz konnen unterschiedliche Reaktionen der demokratischen Parteien auf den Natio-
nalsozialismus analysiert, verstehend nachvollzogen und historisch differenziert beurteilt werden. Das
moglicherweise bereits in 10.1 entfaltete Poblem des fehlenden demokratischen Konsenses kann jetzt
noch einmal in den Vorgiingen um die Haltung des Zentrums sichtbar werden. Dabei verlangt das
hier beobachtete Phanomen der Selbstaufgabe des Zentrums angesichts der sich steigernden Radikali-
tit der Nationalsozialisten nach einer Erklirung. Dazu bieten sich zum einen die Dominanz obrig-
keitsstaatlicher Mentalitdten, zum anderen die tiefen weltanschaulichen und gesellschaftlichen Zer-
kliftungen zwischen den Weimarer Parteien an, die gleichzeitig dazu gefiihrt haben, daB die Brutali-
tét der nationalsozialistischen Politik verdringt, deren Geféhrlichkeit verharmlost wurde und man
auf die Wahrung der jeweiligen Parteiinteressen bedacht war. Im Rahmen des russisch-bilingualen
Unterrichtes kann hier auch die Aktionsunfihigkeit der Arbeiterparteien und der Gewerkschaften
thematisiert werden. Ein uniiberbriickbarer Gegensatz bestand zwischen dem legalistischen Kurs der
SPD und der doktriniren, von Stalin gesteuerten Haltung der KPD, die die Sozialdemokraten als
Sozialfaschisten abqualifizierten und einen baldigen Zusammenbruch des Nationalsozialismus in sei-
nen diagnostizierten Widerspriichen erwarteten. AbschlieBend solite noch einmal jener Aspekt der
Machteroberung beleuchtet werden, wie sich die konservativen Krifte zum Aufbau und zur Siche-
rung der Diktatur instrumentalisieren lieBen. Hier konnen die Vorgénge um den sogenannten Rohm-
putsch und die Sicherung der Gefolgschaft der Reichswehr im Mittelpunkt stehen.

Bei der Darstellung der Entwicklung von Weltanschauung und Zielen des Nationalsozialismus sollen
Grundziige und Kernelemente ( vergl. Ubersicht ) dargestellt werden. Hierbei soll weder der Plura-
lismus von Zielvorstellungen innerhalb der Partei verdeckt werden, noch der Eindruck einer mecha-
nistisch-gradlinien Umsetzung eines jederzeit festumrissenen Programmes entstehen. Die betreffen-
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den Grundziige und Kernelemente sind aber bereits friihzeitig ausgepriigt und fungieren als entschei-
dende Grundlagen fiir die weitere Politik und als "Integrationsideologie” ( H. Mommsen ) fur die
Partei und das deutsche Volk.

An dieser Stelle stellt sich die Frage, wie die NSDAP bei bei den Biirgern und Biirgerinnen auf so
breite Zustimmung stoBen und sich zur Massenpartei entwickeln konnte. Im Rahmen der Unter-
richtsreihe sollten hier schwerpunktmiBig die wirtschaftlichen und sozialen Zusammenhinge aus
dem Fachinhalt 10.1 aufgegriffen und weiter vertieft werden. In diesem Kontext war die Offenheit
der Programmatik, aber auch die -vordergriindige Griffigkeit der Parolen wirksam, durch die die
NSDAP desto leichter Prostest- und Ressentimentwahler auf sich ziehen und sich als Sammlungsbe-
wegung profilieren konnte. Nie waren die verfassungsfeindlichen Aktivititen durch den Staat ener-
gisch bekdmpft worden; in der Krise schlug dies gegen die Republikaner zurick, und gerade die
verfassungsfeindliche Programmatik fiihrte der Partei ein groBes Wahlerpotential zu. Gleichzeitig
bemiihte sich die Partei vor und zu Beginn der Machtergreifung erfolgreich, ihre Radikalitat zu ver-
schleiern und wurde so selbst von den demokratischen Gegnern unterschitzt, ja verharmlost
Gleichwohl war sie erkennbar, wenn auch nicht in ihren spiteren Auswirkungen, und wurde somit
vom Wihler akzeptiert.

In der dritten Sequenz soll die weitere Gleichschaltung in der propagierten Bildung der sogenannten
Volksgemeinschaft untersucht werden. Dabei konnen anhand von mentalititsgeschichtlichen Quellen
einerseits die Griinde fiir Faszination und Anziehungskraft des Systems einsichtig werden, anderer-
seits die eklatanten Widerspriiche vor dem Hintergrund demokratischer und humaner Werte analy-
siert, gefiihlsmiBig nachvollzogen und kritisch beurteilt werden Die systematische Ausgrenzung,
Verfolgung und Entrechtung bestimmter Gruppen, insbesondere der Juden, soll als entscheidender
Bestandteil der Volksgemeinschaftsideologie und ihrer politischen Umsetzung behandelt und hinter-
fragt werden.

In der vierten Unterrichtseinheit soll die im Grundsatz skrupellos-kriegerische Intention nationalso-
zialistischer Politik behandelt und mit der sozialdarwinistischen und rassistischen Lebensraumideo-
logie verkniipft werden. Die Wirtschafts- , Sozial- und AuBenpolitik der Jahre 33-39 ist in ihrer auf
Krieg ausgerichteten Funktion zu erfassen. In der Vorgeschichte soll - neben der Tauschung des
Westens - Polen als Spielball der deutschen und sowjetischen Politik, gipfelnd im Hitler-Stalin-Pakt
( vgl. Ausf. zu Perspektiven ), in das Blickfeld treten und die vélkerrechtswidrige Praxis beider
Staaten betrachtet werden. Vermutet werden kann, daB Stalin, entgegen seiner wahrscheinlichen
Absicht, Hitlers Spielraum in Osteuropa vergroBert hat und den Kriegsausbruch am 1.9.39 und das
spétere Unternehmen "Barbarossa" begiinstigt, wenn auch nicht im eigentlichen Sinne verursacht hat.
Mit der Fokussierung auf den Hitler-Stalin-Pakt kdnnen hier unterschiedliche historiographische
Deutungen und Wertungen betrachtet werden.

Der Krieg gegen die Sowjetunion soll in seinem Charakter als Ausbeutungs- und Vemichtungskrieg
analysiert werden, der sich von der nationalsozialistischen Kriegsfithrung gegen die anderen europai-
schen Staaten grundlegend unterschied (vgl Ausf zu Perspektiven). Die systematische Vernichtung
russischer Bevolkerungsteile in den eroberten Gebieten durch Hunger und Liquidierung ( Kom-
missarbefehl ) sind als Teil des rasscnideologischen Programmes ausgefiihrt worden, auch Millionen
von russischen Kriegsgefangenen sind in kurzer Zeit verhungert oder wurden einfach ermordet. Die
Vernichtungsaktionen von Einsatzgruppen im riickwirtigen Frontbereich sind ein besonderes Kenn-
zeichen dieser Kriegsfiihrung. Uber mentalitatsgeschichtliche Quellen lassen sich auch hier Hand-
lungsspielrdume untersuchen und nach den Ursachen von Mittiterschaft, Anpassung und Wider-
spruch fragen. Eine besondere Beachtung sollte dabei das tief verwurzelte Feindbild finden, das nicht
nur in der nationalsozialistischen Ideologie griindet, und dessen Weiterwirken - auch durch die so-
wjetische Machtpolitik nach 1945 zementiert - im Teilaspekt des Antikommunismus problematisiert
werden sollte.
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Die sogenannte Endlosung der Judenfrage soll in ihrer Verzahnung mit dem Lebensraumkrieg in
Osteuropa gesehen werden: Die methodischen und ideologischen Parallelen, die zeitlichen und rdum-
lichen Gegebenheiten bilden den Auftakt und die Voraussetzung fiir die biirokratisch organisierte
und industriell-rationell (H.G. Adler, Der verwaltete Mensch) betriebene Form der Massenvernich-
tung, fiir die Auschwitz in seiner symbolischen Bedeutung das Signum darstellt. Wenn es auch einer-
seits richtig ist, daB Auschwitz nicht zu begreifen ist, so sind Erklirungen auf der anderen Seite
moglich und notig. Im Rahmen dieser Unterrichtseinheit sind auch schon verschiedene Griinde ge-
nannt worden, die zu dieser Entwicklung gefithrt haben, kénnen an dieser Stelle resiimiert, ergénzt
und vertiefend betrachtet werden.

Zum AbschluB dieser Einheit soll verdeutlicht werden, wie der Krieg in der Zerstorung eine neue
Dimension erreicht, zum einen in der Propagierung des totalen Krieges durch die Nationalsozialisten,
zum anderen durch die "Unconditional-Surrender-Formel" der Alliierten. An dieser Stelle bietet es
sich an, nochmals der Frage nach den Handlungsspielrdumen zwischen Mittiterschaft und Wider-
stand unter totalitiren Diktaturen nachzugehen und nach einem verantwortlichen Handeln zu fragen.
Es ist aber auch moglich dies, wie bereits gezeigt, in andere Einheiten zu integrieren; hier sind je nach
Lerngruppe und Material Variationsmdoglichkeiten gegeben.

In der letzten Sequenz sollen die Folgen des Krieges in den Blick kommen, und kénnen insbesondere
die weiteren Auswirkungen von Zwangsumsiedlung, Flucht und Vertreibung und die Schicksale der
displaced persons analysiert und beurteilt werden Uber die Vorgaben hinaus bietet sich hier noch ein
weiterer Schnittpunkt der deutsch-russischen Beziehungen an, dessen vertiefte, auch mentalititsge-
schichtliche Aufarbeitung méglich, aufschluBreich und bedeutsam wire, sofern der zeitliche Rahmen
der Unterrichtszeit dies zuldBt. Dabei kann nationalsozialistische und stalinistische Politik verglei-
chend betrachtet werden. Ebenso kann mit unterschiedlichen Stellungnahmen zum 8. Mai 1945, dem
Tag der bedingungslosen Kapitulation Deutschlands, moglichst auch unter Einbeziehung der russi-
schen Perspektive, abschlieBend iiber die Methode der Fokussierung die Auseinandersetzung mit
historiographischen Zeugnissen eingeiibt oder weiter fortgefiihrt werden. Dabei sind vor allem die
Deutungen und Wertungen zu hinterfragen, die den einzelnen Stellungnahmen zugrunde liegen. Die
Auseinandersetzung damit ist fiir die Bildung des politischen BewuBtseins von Schiilerinnen und
Schiilern von entscheidender Bedeutung.

Fachinhalt 10.3: Der Ost-West-Konflikt
Vorgaben zum Fachinhalt

~ Einflihrung in die Grundstrukturen der amerikanischen Politik im 20. Jahrhundert

—~ Erarbeitung der Blockbildung als Folge der sowjetisch-amerikanischen Systemkonkurrenz

— Erarbeitung der deutschen Teilung im Rahmen der Blockbildung

—~ Erarbeitung der Einbindung der beiden deutschen Staaten in zwei kontrire Blocksysteme

— Erarbeitung der deutschen Vereinigung vor dem Hintergrund der Auflésung des Ostblocks

— Einfithrung in die gegenwartsgenetische Untersuchungsmethode

— Grundbegriffe: Blockbildung, Einigungsvertrag, Friedensvertrag, Kalter Krieg, Koexistenz,
NATO, nukleares Gleichgewicht, Status quo, Vereinte Nationen, Warschauer Pakt, Westinte-
gration



Didaktische Perspektiven

Mit dem Zusammenbruch des real existierenden Sozialismus im ehemaligen Ostblock hat der Ost-
West-Gegensatz, der vier Jahrzehnte lang die Weltgeschichte bestimmte, seine Virulenz verloren. Die
heutige Schillergeneration wiichst so in einer Zeit auf, die nicht mehr durch die Ordnung von Jalta
und Potsdam, sondern durch die deutsche Vereinigung und das Entstehen neuer Staaten in Ost- und
Sudosteuropa geprégt ist. Mit Vehemenz haben die Entwicklungen seit 1989 die weitverbreiteten
Erwartungen fortdauernder Kontinuitit zerstort und den Wandel als fundamentale historische Kate-
gorie erneut ins BewuBtsein gehoben. So leitet sich aus dem Ende des bisherigen Ost-West-Konflikts
fiir den zukiinftigen Geschichtsunterricht die Chance und die Notwendigkeit ab, die Dialektik von
Beharrung und Bewegung als Grundbestimmung der Geschichte deutlich zu machen. Dabei wird eine
Aufarbeitung der Verdnderungsprozesse in Osteuropa ergeben, daB historischer Wandel nicht ideal-
typisch auf die Erscheinungsformen der bewuBten Revolution bzw. der allméhlichen und nicht plan-
miBig gesteuerten Verdnderung reduziert werden kann, sondern daB hier ein komplexes Zusammen-
spiel von langfristigen Wirkfaktoren, intentionalem Handeln und unbeabsichtigten Wirkungen vor-

liegt.

Ermoglichte die Behandlung des Ost-West-Konflikts im Geschichtsunterricht lange Zeit die Erhel-
lung der Genese der jeweiligen Gegenwart bzw. die Markierung der eigenen Zeit im Zusammenhang
eines Kontinuums, das sich von der Vergangenheit der Jahre 1946/47 geradewegs in die Zukunft zu
erstrecken schien, steht der Geschichtsunterricht statt dessen heute vor der Aufgabe, Fernwirkungen
und Erblasten des Kalten Krieges zu identifizieren und aufzuarbeiten. So ist unter Ankniipfung an
Eigenbeobachtungen und -erfahrungen der Schiilerinnen und Schiler zu vermitteln, daB8 auch nach
dem Ende der Konfrontation auf beiden Seiten Strukturen und Mentalititen fortbestehen, die eine
Losung dringender Gegenwarts- und Zukunftsprobleme erschweren. Dies gilt fiur das Zusammen-
wachsen der Deutschen, das mit der Schaffung der staatlichen Einheit allein keineswegs gewihrlei-
stet ist, wie fiir eine wirkliche europiische Integration unter EinschluB der Volker Osteuropas. Auch
die in Ost- und Siidosteuropa zu beobachtende Virulenz nationalistischer und antisemitischer Stro-
mungen, deren Wurzeln bis ins 19. Jahrhundert zuriickreichen, stellt nicht zuletzt eine Hinterlassen-
schaft des Kalten Krieges dar, verhinderte doch die Fixierung auf die ideologische Konfrontation mit
dem "Klassenfeind" im Westen jahrzehntelang rationale Problemlosungen zugunsten bloBer Repres-
sion, Verdringung oder Verleugnung.

Fiir die Schillerinnen und Schiiler gewinnt die ihnen bereits bekannte historische Kategorie des Kon-
flikts in der unterrichtlichen Begegnung mit der Ost-West-Konfrontation nach dem 2. Weltkrieg eine
vollig neue Dimension. Statt zeitlich und rdumlich begrenzter zwischenstaatlicher Auseinanderset-
zungen um Macht, Prestige, EinfluBzonen oder wirtschaftliche EinfluBfelder stoBen sie auf den An-
tagonismus zweier gigantischer politisch-militarischer Blocksysteme, deren Fihrungsmichte gegen-
sitzliche universale Prinzipien vertreten und weltweit durchzusetzen versuchen. Der Utopie von der
einen sozialistischen Welt mit dem Aufruf zur Weltrevolution im Osten steht das Bekenntnis zur
Selbstbestimmung und unteilbaren Menschenrechten im Westen gegeniiber. So erfahren die Lernen-
den den Ost-West-Konflikt als eine im Schatten der Atombombe ausgetragene grundsitzliche Aus-
einandersetzung um die Behauptung und Verbreitung des jeweils eigenen Systems, was die Frage
nach dem Spielraum fiir einen dauerhaften Ausgleich bzw. einen wirklichen Frieden zwischen beiden
Seiten provoziert (Friedenserziehung im Unterricht, RdErl. d. Kultusministeriums vom 01.03.1985,
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BASS 15-02 Nr. 9.9). Aus dem prinzipiell-antagonistischen Charakter des Ost-West-Konflikts und
seiner tendenziellen Grenzenlosigkeit erklart sich seine iiberragende historischer Priigekraft. Diese
erkunden die Schiilerinnen und Schiiler in der deutschen wie in der europiischen Geschichte nach
1945, Ausgehend von der bipolaren Konfrontation nach 1946/47 und ihrem Anpassungs- und For-
mierungsdruck untersuchen sie die doppelte Staatsgriindung auf deutschem Boden, den Zusammen-
schiuB Westeuropas und die "Volksdemokratisierung" der osteuropiischen Staaten.

Fir den bilingualen deutsch-russischen Geschichtsunterricht eroffnen sich eine Vielzahl von Mog-
lichkeiten, die Entwicklung des deutsch-russischen Verhiltnisses von einseitiger Abhingigkeit
(sowjetische Besatzungszone) bis hin zu partnersachaftlicher Koexistenz (Vier-plus-Zwei-Vertrag)
aufzuarbeiten.

So konnte etwa die Frage nach der Souverdnitit gestellt werden, um einerseits die russische Do-
minanz innerhalb der Sowjetunion zu betonen, und um andererseits den totalen Verlust staatlicher
Macht auf deutscher Seite nach 1945 zu verdeutlichen. Die sich aus den Besatzungszonen heraus
entwickelnde kontrire deutsch-deutsche Staatlichkeit zeigt dann im Zeichen des Ost-West-Konfliktes
ein hochst unterschiedliches Streben nach politischer Identitat und Selbstbestimmung:

Waihrend in der DDR - zumindest nach dem 17. Juni 1953 - der Fiihrungsanspruch der KPdSU in-
nerhalb des Ostblocks nicht mehr in Frage gestellt wurde, bot sich durch die Westintegration der
Bundesrepublik die Moglichkeit, schrittweise und behutsam die eigen Handlungsfahigkeit innen- und
auflenpolitisch auszubauen. Somit konnten die Schiilerinnen und Schiiler dann die Notwendigkeit der
Zustimmung der vier Alliierten zum Einigungsprozefl auch begreifen als Verkniipfung des westdeut-
schen evolutioniren Weges und des ostdeutschen revolutioniren Sprungs aus der Abhéngigkeit in
die volle Souverinitiit des wiedervereinigien deutschen Staates, bestitigt durch den Vier-plus-Zwei-
Vertrag von 1990 in Partnerschaft und gegenseitigem Respekt.

Die Dynamik dieses Prozesses erdffnet sich den Schiilerinnen und Schiilern auch aus der Tatsache,
daB ein Vertragspartner von 1990 - die Sowjetunion - kurze Zeit spiter auseinanderbricht und sich
jetzt die Frage nach dem inneren Zusammenhalt RuBlands und dessen Position in der neugebildeten
GUS stellt.

Die Herausbildung ideologisch verfeindeter Blocke ist eng verbunden mit der Verbreitung von
Feindbildern und der Forderung eines Freund-Feind-Denkens, das nicht zuletzt zur Sicherung der
Blockdisziplin dient. Bezogen auf die Behandlung des Fachinhalts im Geschichtsunterricht bedeutet
dies, daf sich hier die Notwendigkeit einer Bewuftmachung eigener Priformierungen und Vorurteile
in besonderer Weise eroffnet (Friedenserziehung im Unterricht, s.0.). Natiirlich soll nicht einer unhi-
storischen Scheinobjektivitit das Wort geredet werden. Ebensowenig kann angesichts der Ver-
pflichtung von Schule und Unterricht auf demokratische Grundwerte das Ziel einer Aquidistanz bei
der Beurteilung der beiden Seiten im Ost-West-Konflikt angestrebt werden, Um so mehr gilt aber fiir
Lehrende und Lernende die Forderung, sich Rechenschaft tiber alle Wirkfaktoren abzulegen, die die
Wahmehmung und Urteilsbildung beeintrichtigen konnten. Gerade die Auseinandersetzung mit der
Geschichte des Ost-West-Konflikts bietet die Chance zur Reflexion standortbedingter Gefihrdungen
und Grenzen historischer Erkenntnis.

Nachdem sich die Schillerinnen und Schiiler mit der durch das Gleichgewicht des Schreckens bewirk-
ten Zementierung des Status quo auseinandergesetzt haben, stellt sich ihnen dann um so nachdriickli-
cher die Frage nach den Ursachen fiir den tiefgreifenden WandlungsprozeB in Osteuropa, der am
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Ende der 80er Jahre die europdische Nachkriegsordnung sprengt. Bei der Suche nach Antworten
sollte ihnen bewuBt werden, daB monokausale Erklarungsmuster ebenso verlockend wie irrefithrend
sind. Endogene Faktoren wie die Reformunfihigkeit des sowjetischen Kommunismus in dem von ihm
selbst propagierten "Wettkampf der Systeme" miissen ebenso beriicksichtigt werden wie etwa mogli-
che Auswirkungen der westlichen Entspannungspolitik. Die deutsche Vereinigung signalisiert dann
fur die Schilerinnen und Schiiler das Ende des Ost-West-Konflikts, so wie die Spaltung Deutsch-
lands nach 1945 den Beginn des Kalten Krieges markierte. Der staatliche Neuanfang mit Zustim-
mung der ehemaligen Siegerméchte sollte von den Lernenden als historische Chance und als Auftrag
verstanden werden, obsoletes nationalstaatliches Denken zu iiberwinden und das Zusammenwachsen
der Deutschen wie der Européerinnen und Europier in Ost und West zu verwirklichen.

Beispiel zur Entfaltung des Fachinhalts 10.3:

Genetische Orientierung Problemornientierung Orientierung an Grundbegni
fen :
Die amerikanische Demokratie im 20. | Selbstisolizrung der "Neuen Welt" und | unverauBerliche Rechte
Jahrhundert Universalismus der Menschenrechte Selbstregierung
~ Der neue Kurs Roosevelts - Wirtschafiskrise und Ansturm der [ Herrschaft des Rechts
— Die Entstehung der Konfrontation neuen Diktatoren als Herausforde- | offene Gesellschaft, Reform
zwischen den Hauptsiegermachten rung der amerikanischen Demokratie | New Deal
des 2. Weltkriegs ~ "One World" als Illusion oder ver- ;’ere_:ze_Naﬁnm
— Die Eindimmungspolitik als Reakti- pafite Chance? owjenisierung
on der USA auf die Sowjetisierung |~ "Dollarimperialismus oder Verteidi- | Containment, Marshall-Plan
in Europa und Asien gung des Selbstbestimmungsrechts?
Die Auswirkung von Konfrontation und | Verlust realer Souverinitat und Block- | Blockbildung
Blockbildung auf das deutsch- bildung Souverdinitit
sowjetische Verhaltnis ~ Ostorientierung, Blockfreiheit oder | Westintegration
~ Teilung Deutschlands in Bundesre- Westorientierung NATO
publik und DDR ~ Integration, Selbstbestimmung und | Warschauer Pakt
~ curopdische und atlantische Einbin- Partnerschaft
dung der Bundesrepublik - Verlust an innen- und auBenpoliti-

— Die Rolle der DDR im Ostblock
— Die Vormachtstellung der Sowjet-
union im Warschauer Pakt

scher Handlungsfihigkeit
— Neue Formen der Hegemonie

Erstarrung und Wandel in der Konfron- | Ost-West-Konfrontation und atomares | nukleares Gleichgewicht
tation der Blocke Patt Kalter Krieg
— Das Einfrieren der Machtsphéren in |~ Der Wechsel zwischen Konfrontation | Status quo
Europa: und Phasen scheinbarer Liberalisie- | Prager Frithling
— "Satellitensystem" im Osten und rung im Ostblock; Anfinge der euro- | Entspannungspolitik
IntegrationsprozeB in Europa und paischen Integration im Westen Koexistenz
atlantische Zusammenarbeit ~ Der "Wettbewerb der Systeme” als | intemationale Partnerschaft
- Reformversuche in der Sowjetunion Weg in den Kollaps des Sowjetkom-
und Auflssung des Ostblocks munismus
- Die Griindung der GUS — Vorhemrschaft RuBlands innerhalb
der UdSSR?
~ Tendenzen zu Zentralismus und F6-
deralismus in der GUS und die russi-

sche Nationalitatenfrage
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Jie Uberwindung der deutschen Tei-

Deutschland und Europa: Eine histori-

Wirtschafts-, Wahrungs- und

ung sche Chance fiir cin neues Konzept von | Sozialunion
- Die friedliche Revolution in der Nationalitit? Friedensvertrag (2+4-
DDR — Das Zusammenwirken endogener und | Vertrag)
- Die staathiche Vereinigung exogener Wirkkrafte: Die Demokra- | Einigungsvertrag
- Das Zusammenwachsen der Deut- tichewegungen und die Staaten Ost-
schen curopas
- Der Bau des "curopdischen Hau- - eine reformiete DDR oder Wieder-
ses™ vereinigung?
- Deutschland in Europa ~ Lasten und Chancen des Vereini-
gungsprozesses
~ Geschichtliche Erblasten und Hand-
lungsaufirige fir die Zukunft
Mpunep (10.3)
COPCBHOBAHHE AHTAOHHMCTHYECKMX CHCTEM M0/ YIPo30i aToMHON GoMOEL 1 ef NoCIeNCTRHS
mag Cepmanny, Poccun M Esponsl
PHEHTALMA MO HCTOPHUECKHM OpHMeHTALMA no npobaeMam OpHEHTALMA 1O
polieccam : .t TepMHHAM
MEpHKaHCKan JeMokpaTia B 20-om B.: Camomsoasuns “Hosoro ceera” u Heorsemaemsie npasa
Bossift xype Pysseasra YHHBEPCATBHOCTS [IPAB HEJOBEKA: Camoynpasaenne
KOHPOHTALMA MEATY FIABHBIMM ~ IKOHOMMWUECKHH KpHIHC i nosmacike | [Ipumar npasa
nobe IHTeAAMH BTOPOF MHPOBO BOAHBI HOBLIX JUKTATOPOB KaK HCMILITalMe A | Pechopma
NIOAMTHEA CACP/RMBAHNA KaK PEAKIHA s R S OtxpuiToe 061IECTRO,
CIIIA na coserinaumm 8 Espone u = “eAMHMA MMp" KIK HILTDIHA HIK New Deal
Az yoymessufl mnc? Ofbemunénnbie Hamam
= “N0oaAspOSKA MMTIEPHANHIM™ HIH 2 (OH), MomaTHKa
JAIHTA MpdBa Ha CaMOooMnpeacieHHe ¢ HBAHMS
Taas Mapuianaa
asARke KoH(PORTALMM H COINARNA YTpaTa peATkHOrO CyBepeHHTETa H Coamanue Gnokos
A0KOB HA COBETCKO-HEMELIKOe OTHOIIERHE Gaoxos: Cypepenutet
paanen lepmansi na $PI" u AP —  NPOBOCTOYHAR/TIPO3ANANHAS 3anajnas HETErpanus
axaoyeane PPI° B aTHaHTHUSCKHA M OpHEHTALNHA, HENPHCOCIHHMBIIIHECA praEE3auHs
esponefickui Gaoku CTpaN Smm..u,?- i
poas I'IP B Bocrousom Gnoke ~ HHTETpalHA, camoonpeneIeHme, norosopa (HATO)
pyroBomamian pons CCCP B napTHEPCTHO Bapmascxuit llakt
Bapmascxom naxTe ~ MOTepA BOIMOYKHOCTH BO3NEACTBOBATD
Ha BHCWHMA ¥ BHYTPCHEMA
MOAHTHYeCKHEe NMpoLiecChl
— HoBas ¢opMa rereMOEHH
T X0A0AHOM BOAHL N0 PaspauKm: Bocrox - 3anan 8 yCIOBHAX aTOMEOMS Saepunii napuTeT
paazen cep nansnma 8 Espone: napuTeTa Xoaonuas soiina
TOCY R2PCTEA-CATEANMTH HA BOCTOKE H |~ NEpexolsl O KOH(POHTALMH K Craryc-kB0
mponecc HETerpaunn Esporst 1 B BOCTOMHOM Mpackas BecHa
ATARETHYECKHIA COD3 HA 3anane Gaoke; Ha4ano esponeAicKon Mo Tika paspaaKs
nepectpoiika 8 CCCP 1 pacnan HHTerpallvH Ha 3anange Cocymecm
BocTouroro 6aoka ~ COpeBHOBARHWE CHCTEM KaK Haualao
ocHosasye CHI KOHIIA COBETCKOIO KOMMYHHIMA Mes aynapommoe
COTPYIAHHYECTBO

= 6wuno au nperocnoacTso Poccun B
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Mpeononenue pasnena Mepmannn Iepmanna n EBpona: neropuyeckuit OKOHOMMUECKHI,
— MHpHas pesomouns 8 1P IAHC 445 HOBOR KOHLIENUMH NeHEKHLIA H
— BOCCOCMHEHHE HAlIHOHAILHOCTH COLIMANLHEIA COKI03
— mpeomoJienye NOCNeACTBUI packoaa |~ B3aMMOLEHCTBHE BHYTPEHHHX H Morosop o Mupe
—  CTPOMTENLCTEO “eBPONENCKOrD BHEIIHHX BIHTHHMA: (norosop 2+4)
moMma': Mepmanns 8 Espone SEMGAPEMNEER UE TR Horosop o
cTpansl BocTouHoR EBponst BOCCOeTHHEHHH
~ ObtwroBaénnaz 1P uan
BoccoenHenne?
—  TAXKECTh H BOIMOZKHOCTH
BOCCOENMHEHHA
— THKENOE HACAEOCTBO HCTOPHH B
OTBETCTBEHHOCTE Nepell Gynyluenm

Kommentar zum Beispiel

Der Inhaltsbereich, der in der vorliegenden Entfaltung erschlossen wird, reicht in seiner zeitlichen
Dimension bis an die Schwelle zur Gegenwart und Zukunft. Zur Erhellung der Entstehung und Aus-
formung des Ost-West-Konflikts bis in die 50er Jahre hinein dient zunachst ein eher kleinschrittiger
genetisch-chronologischer Zugriff, weil die entscheidenden Weichenstellungen der Nachkriegszeit in
ihrem Ursachen- und Wirkungsgefiige nur so hinreichend zu erkléren sind. Fiir die Erarbeitung typi-
scher Konfliktlagen der bipolaren Konfrontation in der Folgezeit bieten sich Falluntersuchungen an.
Eine Rekonstruktion der Abfolge einzelner Spannungs- und Entspannungsphasen verbietet sich u.a.
aus zeitokonomischen Griinden und wiirde den Lernenden tiberdies den Blick auf die Grundkonstel-
lation eher verstellen.

Bei der Auseinandersetzung mit dem Ost-West-Konflikt kommt der politikgeschichtlichen Dimensi-
on historischer Erfahrung eine Schliisselposition zu. Erstens wird hier noch stirker als in anderen
Beispielen ein besonders breites Spektrum des Politischen sichtbar gemacht, das von der Funktions-
weise politischer Systeme mit besonderer Betonung des Entscheidungshandelns iber Formen supra-
nationaler Kooperation bis hin zu nuklearen Vernichtungsstrategien reicht. Dariber hinaus fungiert
die politikgeschichtliche Betrachtungsweise auch als Vermitthungs- und Selektionsinstanz flir die
Einbeziehung der wirschafts-, sozial- und besonders der ideen- und mentalititsgeschichtlichen Per-
spektive,

Im Mittelpunkt der ersten Teileinheit steht die amerikanische Demokratie mit ihrem politischen
Selbstverstandnis als Ursprung und Vorkémpferin der Menschenrechte (Behandlung der Menschen-
rechte im Unterricht, RdErl. d. Kultusministeriums vom 14.02.1997, BASS 15-02 Nr. 9.5). Nach der
Behandlung von leninistisch-stalinistischer Herrschaft im Rahmen des Fachinhalts 10.1, 'Demokratie
und Totalitarismus' wird hier also der zweite Hauptakteur im bevorstehenden Ost-West-Konflikt
vorgestellt. Ausgangspunkt ist die Zeit des New Deal, also einer erfolgreichen Reformpolitik und
Krisenbewaltigung im Inneren, die einen starken Impetus gab, den neuen Diktatoren in Europa und
Asien unter Berufung auf das eigene Modell einer leistungsfihigen und wehrhaften Demokratie ent-
gegenzutreten. Damit begann ein ProzeB der Uberwindung der isolationistischen Tradition, der sich
mit der Teilnahme am 2. Weltkrieg fortsetze und nach 1945 ein emeutes Disengagement nicht mehr
zulief.
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Wihrend 1918/19 die Konkurrenz zwischen Wilson und Lenin um die politische Gestaltung der Zu-
kunft nur Vorspiel geblieben war, kam es nach 1945 zu einem massiven und dauerhaften Konflikt
zwischen der Sowjetunion und den USA um die Durchsetzung der eigenen universalen Ordnungs-
vorstellungen. Die Entstehung und Entwicklung dieser Konfrontation wird von den Schiilerinnen und
Schiilern in einer zweiten Teileinheit erarbeitet, wobei es unerlaBlich ist, fiir beide Hauptakteure eine
moglichst differenzierte Bestimmung der jeweils eigenen Motive und Absichten sowie der Wahrneh-
mung der gegnerischen Position vorzunehmen. Nur unter solchen Voraussetzungen 148t sich der
nach 1945 einsetzende Interaktionsprozef erfassen, in den dann sehr schnell auch das besiegte
Deutschland einbezogen wurde.

In der vorliegenden Entfaltung verlagert sich an dieser Stelle die Perspektive von den Subjekten zu
den Objekten der bipolaren Auseinandersetzung. Dadurch werden die Spaltung Deutschlands, die
Entstehung von zwei Teilstaaten und deren Einbindung in die gegnerischen Blocksysteme ins Blick-
feld der Lernenden gehoben. Fiir die drei Westzonen bzw. fiir die junge Bundesrepublik bedeutete
dies auch die Einbeziehung in den Prozefl der westeuropdischen Integration, wobei neben dem Ein-
dammungseffekt gegeniiber der sowjetischen Expansion in Europa das zweite Ziel einer positiven
Kontrolle des westdeutschen Potentials nicht ibersehen werden darf. Mit der deutschen Teilung so-
wie der "Volksdemokratisierung” der von sowjetischen Truppen besetzten ost- und siidosteuropéi-
schen Staaten waren die Blockgrenzen in Europa markiert. Eine Verdnderung des Status quo wurde
zwar von beiden Konfliktparteien immer wieder propagiert, tatsichlich erzwang das atomare Patt
aber lange vor der Formulierung der Breschnew-Doktrin die Respektierung der beiderseitigen Herr-
schaftssphiren. Zur Veranschaulichung dieser Verfestigung des Status quo in Europa kénnten die
Schiilerinnen und Schiiler dem Schicksal von Protest-, Liberalisierungs- und Aufstandsbewegungen
im Ostblock nachgehen. Als besonders aussagekriftige Einzelfille bieten sich der 17. Juni 1953, der
ungarische Aufstand von 1956 oder der Prager Frithling von 1968 zur Untersuchung an.

Der néichste Schritt der vorliegenden Entfaltung konfrontiert die Lernenden mit der Frage nach den
Ursachen fiir den Zusammenbruch des sowjetischen Machtbereichs. Obwohl hier nur vorlaufige
Antworten moglich sind, sollte dabei neben endogenen Destabilisationsfaktoren auch die Rolle der
Entspannungspolitik reflektiert werden. Darilber hinaus dréngt sich zum AbschluB der Behandlung
des Ost-West-Konflikts eine resiimierende Diskussion der Problemlosungsfahigkeit offener und ge-
schlossener Systeme auf, in die viele Einzelbeobachtungen der Schiilerinnen und Schiiler aus voraus-
gegangenen Stunden einflieBen kénnten.

Stand bei der vergleichenden Betrachtung der Entwicklung beider deutscher Teilstaaten die Frage
nach dem Weg aus Abhingigkeiten und dem Ziel staatlicher Souveranitit als Leitgedanke im Vor-
dergrund, so fiihrt die Analyse des Zusammenbruchs der Sowjetunion zu der Erkenntnis, daf} plotz-
lich fundamentale Faktoren staatlicher Ordnung ihre urspriingliche Bedeutung verlieren: Volk, Na-
tion, Staatsgebiet, Zentralismus oder Foderalismus, einheitlicher Wirtschafisraum, Sprache, Traditi-
on, auch Religion; diese Begriffe, die zur Zeit der kommunistischen Herrschaft unstrittig schienen,
sind plétzlich in ihrer Tragweite vollig offen und neu mit Inhalt zu fiillen.

Fiir RuBland stellt sich somit die Frage nach Sinn und Zweck staatlicher Organisation vollig unvorbe-
reitet und ungewohnt: Ruflland, an Dominanz und Diktat gewohnt, steht selbst zur Disposition. Der
KlirungsprozeB konnte ganz Europa erschiittern und nachhaltige Folgen auch fiir die europaische
Integration bringen.
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Wenn abschlieBend das Fazit gezogen wird, daB am Ende des 20. Jahrhunderts auch die zweite to-
talitare Herausforderung der Demokratie gescheitert ist, sollte das fiir die Lernenden AnlaB sein, der
Zukunft mit Hoffnung zu begegnen. Gleichzeitig miiBte ihnen jedoch die zuriickliegende Unterrichts-
reihe auch ein BewuBtsein fiir die Erblasten der Vergangenheit vermittelt haben, die humane und
rationale Problemlésungen jetzt und zukiinftig erschweren. So erfordern die traumatischen Erfahrun-
gen der Deutschen mit NS-Herrschaft, Krieg und Kriegsfolgen auch weiterhin eine "konstruktive
Verarbeitung der jiingeren deutschen Vergangenheit". Im Interesse einer "angemessenen Form von
Vergangenheitsbewiltigung" stellt sich den Lehrenden die Aufgabe, zur Uberwindung "nationaler
Egozentrik" beizutragen und "Sensibilitdt gegen jede Art von Unterdriickung, Ausgrenzung und In-
toleranz", sowie Kadavergehorsam und Mitlaufertum aufzubauen. Insofern macht die Behandlung
der mit dem Ende des Ost-West-Konflikis moglich gewordenen deutschen Vereinigung auch eine
kritische Auseinandersetzung mit der tradierten Nationalstaatsidee notwendig. Es gilt die Einsicht zu
vermitteln, daB die Gestaltung von Gegenwart und Zukunft ein neues Konzept von Nationalitét er-
fordert, um einen Riickfall in nationalistische Exklusivitdt und Aggressivitit zu verhindern. Die Ler-
nenden sollen erkennen, daB die deutsche Vereinigung und die européische Integration zusammen-
gehoren.

Fachinhalt 10.4: Friedenssicherung
Vorgaben zum Fachinhalt

- Vergleich unterschiedlicher Grundeinstellungen zu Gewalt und Krieg im Langsschnittverfahren
Erarbeitung von BewuBtseinsveranderungen durch die Erfahrung des modernen Krieges

— Erarbeitung von Aufgaben zukiinftiger Friedenssicherung

— Auseinandersetzung mit Geschichte als Erfahrungsraum fiir politisches Lernen

— BewuBtmachung von Problemen historischen Urteilens und Wertens

— Grundbegriffe: Abriistung, Abschreckung, Appeasement, "gerechter Krieg", kollektive Frie-
denssicherung, Pazifismus, totaler Krieg

Didaktische Perspektiven

Der letze obligatorische Fachinhalt in der Jahrgangsstufe 10 greift mit dem Inhalt
"Friedenssicherung” einen fiir die Geschichte und Zukunft der Menschheit in besonderer Weise be-
deutsamen Problembereich auf. "Frieden als Sehnsucht, als Hoffoung, Wunsch, Traum oder Verhei-
Bung ist einer der ltesten Inhalte des menschlichen Denkens, ist eine Idee, iiber die Menschen seit
Jahrtausenden nachgedacht und geschrieben haben, ist eine Vision, welche die Menschen immer wie-
der fasziniert und vielfach auch getréstet hat, ohne die sie moglicherweise gar nicht leben kénnten."
(ErlaBB des Kultusministeriums zur Friedenserziehung im Unterricht vom 01.03.1985, BASS 15-02
Nr. 9.9).

In Deutschland besteht zudem auf dem Hintergrund der Erfahrung zweier Weltkriege, der totalen
Niederlage, der langjihrigen Teilung mit der Systemkonfrontation auf deutschem Boden fiir diese
Thematik eine besondere Sensibilitat. Davon sind hiufig bereits auch die Schillerinnen und Schiiler
der Sekundarstufe I erfa3t. Bei vielen von ihnen findet man wie bei anderen Gruppen der Bevolke-
rung, die sich von dieser Thematik betroffen fithlen, eine Neigung zu gesinnungsethischen Grundsat-
zentscheidungen, die nicht immer mit niichternen politischen Analysen verkniipft sind. Gleichzeitig
gibt es ein breites Medienangebot, das Verharmlosungen oder sogar Verherrlichungen des Krieges
enthilt und seine Wirkungen gerade bei Jugendlichen zeigt.
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Dieser sich immer wieder wandelnden und ausdifferenzierenden Bedingungslage muB sich auch der
Geschichtsunterricht beim Thema Friedenssicherung durch Variation des Zuschnittes des Unterrich-
tes im Hinblick auf sich verindernde Voreinstellungen und BewuBtseinsstinde stellen. Gleichwohl
sollte sich der Geschichtsunterricht auf zentrale, in der Geschichte immer wiederkehrende Problem-
konstanten konzentrieren. Die standige Menschheitserfahrung des Krieges wird im Geschichtsunter-
richt seit der Jahrgangsstufe 6 immer wieder thematisiert (vgl. vor allem die Fachinhalte 6.4, 7.2, 9.1,
9.4, 10.2 und 10.3). Der Fachinhalt 10.4 muB an die bisherigen Lernerfahrungen anschlieBen und soll
gleichzeitig neue zusammenfassende und weiterfilhrende Perspektiven aufzeigen: "Friedenserziehung
[aBt sich als der Versuch begreifen, die verschiedenen Formen der Gewalt und Friedlosigkeit im in-
ternationalen und innergesellschaftlichen Bereich zu erfassen, ihre Ursachen zu analysieren, ihre
wechselseitigen Abhingigkeiten zu erkennen sowie zu einem Abbau von Gewalt beizutragen.... Die
schulische Erziehung soll den Schiilerinnen und Schiilern helfen, einen erweiterten, differenzierten
Friedensbegriff zu erfassen.... Die Erziehung soll die Heranwachsenden befihigen, als miindige, de-
mokratische Biirger zu einer aktiven und kritischen Mitgestaltung der Friedenspolitik in der Lage zu
sein (0.g. Erlal zur Friedenserziehung)."

Die oben formulierten Vorgaben gehen von den besonderen Chancen des Fachs Geschichte in dem
50 beschriebenen Problemzusammenhang aus. Sie werden insbesondere darin gesehen, die Mensch-
heitserfahrung des Krieges an zentralen Problempunkten seit der griechischen Antike zu erkennen
und dabei die hier besonders bedeutsame Frage, was man aus der Geschichte lernen kann, mit einzu-
beziehen. Die Frage hat bei diesem Thema fiir die Zukunft der Menschheit existentielle Bedeutung,
Bei der Aufarbeitung der Erfahrung von Krieg, Tod, Leid und Zerstérung und den daraus zu ziehen-
den ethischen Konsequenzen sowie bei der Entwicklung und der Fillung eines "erweiterten, diffe-
renzierten Friedensbegriffes" miissen neben dem Fach Geschichte andere Ficher wie Politik, Deutsch
und Religion ihren Beitrag leisten. Die Funktion des Krieges als eines Mittels gewaltsamer Interes-
sendurchsetzung und das Verhaltnis von Krieg und Politik lassen sich besonders gut am historischen
Beispiel aufarbeiten. Die Schwierigkeiten einer friedensbewahrenden Politik und die Stirken und
Schwiichen bestimmter Konzepte zur Friedenssicherung werden bei einer Analyse von Konzepten
der Friedenssicherung in diesem Jahrhundert deutlich. Das Verhaltnis von Friedensgesinnung und
politischer Realitat bzw. verantwortlichem Handeln wie auch die Frage nach dem gerechten Krieg
gehoren zu den immer wiederkehrenden Grundproblemen einer Politik dauerhafter Friedenssiche-
rung. Lernen aus der Geschichte bedeutet neben dem Blick in die Vergangenheit auch die Beschafti-
gung mit gegenwartigen und zukiinftigen Problemen einer Friedenssicherung. Deshalb sollte diese
Zukunftsperspektive am Ende des letzten obligatorischen Fachinhalts im Geschichtsunterricht in der
Sekundarstufe I nicht fehlen.

Der Erkenntnisgewinn im bilingualen deutsch-russischen Geschichtsunterricht miifite im Hinblick auf
den Fachinhalt 10.4 "Friedenssicherung” insbesondere darin bestehen, politischen Heilslehren rational
zu begegnen. Weder kann ein auf der Idee des 3. Rom begriindetes SendungsbewuBtsein noch ein
von marxistischen Pramissen hergeleiteter Friedensanspruch wirksam sein, wenn er mit Gewalt und
Terror einhergeht, ganz zu schweigen vom Nationalsozialismus, der den "Kampf ums Dasein" zum
historischen Gesetz machte, Frieden mithin ginzlich ausschloB.

Es wird eine Hauptaufgabe dieser Unterrichtseinheit sein aufzuzeigen, daB gerade wegen dieser beid-
seitigen Positionierung der Krieg in bisher ungeahntem AusmaB von Brutalitat und HaB bestimmt
war, die in der Nachkriegszeit tiefe Spuren hinterlieBen; allerdings in dem Bestreben zu verdeutli-
chen, daB trotz historischer Schuld - auf welcher Seite auch immer - stets Neuansitze méglich sind,
die zu Vertrauen und Freundschaft fithren konnen.

Wichtig erscheint es auch, mit den Schiilerinnen und Schiilern herauszuarbeiten, da8 Verhinderung
des geistigen und wirtschaftlich gerechten Austauschs innerhalb des eigenen Herrschaftsraumes und
zwischen den Vélkern und Staaten Stagnation zur Folge hat, die jedoch der Idee des Friedens wider-
spricht. Das gilt auch fiir die Einverleibung und MiBachtung ethnischer und religiéser Minderheiten,
da das Recht auf Selbstbestimmung verletzt wird.

Dauerhafter Friede kann sich nur auf allseits anerkanntes Recht und Gewaltverzicht griinden.
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Beispiel zur Entfaltung des Fachinhalts 10.4

Genetische Orientierung Problemorientierung Orientierung an
Grundbegriffen
Das "Friedensreich" des Augustus Legitimierung des Krieges im romischen | "gerechter
Selbstverstandnis: Frieden durch Recht ieg"
Krieg gegen "Feinde Gottes" (bellum iustum)
Universalistische Kaiseridee als Grund- | Staat und Religion
lage eines christlichen Friedensreiches
Die Idee des Gottesfrieden im Mittelal- | Christliches Friedensgebot und individuel-
ter le Rechtsanspriiche Treuga Dei
Landrecht
Die Idee des Gleichgewichts als frie- Rechtfertigung politischer und gesell- Heilige Allianz
densgestaltende Kraft: Wiener KongreB | schaftlicher Zusténde durch Glauben-
Die Machbarkeit von Frieden durch sprinzipien
Politik: Berliner Kongref3 Politik und Diplomatie als Ausschopfung
des Moglichen
Moderner Krieg und Pazifismus Grundeinstellung und praktische Politik; | Totaler Krieg
Humanisierung des Krieges oder Pazifis- | Pazifismus
mus
Kriegsvermeidung und Friedenssiche-
rung Wilson: FriedensverheiBung und Macht-
Diktatfrieden: kalkiil Materialschlacht
— Brest-Litowsk Verdun: Ausgleichsfrieden nach Massen-
~ Versailles vernichtung?
Verantwortlichkeit fiir Massent6tung Appeasement
~ Frieden durch Appeasement Verantwortbarkeit des Nachgebens ge-
geniiber Aggressoren Abschreckung,
" : Frieden durch Wettriisten? atomares Patt
ﬁ:f;ng::::nngzihﬁ:ausmnungs— e Frieden durch Anniherung? Abriistung
Friedensgestaltung am Ende des 20. Wirksamkeit und Grenzen der Friedenssi- | Kollektive Frie-
Jahrhundert am Beispiel der UN cherung im Spannungsfeld von suprana- |denssicherung
tionaler Organisation und Nationalstaaten | positiver Friede
Moglichkeiten positiven Friedens? UN 4
Hpumep (104)

OPHEHTALHA MO HCTOPHYECKHM

OpHEHTALlMA MO npobaemam

OpPHCHTALHA 0

npoeccam TEPMHHAM

“MMnepus Mupa“ ABrycta 3aKoHHOCTE BOAHE B PHMCKOM “Cnpapenausas

YHHBepcanbHble HIEH HMIIepaTopa CaMOCOIHAHHH: MHP Hepe3 Mpaso soima® (bellum

KaK OCHOBBI XPHCTHAHCKOIo MHpHoro | BofiHa npoTHB “Bparos Gora™ iustum)

rocyaapcTea TocynapcTso ¥ pelHIrHs Treuga dei

Hnen “Treuga dei” B cpetHeBekoBbe | XpHCTHAHCKAsi MMPHAs 3amoBelb H Landrecht
HHOWBHOYATEHOE ITPHTA3aHHE Ha (HemenKHA
1paso BAPHAHT)
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Hnes papHOBeCHS KaK cHa, PearnianAs MONMTHYECKHX H CpATOMN aNbLAHC
ofnpeneasoillas MHP: BeHckuA olIiecTBEHHAIX MMONOZKEHHNA Hepea
KOHrpecc XPHCTHAHCKHE MPHHIIAITEL BEphl
OcymecTBaeHHe MHpa TyTEM JocTHKEHHE BO3MOZKHOTO PeantHasn
PeaNLHOM NONHTHKK: BepauHckui MOTHTHYECKHMH H TIONHTHEKA
KOHTpecc IHTIOMATHYECKHMH MEpaMi
CospemenHas BoffHa U nauuguam [NpAHUHANE! # MPaKTHYECKas Toraasnas
MONHTHKA; BoiHA
'ymanusanusa BoAHL MK naundusM | Mamudmsm
Habexanne BofHbl ¥ obecnevcHne Brancom: obemanne Mupa ¢ yuérom Texuuueckas
MHpa rocynapcTBeHHBIX HHTepecos BOMHA
— mHKTat Mupa: Bpect-JIHuTOBCK; Bepriex: KOMNpoMHCHEIA Mup nocae | Kommnponmc
Bepcans MAaccOBOro YHWUTOREHHSA Jonen? NYTEM MEJKHX
~ MHp MyTEM KOMIPOMHCa W Meakux | OTBETCTBEHHOCTE 34 MACCOBOE yerynok
yeTyroK YHHUTOKEHHE JIOAeH Ha BOCTOKE H (appeasement)
- “XONOIHKIA MHP™ nocIe AT 3anyrusaume
YHHUTORHTENLHOM BOHE ¥ BofiHs | [IOIHTHKA YCTYTIOK 110 OTHOMIEHHIO K | ATOMHIA
ANeonorHi arpeccopaMm - 4Ybsi BHHa? napuTet
Mup nyTéM roHKH BOOPYKeHHs? Pazopysenne
Mup nyTéM cONHKEHHS H
| B3AHMOMOHHMaHHA?
Mup B korne 20-ro B. Ha NpHMepe Bo3MOKHOCTH W rpaHHIL Koanexk THBHOE
OOH; (ECBE) obecneveHHs MHpa B MoJe obecnevenne
HAMpsAAeHHA, KOTOPhIE CO3Ja10T Mupa
HallHOHAJNBLHBIE FOCYAapcTBa U TMonoRHTeNLHEN
MEKIOCyNapCTBEHHbIE OPTaHH3AIHA MHp
Bo3MOAHOCTH MOAOAKHTENLHOM OOH
mupa? ECBE

Kommentar zum Beispiel

Das vorliegende Beispiel folgt dem genetischen Prinzip und verweist auf verschiedene historische
Spielarten der Friedensgewinnung und Friedenssicherung. Es untersteht insgesamt der Problemfrage
nach wiinschbarem Friedenszustand und politischer Realitét, Schiilerinnen und Schiller werden letz-
ten Endes mit dem Problem konfrontiert, ob Menschen iiberhaupt in der Lage sind, einen dauerhaften
Friede zu begriinden, und wie dieser beschaffen sein miiBte, um langfristig tragfihig zu sein.

Der Rickgriff auf das Imperium Romanum konnte die Perspektivitit des Friedensbegriffs in den
Blick bringen, da es nicht nur unter Augustus als Friedensreich - pax et iustitia - begriffen wird.
Wichtig erscheint die zu gewinnende Erkenntnis, daB Frieden immer an allseits anerkanntes Recht
gekniipft sein muB, wiewohl hier natiirlich die romischen Vorstellungen maBgebend waren und nicht
die der Provinzialen.

Im Mittelalter ist Friedensgestaltung und -erhaltung nicht nur mit der universalistischen christlichen
Kaiseridee verbunden, sondern findet Niederschlag auch in verschiedenen Gottes- und Landfrieden,
die eine individuelle Rechtssuche abldsen.

Verschiedene Friedensregelungen verdeutlichen die Machbarkeit von Friedensjahrzehnten im Sinne
von Abwesenheit von Kriegen, ohne jedoch dadurch innere und &uBere Konflikte auszuschlieBen.
Nicht selten ergaben sich daraus neue Konflikte.

Im Sinne einer engeren Verkniipfung der russisch-deutschen und westeuropiischen Geschichte kann
am Beispiel des Wiener Kongresses, besonders aber anhand der Heiligen Allianz, eine Friedensbe-
griindung herausgestellt werden, die tatsichlich einen jahrzehntelangen Ruhezustand herbeifiihrte.
Andererseits bewirkte das reaktiondre Zurickddmmen liberaler und nationaler Bestrebungen eine
Verstarkung der Krifte, die die restaurativen Verkrustungen aufzubrechen trachteten. Auch der Ber-
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liner KongreB als Versuch friedlicher Interessenausgleichsregelung vermochte argwohnische Emp-
findlichkeit und anmaBende Herrschaftsanspriiche nicht zu beseitigen.

Wiinschenswert erscheint es, Schiilerinnen und Schiilern die Ziele pazifistischer Stromungen nahezu-
bringen.

Krieg erfahrt 1914-1918 im Osten und Westen einen bisher unvollstellbar grauenvollen Hohepunkt.
Vor diesem Hintergrund wird dem Gedanken eines Versohnungsfriedens nicht Rechnung getragen,
vielmehr Demiitigung, Entmachtug und Bestrafung angestrebt. Da8 im Falle eines Sieges der Mit-
telmédchte nicht anders verfahren worden wire, zeigt signifikant der Diktatfrieden von Brest-Litowsk.
Der Umschlag eines Machtinteressenkampfes in einen ideologisch forcierten Ausrottungskrieg er-
folgt mit dem 2. Weltkrieg. Kaum ein anderes Ereignis hat das Verhaltnis von Russen und Deutschen
starker belastet, vor allem, weil im Krieg die deutsche und russische Bevolkerung in den Zugriff der
Armeen geriet. ;

Nicht iibersehen werden darf auch die Frage, welche Art von Politik den 2. Weltkrieg mit all seinen
Konsequenzen hitte verhindern kénnen: Appeasement oder Konfrontation?

Aus heutiger Sicht haben sich die Fragen nach dem Mitteleinsatz im 2. Weltkrieg (totaler Krieg,
Atomwaffen usw.), historischer Verantwortung und notwendiger Verséhnung nicht erledigt. Diese
Dimensionen des 2. Weltkriegs sind so weitreichend, daB sie auch fiir Schiilerinnen und Schiiler der
Nachkriegsgeneration gegenwarts- und zukunftsbedeutsam sind. Es ist in einem weiteren Unter-
richtsschritt (in Ankniipfung an 10.3) zu zeigen, wie das entstehende Blocksystem in den Zustand
des "Kalten Krieges" miindet: Negativer Friede wird "gesichert" durch Abschreckungssystem, ato-
mares Patt ("overkill capacity") und Wettriisten. Das dabei sich entwickelnde Verstandnis des Frie-
dens gerit zunehmend in die wissenschaftliche und politisch-gesellschafiliche Kritik. Das Dilemma
eines Friedens, der mit "Kalter Krieg" zutreffend charakterisiert wurde, 16st sich erst in den Schritten
zur Riistungsbegrenzung (Salt) und Abriistung (Mittelstreckenraketen) auf Die Anniherung und
schlieBlich einseitige Auflosung des bipolaren Blocksystems eréffnen neue Perspektiven (teilweise
auch neue, begrenzte Konfliktebenen).

Am Beispiel einer der supranationalen Organisationen zur Friedenssicherung (Vorschlag: UN) sollen
folgende Fragen und Problemkreise erortert werden:

» friedenserhaltende versus friedenschaffende MaBinahmen

e Supranationalitat und die "neue" Bedeutsamkeit der Nationalstaaten

e Schaffung der "einen Welt", die die Voraussetzungen des positiven Friedens erfiillen kann.

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen dabei feststellen, dal der gegenwiirtige Zustand des interna-
tionalen Systems noch nicht als Einlosung der Forderung nach positivem Frieden zu verstehen ist,
daB vielmehr Hunger, Armut, Krankheit; religiose und ethnische Ursachen, wirtschaftliche Disparitd-
ten usw. der Verwirklichung der Utopie entgegenstehen. Damit es nicht zur Resignation kommt,
muB ein BewuBtsein dafiir angestrebt werden, dall auch kleine Schritte auf dem Weg zu diesem Ziel
einen grofen Wert besitzen (Die Geschichte der UN-Interventionen ist nicht nur eine Geschichte von
MiBerfolgen).

Im Politikunterricht der Klasse 10 wird der Gegenstand "Europiische Union" thematisiert. Durch
facheriibergreifenden Zugriff kann gezeigt werden, wie der 6konomische, politische und soziale Inte-
grationsproze in durchaus erfolgreicher Weise auch friedenstiftenden und -sichernden Charakter
besitzt: Einer der kriegstrachtigsten Raume der Welt ist so friedlich geworden, daB dieser Zug der
europaischen Integration tiberhaupt nicht mehr angesprochen werden muB.
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2.3 Zum Problem der Fachsprache im bilingualen Unterricht

In diesem und den folgenden Abschnitten 2.4.1 und 2.4.2 werden die Uberlegungen zu den
.Prinzipien des bilingualen Lehrens und Lernens” (Kap. 1 2) fortgefiihrt und im Hinblick auf das
bilinguale Sachfach Geschichte prizisiert.

Aufgrund der besonderen Rahmenbedingungen im bilingualen deutsch-russischen Unterricht (vgl.
Kap. II 2.2) kann im Sachfach Geschichte i.d.R. nicht auf Vorwissen und Vorerfahrungen eines an-
deren bilingualen Sachfachs zuriickgegriffen werden. Der dadurch bedingte geringere Sprachstand
der Schiilerinnen und Schiiler erfordert ein behutsames Vorgehen im russisch gefiihrten Geschichts-
unterricht. Systematisch sind die Sprachmittel in Hinblick auf das themenspezifische Vokabular, auf
methodische Verfahren (vgl. Kap. II 3.3) und den fachlichen Diskurs aufzubauen, zu erweitern und
zu vertiefen. Der Umgang mit Geschichtskarten stellt besondere sprachliche Anforderungen. Ahnli-
ches gilt fiir die Auswertung historischer Quellen, fiir die das Fach Geschichte spezifische Verfahren
entwickelt hat. Deshalb miissen sich die Lehrenden im bilingualen Sachfach Geschichte stets der
konkreten fremdsprachlichen Voraussetzungen vergewissern und systematisch darauf aufbauen.

2.3.1 Wortschatz und Redemittel fiir die Interpretation von historischem Material und den
historischen Diskurs

Der fachspezifische Zugriff im bilingualen Geschichtsunterricht bedarf der Einiibung in einen Fach-
wortschatz und in Redemittel, die durch den vorhergehenden und parallelen Russischunterricht nur
begrenzt geleistet werden kann.

Zwar sind den Schulerinnen und Schiilern die Redemittel fiir das Beschreiben, Erkldren, Schlufifol-
gern und Bewerten bereits grundsatzlich bekannt, sie miissen aber im Verlauf des bilingualen Ge-
schichtsunterrichts weiterentwickelt werden, damit die Lernenden Aktionen und Intentionen der je-
weiligen Handlungstrager sowie historische Strukturen beschreiben und deuten und eigene Uberle-
gungen und begriindete Positionen zunehmend differenziert und nuanciert ausdriicken kénnen.

Der fachspezifische Wortschatz und die Redemittel fiir die Analyse von historischem Material wie
z. B. von Quellen, Karten, Bildern, Statistiken etc. miissen gleichzeitig mit den fur die ErschlieBung
der jeweiligen Unterrichtsmaterialien erforderlichen fachmethodischen Kenntnissen und Fertigkeiten
erworben werden. Die fachsprachliche Terminologie darf somit nicht ohne konkreten Gegenstands-
bezug vermittelt werden; sie soll vielmehr aus der konkreten Situation des Lernprozesses als fur die
Sinnerhellung notwendig erwachsen. Neben dem Prinzip des induktiven Erarbeitens der Fachbegriffe
sollten auch die allgemeinen Grundsitze zur Lernprogression (schrittweise Differenzierung und Er-
weiterung des Ausdrucksvermogens) und zur immanenten Festigung der erworbenen sprachlichen
Kenntnisse und Fertigkeiten beachtet werden (vgl. Kap. II 3.2).

Die Materialsammlung im Anhang (Kap. III 2) ist als Arbeitshilfe fiir die Lehrenden gedacht. Sie
erhebt nicht den Anspruch auf Vollstandigkeit. Die dort aufgefiihrten Lexeme und Strukturen mis-
sen auf den jeweiligen Unterrichtsgegenstand bezogen und didaktisch-methodisch reflektiert und
aufbereitet werden. Wiirden die Listen im Anhang den Schiilerinnen und Schiilern lediglich zum me-
chanischen Memorieren aufgetragen, so verletzte dieses Verfahren die referentielle und kommunika-
tive Funktion des bilingualen Sachfachunterrichts.

Wegen der engen Verkiipfung von fachsprachlichem und fachmethodischem Lernen enthilt der An-
hang auch eine Typologie der schriftlichen Quellen und ein Schema zur Quellenanalyse. Das Fachvo-
kabular zur Textanalyse wurde den jeweiligen Leitfragen zugeordnet (vgl. Kap. II12.1.1 - 2.1.5).
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2.3.2 Der gegenstandsbezogene Fachwortschatz

Wie fiir den muttersprachlichen Geschichtsunterricht ist auch fiir den bilingualen Unterricht der sy-
stematische Aufbau eines Repertoires an Fachbegriffen unverzichtbar. Angefangen von der didakti-
schen Leitkategorie der ,,Orientierung an Grundbegriffen” bis zu den verbindlichen Inhalten ist die
Vermittlung einer entsprechenden fremd- und muttersprachlichen Fachterminologie gleichermafBen
erforderlich. Dabei sind im Bereich der Fachterminologie Wortgleichungen wegen der fachsprachli-
chen Prézision unabdingbar. Im ubrigen bezieht sich die , Zweisprachigkeit* auch auf die Redemittel
fiir die Interpretation von historischem Material und auf den historischen Diskurs,

Der bilinguale Geschichtsunterricht soll die zentralen Fachbegriffe mit ihren Kollokationen einfiihren.
Um jedoch eine unangemessene Fiille an Fachbegriffen zu vermeiden, ist die Gesamtzahl soweit wie
moglich zu beschrinken. Dabei ist auch zu bedenken, daB das Raster in der Fremdsprache zwangs-
laufig grober ist als in der Muttersprache. Im Lehrplan Geschichte werden die notwendigen Begriffe
in den Beispielen zur Entfaltung der verbindlichen Fachinhalte genannt. Diese Verbindlichkeit gilt fur
den deutschen und russischen Begriff. Dabei ist der Begriff Fachsprache weiter zu fassen, da zur
Fachsprache auch ein allgemeiner Wortschatz gehort, der im bilingualen Unterricht erarbeitet werden
muB.

Es muB den Lernenden deutlich gemacht werden, welche Teile des Wortschatzes in den aktiven
Wortschatz zu ibernehmen sind und welche Teile im latenten Wortschatz als rezeptiver
»Wiedererkennungswortschatz* bleiben dirfen.

Bei der Erarbeitung der fremdsprachlichen Terminologie sind die bekannten ErschlieBungstechniken
zu nutzen. Sprachvergleichende Betrachtungen sollten von Fall zu Fall einbezogen werden.

Der fiir die Schiilerinnen und Schiiler nicht einfache Aufbau eines russischen Fachvokabulars sollte
auch durch den Einsatz von Medien gestiitzt werden. Schon in der Anfangsphase des bilingualen
Sachfachunterrichts sollten die Lernenden dazu befihigt werden, die behandelten Sachverhalte in der
Zielsprache zu reproduzieren.

Das bilinguale Additum darf nicht zu Abstrichen im Fachlichen fithren. Es ist daher in die Verant-
wortung der Lehrenden gestellt, in besonders begriindeten Ausnahmefillen auch bis in die 10. Klasse
hinein einzelne Unterrichtsphasen in der Muttersprache durchzufiihren.
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3. Lernorganisation

3.0 Didaktische Grundsitze zur Planung und Durchfiihrung des bilingualen deutsch-
russischen Geschichtsunterrichts

Der bilinguale deutsch-russische Geschichtsunterricht ist wie der muttersprachliche Geschichtsunter-
richt und wie der Unterricht eines jeden anderen Faches in der Sekundarstufe 1 des Gymnasiums den
Grundsitzen der Wissenschafts- und Schilerorientierung verpflichtet. Es kann daher an dieser Stelle
auf das Kap. 3 im Lehrplan Geschichte verwiesen werden, in dem die sich daraus ergebenden Grund-
satze der Planung und Durchfithrung des Geschichtsunterrichts erlautert werden (RL/LP Geschichte
Sek. I Kap. 3.1).

Die der Schiilerorientierung zugeordneten Aspekte werden im bilingualen deutsch-russischen Ge-
schichtsunterricht wo immer moglich auf die zu vermittelnde bikulturelle Kompetenz angewendet. Im
Rahmen der deutsch-russischen Perspektivierung des Unterrichts sind insbesondere die Aspekte Be-
troffenheit, Bedeutsamkeit, Mitgestaltung und Handlungsorientierung zu nennen.

Betroffenheit bezieht sich zwar zunichst auf die eigene Geschichte, meint aber im bilingualen Ge-
schichtsunterricht gerade auch ein Sich-Einlassen auf die Geschichte der wechselvollen deutsch-
russischen Beziehungen Die Lemnenden werden bei Begegnungen mit Russen durch ihre Kenntnis
der Geschichte und Gesellschaft des Partnerlandes auch die Betroffenheit des Partners erfahren, ver-
stehen und bewerten.

Gegenwartsfragen im deutsch-russischen Verhéltnis finden ihre Antwort auch in der gemeinsamen
Vergangenheit. Fiir einen an Gegenwartsbeziigen orientierten Geschichtsunterricht ist die Aufarbei-
tung dieser gemeinsamen Vergangenheit daher besonders wichtig, um ein vernunftgeleitetes Handeln
in der Gegenwart zu ermoglichen.

Moglichkeiten der Mitgestaltung und Handlungsorientierung ergeben sich zB. im Rahmen von
deutsch-russischen Schiilerbegegnungen oder durch Arbeiten in Projekten und in der Erstellung von
Dokumentationen (Beispiele hierfiir bieten die Kommentare zu den Fachinhalten).

Beim Prinzip der Wissenschaftsorientierung erfiihrt der Aspekt des exemplarischen Lernens im bilin-
gual deutsch-russischen Unterricht eine besondere Akzentuierung. Im Spannungsfeld von Stoffiille
und Obligatorik des Lehrplans sowie der sachlichen Notwendigkeit, historische Aspekte des Partner-
landes einzubeziehen, ist bei den didaktischen Uberlegungen die Frage der exemplarischen Relevanz
genau zu priifen.

Im bilingualen Unterricht erfahrt das Prinzip der Multiperspektivitit eine spezifische Ausprigung.
Dadurch, daB der bilinguale Unterricht es sich zur Aufgabe macht, die Perspektive des Partnerlandes
auch in bezug auf die deutsche Geschichte zu beriicksichtigen, sensibilisiert er die Lernenden in be-
sonderer Weise, historische Ereignisse, Phanomene und Probleme aus unterschiedlichen Blickwin-
keln wahrzunehmen. Dadurch beféhigt der bilinguale Geschichtsunterricht dazu, die eigene Standort-
gebundenheit zu tiberwinden, und leitet zu historischen Urteilen an. Multiperspektivitat entspricht in
besonderer Weise dem Ziel, die Schillerinnen und Schiller zu einem selbstandigen, kritischen und
methodenbewuBten Umgang mit den Medien des Faches und zu fachgerechter, selbstindiger Arbeit
hinzufithren.

3.1 Hinweise zur Entwicklung der Fachsprache im bilingualen Unterricht
Die Entwicklung der allgemeinsprachlichen wie auch der fachsprachlichen und methodischen Kom-

petenz der Schillerinnen und Schiiler in der Partnersprache verlangt im bilingualen Sachfachunter-
richt den zielgerichteten und behutsamen Einsatz der Fremdsprache. Die systematische Vermittlung
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von themenspezifischem Vokabular und von Redemitteln fiir den fachlichen Diskurs soll die Lernen-
den dazu befihigen, Aufgaben des Beschreibens, Erkldrens, SchiuBfolgerns und Bewertens (vgl.
Kap. IT 2.4.1) mit wachsender Sicherheit und Differenziertheit zu bewiltigen. Da im deutsch-
russischen bilingualen Geschichtsunterricht nicht auf Vorkenntnisse und Erfahrungen anderer bilin-
gualer Sachficher zuriickgegriffen werden kann, wird hier das Ausdrucksvermogen der Schiilerinnen
und Schiiler in der Zielsprache haufig deutlich hinter deren Artikulationsbediirfnissen zuriickbleiben.

Daher kann trotz grundsitzlich anzustrebender Einsprachigkeit auf eine sinnvolle, erginzende Benut-
zung der Muttersprache nicht ganz verzichtet werden. Die Grenzen der Einsprachigkeit sind erreicht,
wenn eine Gespriichssituation eine sprachliche Uberforderung darstellt.

Die Einbeziehung der Muttersprache ist notwendig bzw. vertretbar

— zur Sicherung des muttersprachlichen Teils der Fachsprache,

— zur Erreichung komparatistischer Lernziele (z.B. zur Perspektivierung in der jeweiligen Sprache),

— zur Beurteilung der fachlichen Leistung (wenn es keine andere vertretbare Moglichkeit gibt),

— zur Gewihrleistung unverzichtbarer Prizision,

— zum Verstandnis und zur Sicherung komplexer oder abstrakter Inhalte (z.B. fiir eine Auswer-
tungsphase oder vertiefende Betrachtung),

— zum Ermoglichen spontaner SchiileréuBerungen bei personlicher Betroffenheit und bei der Dis-
kussion aktueller Themen mit stark affektivem Anteil.

Die wichtigsten Schritte und Ergebnisse sollten abschlieBend jedoch in der Fremdsprache resiimiert

werden.

Das Prinzip der Einsprachigkeit darf somit nicht dogmatisch verstanden werden. Als Richtschnur
gilt: Gebrauch der Fremdsprache so weit wie moglich, Gebrauch der Muttersprache so weit wie no-
tig. Ein haufiger Wechsel der Sprache ist auf jeden Fall zu vermeiden.

Bilinguales sachfachliches Lernen weist immer eine sprachliche Komponente aus, unabhingig davon,
ob sich die Vermittlung mutter- oder fremdsprachlich vollzieht. Dabei steht das fachliche Lernen im
Vordergrund, wahrend sich sprachliches Lernen sekundir in Anbindung an die Sache vollzieht.

Das sprachliche Lernen erstreckt sich in den bilingualen Sachfiachern auf
- die Allgemeinsprache

— die Fachsprache

— den fachwissenschaftlichen Diskurs.

Die Vermittlung erfolgt durch die Vorbildfunktion der Sprache der Lehrenden im Unterricht wie
auch durch Lehrbiicher und anderes Lehrmaterial. Schriftliche Quellen dienen dieser Funktion, wenn
ihre Diktion dem Standard der modernen Umgangssprache oder Literatursprache entspricht. Auf
Abweichungen von der gingigen Sprachnorm (z B. Archaismen) ist hinzuweisen.

Die Lern- und Arbeitstechniken in den bilingualen Sachfiichern unterscheiden sich nicht grundséitzlich
von denen im muttersprachlichen Geschichtsunterricht oder im Fremdsprachenunterricht. Sie erfah-
ren aber spezifische Akzentuierungen in folgenden Bereichen:

Wortschatzarbeit

* Bildliche Darstellungen: Bei der BedeutungserschlieBung wie beim Einstieg in ein Thema spielen
visuelle Darstellungen eine groBe Rolle (Skizzen, Karikaturen, Plakate, Fotos, schematische Dar-
stellungen, Karten, Videos, Filmausschnitte u.a.). Auf diese Weise kann auch der Gefahr der
Textlastigkeit vorgebeugt werden, was besonders beim Einstieg in den bilingualen Sachfachunter-
richt wichtig ist. Voraussetzung ist, daB die Lernenden sytematisch das notwendige Bespre-
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chungsvokabular fur das Beschreiben und Auswerten visueller Darstellungen erarbeiten. Hier er-
geben sich gute Moglichkeiten eines ficheriibergreifenden Arbeitens mit dem Russischunterricht.
Durch aufbereitetes erginzendes Sprachmaterial bieten bildliche Darstellungen auch eine geeigne-
te Grundlage fiir selbstandiges hiusliches Nach- und Vorbereiten behandelter bzw. zu behandeln-
der Aspekte.

+ Wortlisten: Wichtiges allgemein- und fachsprachliches Vokabular sollte zur Vorentlastung und
Erleichterung des Einstiegs in die Textarbeit aufgelistet werden. Dazu gehoren vor allem auch
fachsprachlich wichtige Kollokationen. Fachbegriffe sollten moglichst immer in Kollokationen an-
gegeben werden, um die korrekte Verwendung zu sichern. Sofern aufgelistete Worter im Unter-
richtsgespriich aktiv umgewilzt werden miissen, sind neben der deutschen Bedeutung weitere
Angaben unerlaBlich. Dazu gehoren z B.die Angabe des Geschlechts bei bestimmten Substantiven
und ggf ein Akzentwechsel, bei Verben die Rektion und der Aspektpartner sowie ggf
LunregelmiBige” Konjugationsformen und Akzentwechsel.

» Thematische Wortschatzsammlungen: Sie unterstitzen das sprachintegrierte und themenorientier-
te Lernen (vgl. Kap. II 3.3 Hefifiihrung und Vokabelkartei).

¢ Waorterbucher: In die Arbeit mit ein- und zweisprachigen Worterbiichern ist frithzeitig einzufiith-
ren. :

¢ ErschlieBungstechniken: Durch die Anwendung von Kenntnissen der Wortbildungslehre, durch
die Analyse des Kontexts und durch Sprachvergleich sollen die Schiilerinnen und Schiiler zuneh-
mend in den Stand gesetzt werden, auch groBere Textmengen zu bewiltigen. In diesem Bereich
kann auch auf entsprechende Vorkenntnisse aus dem Russischunterricht zuriickgegriffen werden.

Sprachrezeption

* Lese- und Horverstehensstrategien (vgl. RL/LP Russisch S. 44 ff,, 79, 88).

¢ Kursives Lesen: Im Zusammenhang mit den o.g. ErschlieBungstechniken ist zur Bewiltigung gro-
Berer Textumfiinge die Technik des kursiven Lesens gezielt zu entwickeln. Schiilerinnen und
Schiiler miissen lernen, wesentliche Aussagen zu einer bestimmten Fragestellung aus einem Text
zu entnehmen, auch wenn in ihm noch sprachliche Wendungen unklar sind. Entsprechende Fertig-
keiten sollten auch bei Hortexten gezielt entwickelt werden, wenngleich auditives Material im bi-
lingualen Geschichtsunterricht eher eine untergeordnete Rolle spielen diirfte.

Umgang mit Quellentexten (vgl. auch Kap. 3.2)

Der Umgang mit Quellentexten hat im Geschichtsunterricht zentrale Bedeutung. Da die korrekte
Informationsentnahme aus deutschsprachigen Texten Schiilerinnen und Schiiler der Sekundarstufe I
schon vor deutliche Schwierigkeiten stellt, trifft dies in ganz besonderer Weise fiir russischsprachige
Quellen zu. Es ist daher genau zu priifen, auf welche Weise solche Quellen im Unterricht eingesetzt
werden konnen. Folgende Maglichkeiten bieten sich an:

- Darbietung von sprachlich vereinfachten Quellen,

- Vorentlastung sprachlich komplexerer Quellen durch Besprechung der sprachlichen Phinomene
im Unterricht mit anschlieBender Lektiire,

— Lektiire originaler Quellen mit anschliefender Erklarung unbekannter Begriffe und schwieriger
syntaktischer Strukturen im Unterricht,
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- selbsténdige Lektiire originaler oder (teil)adaptierter Quellen durch die Lernenden unter Anwen-
dung der o.g. Techniken (Inferieren, Worterbiicher).

Entscheidend ist, dal das Quellenmaterial vom Umfang und Schwierigkeitsgrad her in angemessener
Zeit von den Lernenden bewaltigt werden kann. Ein geeigneter Weg, Schiilerinnen und Schiiler an
russischsprachige Originalquellen heranzufiihren, konnte darin bestehen, nur zentrale Aussagen einer
Quelle in der Originalfassung zu belassen, wihrend der Text ansonsten sprachlich vereinfacht und im
Umfang reduziert wird.

Grundsatzlich strebt der bilinguale Russischunterricht in den Klassen 9 und 10 an, die russische
Sprache zunehmend zur Unterrichtssprache zu machen, damit in der Sekundarstufe II im Prinzip ein
einsprachig russischer Sachunterricht - bei fachterminologischer Zweisprachigkeit - moglich ist.

3.2  Fachmethodische Grundsiitze

Im Sinne der Wissenschafisorientierung sollen die Schiilerinnen und Schiiler lernen, selbst mit den
vielfaltigen Informationsquellen umzugehen. Dabei ist im bilingualen Geschichtsunterricht bei den
didaktisch-methodischen Uberlegungen der noch begrenzten Sprachkompetenz im Bereich der Fach-
und Allgemeinsprache der Schilerinnen und Schiiler Rechnung zu tragen (vgl. Kapitel 3.1),

Ziel ist es, die Schiilerinnen und Schiiler zu einem selbstandigen, kritischen und methodenbewuBten
Umgang mit den Medien des Faches hinzufiihren und sie zu fachgerechter, selbstandiger Anwendung
als wichtige Vorbereitung fiir die umfiinglichere wissenenschaftspropadeutische Arbeit in der gym-
nasialen Oberstufe und als Beitrag zur allgemeinen Medienerziehung anzuleiten.

Bei der Auswahl der russischen Unterrichtsmaterialien muB die Lehrerin oder der Lehrer zunachst
entscheiden, welche Materialien ohne groBe allgemeinsprachliche Barrieren den Zugang zur Sache
und die Méglichkeit einer induktiven Erarbeitung des Fachvokabulars bieten. Zunachst werden nicht-
sprachliche Materialien haufiger im Unterricht eingesetzt, wihrend mit zunehmendem Lernfortschritt
in stirkerem MaBe auch sprachliche und statistische Materialien behandelt werden kénnen.

Die Arbeit mit schriftlichen Quellen hat auch fiir den bilingualen Geschichtsunterricht fundamentale
Bedeutung. Zunichst eignen sich insbesondere kurze russischsprachige Quellen, die durch Anmer-
kungen. oder durch sprachliche Vereinfachung dem Leistungsvermégen der Schiilerinnen und Schii-
ler angepaBt sind. Die Sicherung des Textverstandnisses ist in jedem Fall erforderlich; der Umfang
der Quellenanalyse ist abhingig von der Funktion der Quelle fiir den Lernproze bzw. von ihrem
sprachlichen Schwierigkeitsgrad und ihrer inhaltlichen Relevanz. Aus lemnpsychologischen Griinden
erscheint es sinnvoll, von relativ iiberschaubaren Einheiten auszugehen und die Lange und Komplexi-
tdt der Quellen schrittweise zu erhthen. Die zu ihrer ErschlieBung notwendigen Kategorien miissen
den Schiilerinnen und Schiilern in russischer Sprache vermittelt werden (vgl. Kapitel I11.2).

Inwieweit es bei der Beschiftigung mit schriftlichen Quellen sinnvoll ist, die Lernenden zu einer opti-
schen Kennzeichnung sprachlicher und sachlicher Aspekte anzuhalten, ergibt sich aus dem Umfang
und dem Schwierigkeitsgrad des vorgelegten Materials. Ansitze hierzu lassen sich schon in der Jahr-
gangsstufe 9 denken, indem durch bestimmte Arbeitsanweisungen sprachlich oder inhaltlich relevante
Textpassagen hervorgehoben werden.

Soweit verfligbar, sollten auch gegenstindliche Quellen im bilingualen Geschichtsunterricht genutzt
werden. Sie bieten nicht nur unmittelbare Anschauung, sondern erwecken historische Neugierde und
tragen nicht unwesentlich zu einem dauerhaften Interesse an Geschichte bei.
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Im bilingualen Geschichtsunterricht haben Bildquellen einen besonderen Stellenwert. Sie haben den
Vorteil, daB sie Sprechanlisse liefern und von der Beschreibungsphase zur Auswertung und Beurtei-
lung fiihren. Schon in der Beschreibungsphase kénnen Fachbegriffe induktiv erarbeitet werden.

Karikaturen und Plakate (z.B. POCTA) eignen sich im bilingualen Geschichtsunterricht besonders
gut, weil sie die Schiilerinnen und Schiller durch ihre Darstellungsmittel zum Sprechen herausfor-
dern, zu kritischem Betrachten und Beurteilen anleiten und die Frage nach dem Standort des Verfas-
sers aufwerfen. Im Rahmen von Bildvergleichen kénnen kontrastiv deutsche und russische Sichtwei-
sen zum selben Gegenstand schnell und eindrucksvoll in den Unterricht eingebracht werden.

Sofern russische Geschichtsbiicher im bilingualen Unterricht eingesetzt werden, dient die gemeinsa-
me Lektiire eines Lehrbuchtextes in der Jahrgangsstufe 9 vorwiegend der Zusammenfassung und
Erweiterung der Unterrichtsergebnisse. Zum leichteren Verstandnis sollte der Basistext zunéchst
adaptiert, schlieBlich nur noch durch einen Vokabelapparat und Anmerkungen ergénzt werden. Bei
der nachbereitenden Hausaufgabe kann ein russisches Lehrbuch den Schillerinnen und Schiilern Hil-
festellung fiir den eigenen Vortrag geben. In zunehmendem MaBe kann russischsprachiges Material
aber auch Informationsquelle fur die selbstandige Vorbereitung sein, sofern geniigend Hilfen bereit-
gestellt werden.

Steht den Lernenden im bilingualen Geschichtsunterricht neben dem deutschen auch ein russisches
Lehrbuch zur Verfiigung, bieten sich Vergleiche der Darstellungen eines historischen Gegenstandes
oder Problems an. Derartige Lehrbuchvergleiche fordern kritisches Lesen und dienen der Perspekti-
vierung.

Oral history ist eine fachspezifische Methode, direkten und konkreten Zugang zu einer im Bereich
menschlicher Erinnerung liegenden historischen Vergangenheit zu gewinnen. Zeitzeuginnen und
Zeitzeugen konnen die Lehrendenselbst sein, aber auch Eltern, altere Verwandte und sonstige zum
Bericht bereite Personen. Zeitzeugenberichte besitzen einen hohen affektiven Wert, dem sich vor
allem jiingere Schiilerinnen und Schiiler kaum entziehen konnen, und hinterlassen in der Regel einen
wesentlich tieferen Eindruck als die reine Quellenlektiire.

Im bilingualen Geschichtsunterricht bedarf eine solche Begegnung mit Zeitzeuginnen und Zeitzeugen
der intensiven sprachlichen Vorbereitung, die auch ficheriibergreifend in Zusammenarbeit mit dem
Russischunterricht geleistet werden kann (z.B. die Erstellung eines Fragenkatalogs).

Die Schiilerinnen und Schiiler sollten auch mit Schaubildern, graphischen Darstellungen und statisti-
schem Material vertraut gemacht werden. Vielfach bieten graphische Darstellungen oder Schemata
vor allem sprachlich schwiicheren Schiilern die Méglichkeit zu AuBerungen in der Partnersprache.

Einen besonderen Stellenwert im bilingualen Geschichtsunterricht haben Auswertung und eigene
Erstellung von Schemata, da sie durch nicht-sprachliche Elemente das Verstiandnis erleichtern und
die Fachbegriffe klar hervortreten lassen.

Da Vorerfahrungen aus dem bilingualen Erdkundeunterricht in der Regel nicht vorliegen, miissen die
Arbeitstechniken fiir einen formalen Umgang mit Karten systematisch aufgebaut werden.

Vom methodischen Einsatz der historischen Karte hingt ab, ob sie als Hilfsmittel zunidchst mehr der
raumlichen Orientierung innerhalb eines historischen Sachverhaltes dient oder ob sie bei fortschrei-

tender sprachlicher Kompetenz eine eigenstindige didaktische Funktion hat, indem sie mit thren

spezifischen Mitteln zur schnellen und sicheren Lésung historischer Fragestellungen beitragt.
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In instrumenteller Hinsicht werden die Lernenden mit géngigen kartographischen Markierungen und
Symbolen vertraut gemacht. Methodisch sind aus diesem Verfahren Impulse fur das Anfertigen von
Stichwortlisten zu erwarten. Haufig werden hier mit Hilfe von Pfeilen, Reihungen und individuellen
Zeichen historische Informationen skizzenhaft notiert und gedanklich einander zugeordnet. Die hi-
storische Kartenanalyse eignet sich daher besonders gut fiir Partner- oder Gruppenarbeit, die an-
schlieBend in der gesamten Klasse ausgewertet wird.

Im bilingualen Geschichtsunterricht besitzen audiovisuellen Medien einen hohen Stellenwert. Mit
ihrem Einsatz wird direkt an géingige Muster der Informationsaneignung im Alltag angekniipft. Filme
vermitteln mit Hilfe von Bild und Ton eine beeindruckende Vorstellung von historischen Ereignissen
und bauen damit Distanz zum vergangenen Geschehen ab; sie sind imstande, auf Schilerinnen und
Schiiler affektiv einzuwirken und sie unmittelbar betroffen zu machen.

Werden anfangs vorwiegend Filmdokumente in deutscher Sprache eingesetzt, so werden - entspre-
chend der sprachlichen Progression der Schiilerinnen und Schiiler - nach und nach geeignete rus-
sischsprachige Materialien verwendet. Je nach Art der Tondokumente und Filme und nach Zielset-
zung der/des Unterrichtenden eignen sie sich fiir den anschaulichen Einstieg in ein neues Problem-
feld, fiir die Vermittlung von Uberblickswissen oder fiir die Sicherung und Vertiefung von Unter-
richtsergebnissen. Sie kénnen aber auch Gegenstand einer kritischen Analyse sein und dienen damit
der Gewinnung neuer Erkenntnisse, wobei die Auswertung und Ergebnissicherung auf russisch erfol-
gen sollte.

Vor einer Prasentation des fremdsprachlichen Materials im Unterricht ist es anfangs unumganglich,
schwieriges Vokabular der Kernszenen zu erlutern und ggf. auf einem Schiilerarbeitsblatt mit einem
Fragenkatalog zum audiovisuellen Material zu verbinden. Eine solche Vorbereitung auf die Prasen-
tationsphase erleichtert den Schillerinnen und Schillern das Anfertigen einer Stichwortliste wihrend
der Vorfithrung. Unter Umsténden wird es auch notwendig sein, bestimmte Ausschnitte aus dem
Material in einer erneuten Prasentation vorzustellen, um ein gréBtmogliches Versténdnis zu sichern.

Historische Informationsquellen konnen in ausgewdhlten Unterrichtssituationen auch fiktionale Texte
sein, beziehen doch die Schiilerinnen und Schiiler einen Teil ihrer historischen Kenntnisse, Vorstel-
lungen, (Vor)Urteile aus der Lektiire von Werken der Belletristik, aus historischen Sach-, Kinder-
und Jugendbiichern, historisch-politischen Liedern oder auch aus Comics, die das Leseverhalten Ju-
gendlicher beeinflussen. An dieses Leseverhalten kann auch im bilingualen Geschichtsunterricht an-
gekniipft werden, indem diese Literatur mit geeigneten Beispielen in den Unterricht integriert wird.
Sachliche Korrektheit, Mischungsverhaltnis von fiktionaler und authentischer Darstellung, bevorzug-
te Darstellungsmittel und -absichten, Geschichtsbilder und politische Optionen sind zu beachten.

Zu empfehlen ist hier die Zusammenarbeit mit dem Russischunterricht, um seine didaktisch-

methodischen Verfahren bei der Analyse fiktionaler Texte fr den bilingualen Geschichtsunterricht

nutzbar zu machen. Denkbar wiire auch eine Entlastung des bilingualen Geschichtsunterrichts, indem

gusgewéi.lﬂte fiktionale Texte die behandelte Epoche betreffend im Russischunterricht gelesen wer-
en.

Das praktische Arbeiten, also die Arbeit an historischen Gegenstinden und deren Darstellung, ist
auch im bilingualen Geschichtsunterricht eine legitime Arbeitsform, die primir der Uberwindung ge-
genwartsdominierter Vorstellungen und der gegenstindlichen und situativen Vergegenwirtigung des
zeitlich Fernen dient. Dazu gehdren zum Beispiel die Erstellung einer Zeitleiste im Anfangsunterricht,
die Herstellung von Gegenstéinden und schriftlichen Materialien, Nachbauten, Planung und Durch-
fiihrung  von Ausstellungen oder Podiumsdiskussionen, Beteiligung an Wettbewerben zur Ge-
schichtsrekonstruktion. Der Zeitbedarf ist fiir Unterrrichtende und Lernende in aller Regel hoch; zu-
sitzlich werden an die hiusliche Titigkeit und an die handwerkliche, organisatorische und kommuni-
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kative Geschicklichkeit der Schillerinnen und Schiiler ebenso wie an den Einfallsreichtum und das
Improvisationstalent der Lehrerin und des Lehrers besondere Anforderungen gestellt. Motivation
und Lernerfolg ibersteigen dafiir bei weitem das gewohnliche MaB. Sinnvoll scheint beim prakti-
schen Arbeiten die Kooperation mit anderen Fichern entsprechend dem jeweiligen thematischen
Schwerpunkt oder den zu iiberwindenden Hindernissen. Zu denken ist an den Einsatz des prakti-
schen Arbeitens vor allem beim Projektunterricht.

Die Zusammenarbeit mit dem Kunstunterricht bietet sich an fiir die Erstellung von Modellen, Plaka-
ten oder Bildern, eines Videofilms oder von Karikaturen. Um ein bestimmtes Thema zu vertiefen
und/oder um einen Vergleich mit der russischen Seite herzustellen, wire hierzu eine Sammlung von
Briefmarken, Zeitungsartikeln, politischen Witzen und/oder Karikaturen aus deutscher und russischer
Sicht denkbar, die, zu einer Dokumentation zusammengetragen, als Ausstellung der gesamten Schule
zuganglich gemacht werden konnten. Im Rahmen des Projektunterrichts wire in Zusammenarbeit mit
dem Russischunterricht die Auffithrung eines kleinen Theaterstiickes denkbar.

3.3 Unterrichtsmethodische Grundsitze

Zu den Arbeits- und Sozialformen im bilingualen Geschichtsunterricht zihlen Klassenunterricht,
Partner- und Gruppenarbeit, Projekte und Spiele.

Der Klassenunterricht ist auch im bilingualen Geschichtsunterricht eine selbstverstandliche Grund-
form, sollte sich aber nicht der AusschlieBlichkeit nihern. Die Lehrerin und der Lehrer sollten zu
Anfang die Schiilerinnen und Schiiler behutsam zum Gebrauch der Fremdsprache anleiten. Mit ent-
sprechend geschickter Fragestellung gibt sie/er das Schliisselvokabular vor, das der Lerner in seiner
Antwort aufgreifen kann. Notwendigerweise ist diese Unterrichtsform starker lehrerzentriert, doch
solite man bald von kleinschrittigen Fragen zu offeneren iibergehen, um die Schiilerinnen und Schiiler
zur Selbsttitigkeit anzuleiten.

Der von den Schiilerinnen und Schiilern in Partner- oder Gruppenarbeit erbrachte Beitrag sollte stets
Teil des Unterrichts werden. Mit Hilfe von Leitfragen kann auch im bilingualen Geschichtsunterricht
nach einer angemessenen Zeit historisches Material (Karten, Skizzen, Karikaturen oder auch kurze
Texte) von den Schiilerinnen und Schiilern in diesen Arbeitsformen bearbeitet werden. Solche Un-
terrichtsphasen bediirfen der sprachlichen Entlastung durch Vokabelerlauterungen, die vor allem bei
Fachbegriffen zweisprachig gegeben werden sollten. Der Vorteil dieser Arbeitsformen liegt darin,
daB alle Schiilerinnen und Schiiler gleichzeitig aktiviert werden, sprachlich schwéchere Lerner haben
mehr Zeit als im Unterrichtsgesprich, sich auf die Aufgabe zu konzentrieren, um sich dann angemes-
sen zu 4uBern und konnen die sprachliche Unterstiitzung der Kleingruppe bei der Formulierung von
Ergebnissen in Anspruch nehmen. Diese kooperativen Arbeitsformen dienen im Sinne der Schiilero-
rientierung dazu, die Beteiligung an thematischen und problemorientierten Gesprachen/Diskussionen
groBerer Komplexitat und Abstraktheit zu ermoglichen. Es ist dabei jedoch nicht zu vermeiden, daf
die Schilerinnen und Schiiler untereinander in der Muttersprache diskutieren. Allerdings sollten die
Ergebnisse immer in russischer Sprache formuliert und vorgetragen werden.

Bei arbeitsteiligem Verfahren ergibt sich haufig die zusatzliche Schwierigkeit, daB die Arbeitsgrup-
pen beim Vortragen ihrer Ergebnisse Vokabular verwenden, das nicht der gesamten Gruppe verfiig-
bar ist. Deshalb werden zusatzliche sprachliche Erlduterungen notwendig, die an der Tafel fixiert
werden.

Zum Projektunterricht vgl. Kapitel 3.2

Als eine weitere Arbeitsform sind im bilingualen Geschichtsunterricht Spiele, insbesondere histori-
sche Simulations- bzw. Rollenspiele, denkbar. Ihr Wert liegt darin, daf sie in der Klassenatmosphiire
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eine Diskussion simulieren konnen, die den Schiilerinnen und Schiilern zu einem anderen Zeitpunkt
im Gesprich mit Russen bei der Findung von Argumenten dienlich ist. Werden Spiele in die Unter-
richtsplanung einbezogen, so steht der Zusammenhang zwischen didaktischen und methodischen
Entscheidungen einerseits und der Zielsetzung andererseits im Mittelpunkt: Spielen erleichtert in
besonderem MaBe die Realisierung affektiver Zielsetzungen, veranschaulicht komplexe Situationen,
baut Distanzen zum historisch Fernen und zu fremden Situationen ab und erweitert, indem es die
Schiilerinnen und Schiiler zu spielerischen Handlungs- und Entscheidungstragerinnen und -tragemn
macht, deren Handlungskompetenz. Die Auswahl der Spiele muf stets stufengemal sein.

Der Lehrervortrag dient der schnellen und konzentrierten Vermittlung von Fakten und ist insofern
vorteilhaft, als er auf das sprachliche Niveau der Schiilerinnen und Schiller zugeschnitten werden
kann. Er bietet neben Fakten die erforderlichen Fachbegriffe und das notige themenspezifische Vo-
kabular. Um den Schiilerinnen und Schiilern die Aneignung und Auswertung zu erleichtern, ist es
sinnvoll, den Vortrag in Kurzform an die Tafel bzw. auf Folie zu schreiben oder ihn auf einem vorbe-
reiteten Blatt zuginglich zu machen. Der Lehrervortrag sollte auch im bilingualen Geschichtsunter-
richt nicht dominierende Unterrichtsmethode sein, sondern nur dann eingesetzt werden, wenn die
Schiilerinnen und Schiiler die Informationen auf anderem Wege nur mit unangemessenem Arbeits-
und Zeitaufwand erlangen konnen.

Schiilervortrag und Schiilerreferate in begrenztem Umfang sind dann sinnvolle Arbeitsformen, wenn
eindeutige Hinweise und Hilfen gegeben werden:

— eingegrenzte Thematik,

— prézise Aufgabenstellung,

— iberschaubares Material.

Vor der Vergabe eines Schiilerreferats miissen die Unterrichtenden die dafiir benétigten Techniken
vermitteln. Ein Schiilerreferat kann in Klasse 9 anhand des Lehrbuchs in Form eines Kurzreferates
erstellt werden. Schiller der Klasse 10 bewiltigen bereits vielfaltigeres Material, unter Umsténden
auch zu einem selbstgewihlten Aspekt des Unterrichtsgegenstandes.

SchlieBlich sollten die Schiilerinnen und Schiiler die Zuhtrer vor Beginn des Vortrages in Form eines
Tafelbildes oder eines Arbeitsblattes iiber Gliederungspunkte, wichtige Fachtermini und verwendete
Literatur informieren. Die Schillerinnen und Schiiler sollten sich méglichst von der schriftlichen For-
mulierung lésen und einen freien Vortrag auf Russisch anstreben. Im AnschluB an das Referat erhal-
ten die Zuhorer Gelegenheit, sich durch Riickfragen an die Referenten iiber noch ungeklarte Aspekte
zu informieren. Eine zentrale Aufgabe der Lehrerin und des Lehrers ist es, den vorgetragenen Stoff
unter eine bestimmte Leitfrage zu stellen, um ihn im Rahmen eines Unterrichtsgespriches/einer Dis-
kussion fiir den Unterrichtszusammenhang fruchtbar zu machen und dabei das neue Fachvokabular
kontextgerecht einziiben.

Hausaufgaben als Nachbereitung des Unterrichts sichern inhaltliche und sprachliche Ergebnisse. Dies
kann geleistet werden durch eine Verbalisierung bzw. Beschreibung von Schaubildern, Statistiken
oder Karten oder durch das Verfassen eines zusammenhiingenden Textes mit Hilfe der Stichworte
des Tafelbildes (als Voriibung fiir die Anfertigung eines Stundenprotokolls). Aufgabenstellungen, die
die Schiilerinnen und Schiiler dazu anhalten, bekannte Ereignisse und Vorgange aus einer neuen Per-
spektive darzustellen und sich in die Lage verschiedener historischer Personen oder Gruppen zu ver-
setzen, fiihren dber die Ergebnissicherung hinaus, setzen neue Akzente und konnen eine Hinfiihrung
zu perspektivisch-ideologiekritischen Untersuchungen sein. AuBerdem schaffen solche Aufgaben
gute Voraussetzungen fiir eine freie Diskussion.
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Handelt es sich um eine Hausaufgabe als Vorbereitung, sollte sie in jedem Fall der sprachlichen
Kompetenz der Klasse Rechnung tragen und anfangs durch Vokabelerlduterungen sprachlich entla-
stet werden. Eine vorbereitende Hausaufgabe fiihrt die Schiilerinnen und Schiiler nicht nur zu gréfe-
rer Selbstandigkeit, sondern 148t mehr Zeit fir die Durchdringung und Erérterung des jeweiligen
Themas im Unterricht.

Die selbstandige Benutzung russischsprachiger Materialien fiir Vor- und Nachbereitung wird erleich-
tert durch préazise Arbeitsanweisungen. Moglich ist aber auch eine Vorbereitung anhand des deut-
schen Lehrbuchs, um einen ersten Uberblick zu geben.

Uben und Vertiefen hat im bilingualen Geschichtsunterricht einen besonderen Stellenwert, da neben
der Sachkompetenz gleichzeitig die aktive Sprachkompetenz gesichert und gefordert werden muB.
Die Schillerinnen und Schiiler sollten deshalb regelmaBig dazu angehalten werden, Sachverhalte in
groBerem Zusammenhang wiederzugeben. Eine andere Moglichkeit einsprachiger Wiederholung
besteht darin, daB die Schiilerinnen und Schiller selbst Fragen zum Stoff der vorhergehenden Stunde
oder Unterrichtsphase stellen und sie von Mitschiilerinnen und -schillern beantworten lassen (vgl.
Vokabelkartei). So werden etwa Fachtermini iiberhaupt erst durch anwendendes Uben in den aktiven
Wortschatz ibernommen und dadurch verfiigbar. Uben ist mithin ein konstitutiver Beitrag zur indi-
viduellen Selbstandigkeit und spateren fachlichen Autonomie der Schiilerinnen und Schiiler.

Das Tafelbild ist ein wesentliches Element im bilingualen Geschichtsunterricht. Wie im deutschspra-
chigen Unterricht hélt es den Unterrichtsgang fest, verdeutlicht Ursachen und Folgen in ihrer Kau-
salitatsbeziehung und sichert die Ergebnisse. Im bilingualen Geschichtsunterricht ist das Tafelbild die
fiir die Schiilerinnen und Schiiler aufbereitete Form des russischen Lehrbuchtextes oder der Quelle,
aber auch ggf die Kurzform des Lehrervortrages (s.0.). Allgemeines und themenspezifisches Voka-
bular sowie Fachtermini, die im Unterricht erarbeitet und dem Stand der Lerngruppe entsprechend
erlautert werden, sollten auf einem fest dafiir vorgesehenen Platz an der Tafel zweisprachig fixiert
werden. Bei der Vermittlung von Uberblickswissen kann es aus unterrichtsokonomischen Griinden
sinnvoll sein, den Schiilerinnen und Schillern ein Vokabular in Form eines Vokabelapparates zur
Verfiigung zu stellen. Um Zeit fiir die zusatzliche fremdsprachliche und inhaltliche Erarbeitung zu
gewinnen, konnen umfangreichere Skizzen oder Schaubilder auf Folien, Matrizen 0.4. vorbereitet
werden Tafelbilder konnen zudem als Hilfe fiir Schillervortrige, als Anregung zur sprachlichen
Sachbeschreibung und der spiteren Vertiefung dienen. Auch die wiederholende Erlauterung von
Tafel- und Sinnbildern, ggf anhand von Schillerfragen, dient der sprachlichen und inhaltlichen Festi-
gung des Unterrichtsgegenstandes. Ebenso konnen Liickentexte geeignete Hilfen fiir inhaltliche und
sprachliche Ubung und Lernzielkontrolle sein.

Da die Schillerinnen und Schiiler im bilingualen Geschichtsunterricht in hohem MaBe auf ihre Mit-
schriften aus dem Unterricht bzw. auf das von den Unterrichtenden bereitgestellte Material angewie-
sen sind, ist es wichtig, die Lerner zu sorgfiiltiger Heftfiihrung anzuleiten. Neben den Unterrichtser-
gebnissen und schriftlichen Hausaufgaben werden dort die Unterrichtsmaterialien gesammelt. Das
themenspezifische Vokabular und das Besprechungsvokabular sollten an gesonderter Stelle notiert
werden, damit beides leichter reaktiviert werden kann. AuBerdem sollte ein Geschichtsheft auf den
ersten Seiten ein Inhaltsverzeichnis und einen Zeitstrahl enthalten, die im Laufe des Schuljahres
komplettiert werden. Themen, die sich fiir einen tabellarischen Lingsschnitt eignen, konnten eben-
falls an einer bestimmten Stelle des Heftes - am Anfang oder am SchluB - plaziert und sukzessive
erganzt werden.

Parallel zu den Vokabellisten im Heft kann eine Vokabelkartei mit Fachtermini angelegt werden, die
entweder in einmaliger Ausfiihrung fiir die gesamte Klasse erstellt wird oder die sich jeder Schiiler
selbst anlegt. Eine Karteikarte enthilt auf der Vorderseite den russischen Fachterminus und seine
Definition, sinnvollerweise mit einem stichwortartigen Beispiel in russischer Sprache, und auf der
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Riickseite die deutsche Ubersetzung. Die Vorkabelkartei der Klasse wird von den Schillerinnen und
Schiillern reihum ausgeliehen und fiir die eigene Kartei ausgewertet; eine Uberprufung erfolgt wah-
rend des Unterrichts durch die Lehrenden oder Lemner.

Hilfreich ist auch die Erstellung von themenspezifischen Vokabelapparaten, ggf. unter Zuhilfenahme
einer Vokabelkartei. Dies kann auch in arbeitsteiliger Gruppenarbeit geschehen, wobei das Ergebnis
allen Schiilerinnen und Schiilern zur Verfligung zu stellen ist.

4. Leistungsbewertung

Fiir das bilinguale Sachfach haben die in Kapitel 4 des Lehrplans des jeweiligen Sachfachs dargeleg-
ten Grundsatze und Beurteilungsaspekte in gleicher Weise Giltigkeit. Die pidagogische Zielsetzung
der Lernerfolgsiiberpriifung ergibt sich aus den entsprechenden Bestimmungen der allgemeinen
Schulordnung, Die Lernerfolgsiiberpriifung und die Bewertung der Leistung ist gleichzeitig Grundla-
ge fiir die weitere Forerung der Schiilerinnen und Schiler, fiir ihre Beratung und die Beratung der
Erziehungsberechtigten sowie fiir die Schullaufbahnentscheidung. Diesem letztgenannten Gesichts-
punkt kommt im bilingualen Bildungsgang besondere Bedeutung zu.

Bei der Bewertung der miindlichen Leistungen ist wihrend der Erarbeitung fachlicher Zusammen-
hinge im Unterrichtsverlauf auf die sprachlichen Schwierigkeiten der Lemenden Ricksicht zu neh-
men. Die Fahigkeit der freien, zusammenhingenden und fachsprachlich angemessenen miindlichen
Darstellung entwickelt sich erst allmahlich im Prozefl des fachlichen Lehrgangs und muB durch viel-
faltige Formen der Anwendung, Ubung und Wiederholung gefordert werden, in denen neben den
inhaltlichen und methodischen Kenntnissen und Fahigkeiten auch die Verwendung der Fachsprache
gefestigt und iberpriift werden kann.

Schriftliche Arbeitsformen und Ubungen sind nicht nur im Hinblick auf die Schriftlichkeit des Faches
in der gymnasialen Oberstufe wichtig, sondem sie erfiillen eine bedeutsame Funktion in der Entwick-
lung fachsprachlicher Kompetenz und fachspezifischer Lern- und Arbeitstechniken.

Auch fachspezifische Formen handlungsorientierten Lernens sollten bei der Leistungsbewertung be-
riicksichtigt werden,

Bei der Bewertung der Beitrage der Schiilerinnen und Schiiler im bilingualen Sachfach sind die fach-
lichen Leistungen entscheidend. Wenn unklar ist, ob das Leistungsdefizit des Lernenden auf Méngel
im fremdsprachlichen Bereich zuriickzufiihren ist, muB ggf. iiberpriift werden, ob dieses Defizit auch
bei Verwendung der Muttersprache besteht. Bei Schillerinnen und Schiilern, die die sachfachlichen
Leistungen nur iberwiegend im muttersprachlichen Bereich erbringen kénnen, ist zu iberlegen, ob
sie langfristig der Zielsetzung des bilingualen Bildungsgangs entsprechen konnen.



Il. ANHANG
L PaBora ¢ kaprunkamu

LI Marepuan
MYJISTHIUTHKAUAA, PUCYHOK, WUTOCTPAUMA, UTOrpadun, Kapriia, noprper
12 Tosmumm

HA BEPUIMHE Yero-Hbo

B BEPXHEM JIEBOM-IPABOM VII1y
BEPXHAA JICBAS-NPABAA CTOPOHA
nepeAnAn eBaR-npasan nosHuma
SAAHAA NEBARNPABAA NOSHIHA
CIeBa-CIpaBa

HA JIEBOR-NPABOA CTOpOHe

B CEpEAHHE

B LUEHTPE CEPEARNb Yerc-mbo

HA CAMOM KpAl0 4ero-imto

BHM3Y “4eT0-1H00

B OCHOBAHHM JICBOTO-TPABONO YT7ia
i 3TOM CTOpONE 4ero-mmb0, Ha ApYTOi CTOpOHE Yero-mbo
B CEPEAMHE

B (AMOH CEpPeAMHe Yero-mbo

© CAMOND Kpas uerc-mbo

B BEPXHEM JICBOM YTy B BEPXHECM NPaBoM Yty
BEPXHAA JIEBAA CTOPOHA B 3aJHEA NO3HLIAN BEPXHAA NpaBaf NO3MLMA

OT UERTpa

B UEHTPE “ero-moo
Ha JEBOH CTOpOHE Ha NpaBOR CTOpOHE

HA NEPEAHEeM TUTaHe
NEpeAAf Jiesan NEPEIRHA NPABLIA TUIaH
TOBHIAA

B OCHOBAHHH JI€BONO yria B OCHOBAHMM NPABONO yria



2 PaBora ¢ nnakatamu M KapukaTypamu

Omanm cofeTHA, KOTOPSE NPEACTARIEHH B AAHKOA KapUKaType
Waywn npeanoxennyio tebe kapukatypy, KOTOpas paccKasssaer —

0 kakmux OCHOBHBIX COGMTHAX pACCKA3WBAET Kapukatypa?

Usu noprpett oma orpaxaer?

[lponarasancTckiin NIAKAT XYAOKHRHKA . NOKASHIBAECT..

JroT catHpiiecKHi pHCYHOK nofBKACA B meaamum B 19. B rasere-
Jra kapuxarypa cpasimsaer A c b

Jror nmakar noceamEr —

B srom KapuKaType B OCHOBHOM MCIOBIYIOTCA TPaAMIMOHHBIE (HMBO/TH
Wanoxume same muese no noBOAY TONO, 4TO M3DOPAAKEHO HA PHCYHKE
Omumie Bauly peakimi.

Kakue ofpassi mcnosmsyotea 8 nakare?

Yero xodeT KapuKaTypUCT A0DHTHCA 3THM H300paKeHHem?

Kakie npofiemet Crapaerca oTpasdTh KapukaTypucT B csoeit pabore?
Orpazaer 1M KapUKaTypa ONDEIESEHEYI0 TONKY 3peHun?

Pazsenser M XyJA0AHMK 3TY TOSKY 3peHHa?
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3. PaGora ¢ kapron
31 Jlekcuueckue rpynnsl caos ucnosssyemsie B pabore

obeCIe HBaTh Kaproi

YKAZATL WA KAPTE MECTHOCTH

OPHENTHPOBATECA NO KapTe

HIREUEHHEe MRGOPMALIMN W3 KapThl

HCTO/IKOBAHKE, ACIUNPPOBKA KapTsl

ONpPEAesATL HTO-HO0 N0 KapTe

BEJTIONATE HAZBAHKA

KJIOY UIA PACKPHITHA BOPX NPEACTARICHHBIX XapaKTEePUCTHK

32 Orobpannsie npUMEps BOIMOKHHX BONPOCOB

Kakoe wazsanse pveer kapra?

Kakan undopsaumna saérca B xmove kaprs?

Kakie reorpadueckue ocoGerroCTH yKasaHsl Ha Kapre?
Kak ofossavaiorca roposa, pexw, ropsl. rpanmis?

Kak pacnosioken nynkt A no omowenmo K nynkty b?
Kakofi ropoa a2 Kapre ARISETCA CAMBIM CEBEPHBIM?

B xakom roay A craa sacreo b?

Kakosa zata npucoeanserua A k b?

Kakan pexa ofpasyer rpanmuy ¢ .7

33 Hanpasnenua v nosnimm

¥kazaresm komnaca




Hanpasnensus

Cesepusiit HOMIOC

PAROH IKCTPEMATHHONO
Cesepa crpansl

na Cesepe

CeBepiBE PAROHEL ‘B

A X
CcAl;py b pacnonoxeno cesepuee
K



4. Pabora c MCTOMHMKAMH

41 Orobpanuse Bonpocs

4. 1.1 AnaanTiieckim, TeMATHICCKHI KORTEXCT
ZAQ HPECTABNCHAOND dH3/IHIE-
Iosemy na 3rom srane amanwsa, MOXKET JM Of OWTh NONEIEH ANA STEHWA
KOHCYJILTHPOBATH
AHASIMIHPOBAT b Apyrou
CACAYIOIMA JOKYMenT K aeny?

Ha xakue sonpocst mor Ol 3TOT AOKYMEHT NOMOYS HAM OTBETHTH 7

12 Jara wmecro

Koraa-I'ae 6ot 3ror jokymesT namican
HaneYaTan

onybaukosan?
Koraa-I'2e Geun sror sokyment cocrasien?
Koraa on Geun noamucan?

Kakaa sata nyGimkaumm ykazama?
Kakoe mecro nyGimkaumn ykaszano?

K kakum BHBOAAM Bbl NPHUILTH,
Kakux pesy/israTos Be AOCTHrIH, MOCAE TONO Kak Aata nyDamKauuu
Ouna ycrasonnesa?

413 Asrop

Kro wanmcan
COCTABMJT  JANHWA AOKYMEHT?

Yro BH Y3HAM O COUMANBHOM
NOJTHTHYECKOM
OGUIMATBHOM NOMOKEHAN aBTopa?
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Yro Be yamamm o ero Boemhom cratyce?
0 ero NOAOKEHHH B CHCTEME YNpaBneHws?

[Mosemy neobxoammo,
[losemy b Aymaere, wT0 nosesno
b G0

HMETH B BAAY
NPUHATE BO BHMMAHHE NOJOXEHHE MHCATENA?

4 L ¢+  Tan soxymenra

Kako# tvn jokymenta npeicrannen?
Kakos &xanmp AOKyMEHTa - AHEBHMK, MTMCHMO, rasera, OTieT?

415 Cipvkrypa nospazen

Kak nucarens nocrpoun wanoxenne waen?

Conepxur
Yxasusaer
Bnaseer MY AAHHEBIA AOKYMEHT OMEBHAHOR

JIOTHYHOA CTPYKTYPO#R
SIOTHYHBIM WO KCHHeM?

Moxere MBI NPEANOAUTE NOABATONOBKM TekcTa?
Moxere M BB NPEANOKHTE APYIHE KPHTEPUM ACNEHUA Tekcra?

4 L6  Cosepxannc

O 4ém roxyment?
O uém roBOpUT BHAEPEKA W3 NPOMIBEACHHA?

Kak Ou Bu ofbacHmm

nepedpasuposais
ONpeACHAA JAHHOE BHPAXKECHHE . . .
B COBDEMEHHOM PYCCKOM #3bIKe?

Kakan wadpopmaums, orobpansan w3 AZHHONO MCTOWHMKA, MOXeT ObTh

CHCTEMATH3HPOBAHA
obreaurena?
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Kakue wacru gokymenra moryr OuiTh Onymens
NPOHIHOPHPOBA K
KaK MAJOBAAHME AMA AGHHONO KOHTekcra?

Mornn Ou BB BEAEHTE
CYMMHPOBATD 1JIABHBIC WACKH mmll?

Mornu Os BH NOAYEPKHYTH B MACHME, YTO TOBOPANMAR. . . . 7

217 Awamz Busoxr Jaxmosenwe

Moxere mu ykazarth
ONPEACIMTS  KJHOYEBHE CIIOBA

Cuawraere am B, 4TO CYWECTBYET
Wmeerca kakoi-nmbo
ONpEACIEHHBIA JICHTMOTHE €10
€6 BHCKA3LBaHnA?

Y10 rosopammMA NOHAMAET 104 CAOBOM . . . 7
Ha kakyw ayauropwio

YHTATE/CH PACCIHTARO 3TO BHICKA3LIBAHKE

paccuMTana 3Ta CTaThA?

Ecrs nu kakmesmibo Knouwm K pasragke WM yTBEPAKICHHIO,
FOBOPAIIME O TOM, 9T0 . . . 7
Henoneayer s aprop Kakue - nubO0 3HAKH TONKOBARMA WM
coafaer npeayDeAACHHA NpOTHE 9ero - anbo?
lpomsaser ma cefn asTop Kak YenoBex, NPUACHAHBAMMACA aKToB?

[Muraerca nu asrop aats OOBEKTHBHOE
NPABAMBOE ONMCAHKE
obbacuenue . . 7

Kakue sacri TeKCTa KaxyTCA WM PAcCCMATPHBAIOTCA BAMM KAk

MHCHHE aBTOpPA, 4 He (aKTH, KOTOPHE MOTYT OKazaThCA NpaBAMM
WM NOXKHBMHA?

Yro roBopuT O TOM, 9TO AOKYMEHT,
MCTOMHHK MOKET ObiTh OXapakTepHiosan Kak . .. 7



4. L 8  [lpapamwocrs Aocrosepocrs

Hackomko aocrosepen werosnuk?
Hackomko ofsexrusen
NPaBAMB HCTOMHHK?

Mmeworcn kakue - aubo ouesnassie ommOKH wim wTo - ubo
YKassmaomee na ommbouHNA GakT B AANHOM OTpEske Texcra?

OrkasuBaeTca A1 aBTOp OT GAKTOB, KOTOPHIE ARIAIOTCA NOA-
TBEPKACHHEM NPOTHBONOMOKHOND AOKA3ATE/NBCTRA?

Wmelorca s asasie npobemst B MaIOKEHHH ACHCTBHTEBHROCTH?

4. 19  Heropwseckas Koppenamms HIH GDABHCHHC

Kakue em# ucrowsuku 3maere i, KOTOPHE MOLACPAMHBAIT
YCHIHBAOT
amMoEaeT . . . 7

Hackonsko Baxen AaHubifi HCTOMHMK AZIA WOCAEAYEMONO Komrexcra?

Juaere
[Tomaure s BB ApYrHE MCTOMHHKH, KOTOpHE YTBEPAALT . . .7
HCTOYHUKH C aRAJOCHYHOM NOHMMatiem?

B kakoin crenenw wcrowswk 1 otamwaerca or werounmka 2 7
Tlosemy BoamoxHO
NOJEIRO

HHTEPECHO
HEOOXOAMMO CONOCTaBUTS 3TH 2 HCTOuRMKa?
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5. Meroawseckuin  crosaps
OGpaloTka TEKCTOB HA YPOKE HCTOpHH
51 Tlpesesrauma rexcra

Kro wanucan texcr?
- ONMPEACICHUAE aBTOpa
< OCHETHTH TOJHTHYECKHE, WABOIOTHYSCKIE, MOPAJTHBIC BMIAAb

Koraa Gwn namacan rexcr?
© pacckasaTh O BPEMEHW Hanwcands
- TIONHOCTBIO JATH ONPEACICHHE BPEMEeHH U 3M0XH

C KaKMMH MCTOPHYICCKHMH CODBITHAMM CBA3aH TeKcr?
- KaXKALHA AOKYMEHT ONpejeafeT choe BpemsA

B xakom ¢opve Goit namucan texcr?

- ONPEACNTH BHA M CMBICT A0KYMEHTA

- Onpeje/ieHHe KATEIOPHH TEKCTA - HANPHMEp XPOHHKH, CBIACTE/LCTEA,
MPOTOKOJIA, A0M0BOPa H T4

52 Amasms Tekcra

Kakaa crpykrypa rexcra?
- PA3THYMEe PAasAenoB TEKCTa
- YTO ABIACTCA OCHOBHBIM CMBICIOM Tekcra?

Yro Guno mamucano?

- MPOMMTATH KJIOMEBBIC (JIOBA M [VIABHBIE DA3AESbl

- VAOKATE OOUIME M COBPEMENHEIE HWAEH

- ONPEAESTATE TEMY

- KJaCCHpUUMPOBATE BAKHERLIEE NOJOKEHHE

- H3NOAMTE BICTAAB ABTOPA - NOJIOKEHNE, HHTEPEcH, UM W TA
- pacckasats o0 ajpecare

Kak Guto samscano cooGmenne?

- MPOAHAIMBHPOBATE APTYMEHTAUMID PeYH

- B 4EM PA3THYME aprymeHTos?

- JaTh pagbAcCHEHHE (AKTaM M NpPHIMHAM

- PASLACHUTS 3AKJTIOMHTE/BHBE CMBIC apryMeHTaundH
- M3NOKHTE OAHO M3 MOJIOAEHHI

- YKA3aTh Ha NPOTHBOPEIHE

- B3ATH B OCHOBY Ha WCTOMHMKM W MAEOJOIHMI0 TEKCTa
- MRNOKEHWE 3n0xu, et goHa, wien

- MPOAHAJTH3HPOBATH A3bIK ¥ CTHIL



53 Bumoam

Yro smmeTca oMbiciom Tekcra?

- OUCHHTb NOSHIMIO ABTOPA, €10 MPABAMBOCTE W CAMONPHMACTHOCTH
- JATh OUEHKY AGHHOIO IOKYMEHTA

- OTMETHTH MAPTHAKOCT ¥ OBIIECTBEHHOE 3HANEHWE AOKYMEHTA
- KAKOE MECTO 3aHUMAET AOKYMEHT B MCTOpHMY?

- KAKOE 3HAYCHHE HUMEET AOKYMEeHT?
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Heobxoammue @pasu

AHAJTHBHPOBAT
ONpANIMBATE
CYAMTH
AONPAIMBATH
HCNOJTH30BATE HCTOMHHK B O0wem
OM3KO K MCTHEHE
KaK AOKazaTeInCcreo 9ero-nubo

HCNOJAB30BATE AOKAZATEILCTER
COCPEAOTOMMTL BHHMAHME HA OCHOBHBIX
AONOJTHHATEABHBIX HCTOMHHKAX

OPHIHAAIBALIA KOHTEKCT
KPaTKOCPOTHBA
AOTOCpOMHLA  3GdexT

NOAMEPKHYTH PACCY K ACHHA
XOA MBICIH NOCHE 9ero-aubo

ONPEACIIMTE PUIHIY, TOYEMY . . .

APEANOAOAKHTE PACCY KACHHA, NOUEMY

NPUIATH K BHBOAY

oﬁparmsnﬂmaguenapammu MEELY - - < B
NPOBECTH NAPAIUIEND C . . . 9eM-IHDO

CAESIATH FAKJIONERHE N0 NOBOAY Yero-mbo
CONOCTABMTL HANPAB/ICHNA

MCCNEAOBATH OTHOMCHHA
YYBCTB

BHLAEIATS
OO BEACHHTH BAKHBC SHAHMA

NPUBECTH B NOPAAOK HHGOPMAIHIO
OPrany30BaTh MaTepHa

NOAYMATE O BIAHMOCBAIA MEXALY MPHYHHOH W CIICACTRHEM



7. Tunonorua TeKCToB N0 MCTOPHM

THIT TEKCTA

NOAPASJESIEHHE W NPUMEPB

OCOBEHHOCTH

lasernue Texcra

HHQOPMATIHA
aAHa/ 3N

MHEHHSA
PACCREAOBAHNA
AKTYAJBHHE PETOpTazkH

Hazsanwe raseTs TaKKe BaXHO

KK M MMA KYPHATHCTA.
PaanuuaioTca BHAH CREIMATRHON Npeccel, ofuma
Npecca, PErMOHAIBHAR M HAUHOHAJILHAA NPECca,
EXKEIHPEHAA M eXeHeNeIBHAR NPECCa

Npomaranamucrekme Texcru

WX DETh PACTPOCTPAHEHHE ONPeAeieioN HAEH, CABTATH
HEBECTHHM YESIOBEKA WM NPOAYKT, NPUB/IET.
CTOPOHHHKOB

LTexcrst ucxoasume

OT TOCYAAPCTBEHHOA BJACTH
YwacTve B pasimmHbX MEpONPATHAX [JAB roCyAapeTs,
PEUH, TPHIWBE, HAUMOHAITLHBIE THMHB

OT MOJMTHYECKUX KPYTOB, NOJIMTHYCCKAS
TPOTPAMMBL
2 Pexsamiuie MEpONPUATHA, TOHTHIECKHE,
COUHANTBHLE, KYNBTYPHHE, IKOHOMHYECKHE H

DHITHCOPCKHE

He ocraorca Oes srumanns
BHDOP OB
CHMBOJTB
PHTYAJTEL, TOH

Tekcta wacmworo xapaxrepa
ABAIOTCA MHAMBHAYALHEME H HE NOANEAAT
OGUIECTREHHOMY  PACTIPOCTPRHEHHIO

L OGmen mickMami

KAK ABTOp TAK M AAPECAT HIPAET BAKHYK) POk
2 /lnesnuxn

Huoraa we cosnagaior ¢ OGIENPUHATON HCTOPHER

Opuanueckne TeKCTH NPOMCXOART OT OOLIPCTBEHHON
BJACTH M AO/UAHN OHTHL BCEM MIBECTHH

L T'ocyaapcreenssie

YKa3H, KON, NPABWIE, CHOAN 3AKOHOB,
MOCTAHOB/IEHHA, KOHCTHTYLHH

2 WHTepHaHONATHHOE WCNOIBI0BAHHE

MHPHEE A0TOBOPH, COKEH POCYAIPCTS, AOTOBODHME
yenonua

Amnmcrpamm TEKCTH

HCNOML3YIOTCA YTPABJICHYECKHM anmapaTom

Texcr WoxoamMe o7
L rOCYAAPCTBERHOIO YIpPGBIEHNA
2 1EPKOBHONO YTIPARIEHHA




Yueliue Texcra
OCBEHIAIOT AYXOBHHE TEOpHH, (GHIOCOPCKHE BIrIIH,
HAYKY

1. Lepkosno-Gorocaonckne Texcrs
CBAIEHHOE THCAHIE
2 Haywnse ww TexRueckHe
3. Texcrw 06 IKOHOMHYECKHX, NOIHTHYECKMX,
CONMATTBHEX, PUIOCOPCKHX TEOPHAX

HecmoTpa Ha MX TEOPHTHYECKHA XAPAKTEp 3TH TEKCTH
M HX aBTOpH OTOOPRAAIT COOTBETCTBEHHYIO IMOXY

Jlureparyphse Texcru
BCE BHAB JHTEPATYPHLX KaHPOB

L. [pambie ucroummkn

Grorpadne, XpOHHKH, 3AMHCKH 1Ty TeHIECTREHHHKOB

2 Henpavbie HCTOYHHKH
POMAHEL, TECHH, [IeTeHIN

68
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Deutsch-russisches Glossar

fiir den bilingualen Geschichtsunterricht



abdanken

Abdankung

A

abschaffen

Abschaffung

Abschreckung

absetzen

Abt

Abteilung (Soldaten/Polizisten)
Achsenmiichte

Ackerdand

Adel

Adliger

Adniatisches Meer
Agiiisches Meer
Agg,mssoren abschrecken

agitieren
Akdumalaion des Kapitals

Akuvbﬂ:gu'

allgemeines Wahlrecht
Aliwsischer RiitekongreB
Altersversicherung
Amnestie

Amiszeit. - periode
Angebot und Nachfrage
Angeklagter

an die Scholle gebunden
ankurbeln, anheben
Annektierung/ Annexion
Anpassung

Anschluf

antifaschistischer Schutzsvall

Antisemitismus
Aprilthesen

Arbeiter- und Soldatenriite
Arbeitgeber

Arbeitslager
Arbeitslosigkeit
Arbeitszeil
Ardennenoffensive
Ardennenoffensive
Arer

Anstokratie

aristokratisch

Armee

Asyl suchen
Asylantenheim
Asylbewerber, Asylant

Adtlantikcharta

Atombombe
aufheben; widerrufen

VXOAUTh B OTCTABKY

OTCTaBKa

pazopyXenne

OTMEHATDH, JHKBHANPOBATL
OTMEHA, THKBHaNA
OTIYTHBaHNE

OTCTPAHATL, CHHMATH ¢ A0KHOCTH
ab6art

oTaeneHue

JepxaBbl “ocH” (CONOIHNKN MHTIEPOBCKOH
Fepmanun)

LHENT T

JIBOPAHCTBO

JBOPAHHH

AIpHaTHIECKOE MOpe

renckoe Mope

OTNYTHBATh ArPECCOPOB
ATHTHPOBaTh

HAKOIJIEHH e KamnTata

aKImHn

MOAHONPABHBIN IPaXIaHHH
peeobinee HadupaTeIbHoe Mpaso
BeepocCHRCKHI ChEdl COBETOR
CTpaxoBaHHe Mo CTapocTH
AMHHCTIA

CPOK HCTIOTHEHHA J0IKHOCTH
npeLToXKeHne H CHpoc

00 BHHAEMbLIH

MpHBEPRKEHEL, CTOPOHHHK
MOCAXKEHHBIN HA 3eMII0 (KPecThAHNH)
OXHBIATH S3KOHOMBKY

AHHEKCHA

NPHCHOCOBAACMOCTD, ACCHMILTAIINA
"aHLLTIOC, MPHCOeIHEen e
“aHTHOAUM CTCK N 31N THBIA Baa”
(rpannna mexay IAP n ©PD)
AHTHCEMHTI 3M

ANpesCKHE Te3NCh

coBeT pabounx M COAMATCKUX NeNnVTaToB
paGoToaaTeas

TPYAOBOW Jarephb

HespaboTnna

pabouee BpeMA

HACTYILTEHHE B ApAeHHAax
HACTVILTEHHE B ApIeHHax

apuel

apHCTOKPATHA

APHCTOKPATHIHLIN

apMHA

HCKATH vOexunina

oO0LIe XKNHTHE LIA OeXeHlles
HexeHerl, MpocHTe b NOJINTHIECKOI'O
vie & 1ia

ATHAHTHIECKAA XapTHs

atoMHas GomMOa

OTMEHATH, OT3bIBATE



Aufhebung: Widermufung
Aufklirung

Aufklirung

auflissen

Auflosung

Aufldsung

Aufschwung, Hochkonjunktur
Aufstand, Aufruhr
aufteilen

Auftrieb, Aufschwung
Ausbeutung

Ausbruch

Ausdehnung
Auslinderfeindlichkeit

auslinderfeindlich

ausrolten
Ausrottung

AusstoB: Produktion
Autarkie

autonom
bankrott gehen
Bauer

Bayemn
Beamter
Befestigung, Festungsanlage

befreien/entsetzen
Befreiungskriege
Beitriige

belagern

Belagerung

Belgien

Bergbau
Berufsbeamtenschaft
Besatzungsmacht
Besatzungszone
Beschwerde
Beschwerde
Beschwichtigung
besetzen

Besetzung

besiegen
Besitzbiirgertum
Besitzenteignung
Bestes

Bestimmung (im Vertrag)
bewegliche (Druck)Lettern
Bewegungskrieg
Bilderschrift
Bischofssitz
Blitzkrieg

Blitzkrieg

OTMEHA, OT3BIB

mpocsellenne

pasBelka

pacnyckaTth

pocuyck

pocaycK

HOTBEM, OYM

BOCCTaHHe, BYHT

A€AHTh, PaiednTs

moabém, OyM

IKCILTVAaTaIiA

Hagaxo (BOMHbI)

pacimpenne, KCIancHA
BPaXI1eOHOCTS 10 OTHOLIEHHIO K
HHOCTpPaHIIAM

BpaXIeGHBIH M0 OTHOLIEHHIO K
MHOCTPAHILAM

ACTPEDIATH

HeTpeDaeHne

POW3BOJICTBO

aBTapKHA

aBTAPKHYECKHH

ABTOKPATHA, CAMOJIE pXKABHE
ABTOKPaTHIHbIK

ABTOHOMHEA

ABTOHOMHO

OBAHKPOTATLCA

KpeCcThbAHNH

Basapua

TOCYIAPCTBEHHBIN CAVKALIMA, THHOBHHK
VEpenaenne, poprndnkannonnoe
COOpYIKEHHE

OCBOGOKIATH

OCBODOIHTENbHBIE BOHHBI

B3HOCHI

ocax1aTh

ocaxjeHue

beasrna

TOPHOE JIej0

NpogeCcCHORATBHOE THHOBHHYECTRO
OKKYIALHOHHbIE BIACTH
OKYIAIHOHHAA 30HA

Kanoda

KaT06a

VMHPOTBOPEHHE

OKKYITH POBaTh

OKEYTAIHA

nobexnarTs

KpYIHaA OYpxKyYasus
KOH(pHCKAIMA HMYIILECTBa
HATOr000I0OKEHHE
pactopAXeHHe, YCIOBHE
NOABAKHBIE OYKBBI (B KHHTONEYaTani)
MaHEBpEeHHAA BONHA

ofpasnoe MHCEMO (Heporandnl)
PeE3NICHILHA ennckona
"BANUKPAT ", MOTHHEHOCHAA BOITHA
"DANNKPUT T, MOTHHEHOCHAA BOHHA



Blockade
blockfreie Staaten
blockieren

Blut und Boden
Blutvergiefen
Bohmen

Bolschewismus

Bolschewist. bolschewistisch
Birse

Borsenkrach

Bosnien

Brache

brach liegen

Brandbombe

Braunhemden (SA)

Bretagne

Bronzezeit

Briiderdichkeit
Biicherverbrennung
Bulgarien

Bundesregierung
Bundesrepublik Deutschland

Bundestag (in Frankfurt): Landtag

Biindnis
Biindnis

Darlehen. Anleihe
das Dritte Reich
das Heilige Rémische Reich

das Land bearbeiten
das Mittelmeer
Dekret

oge
Denx i
den Amtseid leisten
den Frieden bewahren
den Frieden sichem
den Handel behindem
den Zehnten (bezahlen)
Depression
der dritte Stand
der Klerus
der Siebenjihrige Krieg
der Spanische Erbfolgekrieg
Desertation
Deserteur
desertieren

Despotismus

610Kana

HEMPRCOeINHABIINECA TOCYAAPCTEA

OAOKHPOBATH

"Kposb # 3eMan” (KyIsTYPHAA NI€OTOIHA

B dat. lepm.)

KPOBOIPOTITHE

boremus

GOIBLIE BT 3™M

DOABbILEBHK, DOABILIEBHCTCKHE

oHpxa

OHpXeBOR CKaHJAT

bocuna

nap (3anexHoe moae)

JAexath 1ol napoM (o noie)

3aKnrateasnas 6Gomoa

kopuanesopydauieannkn (CA)

Epetanb

OpPOoH30BLIT BEK

opaTcTBo

cxuranne kaur (dau lepm.)

boarapusa

denepaasioe npasureascrso (OPI)
PT

Byuaecrar, HeMeukn# delepatbubli
mapIaMeHT

CoI03

COK3

rpaxIanng

PaxJIaHCcKad BOHHA
OVpPIKYa3IHA

Bypryuma

XPHCTHAHCTBO

XPHCTHAHCKOE JeTOHCUHCACHNE
HapPOBaA MalllHHa

Hauua

ccyaa, 3aém

Tperun peix

Cepaulennas PuMckas uMoepus
(repMalcKon HAUMK)
oGpabaThiBATh 3€MII0
CpeanseMuoe mope

aeKper

nemMaror

AEMOKPATHA

AABaTH NPHCATY
NOIEPKHBATE MUP
obecneunBaTh MHp
NPENATCTEOBATh TOProgie
NIaTHTL JeCATHHY

Jenpeccus

TPeThe COCAOBHE
JVXOBEHCTBO, KAHp
CeMuIeTHAA BOHHA

Bonna 3a npaso sacaeaosauns Henanun
Ne3epPTHPCTBO

aeseprup

ae3epTHpPOBaTL

AECIIOTHIM



Deutsche Arbeitsfront

Deutsche Demokratische Republik
Deutscher Bund

Deutschtum

die Alliierten

die Balkanlinder

die Ententemiichte

die Macht ergreifen

die Mittelmiichte

die Niederlande

die Osterreichischen Niederlande

die Presse zensieren

die Spanischen Niederlande

Diktator

Diktatur des Proletariats

Dibzese

Diplomatie

diplomatische Beziehungen aufnehmen

direkte/indirekte Demokratie
Disziplin (eiserne)
DolchstoBlegende

Dominion (=autonome Kolonie)
Doppelherrschaft
Dreifelderwirtschaft

Dung

Durchbruch

ein Gesetz aufheben

¢in Land beanspruchen

ein Regime stiirzen

ein Velto iiberstimmen

eine Armee aufstelien

eine Maschine bedienen
eine Offensive beginnen
eine Stadt iibergeben

eine unblutige Revolution
eine Verfassung éindem
eine Versammlung einberufen
einen Antrag annehmen
einen Antrag stellen

cinen Aufschwung nehmen
Einfrieren (Preise)
eingeschriinktes Wahlrecht
Eimgungskriege
Einmischung

Einnahme (einer Stadt)
Einparteienstaat
Einziiunung: Einfriedung
ein Ultimatum stellen/iiberreichen
einen Streit beilegen
Eisenerz

Eisenzeit

Eisemer Kanzler

Eiserner Vorhang

Hemeuxnn padounin dpout

rap

Tepmancknn Coiwoa (1815-1866 rr.)
HEMELKAaA HAHOHATLHOCTD
COIO3HIKN

OAJKAHCKHE CTPAHD

JepKapa AHTAHTHI

3aXBATHTHL BIACTL, B3IATE BAACTL
crpansl llenTpassnon esponsl (O3 BO
BpEMA [ePBOH MEHPOBOH BOHHEI)
Hunepaanis

Ascrpunckan l'oaranana
MOABEPraTh UEHIVPE Npeccy
Henanckan loananmia

JAHKTATOP

JHKTATVPa npoxerapuara

ernapxus

JHILTOMATHA

BCTYHATD B AMILIOMATHYECKHE
OTHOLLUEHHHA

TpAMaA HeNnpAMaA 1eMOKPATHA
(xexe3nan) AU CHMNANES

Aerena ob yiape B CHHHAY (Terenjia o
NPHIHHAX TPOMIPLIIIA B HEPBOH MHPOBOH
BOHHE)

JOMHHHOH

IBOeBIaCTHE

TPEXTOJILE

HaBO3

HPOPLIB

OTMEHATHL 3KOH

HMETH MPEeTeH3NN Ha TePPHTOPHIO
CBEPIHYTE PeXKHM

no0eXAaTh G0AbILMHCTBOM IOJI0COB
~BeTo”

DHOPMHPOBATH APMITIO

OOCTVIKHBATL MALLIHHY

HAYaTh HACTVIIEHHE

cIaTh FOpoj

DecKpOBHAA PEBONIONNA

BHOCHTH HIMEHEHHA B KOHCTHTVILHIO
co3bIBaThL cobpanue

OPHHHEMATE pelloXKenne, 3adBienne
HoaBaTh NpOILICHHAE, 3adABI€HHE
HAYATh MOTBEM

3aMopakusanne (ueu)
orpaHHvenHoe H3OHpaTeTLHOE NPABO
BOMHB! 32 00be/IHHEHHE CTPAHBI
BMeELIATENbCTBO

BaATHE, 3aHATHE (Topojia)
OIHOMAPTHIHHOE FOCYIAPCTBO
orpannvenne

OPeTLARIATL MONABATL YABTHMATYM
YAAAHTH JEJ0 MEPOM

HKeae3Han pyia

Kene3nblll BeK

“Aenesnb KaHiLiep”

welelHbll 3aHasec



eklatanter (\ ertrags)Bruch
Endlsung

entartete Kunst

Entdecker

entei

Enteignung
entlassen
Entlassung
entmilitarisierte Zone
entscheidender Sieg
Entspannung
Erbfeindschaft
Erbfolge

erbliches Kaiserreich
Erfinder

Erfindung
Erforschung

Erklirung der Menschenrechte
Ermiichtigungsgesetz

emennen
Emennung

Europiiische Gemeinschaft
Euthanasieprogramm

Exekutive

Exil, Verbannter
Fabrik
Fabrikarbeit
Facharbeiter
fallen, zuriickgehen (Preise. Kosten)
Faschismus
Februarrevolution
Feldmarschall
Feldzug
Fertigwaren
Festland

Festung
Fendalgesellschaﬂ
Feudalismus

F‘;ﬁchen o erung
: bombardi
Hottenrivalitit
Fliichtling

Hliichtling

Flugblatt
Flugzeugtriger

CKAHJATLHBIN Pa3psiB J0TOBOpPA
“oKoHuaTeIbHOe pelnenne” (0b
VEHYTOXEHNN ¢Bpees B dalmcrckon
lepmaann)

"HCTIOpYEHHOE HCKYCCTBO  (pn
darm 3ne)

HCCAE0BaATE b
IKCHPONPHAPOBATH
IKCHPONPHAIIHA

YBOJbHATH

YROJBHEHHE
NeMHAHTAPHIHPOBAHHAA 30HA
petapoiman nodena

paspanka

KPOBHAA BPaXKIa

NOPANOK HACTEAOBAHHA TPOHA
HACHEACTBEHHAR HMIEPHA
HCCAeA0BaTedb, H300PETATETL
OTKpPbITHE, H300peTeHne
HCCAeJ0BaHHE

NOTHTHKA HCHOJAHEHHA (B OTHOLIEHHN
Bepcaascxoro aorosopa)
JIeKTapanHA Npas 9eroBeka
33KOH O HpPEICTABIEHHA 9Pe3BbITaiHbBIX
TOTHOMOYHBIX TPAB
Ha3HAYATH

HAIHAYEHHE

MOKOPATH, 3aBOCBLIBATH
NoKOpeHue, 3aBOeBaHNe
JOXObL, NPROLIAH
npHoOpeTEHRE

Jpurepuor

Berorua

Esponenckoe coodiuecrso
IIaH, TPOrpaMMa eBTaHasnn (npn
datmsme)

HCTIOMHHTETbHAA BAACTD
CCBLIKA, CChLTHBIN

dabpuka

habpHIHLH TPV

KBaan GpuUBpOBAHHBIN padouii
NajJaTh, CHEXATRCA (0 Lenax)
charim 3M

deBpanbckan peBoTIONHA
deanamapiuan

NOJ€BaA KAMNAHHKA, N0X01
TOTOBAA MPOAYKILMA

cyia

KPENocTh, YKPENacHue
deoaanbnoe obIECTRO
deonammam

¢eonanTbHaA NOBHHHOCTS
KoBpoBas GomBapmpoBKa
colnepHAYecTBO GIOTOB
dexenen

fexenern

JANCTOBKA

aABHAHOCEH



Forderung (z.B. des Handels)
Fonschrin

friedenserhaltende Organisation
Friedensvertrag

Gebiet abtreten an
Gebietsabtretungen
Gefreiter
Gegenrevolution .
Gegenrevolutionir

Gegner
geheime Abstimmung
izel

Geld investieren
Geleitzug

Gemeinschaft unabhiingiger Staaten
Generalstinde

Genfer Konvention
Genchtshof
germanisch
Gesandter
Geschworener
Geselle
GetreideiiberschubB
Gewaltenkontrolle
Gewaltenteilung

Gleichgewicht der Michte
Gleichgewicht des Schreckens
Glei it vor dem Geselz
"Gleichschaltung”
Gleichschaltung

gotischer Stil
Gottesgnadentum
Gottesgnadentum
Gouverneur

Graf

COAeHCTBIHE (PAIBHTHIO TOPIOBIN)
nporpecc

opeacenatexs dpakin

Ppanuna

OECIOLLTHHAA TOPTOBIA

ONpaBiaTh, NPHEIHATH HEBWHOBHLIM
AobpoBoaen

obGecneTHBaThL MHpP

OPraHH3aIHA [0 NOJAEPKRANNIO MIpa
MHPHBI JIOTOBOP

OaarouecTue, HabOXKHOCTH

PaHHEE HOBOC BPCMA

OpHHIEN “ropepa’, BOXKIMIM
NATHAETHBIN [1aH

KHA3b

KHAKECTRO

CAPHA 30H

ra3oBas KaMepa

ra3’oBas Kamepa

OTAATH TEPPHTOPHH KOMY-JT.
YCTYIIKA TEPPHTOPHH

edpenrtop

KORTPPEBOMONNA
KOHTPPEBOMOUHOHED

NPOTH BHUK

TaHoe roJocoBanne

TaRHAA TOTHINA

BEJIAAbIBATL JEHLIH

KOHBOH

CoapyKecTso He3aBHCHMBIX FOCYIapCTB
I'enepaabibie wraTsl (B0 Opanman)
Kenepckaa KOHBEHIUA

cyaeOHan nantara

TepPMaHCKHI

NOCAAHHHK

TPHCAHKH bIH

HOJMACTEPhe

H3THILKH 3epHa

KOHTPOJb 34 pa3jleleHHeM BlacTen
pasjieJleHne BIaCTeH

npodcoios
BEC

cTpemierne K MpHOBLIH

ANTEHHAA MacTepcKad
OTPaBAAIONIHA a3

sepa

PaBHOBECHE CHA

DalaHC CTpaxa

PaBeHCTBO Mepel 3aKOHOM
TpHOBIIEHNE K NOCHOACTBYIOIER
aneoxorns (B panmerckon I'epmannn)
npHoGIeRANne K FOCTOACTBYIOLIEH
piaeonordn B paumcrcekon 'epmannn
TOTHYECKHH CTIIL

HOXKLA MHIOCTh

DOXKBA MHIOCTH

rybepraarop

rpad



Grenze

Griechenland
GroBdeutsche
GroBherz Baden
Grube, Zec

Grundherr
Grundherrschaft
Grundrechte
Griindungsviter
Guerillakriegfithrung
Gubeisen

Guishof

Hakenkreuz

Handel
Handelsniederlassung
Handelssanktionen
Handelsschiff
Handwerk

Hiiresie, Iirglaube
Hiretiker, Irrgliubiger
Hauptstadt
Hegemonie, Vorherrschaft
Heide, heidnisch
Heimarbeit

Imperialismus
im Kampf fallen
im Stechschritt marschieren

indirekte Herrschaft
Indoktrinierung
Industrieller

Infantene

innere Unabhiingigkeit
Internationaler Gerichtshof
Internationaler Gerichtshof
intemnationale Bezichungen
intervenieren
Intervention/Emmischung
Invasion

Investitionen

in ein Land einmarschieren

rpaHATa
I'penns

MaHTepMaHILBI

peianKoe repuorcrso banen
1AXTa, PYAHHK

¢eonan

deonannm

OCHOBHBIE [IPaBa
OTILBI-OCHOBATEH
NapTH3aHCKad BOHHA

qyrys

HMCHHC

CBACTHKA

TOPTOBIA

TOProBoe moceleHue
IKOHOMHYECKHE CAHKIHH
TOProBuiN Kopabak

pemMecio

epech

EPETHK

CTOMHILA

rereMoHusA

AILITHHK, A3BIYECKHN
KycTapHas padoTa

KYCTAPHAA MPOMBILILTEHHOCTH
“ropA9as TMHUA"

pacca rocmuos

OpaBAlIMKe KIacc
IPOH3BOIHTH

repuor

repiuorHHA

repuorcTBo

l'eccen

OpYKHE C 3aTBOPOM

Huxmsan [lomepanns
THTEPOBCKOE NPHBETCTBHE
"Turneprorenn”

JIOMEHHAA Nmevhb
VHHUTOXKEHHE eBpeesn
JApeBeCHBIH YIOJb

HY3K14a, roaoa

HMITEPHATHIM

nacTs B 6010, MOrHOHYTL HA M0J€e OHTBLI
MAPIIHPOBATH CTPOEBLIM, MapaIHbIM
1IATOM

HEMpPAMOE MpaRIeHHE
HHIOKTPHHAIHA
MPOMBHILTEHHHK

nexoTa

BHYTPEHHAA HE3ABHCHMOCTD
MEXJIYHAPOIHbIA V]l
MexInvHaponusm cva (s I'aare)
MEXAVHAPOAHBIE OTHOLIEHHA
NpePHHAMATE HHTEPBEHILHIO
HHTCPBCHILHA

BTOpXEeHHE

HHBECTHILHN

BTOPraTsCa B CTPAHY



Italien

Jakobinerklub

Jesuit

jmd. den Krieg erkliiren
jmd. vereidigen
Judenverfolgung
Judikative

Jugoslawien

Epsee

Kaiser des HI. Rém. Reiches

Kaiser

Kaiser

Kaiserin

Kaiserin

kaiserliche Reichsstact

Kalter Krieg

Kanzler

Kap der Guten Hoffnung
ctali

Kapitali

Kapitalist
Kaufmann
Kavallerie
Kinderarbeit
Kirchenstaat
Kliger
Klassenfeind
Klassenkampf
Kleinasien
Kleinbauer

kleiner Landbesitz
Kloster
Koexistenz
Kohlenbergwerk
Koks

Kolchose
kollektive Sicherheit
Kolonialmiichte
Kolonie

K B

Komgstreuer, Anhiinger der Regierung

Konkordat
konstitutionelle Monarchie
Kontinuitit

szenmomlaga'

Knnkmvumchnmg
Kreditbeschriinkung
Kreuzer

Kre

Kncg gegen

hlegmln-ende Nationen

Hramaa

KAY0 AKOOHHIER

HE3IYHT

OOBABIATE KOMY-A. BOHHY
MPHBOANTH KOI'o-1. K MpHCAre
mpecilefloBaHfe eBpeen
HOMHKATH BA, IOPHIHYECKAA BIACTD
Orocrasus

HOBBIH KAMECHHBIA BEK

MPYCCKHMA MOMELTHK, I0HKEP
aMaepaTop CBANEAHON PHMCKOH
HMIEpHH

Kar3ep, AMIepaTop

Ka#3ep, HMneparop
HMITEpaTpHna

HMIEpaTpUIa

HMIEPCKHH ropo]i (He BXOJAIIMH B COCTAB

KaKOro-Ji. rOCylapcrea)
XOJOIHAR BOHHA

KaHmaep

Meic Jlo6poi Hanexus
KAHTANHIM

KallHTadniacT

Kymen

KaBaiepns

JeTCKHH TPYX

Hanckas obaacts

OO BHHHTEIDL

KIACCOBbIN Bpar

KaaccoBan Gopbia

Maaan A3sua

MENKHH KPeCThAHNHA

MeJKoe 3eMiAeRTalieHne
MOHACTBIPh
COCYILIECTBOBAHNE

YyroAbHAA MaxTa
KOKCYIOLUIHHCA YTOTh

KOJIXO3

KONJNEKTHBRAA Ge30macHoCcTh
KOTOHHANBHBIE JIeP3KaBbl
KOJOHHA

KOJOHH 3aIHA
KOMMYHHCTHUeCKHH OJ10K
KoMMyEHCTHIeCKHR MaHudecT
KOHIpece, cheil

AOANACT, CTOPOHHHK MPABATEALCTBA
KOHKOpJaT
KOHCTHTYIHOHHAA MOHAPXHA
NocAe0BaTEAbHOCTS, HENPEPBIBHOCTD
KOHNAareph

(nepkoBnbiR) cobop
CTpaxoBanue no Goxeswn
orpaHHveHHe HAa NoJAYUeHHE KpeanuTa
Kpencep

KPECTOBLIN MOXOI

BECTH BOHHY MPOTHB

BOHH

BOIOKOLIHE HAaiiH



Krie
Kriegsschaupl
Kriegsschiff
Kriegsverbrecher

Kriegsverbrecherprozef

Krimkrieg
Knistallnacht
"Kristallnacht™

Krinung

Kult der Vermunft
"Kultumation™
Kunde
Kurfiirst
Landarbeiter
Landarbeiter
Landbesitzer
IAndesgi'enzege :
Landflucht
Landflucht
Landgewinne
Lebensraum
legale Revolution
Legislative
Lehnsherr
Lehre

Lebriing
Leibeigener
Leibei haft
leicz?egeg;crecm
Lettland
Liberalismus
Liberalismus
Linksextremist
Litauen
Locamo-Vertrag

lokalisieren. begrenzen

Luftschiff

Luftschutzeinrichtungen

Machtblock
Machtergreifung
Miihren

Mangel
Manufaktur
Marine

Mehrwert
Meinungsfreiheit
Meister
Menschenrechte.

i gfithrung
Kriegsrecht (verhiingen)
i atz

BEJICHHE BOMHBI

ODBABIATH BOCHHOE NONOXKEHHE
TeaTp BOCHHBIX JACHCTBHR
BOEHHBIH Kopabas

BOGHHBIN NPECTVIIHHK

cyneOHBIA IPOLECT HAJl BOCHHbIME
NpecTYnHHKAMH

KpbsmMckas BOHHA

"XPYCTaALHAA HOYB
"XpYCTaJdbHAA HOYL (MOrpoOM B HOUL HA 9

HosaOpa 1938 r. B hanmctckon I'epmannn)

KOpOHAUMA, KOPOHOBAHHE

KYJIBT pa3yma

KYABTYPHAA HAIHA

MOKYVIIATE b

YAeNbHBIH KHAb, KYpdropeT
CEMBCKHH TPYXKEHHNK
CeNbCKOXO3AHCTBEHHbI padoini
leMIaeBTazeNel

3aBOEBBIBATL 3EMIH

TPaHHma cTpaabl (Ran seman 8 OPI)
MHIPAIHsA B3 JIepeBHlt :
MHTPaIis U3 epeBHH Bropoja
BLIHIPBILI TEPPHTOPHE
KH3HEHHOE MPOCTPAHCTBO
JAeranbHan PeBONOIHAA
AerHCIATHEA, 3aKOHOJATEIbHAA BIACTH
deonax, ciolepen

yi9eHHEe, TOKTPHHA

yYueHHK (Ha MPOH3BOACTBE, TOProBIe)
KpPenocTHOR

KPemnocTHAIECTBO

JErkni Gon

Nateua

Audepanrn M

audepaiTniIM

A€BbIH IKCTPEMHCT

Jlntea

JlokapHCKHH JOTOBOD
JOKaAH30BaTh, OTPAHAIHTE
HamajeHHe ¢ BO3AYyXa
BO3AYILHBIR KOpabas, Inpuxadban
CpPeJICTBA HPOTHBOBOIAYIIHON 0OOPOHLI
610K cAa

3aXBaT BIACTH, HPHXOJ K BIACTH
Mopasus

HEAOCTaTOK

ManydakTypa

$hroT, BOBHHO-MOPCKHE CHIBI
naas Mapmania

nyaeMer

MACCOBOE MPOH 3BOJICTBO

pa3Mepsl

GONBIIHHCTEO

IpHOABOYHAA CTOHMOCTD

cBo0oa MHEHH R

Macrep

npasa 9e10BeKa



Menschenrechte
Merkantilismus
Meuterei
Militirdienst (leisten)
Militarismus

Miliz

Minderheit
minderwertige Rasse
Missionar
Mitbestimmung
mittelalterlich
Mobilmachung (Teil-)
Mohammedaner

Monarch

Monarchie

Monch

Monopol

Miinchener Abkommen
Munition

Miinzwesen

Muskel-, Wind-, Wasserkraft

Muskete

Nachfol

Nati ymne
Nationalismus
Nationalsozialismus
Nationalsozialismus
Nationalstaal
Nationalversammiung

Norddeutscher Bund
nordische Rasse
Nordrhein-Westfalen
Nommandie
Norwegen

Notstand (ausrufen)
Notverordnung

nukleares Gleichgewicht
Oberbefehl

Oberbefehishaber
Oberster Gerichtshof
offene Feldschlacht
Offizier
Oktoberrevolution
Osmanisches Reich
Osterreich
Osterreich-Ungam
Ostsee

Piichter
Panslawismus

mpasa Tea0BeKa
MEPKaH THIH3M

MATEXK

(HECTH) BOEHHYIO CHYKOY
MHAHTAPH M

METHITHA

MEHBLIUIMHCTEO

HENONHOIEHHAA paca

MHCCHOHED

mpaBo Y9acTBOBATH B pellIEHHH BOMPOCOB
CPEIHEeBEKOBbLIH

(dacTHUHAA) MOGHIHIAIHA
MYCYALMAHHH

MOHAapX

MOHApXHA

MOHAX

MOHOTOJHA

MOHRXeHCKHH CroBOp

Goenpunacs

MOHETHOE JeXo

IHEPIrHA MYCKYAbHOH CHABLI, YHEPTHA
BETPA, THIAPOIHEPTHA

MYILKET

mpeeMHHK

HATHOHAJLHLIA THMH
HAUHOHATHIM
HAIHOHAN-COMMATHIM

HAUHOH A1-COIHATH IM
HalHOHAJLHOE [OCYIAPCT BO
HaIHOHaILHOC coOpanune

HATO

HOBOE BpeMA

“Jlorosop 0 HeHAMAACHHH
nopaxeHune

Huxuan Caxconna

MHHHMATbHBIE 1EHbI

MOHAXHHA

Cesepo-repMasckii co1o3 (1866-1871 rr.)
HOPANTECKAA paca

Cepepusin Penn-Becrganns
Hopmanaus

Hopserna

OOBABAATH 9PEIBLITANHOE NONOKEHHE
BHEMAPJAAMEHTCKOE Ype3Bbivainoe
MOCTaHORICHHE

ATOMHOE PaBHOBECHE CHI

rIaBHOe KOMAHI0BAHHE
FAaBHOKOMAHAVIOUIHHA

BepxoBabin cyi

CpaxeHHE HA OTKPLITOH MECTHOCTH
opuuep

OKTAGPLCKAA PEBOMIOIHA
OcMaHCK A BMIEPRA

ABCTpHA

Apcrpo-Benrpna

Baarunckoe Mope

apeHaaTop

NAaHCAABA3M



Passivbiirger
passiver Widerstand
Patrizier

Patrone
Patt(situation)
Pazifismus
Pentarchie

Pfalz, Palast
Pilgerfahrt

Plantage

plétzlich absinken
plotzliches Absinken
pliindernde Soldaten

Po

Polen

politische Macht ausiiben

Polnischer Korridor

polnischer Korridor

Priiambel

Prisidentschaft

predigen

Prediger

Preissturz, -riickgang

Pressezensur

PreuBen

PreuBisch-osterreichischer Krieg von 1866

PreuBischer Landtag

Priester

Privileg

proklamieren

Proletariat

Proletarier

Protektorat

Provinz

Provisorische Regierung
erzone

Riidelsfiihrer

Rassenideologie

Rassismus

Rat der Arbeiter- und Bauerndeputierten

Rat der Volkskommissare
Ritesystem

Rationalismus

Riumung

real existierender Sozialismus
Rechte aufheben

Rechte beschneiden. einschriinken
Rechte geniefen
Rechisextremist

Rechtsstaat

Rechtsstaat

TAHK
Ilama Pumckun

HapIaMeHT

napiaMeHTapHi

NapAaMenTCKan JeMOKPaTHR
rpaXIanuH, He YU9acTBYIOLMA B BeiGopax
ACCH BHOE CONPOTHRICHHE
naTpHIHHA

naTpoH

OaTOBAA CHTYAILHA

nanudnIM

HeNTApXHA, FOCHOICTRO MATH FOCYIAPCTE
ABOpeEIL

NaJI0MHHYECTBO

IIaHTalHA

Pe3Ko CHHKATHCA

pe3koe CHUNKEHHE

MapoJépnl

norpoM

[oabiua

NOMHTHEA CREPKHBAHHA

OCYIIECT BIAATL HOJHTHIECKYIO BIACTD
[Momabcknn Koppuaop

NOJNBCKHH KOPPHAOP

npeamMoyia

Npe3uIeHTCTBO

AponoBeXoBaTh

NpONOBETHHK

craj, CHHXKEHHE [eH

neH3Ypa npecchl

Ipyeeusn

IIpyccro-ascTpiiickan ona 1866 r.
OPYCCKHA JaHjrar

CBALIEHHHK

OPHBHIETHA

NpOKJIaMHPOBATH, 3aABIAThH
npoJeTapuart

npojgeTapHu

OPOTEKTOPAT

MPOBHHIHA

BpEMEHHOE NPaBUTEILCTBO
OycdepHan sona

3ATHHIIMEK, BOXKAK

PaccoBas HACONOIHA

PACCH3M

CopeT pabouHX H KPECTHAHCKHX
AenyTATOB

Cosetr Hapoxnsix Komuccapos
cuctema CoseToB

PallHOHAIN 3M

oCBODOMIEHHE, IBAKYAIHA
peatbHO CYHIECTBYIOUMH COIHATHIM
OTMEHATHL NTpaBa

OIPAHHYHBATL B MPaBax
TOJIb30BATLCA MPABAMH

MPaBLIH YKCTPEMHCT

[IpaBoOBOE rOCYAapCTBO

MPaBoOBOE FOCYAAPCTBO
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Regierungsjahre
Reich
Reichskulturkammer
Reichstag

Rekrut

Renaissance

Reparationen, Wiedergutmachungszahlungen
Reprisentantenhaus
Republik
Republikflucht
Revolie
Revolutionzir
Revolutionstribunal
Rheinland-Pfalz
Ritter

Rivalitit

Rohstoff
romanischer Stil

siubemn (z.B. eine Partei)
siubern (z.B. cine Partei)
Siiul saktion)
Siuberung(saktion)

zel

Si

Schiefibefehl

Schiacht am Skagerak
Schlachtfeld
Schiachtschiff

Schlesien (Ober-/Nieder-)

schwere Verluste erleiden
Schwerindustrie
schwinden, abnehmen
Seemacht

Seeschlacht

Seesieg

TOMIbl MPaBAeHHA
TOCYZIAPCTBO, PERX

HMIEPCKaA KYABTYPHAA manata (daun
Tepm.)

Penxcrar

PEKPYT, HPH3LIBHHK

Peneccanc

penapanuu

IManara Hpencrasarenen (CIITA)
pecuybanka

oercrro w3 I'JIP

BOCCTAHHE

PEBOTIONMORED

PEBONIONH OHHLIA TpROYHAA
Penuaann-Ildarsy

pBINAPh

COIePHAYECTBO

ChIpbE

POMAHCKHE CTHIbL

POMAHTH3M

PHMCKHE LHPLI

Kpacnasa apmus

OTCTaBKa

Pymuiana

Poccun

BOODYXKEHHE

KOHTPOJL HAJl BOOPYXKEHHEM
CaxcoHna

NPOBOIHTL YHCTKY (MapTHH)
OPOBOIHTE THCTKY (B MapTHH)
IHCTKS

9HCTKA

NOKa3aTeNAbHLIA Hpolecc

npHKas o paccrpene (Gexenuen ua TIIP B
@PIN)

6uTBa y Ckarepaka

noxe 6oa

JAHHEHHBbIH KOpabasb, IHHKODP
Cuaesns

OI4ABHTH

Teppop

ocBoGoAJIeH e OT YIAATHI JOATOB
oKon

OXpPaHHBIA apecT
HOKPOBHTEIbCTBEHHAA MOULIHHA
Yéproe mope

Meenns

HECTH TAXKETbIE MOTEPH
TAXKETAA NPOMBIILIEHHOCTH
YMeHBIUATHCA

MOpCKan Jepkasa

MOPCKOE CpakeHne

mobeaa B MOPCKOM CPAXKEHHH
HMELINH COGCTBEHHOE JIeN0
MpaBo Ha CaMOONpEJIeIeHHe HApOIOB
ceHaTt

co3HaHne GOron30paHHOCTH
CHHKATH



Senkung: Herabsetzung
Serbien

Sibirien
Sicherheitsrat
sich einmischen
sich

sich zuriickziehen
Siedlung

Si

Skjcgi'emi

Soldat

Stldner
Solidaritit
Sommerfriichte
Souverdnitit
Sowjetisierun
sozigle Sichuieil
Sozialismus
Spanien

S en vergriBem
Spartakusaufstand
gpi_egdsaal

Splitt ien

sprunghafte Inflation
Staatenbund

staatlich gelenkte Wirtschaft
Staatsanwalt

Staatsausgaben
Staatseinnahmen
Staatsnation
stabiler/dauerhafter Frieden
Stacheldraht

Stadtbewohner

Stadtstaat

Stahl

Stiinde

Stiindiges Sekretariat
stiindiges Mitglied

stark ansteigen. hochschnellen
stark ansteigen. hochschnellen
stark zuriickgehen, absacken
Stechschritt

stehendes Heer
Stellungskrieg
Steuerbefreiung

Steuern (zahlen)

Steuern auferlegen
Steuerverpachtung

Stichwahl

Stimmen abgeben

Streb

Streben nach Gliick
Streben nach Gliick
Sturm auf die Bastille
Sturmabteilung (SA)
Sturz (einer Regierung)
Sturzkampfbomber

CHHKeHHe
CepOnsa

Cnoups

Copet Ge3omacaocta (OOH)
BMELLH BATLCH

ClaBaTHCA

OTCTYHATh

nocereHHe

nodena

pabcTBO

coxnat

HAaEMHHK

COANAPHOCTD

GPYKTHI/ NeTHHE TIAOALI
CYBEpEHHTET

COBETH3aUHA

colMaakHOoe obecnevenne
COLHATH 3M

Henmanus

YBETHYHBATH HaNPAXEHHOCTH
poccranue Cnapraka
3EPKATBHBIA 320

MPATKA

KapIHKOBble NAPTHH
cxaukoobpasnas MHGAAIHA
KoHdeaepauHA roay1apcTs

IKOHOMHKA, YIIPABTAEMAA TOCYAAPCTBOM

OpOKypop

rocyJapCcTBeHHbBIE PAacXO/Ibi
roCYJapCTBEHHLIE T0X0/bI
roCYAaPCTBEHHAA HAIHA
CTAGHILHBIN/ AOATOBPEMEHHLIN MHD
KOJI09aA IIPOBOJOKA
FOPOJICKOH XHTEIb
ropoi-rocylapcrso

CTadb

COCTOBMA

MOCTOAHHBIN CEKpeTapHaT
NOCTOAHHBIA YJIEH

Pe3K0 BO3PACTATE

Pe3Ko BO3PacTaTh

Pe3KO COKPALIATLCA

CTPOEBOH, NAPAJIHBIH LLar
HOCTOAHHAA APMHSA
MO3HILHOHHANA BOMHA
OCBOOOMIEHHE OT YIIIaThi HATOTOB
NIATHTL HAAOTH

ofxaraTh HAIOTAMH
NOJYVIEHHE J0X00B OT HAJOIOB
nepetarIoTHPOBKA
roxocoBaTh, OTAABATH I0J0CA
OYHCTHOM 32001, JaBa
CTPEMIEHNE K CYACThIO
CTpeMIeHHEe K CUacThio

paaTHe Bacrnann

wrrypmopsie oTpaast (CA)
Kpax mpaBHTelLCTBA
MHKHPYIOUMA HoMOapaHpo BLIHK



Subsistenzwirtschaft

Sudetenland

Suffragette. Frauenrechtlerin
Suffragette. Fravenrechtlerin
Supermacht

i

Tanfverhandlungen

Taufe

taufen

technischer Vors
territoriale Unvemh
Thiirin;

totaler

totalitire Reglemng
Totalitarismus

Tyrann/Gewaltherrscher
Tyrannei/Gewaltherrschaft

U-Boot i
UberschuBproduktion
{iberseeische Besitzungen erwerben
Unabhingigkeitserklirung
Unabhiingigkeitskrieg

Ursache und Wirkung
Urteilsspruch
Verarmung. Verelendung
Verbraucher
Verbiindeter

b

Vereinigung

Vereinte Nationen

Verfassung

verfassunggebende Versammiung
\'erfolglmg (religitise)

Itung iiben
:ﬁlmswahlm:ht
verhandein
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3KOHOMHKA, 0becTieTH BakOIIAA CPeiCTBa K
CYHIECTBOBAHHIO

Cynerckas o6acTs

cydpaxkncTRa

cYPARKHCTKH

cynepaepxkasa

OOBECTKA JHA

TapHdHOE coraaleHne, Neperosopsl o
sanaare

KpelleHne

KPecTHTh

OmepeKEHHE B TEXHOAOTHE
TEPPHTOPHANLHAA HENPHKOCHOBEHHOCTH
Tiopuarus

TOTATLHAA BOHHA

TOTANHTAPHOE NPABHTENLCTBO
TOTANHTAPHIM

CPEICTBO TPAHCTIOPTHPO BKH
noxtpuHa Tpymena

OPH3BATH BOHCKA HA BOCHHYIO CHYXKOY
BBOJIMTHL BOHCKA B ACHCTBHE
YexocuoBakus

THpa#

THPaAHHA

TOABOJIHAA JOJKA

H3IOBITOMHOE MPOH3BOJICTBO
HPHOOPETATH KOAOHHH

JeKAapanHA He3aBHCHMOCTH

BOHHA 33 HE33BHCHMOCTH
HEOrpaHAYcHHaA TOoABOHAA BOHHA
OHTBa, 3AKOHYHBIIAACA BHHULIO
HEXKeJaATeIbHbie MEHBLIHHCTBA
CTPaxOBaHHE OT HECUACTHBIX CAY9aen
Benrpusa

YrHETATH

YTHETEHHE

YIHETEHHE

HpeanpHHAMATETD

HHMIKHHH CI10H 001ecTsa
BEPHOMOJIAHHA bIH

HEOThEMIHMBIE MpaBa
HEeOThEMIHMEIE NpaBa

HEAOBOILCTBO

OpHYIHHA H ClelCTBHE

[PHTOBOP

obHHLILAHAE

moTpeduTENL

COK3HHK

00BEIHH AT

ofbeIHHEHRE

Ob6vemuaénnsie nanun (OOH)
KOHCTHTYILHA

yupeaaTeabHoe cobpanne
(PeTUIrHo3HOe) NpecieoBanne
OTMINCHHE, BOIMEIIHE

OTOMCTHTH

CcHCTeMa HpONOPHHOHANbHBIX BLIGOPOB
BECTH IEePeroBopsi



Verhandlungen

Verhingung von Sanktionen
Verletzung der Neutralitiit
Verluste

vermitteln

Vemittung
Vemichtungslager
“vemiggerte Musik"

Vertrag (schlieBen)

Vertrag von Brest-Litowsk
Vertrauens (MiBtrauens-)votum
vertreiben

Vertreibung

Vertreter

Verwaltung, Regierung
Verweltichung

Viehzucht

Vielvolkerstaat

Volk ohne Raum

V élkerbund

V dlkermord
Volksabstimmung (eine ... durchfiihren)
Volksbegehren
Volksgemeinschaft
Vollversammls

vom Volk gew

von Steuerzahlung befreit
Vorderlader

Vorparlament

Vorpommem

vorriicken

Waffenstillstand
Waffenstillstand(sabkommen)
wiihlbar

Wahlrecht (allgemeines, gleiches. geheimes)

‘Wahlume
Withrung
Warschauer Pakt
weben
Weberschiffchen
Wehrpflicht
Wehrpflichtiger
Weimarer Koalition
weltliche Haltung

HepPeroBopsl
BBEJICHHE CAHKIHHA

HApYIICHHEe HEHTPATHTETA
noTepH

HOCpeTHHYATh

NOCPETHHYECTBO

KOHILTATEPh A YHHYTOXEHNA eBpPeen
“MY3bIKa HEITepoB™ (0 Axkase B dalL
Tepm.)

Bepcaabckui norosop

cobpanne

3arOBOPIIHE

3aroBop

nopaGolinenue

ypOaHH3anuA

MOIKPENIATh

NoJKpeIicHne

JALMTHHE

3AKTI09ATH JOTOBOP
Bpect-JInToBcKH# loropop

BOTYM JIOBEPHA (HeloBepHs)
HITOHATH

H3rHaHMe

OpeACTABHTENb

AIMHHHACTPANHA, TPABATEALCTBO
CEKYAAPH 3aHA

CKOTOBOJICTBO
MHOTOHAIHOHAJNLHOE TOCYAAPCTBO
HapoJ 6e3 npocTpancTsa

Jinra samun

YHHUTOXKEHHE HAPOI0B
mAeOHCHAT (IPOBOIMTS ...)
HAPOJIHAA HHHIHATHBA
0OIHOCTL HAPOJOB

lenepansuan accamtaesa (OOH)
H3OPAHHLIN HAPOIOM

CBODOHBIN OT HATOTOOONOKEHHA
OpYKHE, 3apAXKAIOWHECH ¢ AYABHOA 9ACTH
HBPEMEHHBLIN [TapIaMeHT
Iepennan [lomepanua
OPOABHIATECA

nepeMHpHe

coraallleHHe O MpeKpallleHHl OrHA
H30HpaeMbin

HabHpaTean

A30HpATEAbHBIA OKPYT
u3bupateas npesugenta (CIIA)
n3buparensHoe mpapo (BceoGliee, paBHoOE,
TaHHOE)

H3ibHpaTeabHas ypHa

BAJNIOTA

“BapuiaBckKH# J0T0BOp”

TKATh

TKAIKHH 9eJHOK

BOMHCKaA MOBHHHOCTH
BOCHHOOOAIAHBIH

BanmMapckas KoaTnIHA

CBETCKOE MOBEJeHNE



Weltregierung

wdme Konflikte
Wertpapiere

Westintegration

Westliches Biindnis

Wettlauf um Afrika

Wettriisten
Wiederbewaffnung/-aufriistung
Wiederherstellung. Restauration
wiedu'\'aeixigm
Wiedervereimgung

Wiederwahl

wiederwiihlen

Winterfriichte
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L Der bilinguale deutsch-russische Politikunterricht in der Klasse 10

Im bilingualen deutsch-russischen Unterricht sind die Richtlinien fiir den Politikunterricht

verbindlich. Der einstiindige bilinguale Unterricht erganzt das in der Stundentafel vorgesehene

zweistiindige Fach Politik. Deshalb kann auf die Festlegung der Richtlinien verzichtet werden,

daB jedes Lernfeld einmal vertreten sein muB (Vgl. Richtlinien fiir den Politikunterricht, S.59).

Dennoch sollten die Lernfelder moglichst breitgefiichert thematisiert werden.

Die Planungs- und Durchfiihrungsprinzipien des Politikunterrichts, Situationsbezug,

Handlungs-, Problem- und Qualifikationsorientierung gelten auch fiir den bilingualen deutsch-

russischen Politikunterricht.

Dabei erfahren die Entscheidungen iiber Lemnziele, Lemninhalte und Fragen der

Lernorganisation eine fiir den bilingualen deutsch-russischen Unterricht charakteristische

Akzentsetzung. Diese wird bedingt

- durch die besondere Perspektivierung in den Inhalten (Themen) im Hinblick auf den
russischsprachigen Bezugsraum,

— durch die methodischen Konsequenzen im Hinblick auf die Verwendung der Partnersprache
Russisch.

Die inhaltlich-methodischen Entscheidungen sind sorgfiltig mit den anderen am bilingualen

Unterricht  beteiligten Sachfichern und mit dem Fach Russisch abzustimmen. Der

Politikunterricht trigt dazu bei, die Fahigkeit und die Bereitschaft des Individuums zu

verantwortlichem Handeln im sozialen, politischen und wirtschaftlichen Bereich zu entwickeln

(Vgl. Richtlinien fiir den Politikunterricht, S.7ff und S.16ff, wvglauch Richtlinien

Sozialwissenschaften).

Kennzeichnend fiir den bilingualen Politikunterricht ist

- die vergleichende Behandlung gesellschaftlicher, politscher und wirtschafilicher
Fragestellungen in der Bundesrepublik Deutschland und RuBland,

- die Behandlung von Betrachtungsweisen dieser Linder durch die Einbeziehung
russischsprachiger Texte und weiterer Materialien.

Der bilinguale Unterricht fordert so in besonderer Weise das Verstindnis dafiir, daB
Wertvorstellungen und Interessen in anderen osteuropiischen Gesellschaften und Lindern
unterschiedlich ausgeprégt sein konnen und daB Entscheidungen in vielen Bereichen unseres
Lebens nicht mehr nur im nationalen, sondern im europiischen bzw. internationalen
Zusammenhang zu treffen sind.

Die politischen und gesellschaftlichen Umwilzungen in den osteuropdischen Staaten und das
von Ost- und Westeuropéiern angestrebte Ziel des "gemeinsamen Hauses Europa” lassen diese
Perspektive verstirkt in den Vordergrund treten (Vgl. RdErl. des Kultusministeriums "Europa
im Unterricht” vom 16.01.1991 und "Erziehung zu internationaler Verstindigung" vom
15.11.1977).

In Ubereinstimmung mit dieser Schwerpunktsetzung werden in dieser Handreichung aus den
Themenvorschlagen fiir die Sek.I der Richtlinien fiir den Politikunterricht (Vgl. Richtlinien fiir
den Politikunterricht, a.a.0., $.45ff) solche Themen und Unterrichtssequenzen ausgewibhit, die
fir das Erreichen der fachspezifischen wie der besonderen bilingualen Lernziele in der Klasse
10 besonders geeignet erscheinen. Bei der Entscheidung fir die dargestellten
Unterrichtssequenzen wurden die Erfahrungen der Fachlehrerinnen und Fachlehrer aus dem
bisherigen  bilingualen  Politikunterricht am Gymnasium und die spezifische
Organisationsstruktur des einstindigen bilingualen deutsch-russischen Politikunterrichts in der
Klasse 10 beriicksichtigt. Die Themen dieser Handreichungen sind exemplarisch; fiir die



konkrete Unterrichtsplanung werden im folgenden Abschnitt fachspezifische Hinweise

gegeben.

Im bilingualen Politikunterricht erwerben die Schiilerinnen und Schiiller zugleich fachliche

Kenntnisse und Einsichten sowie fach- und themenbezogene sprachliche Fahigkeiten und

Fertigkeiten.

Der vorwiegend in Russisch durchgefithrie Politikunterricht stellt den Schilerinnen und

Schiilern in engem AnschluB an die behandelten Themen und Materialien

— Fachvokabular zur Erfassung von Sachverhalten (themenspezifisch),

— Fachbegriffe und Redemittel fir die methodische Erfassung und Darstellung von
Sachverhalten und Fragestellungen (fachspezifisch) und

— Interaktionsvokabular fiir den Unterrichtsdiskurs (unterrichtsspezifisch)

zur Verfligung und erweitert ihre Kommunikationsfihigkeit durch Ausbildung von Fertigkeiten

im Bereich des Horens und Lesens, Sprechens und Schreibens. Die gleichzeitige Vermittlung

von fachspezifischen Inhalten und fremdsprachigen Fahigkeiten und Fertigkeiten darf aber nicht

zu einer Uberforderung der bilingualen Klassen gegeniiber den Klassen des Regelzweiges

fuhren. Die fir die Bearbeitung der Themen ausgewihlten Gegenstiinde (Texte und andere

Materialien) sind deshalb in didaktischer und methodischer Hinsicht besonders sorgfiltig

aufzubereiten (siehe Abschnitt 2.2). Bei der Planung und Durchfithrung des Unterrichts miissen

inhaltliche und sprachliche Anforderungen in besonderer Weise aufeinander abgestimmt sein.

Dabei sind folgende Gesichtspunkte zu beriicksichtigen:

+ Bei der Textauswahl ist zu achten auf themen-, alters- und lerngruppenspezifische (Vgl.
Richtlinien fiir den Politikunterricht, S.41) sowie sprachliche Eignung. Der
Schwierigkeitsgrad eines Textes bzw. anderer Materialien kann nur von dem sprachlichen
Kenntnisstand der Lerngruppe her beurteilt werden. Bei der Auswahl von Texten und
Materialien sollte daher darauf geachtet werden, dafl der Aufwand zur Entschliisselung und
zur Gestaltung des unterrichtlichen Diskurses in einem angemessenen Verhiltnis zum
inhaltlichen Nutzen fur die Zielsetzungen des Unterrichts steht.

» Durch eine sorgfiltige didaktische Aufbereitung kann den Schiilerinnen und Schilern der
Zugang zu den Materialien und Unterrichtsgegenstanden erleichert werden. Dies kann u.a.
erreicht werden durch eine an den Erfordernissen des sprachlichen Lernprozesses und der
inhaltlichen Progression orientierte Materialabfolge, durch eine Einordnung der
Lerngegenstande in fachliche Zusammenhange, durch orientierende Leitfragen sowie durch
die Entwicklung und Bereitstellung gegenstandsangemessener Zusatzmaterialien zur
Forderung des sprachlichen Lernens.

e Bei der Gestaltung der Lernprogression sind daher thematische, sprachliche und
methodische Aspekte zu beachten.Anzuknipfen ist an bisherige Lemergebnisse des
Politikunterrichts, aber auch an Ergebnisse des Unterrichts in den anderen bilingualen
Sachfichern und des Russischunterrichts. Im Interesse der Lemenden sollen die
Kooperationsmoglichkeiten zwischen den betreffenden Fichern so weit wie moglich
genutzt werden.

» Das komparatistische Prinzip des bilingualen Politikunterrichts verlangt eine sorgfiitige
Reflexion des Problems der Unterrichtssprache. Die Frage der Einsprachigkeit stellt sich im
Politikunterricht anders als im Russischunterricht, da der didaktische Grundansatz von den
Richtlinien fir den Politikunterricht bestimmt wird (Vgl. Richtlinien und Lehrplane
Russisch).



L Aufgaben und Ziele

Im bilingualen Politikunterricht der Klasse 10 werden die fachspezifischen Lernziele durch die
Perspektivierung in den Inhalten und durch die Verwendung der russischen Sprache als
Medium auf besondere Weise akzentuiert. Die vergleichende Betrachtungsweise und die
stindige Begegnung mit dem Andersartigen sind geeignet, die Urteilsbildung bei den
Lernenden zu fordern.

Dabei bleiben die Strukturprinzipien des Politikunterrichts konstitutiv.

Der Erwerb von Kenntnissen und Einsichten, die fiir das politische Lernen wesentlich sind,
kann auf einzigartige, motivierende Weise durch internationale Begegnungen im Rahmen eines
Schiileraustauschs mit der Partnerschule gefordert werden (Vgl. RdErl.des Kultusministeriums
vom 18.06.1974).

Entsprechend der Darstellung der Qualifikationen und Lemnziele in den Richtlinien ist
grundsitzlich fiir den Politikunterricht zu betonen, daB es nicht um "unentwegte Aktivitit,
sondern um die Moglichkeit zum Handeln" geht und daB "nicht alle Lernziele operationalisiert
werden" konnen (Richtlinien fiir den Politikunterricht). Fiir den bilingualen Unterricht ergeben
sich im Bereich der Lernziele zusitzlich Grenzen durch die Akzentuierung bei den Themen
(Perspektivierung). Diese Orientierung macht zugleich deutlich, daB der Aufbau der
fachspezifischen Qualifikationen, das Erreichen der fachspezifischen Lernziele und der Erwerb
der ihnen zugeordneten Kenntnisse und Fertigkeiten an die jeweiligen inhaltlichen und
methodischen Entscheidungen gebunden sind.

=~ Lerninhaite
2.1  Obligatorik und fachspezifische Erlauterungen

Die Themen fiir den bilingualen Politikunterricht werden den vier Lernfeldern der Richtlinien,
Gesellschaft, Wirtschaft, Offentlichkeit und Nationale und Internationale Beziehungen
zugeordnet (Vgl. Richtlinien fiir den Politikunterricht, S.41). Die Festlegung hinsichtlich der
zwolf Qualifikationen und der Grundsatzerlasse des Kultusministeriums zur politischen Bildung
gelten auch fur den bilingualen Politikunterricht. Aus der Organisationsstruktur des
einstiindigen bilingualen Politikunterrichts empfiehlt es sich, auf fachlichen Fundamenten, die
im regelmaBigen Politikunterricht in den Klassen 8 und 10 erworben werden, aufzubauen bzw.
die Inhalte miteinander zu vernetzen. Trotz des geringen Stundenvolumens erdffnen sich somit
fachdidaktisch sinnvolle Planungsmoglichkeiten, das im bilingualen Unterricht angestrebte
komparatistische bzw. kontrastive Vorgehen und die Perspektivierung (s.0.) in der Behandlung
von Unterrichtsthemen angemessen zu realisieren.

Die gewihite Zuordnung der Unterrichtsreihen zu den Lernfeldern und die Angaben zu den
Situationsfeldern und Handlungstypen erlauben eine Einordnung der Themen in groBere
fachspezifische und fachdidaktische Zusammenhinge. Die unten vorgesteliten Reihen sind als
Konkretisierung und als exemplarisches Angebot in der Praxis erprobter Gegenstandsbereiche
fiir den bilingualen Politikunterricht zu verstehen. Diesen Reihen werden beispielhaft Themen
aus dem Regelunterricht zugeordnet, um die Vemnetzungsmoglichkeiten exemplarisch zu
verdeutlichen.

Dabei sind die Kooperationsmoglichkeiten mit den anderen bilingualen Sachfachern und dem
Fremdsprachenunterricht zu nutzen. Die auf diese Weise ermoglichte fachiibergreifende
Integration von sprachlichem und sachfachlichem Lernen soll die Schiilerinnnen und Schiiler
langfristig zur Teilnahme an in russischer Sprache durchgefiihrter internationaler fachlicher
Kommunikation befahigen.



22 Themen

In der folgenden Ubersicht werden fiir den bilingualen Politikunterricht in der Klasse 10
insgesamt 3 Themen angeboten. Unterrichtende konnen unter Beriicksichtigung der Wiinsche
von Schiilerinnen und Schiilern entweder diese Themen und Reihen iibernehmen oder auch
unter Beachtung der 0.a. Planungs- und Durchfiihrungskriterien selbst entsprechende Themen
auswihlen und behandeln, die zu einer méglichst breiten Vertretung der Lemfelder geeignet
sind. Gleichwertig sind Themen, die einem inhaltlichen Schwerpunkt entsprechen (Vgl.
Richtlinien fiir den Politikunterricht, S.41ff und S.59ff). Die Reihenfolge der Inhalte und
Probleme in der Themenubersicht entspricht der durch die Richtlinien geforderten Progression.
Angestrebt ist, daB die Unterrichtssequenzen in der Regel Themen aufgreifen, die zeitlich
versetzt oder parallel zum Regelunterricht behandelt werden (Spiral-Curriculum). Es ist darauf
zu achten, daB im deutschsprachigen Politikunterricht Orientierungswissen erarbeitet wird, auf
das der bilinguale Politikunterricht aufbauen kann. Eine entsrechende Abstimmung in der
Fachkonferenz wird vorausgesetzt. Idealerweise sollten der Regelunterricht und der bilinguale
Politikunterricht von einer Lehrkraft durchgefithrt werden.

(Die Reihenstrukturen geben auch Hinweise fiir die methodische Ausgestaltung des
Unterrichts.)

Regelunterricht ilin; r Politikunterricht

Themen: Themen:

K. 8: "Uber meine Freizeit bestimme ich Jugend und Freizeit in Diisseldorf und Moskau
allein!" Moglichkeiten und Grenzen des im Vergleich

Freizeitverhaltens

K1.10: Ist die Soziale Marktwirtschaft sozial? |Die Soziale Marktwirtschaft: Ein Vorbild fiir
Grundfragen der sozialen Marktwirtschaft RuBland?

oder

K1.10: Macht oder Ohnmacht des Biirgers nach| RuBlands schwerer Weg zur Demokratie
der Wahl? Uber die Chancen politischer

Beteiligung

IL Einordnung der Themen in die Vorgaben der Richtlinien

Im folgenden werden exemplarisch die beiden vorgeschlagenen Themen

— Jugend und Freizeit in Disseldorf und Moskau im Vergleich.

— Die soziale Marktwirtschaft: ein Vorbild fiir RuBland?

in einer Ubersicht in den durch die Richtlinien und Lehrpline fiir Polik in der Sekundarstufe I
vorgegebenen Rahmen eingeordnet.




10.1

Thema: Jugend und Freizeit in Diisseldorf und Moskau im Vergleich

Lernfeld Situationsfelder/ |Qualifi- | Thema Inhalte und Probleme Anregungen fiir handlungs-
Handlungstypen | kationen orientierte Akzentuierung/
Methodenvorschlag
Gesellschaft | Freizeit, 1 Jugendliche und |~ Russische Jugendliteratur tiber
Vorsorge, 7 ihr Freizeitverhalten
Konsum, 9 Freizeitverhalten | Vergleich des Freizeitverhaltens in |- Befragung", schriftliche
Kommunikation |10 in Disseldorf beiden Landern Auswertung, graphische
bzw. Moskau Darstellung (Computer)
— Vergleich mit aktuellen — Methodenreflexion
Forschungsdaten
~ Medienberichterstattung iiber das |~ Textanalysen von
Freizeitverhalten Jugendlicher in Presseartikeln aus Deutschland
Deutschland und RuBland und RuBland (Ideologiekritik)
~ Verbalisierung der — Beitrag fiir lokale !?\undf"u;nksenJ
Unterrrichtsergebnisse in der dung”
Partner-/Muttersprache — alternativ: Beitrag fiir die
Schiilerzeitung der
Partnerschule
Materialien: Vgl. Materialempfehlungen: Bilingualer deutsch-russischer Politikunterricht,
Gymnasium, Klasse 10
Anmerkungen: " Eine Befragung oder Erkundung kann im Rahmen eines Schiileraustausches

durchgefiihrt werden. Wenn der Schiileraustausch bereits in
vorangegangenen Schuljahren stattgefunden hat, kénnen die Schiilerinnen
und Schiiler ihre eigenen Erfahrunen einbringen bzw. ihre
Austauschpartnerinnen oder Austauschpartner schriftlich befragen,

? Hierzu konnen auch amtliche Auskiinfte eingeholt werden, z. B. durch
Recherchen beim Jugendamt
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10.2

Thema; Die soziale Marktwirtschafi: ein Vorbild fiir RuBland?

Lernfeld Situationsfelder/ | Qualifi- | Thema Inhalte und Probleme Anregungen fiir handlungs-
: Handlungstypen | kationen orientierte Akzentuierung/
Methodenvorschlag
Wirtschaft | Markt, 1 Die soziale ~ Kontroverse um das richtige ~ Lehrgang
Konsum 7 Marktwirtschaft: Wirtschaftskonzept fiir RuBland ;
Produktion 8 Ein Vorbild fir |~ Warum diese Kontroverse um die
11 RuBland? Einfiihrung der Marktwirtschaft?
12 - Russischer Alltag: Auswirkung ~ Erkundung”
marktwirtschaftlicher Prinzipien in
RuBland
— Vor- und Nachteile der Marktwirtschaft |~ Gruppenarbeit
~ Uberlegungen fiir eine soziale
Abfederung der Marktwirtschaft
— Joint ventures, Investitionen in RuBland |- Befragung von ortsan-
siissigen Unternechmen”

Materialien: Vgl. Materialempfehlungen: Bilingualer deutsch-russischer Politikunterricht, Gymnasium, Klasse 10

Anmerkungen: " Die Erkundung sollte in Supermirkten erfolgen. Die Schiilerinnen und Schiler kénnen - nach dem Studium russischer
Pressemeldungen - selbstindig berechnen, was dhnliche Preissteigerungsraten fiir Grundnahrungsmittel in Deutschland
bedeuten wiirden, Oder sie untersuchen, wieviel Stunden ein Arbeitnehmer mit durchschnittlichem Einkommen in RuBland
arbeiten muB, um im Vergleich zu Deutschland bestimmte Grundnahrungsmittel zu erhalten

? Die Befragung von ortsansissigen Unternehmen konnte etwa unter folgenden
Leitfragen erfolgen: )
Wie sehen Sie die Chancen fiirlnvestitionen in Rufland?
Welche Chancen haben wir als Russischlernende, unsere Sprachkenntnisse im Berufsleben einmal anzuwenden?
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III. Beispiele zur Entfaltung der Fachinhalte

Fachinhalt 10.1: Jugend und Freizeit

Lerngegenstinde

* Auf dem Wege zur Freizeitgesellschaft

Freizeitstrel

Freizeitaktivititen

Bediirfnisbefriedigung
Fremdbestimmtheit/Chancen der selbstbestimmten Gestaltung der Freizeit
Freizeitindustrie

Beispiel ur Entfaltung des Fachinhalts 10.1

Unterrichtsgegenstinde Methode Material

L Freizeitverhalten von

Jugendlichen in RuBland

Was ist anders als in Einstieg: Literarischer Text iiber ¥oxd a Poc®00 a9,

Deutschland? Was ist dhnlich?

Freizeitverhalten von Jugendlichen in
RuBland

Co-e,;®aV. Klett
Nr.51 537, S.30-48

Kann man die Darstellung des | Kritisches MethodenbewuBtsein
Materials verallgemeinern? aufbauen
IL. Fragebogen zum
Freizeitverhalten Zwei Alternativen:
Wie kann man herausfinden, ob | 1. Fragebogen entwickeln Material I1.1
und wie sich das 2, vorgegebenen Fragebogen iibersetzen
Freizeitverhalten in den beiden |Vorgabe hat den Vorteil, daB bei
Léandern unterscheidet? zeitversetzten Befragungen in der
Partnerschule nach einer Vorlaufphase
stets Vergleichsmaterial zur Verfligung
steht.
Auf "offene" Fragen ist zu achten, damit
Texte in der Partnersprache spiter zum
Unterrichtsgegenstand werden kénnen.
Alternative zum Fragebogen:
Auswertung von Forschungs- | Wegen fehlender Handlungsorientierung | Dialog 2, Volk und
daten aus dem Partnerland eher abzulehnen Wissen, S. 106-113

Georg-Eckert-Institut
idr internationale
Schulbuchforschung
Braunechweig
-Schulbuchbibliothek -



1L Befragung und
Auswertung

1. Durchfithrung durch
Schiilerinnen und Schiiler

2. Prifung der Antwortbégen
auf Auswertbarkeit

3. Rechnerische und verbale
Zusammenfassung der
Ergebnisse

Beantwortung der Leitfrage:
Welche signifikanten :
Unterschiede und Ahnlichkeiten
lassen sich im Freizeitverhalten
der befragten Gruppen
feststellen?

Sind die Ergebnisse
reprasentativ? (Vergl mit
aktuellen Forschungsdaten)
Problematisierung einzelner
Befragungsergebnisse, z.B.
Mediennutzung in der Freizeit

Befragung je einer Schulklasse in
Deutschland und RuBland.
(moglichst runde Zahl von Fragebogen)

Grundsétze einer angemessenen
Befragung sollten im Lehrervortrag
vermittelt werden

Schriftliche Auswertung
Graphische Darstellung (Computer)

Methodenreflexion
Problemorientierung

Software: z.B.
Grafstat Plus o.a.

Material I11.1-4-

Vgl. P. Jockel, Massen-
kommunikation. Soz.~
wiss. Studien.
Schroedel 1994, S 64T

IV. Wie berichten Medien
iiber Freizeitverhalten von
Jugendlichen in Deutschland
und RuBland?
Handlungsorientierter
AbschluB:

Beitrag fiir lokale Radio- oder
Fernsehsendung (bei Radio
héherer Grad der
Verbalisierung).

Alternativ: Anfertigen eines
Beitrags fiir die Schiilerzeitung
der Partnerschule zum Thema:
Jugendliche und ihr
Freizeitverhalten in Disseldorf
bzw. Moskau.

Textanalysen von Presseartikeln aus
Deutschland und RuBland
Analysefahigkeit (Ideologiekritik) und
sprachliche Kompetenz

Verbalisierung von Ergebnissen in der
Partner-/Muttersprache

Gestaltung von Rundfunksendungen
Evtl. Einholen amtl. Auskiinfte, z.B.
Recherchen beim Jugendamt

Material IV.1 und
Material IV.2

Politik gestalten,
Band 2, S. 28.
(Schroedel).
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Fachinhalt 10.2: Soziale Marktwirtschaft in der Bundesrepublik Deutschland - Ein Vorbild

fiir RuBland?

Lerngegenstinde

Verhiltnis von Markt und Lenkung

Probleme des Ubergangs von der Plan- zur Marktwirtschaft
Staatliche EinfluBnahme auf die Wirtschaft

Marktmacht - wirtschaftliche Macht - politische Macht
..Schattenwirtschaft

Der zweistiindige Politikunterricht in der Klasse 10 mit dem Gegenstand ,,Soziale
Marktwirtschaft in der Bundesrepublik Deutschland” erhalt im einstiindigen
bilingualen Politikunterricht folgende Erweiterung: Soziale Marktwirtschaft in der
Bundesrepublik Deutschland - Ein Vorbild fiir RuBlland ? Auf diese Weise wird die
Obligatorik abgedeckt, und die Schiilerinnen und Schiiler betrachten den
Gegenstand ,,Soziale Marktwirtschaft“ im bilingualen Unterricht aus einer weiteren

- russischen - Perspektive, die die Einsichten in die GesetzmiiBigkeiten der
Marktwirtschaft erweitert und vertieft.

Der kontrastive Zugriff macht es im bilingualen Politikunterricht moglich, in einem
Systemvergleich Voraussetzungen, Ziele und Probleme des Ubergangs von der
Planwirtschaft zur Marktwirtschaft in RuBland darzustellen und herauszuarbeiten,
daB die Marktwirtschaft ohne soziale Sicherungssysteme fiir einen GroBteil der
Bevdlkerung zu sozialer Verelendung fiihrt.

Beispiel zur Entfaltung des Fachinhalts 10.2

Unterrichtsgegenstiinde Methode Material
L Kontroverse um das richtige
Wirtschaftskonzept fiir RuBland
Einfiihrung marktwirtschaftlicher Prinzipien | Schiilerinnen und Schiiler berechnen - Material 1
- ein Schock fiir die russische Bevolkerung? | nach Erkundung -, was dhnliche
Preissteigerungsraten fiir Grundnah-
rungsmittel in Deutschland bedeuteten
Kontrverse Positionen:
1.1 Nur die radikale Einfithrung der Problemerdrterung durch Textanalyse Materialien
Marktwirtschaft hilft bzw. Auswertung eines Interviews 2.1-23
1.2 Schocktherapie ist der falsche Weg Anwendung des Kontroversprinzips
Exkurs: 70 Jahre Planwirtschaft in der SU | Schiilerreferat Materialien
Erwerb von Orientierungswissen 3.1und32
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II. Warum diese Kontroverse um die Textanalyse/Statistik/Erkundung/Durch- | Material 4.1
Einfiihrung der Marktwirtschaft? fihrung von Berechnungen
— Analyse von Leserbriefen in der
russischen Presse zum Lebensstandard
— Analyse russ. Umfragen zur wirt-
schaftlichen Entwicklung (Experten
aus dem Ausland und aus RuBland)
2.1 Russischer Alltag: Wie kann — Tabellenanalyse zum durchschnitt- Materialien
herausgefunden werden, wie sich die lichen Einkommen und zu den Preisen |42 - 4.5
Emﬁ;lmmg marktwirtschaftlicher Pnnz:plen fir Konsumgiiter in RuBland }
in RuBland auswirkt? — Vergleich mit Preisen und der Material 4.6
Einkommenssituation in Deutschland,
Analyse von Daten zur Einkommens-
situation in Deutschland
— Erkundung in Supermirkten (s. 1.)
mit anschlieBender selbstandiger
Berechnung: Wieviel Stunden muB ein
Arbeitnehmer mit durchschnittlichem
Einkommen im Vergleich zu
Deutschland arbeiten, um bestimmte
1 ¥
2.2 Offung des Marktes in RuBland fiir ’f""’?‘?_"gd ”’h"’“’m' o
westliche Konsumgiiter und ,,Westliche i Me; 3::12..1 d’r ;uc FRLASE SACHRaIacs Material 5
Kultur: Ein Traum geht in Erfiillung! Mlbiosfiechia Hatsse siir U g
der Unterrichtssequenz s. Material. Die
Auswahl aus dem dort vorzufindenen
Material bleibt je nach didaktischer
Intention der Lehrkraft vorbehalten.
IIL. Auf welchen Gebieten der Gruppenarbeit
Wirtschaft miiten Veriinderungen
eintreten, damit die Vorteile der
Marktwirtschaft beibehalten und die
Nachteile beseitigt wiirden? — Worin besteht die Riickstandigkeit der | Material 6
— Riickstindigkeit der Industrie russischen Industrie? y
: ~ Welche Méngel lassen sich in der Material 7
— Infrastruktur Infrastruktur aufzeigen? 4
— Welche Mentalititen, die aus der Plan- | Material 8
_ Mentalititen wirtschaft erwachsen sind, behindern
den Ubergang zur Marktwirtschaft? :
— Welche Rolle spielt die russ. Mafia? Material 9
— Mafia Ergénzung weiterer Griinde durch
L e Lehrervortrag (z. B. fehlende rechtliche

Rahmenbedingungen)
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1V. Zukunftsperspektiven

4.1 Gibt es in RuBland Uberlegungen zu
einer sozialen Abfederung der
Marktwirtschaft?

4.2 Besteht die Gefahr der Riickkehr zur
Planwirtschaft?

4.3 Sinkt RuBland auf das Niveau eines
Entwicklungslandes?

4.4 Joint ventures - Investitionen in
RuBland

Textanalyse

Analyse von Texten und Statistiken

Befragung ortsansissiger Unternehmen:
Wie sehen Sie die Chancen fur
Investitionen in RuBland? (Vgl. mit
Umfrageergebnissen s. II)

Wie stehen die Chancen fiir Schiilerinnen
und Schiiler, Russischkenntnisse spéter
im Berufsleben anwenden zu kénnen?

Material 10

Materialien
11 und

ohne
Material
(evil.
Hinweis auf
Punkt 4.2)




Ministerium fiir
Schule und
Weiterbildung

des Landes
Nordrhein-Westfalen




