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Vorwort

Am 25. 04. 1991 wurde durch das demokratisch gewéhlte Parlament des Lan-
des Mecklenburg-Vorpommern das Erste Schulreformgesetz verabschiedet,
auf dessen Grundlage die sozialistisch gepragte Einheitsschule durch das
nunmehr demokratisch legitimierte, gegliederte Schulwesen zum Schuljahr
1991/92 abgeldst wird.

Der Unterricht in den allgemeinbildenden Schularten ist gekennzeichnet durch
ein breites Facherangebot, das einem individuellen Bildungsweg, der Vielfalt
der Begabungen und Fahigkeiten und der Lernbereitschaft der Schuler
gerecht wird und gleiche Bildungschancen fir alle Schiiler gewahrt.

Die Veranderung und Neugestaltung der Rahmenrichtlinien aller Unterrichts-
facher mit dem Schuljahr 1991/92 ist deshalb ein wesentlicher Bestandteil der
Reform des Schulwesens in Mecklenburg -Vorpommern.

Die vorliegenden vorlaufigen Richtlinien sind Ergebnis der Arbeit von 22 Richt-
linienausschiissen, in denen etwa 300 Lehrerinnen und Lehrer aus allge-
meinbildenden Schulen und aus verschiedenen Bereichen der Hochschulen
tatig waren.

Mit Mut, Sachkompetenz, Engagement und Geschick konnte in der beachtlich
kurzen Zeit eines halben Jahres und unter den schwierigen Bedingungen
einer Ubergangszeit ein Fundament fiir die geistige Erneuerung unserer
Schule geschaffen werden.

Daflir m6chte ich mich bei allen Lehrerinnen und Lehrern, auch aus den Alt-
bundeslandern, herzlich bedanken.

Die Rahmenrichtlinien werden mit Schuljahresbeginn in Kraft gesetzt und
schrittweise mit dem Fortgang der Gestaltung des Schulwesens in Mecklen-
burg-Vorpommern veréandert.

Auf Erfahrung beruhende, weiterflihrende Hinweise und konstruktive Kritik
aus der Praxis, auch grundsétzliche Fragen betreffend, sind deshalb stets hilf-
reich und sollten dem Kultusministerium Ubermittelt werden.

Ich wiinsche allen Lehrerinnen und Lehrern bei der schépferischen Arbeit mit
den Rahmenrichtlinien viel Erfolg.

Oswald Wutzke
Kultusminister
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Vorbemerkungen

Der Sozialkundeunterricht stellt die politischen Grundideen der Demokratie in
ihrem geschichtlichen und gesellschaftlichen Kontext vor und bietet den kiinf-
tigen Staatsbirgern Orientierungshilfen an. Indem er soziale und politische

Erscheinungen, wie auch aktuelle Konflikte, bewuBtmacht und analysiert,

scharft er den Blick fir politische Zusammenhéange, erméglicht Rationalitat

des Urteils und férdert die Motivation der Schiler fiir engagierte Anteilnahme
an politischen Fragen.

Diesem Anspruch entsprechend kommt es auf die Herausbildung von Féhig-

keit und Bereitschaft der Schiler an,

—sich fir die Idee der Demokratie einzusetzen und sich gegen Gefahren fiir
die Demokratie zu wehren und so zur Wahrung von Freiheit und Men-
schenwirde beizutragen

—die Chancen fiir Selbstverwirklichung und aktive EinfluBnahme auf Gesell-
schaft und Politik zu erkennen und als Staatsburger diese Chancen zu nut-
zen

- in sozialer Kooperation persénliche Verantwortung zu tragen

- Sinn und Zweck gesellschaftlicher und politischer Strukturen zu erfassen
und sie sich kritisch anzueignen,

— Konflikte kulturvoll auszutragen, Toleranz und Achtung gegeniiber anderen
politischen, weltanschaulichen und religiésen Auffassungen und Bindungen
zu Uben

— die eigenen Interessen im Zusammenhang mit den Interessen anderer und
mit dem Gemeinwohl zu sehen und auf ihre Berechtigung und Durchsetz-
barkeit zu prufen

—den Medien kritisch zu begegnen, sich selbst Informationen beschaffen zu
kénnen und dadurch eigene Urteilsfahigkeit anzustreben

—im unmittelbaren Wahrnehmungs- und Lebensbereich eigene Lésungsvor-
schiége zu finden.

Unabhéangig von der jeweiligen Schulart, sieht der Lehrplan in allen Schular-

ten in den einzelnen Jahrgangsstufen die gleichen Unterrichtsstoffe vor. Der

Unterschied des Unterrichts an den verschiedenen Schularten ist methodi-

scher Art und zeigt sich vor allem in bezug auf Abstraktionsebenen und Kom-

plexitatsgraden. Die im Lehrplan genannten Inhalte sind verbindlicher Unter-
richtsstoff. Die Reihenfolge der Behandlung innerhalb des Schuljahres wird
vom Lehrer bzw. von der Fachkonferenz entschieden.

Im Sozialkundeunterricht ist ein methodisches Konzept erforderlich, das durch

einen demokratischen, kommunikations- und kooperationsférdernden Unter-

- richtsstil, durch aktivierende Unterrichtsmethoden und offene Lernverfahren

gepragt ist.

Methoden im Sozialkundeunterricht miissen sich am Ziel der Selbstbestim-

mung des mindigen Biirgers und der Erweiterung seines Feiheitsspielraums

in Staat und Gesellschaft auf der Grundlage wachsender Demokratiefahigkeit
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orientieren. Das impliziert den Vorrang methodischer Verfahren, die forschen-
des Lernen und selbstdndiges politisches Urteilen férdern. Reger geistiger
Gedanken- und Meinungsaustausch und praktische Aneignungs- und Anwen-
dungstéatigkeit missen die Qualitdt des Unterrichts im Fach Sozialkunde
bestimmen.

In Sozialkunde lernen die Schiiler, die Begriffssprache der politischen Wis-
senschaften und der politischen Alltagssprache in ihren Zusammenhang ein-
zuordnen, kritisch zu hinterfragen und auf ihren Konkretheitsgehalt zu tber-
prifen. So bestimmt die Auseinandersetzung auch mit der Tradition den
Unterricht in Sozialkunde.

Der Schiiler soll lernen, genau zuzuhéren, sachlich und exakt zu argumentie-
ren und seine Meinung angemessen zu vertreten. Im Gespréach erhalt er Gele-
genheit, Toleranz zu Gben und andere Tugenden auszubilden, die er als min-
diger Staatsbirger braucht, um selber in der Gesellschaft etwas zu bewirken
und sich mit bestimmten Ansichten und Pléanen durchsetzen zu kénnen. Dem
Anliegen, einen mindigen Burger heranzubilden, der gesellschaftliche
Zustande und politische Entscheidungen kritisch hinterfragt und sich auch
selbst engagiert, entspricht ein Unterricht mit ausgepragt handlungsorientier-
ten Zugen.

Damit gewinnt z. B. die Projekimethode einen hohen Stellenwert. Ihr tiberleg-
ter Einsatz férdert Aktivitat und Kooperationsfahigkeit, schafft Verbindung von
praktischer und geistiger Aneignung und lehrt die Schiiler, den eigenen Lern-
weg zu planen und zu kontrollieren und auch so eigene Verantwortung
bewuft wahrzunehmen.

Die Rahmentrichtlinie gibt vor allem stoffliche Empfehlungen, die die Grundla-
ge einer vom Lehrer selbst erarbeiteten Unterrichtskonzeption sind. Die Varia-
tion der Themen ist méglich.



I. Pflichtunterricht
1. Klassenstufen 8-10

Klassenstufe 8

DEMOKRATIE VOR ORT

1. Demokratie in der Schule

— Mitwirkungsmaglichkeiten der Schuiler und Eltern in der Schule
— Interessenkonflikte in Schulklasse und Schule und ihre Lésung

2. Demokratie im Heimatort

— Entstehung und Befugnisse kommunaler Selbstverwaltung

— Mdoglichkeiten und Grenzen demokratischer Mitbestimmung durch die
Burger

—maBgebende Personen und Programme der Parteien und Blrgervereini-
gungen im Ort

- Jugendfragen im Rahmen der Kommunalpolitik

3. Demokratie im Land Mecklenburg-Vorpommern

— Zusammensetzung und Arbeitsweise des Landtags

— Programme der Parteien

— Vereinigungen von Birgern zur Wahrnehmung ihrer politischen Rechte
— Demokratische Wahlen und ihre Durchfiihrung

ARBEIT - FREIZEIT — FAMILIE

1. Die Bedeutung von Beruf und Arbeit fiir die jungen Menschen

Denkbare Fragestellungen:

— Gibt es gute, weniger gute oder schlechte Berufe?

— Welche Bedeutung hat die Arbeit im menschlichen Leben?
— Habe ich ein Recht auf Arbeit?

— Gibt es typische Madchen- oder Jungenberufe?

— Ist man fur einen bestimmten Beruf geboren?

— Gibt es fur die Berufswahl bestimmte Familientraditionen?
~ —Was mache ich, wenn ich keine Lehrstelle erhalte?

2. Freizeit-Gestaltungsmaéglichkeiten und Gefahren des MiBbrauchs

— Probleme bei der Verbindung von (Schul-)Arbeit, leben in der Familie und
Hobby



— Welche Rolle spielt der eine Lebensbereich fir die Bewaltigung der Anfor-
derungen des anderen?
— Gestaltungsmaglichkeiten

3. Der junge Mensch in der Familie

— Rechtsstellung und Aufgaben der Familie
— Rollen und Rollenkonflikte in der Familie
— GroBfamilie, Kleinfamilie, ,Ehen ohne Trauschein®

OFFENTLICHKEIT IN EINER DEMOKRATIE

1. Information und Meinungsbildung durch die Massenmedien

— Mediengebrauch im Alltag, ,Medienkultur, Unterhaltungsindustrie

— Abhangigkeiten im Umgang mit den Massenmedien und ihren Angeboten

— Maglichkeiten eigener Standort- und Beddirfnisbestimmung im Umgang mit
den Massenmedien

2. Die Massenmedien in der Gesellschaft

— Presse-, Meinungs- und Informationsfreiheit im demokratischen Staat

— Rechtsnormen und gesellschaftliche Wirklichkeit

— Kontrolle der Offentlichkeit durch die Medien und Kontrolle der Medien
durch die Offentlichkeit

— Struktur und Organisation der Massenmedien

3. Medien als Informationsiibermittler

— Entstehung und Verarbeitung von Nachrichten

— Text und Bild als Informationstransporteur

— BewuBtseinsablaufe bei der Aufnahme von Nachrichten
— Nachrichten und Kommentare

Klassenstufe 9

RECHT IN EINEM DEMOKRATISCHEN RECHTSSTAAT

1. Die Grundrechte als Grundlage des Grundgesetzes der Bundesrepu-
blik Deutschland

— Die Grundrechte und ihre verfassungsgeschichtliche Herkunft
(besonders: Forderung nach Gleichberechtigung der Frau)

— Freiheitsrechte und Teilhaberechte

— Spannung Verfassungsanspruch — Verfassungswirklichkeit

— Normenkonflikte und ihre verfassungsgemaBe Lésung
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2. Rechtsfragen des Alitags

- Rechtsstellung Jugendlicher, Rechtsfolgen von Jugendstraftaten

— Probleme des Strafrechts allgemein, Ablauf von Strafgerichtsprozessen

— Probleme des Zivilrechts allgemein, Zivilgerichtsprozef3 als Sicherung von
Rechtsansprichen von Biirgern gegeneinander

— Probleme des Arbeitsrechtes und der sozialen Sicherung

— Der Strafvollzug

DIE STAATLICHE ORDNUNG DER BUNDESREPUBLIK DEUTSCHLAND

1. Die Staatsfundamentalnormen des Bonner Grundgesetzes:

— Prinzip des Rechtsstaates
— Prinzip des Féderalismus
— Prinzip der Sozialpflichtigkeit des Staates

2. Die Bundesrepublik als parlamentarische Demokratie

— Die Bundesrepublik als Parteiendemokratie
— Die Arbeitsweise der Parlamente
— Formen und Probleme der Basisdemokratie

3. Bevolkerungsprobleme in der Bundesrepublik

— Auslander als Mitburger

— Minderheiten in der Bundesrepublik
(unter Minderheiten versteht der Plan gesellschaftliche und ethnische Min-
derheiten)

DAS PRINZIP DER SOZIALEN MARKTWIRTSCHAFT

1. Marktwirtschaft — Zentralverwaltungswirtschaft

Sozialpflichtigkeit des Staates — Prinzip der ,Einheit von Wirtschafts- und

Sozialpolitik*

Der Markt als Regulativ 6konomischen Handelns

— Bedirfnisse und Guter — Der wirtschaftliche Kreislauf — das 6konomische
Prinzip

— Die Unternehmen in der sozialen Marktwirtschaft — Rechtsformen und struk-
turelle Entwicklung

- —Konjunkturen und Krisen — Méglichkeiten und Grenzen staatlicher Wirt-

schaftspolitik (Struktur-, Beschaftigungs-, Sozialpolitik)

2. Die Erfordernisse von Okologie und Okonomie als Zielkonflikt

— Bevoélkerungsexplosion und Industrialisierung als Ursachen nationaler und
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globaler Unweltprobleme

— Die Erhaltung des 6kologischen Gleichgewichts im Widerstreit mit den Erfor-
dernissen
— der Ernédhrungssicherung
— der Energieversorgung
— des technologischen Wandels

— Besondere Probleme des Spannungsverhéltnisses Okologie — Okonomie in
der Dritten Welt

3. Interessen und Konflikte in der Arbeitswelt

— Mitbestimmung im Betrieb
— Koalitionsfreiheit und Tarifautonomie
— Mittel der Arbeitskampfes: Streik und Aussperrung .

4. Arbeitsiosigkeit und ihre Ursachen in den verschiedenen Wirtschafts-
bereichen und -sektoren

— Veranderungen auf dem Arbeitsmarkt (z. B. Rationalisierung)
— Konjunkturelle und strukturelle Ursachen der Arbeitslosigkeit
— Hilfsméglichkeiten flr Arbeitslose

INTERNATIONALE POLITIK

1. Das Zusammenwachsen Europas

— Die europaische Integration: Modelle, Prozesse, Institutionen

— Die deutschen Staaten in der européischen Politik seit Beginn der 70er Jahre
— Ostvertrage der Bundesrepublik Deutschland
— Der KSZE-Proze3
— Die Burgerrechtsbewegungen in Ostmitteleuropa

— Europaische Einigung und nationale Identitdten

— Minderheiten in Deutschland und in Europa

2. Menschheitsprobleme der Gegenwart

— Konfliktraume und Konfliktlésungsversuche
— Versuche einer Weltordnung durch die UN
— Der Nord-Suid-Gegensatz als Menschheitsproblem

Klassenstufe 10
In Klasse 10 sollen Formen des freien Lernens vorherrschen. Die Lehrer kon-
nen vermehrt auf aktuelle politische Fragen eingehen, Themen anbieten, fiir

die sie besonders kompetent sind oder die den Interessen ihrer Schiiler ent-
gegenkommen. :
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Vor allem bietet sich aber auch die vertiefende Fortsetzung der Behandlung
,der Menschheitsprobleme der Gegenwart an (Klasse 9).

Gruppenlernen, team-teaching, Projektarbeit werden vor allem in facheriiber-
greifender Weise solche Themen bearbeiten.

Ebenso denkbar ist ein Wiederaufgreifen des Themas ,Die deutschen Staa-
ten in der européischen Politik seit Beginn der 70er Jahre”. Zum Beispiel kdn-
nen die Instrumente staatlicher Herrschaft verglichen werden. Ein anderer
Ansatzpunkt vertiefter Arbeit kann die Analyse der Dokumente der politischen
Wende des Jahres 1989 unter spezifisch politikwissenschaftlichen Gesichts-
punkten sein.

Der Komplex Wirtschaft kann weiterbearbeitet werden durch Themen wie

— internationale Wirtschaftsbeziehungen

—neue Technologien

— Landwirtschaft in der Industriegesellschaft

— Datenbanken, Datenschutz

11



2. DIDAKTISCHE UND METHODISCHE HINWEISE

8. KLASSE

Bemerkungen zu den Unterrichtszielen:

DEMOKRATIE VOR ORT

Den Schillern kann vor Augen gefihrt werden, wie in vielfaltiger Weise das
Leben der einzelnen Menschen mit dem Leben anderer verbunden und wie es
in das Leben der Gesellschaft allgemein eingebunden ist.

In diesem Zusammenhang ist die Einsicht wichtig, daB in einer Demokratie
das berechtigte Vertreten von Eigeninteressen Rucksichtnahme auf die Inter-
essen anderer und Einschatzen der Notwendigkeiten des Gemeinwohls nicht
nur verlangt, sondern voraussetzt.

Eine Konflikigesellschaft ist nur dann human, wenn der Konfliktaustrag durch
Toleranz und KompromiBbereitschaft gepragt wird. Demokratische Verhal-
tensweisen sind der Rahmen sowohl fiir die Gestaltung des eigenen Lebens
als auch fir die Nutzung von Mdglichkeiten der EinfluBnahme des einzelnen
auf die Entwicklung der gesellschaftlichen Verhélinisse.

ARBEIT - FREIZEIT — SCHULE

Im Unterschied zum Thema ,Demokratie vor Ort, wo der Lehrplan Angaben
zum Inhalt macht, werden beim Thema ,Arbeit — Freizeit — Schule” Fragen
formuliert, um anzudeuten, daB auch andere Fragestellungen zu diesem
Thema erdffnen kénnen. Dieses Verfahren bei der Zielbestimmung schien
angebracht, weil die konkreten Verhéltnisse, in denen die Schiler leben, von
Ort zu Ort sehr verschieden sein kénnen und weil es von entscheidender
Bedeutung ist, die Schuler in ihrer speziellen Befindlichkeit anzusprechen.
Es ist den Schilern die Einsicht zu vermitteln, daB Arbeit (nur) ein Teil des
Lebens ist. Sie sollen erkennen, daB die Grenzen zwischen Arbeitszeit und
Freizeit immer flieBender werden.

Die Schiiler sollen Anregungen erhalten, mit ihrer Freizeit sinnvoll umzuge-
hen, indem vielféltige Moglichkeiten, freie Zeit zu gestalten, aufgezeigt und
diskutiert werden. Die Schiiler sollen die Bedeutung der Familie in der Gesell-
schaft erfassen und sich mit bestimmtem Rollenverhalten und Familienkon-
flikten auseinandersetzen.

Zur Gestaltung des Unterrichts

Es ist zu beachten, daf3 beide Themen der 8. Klasse unmittelbare Lebensbe-
reiche der Schiler ansprechen. Der Unterrichtserfolg wird wesentlich davon
abhangen, ob es dem Lehrer gelingt, die sozialen Erfahrungen der Schiiler zur
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Grundlage freimutiger Diskussion zu machen, und wie sich der Lehrer bei
solchen Gesprachen einbringt.

Schulbuch oder selbst angefertigte Arbeitstexte kénnen nur Lernhilfen bei der
notwendigen Zusammenfassung und Systematisierung der Gesprachsergeb-
nisse sein. — Besichtigung von Produktionsstatten Gesprache mit jungen
Menschen, die bereits in der Berufsausbildung sind, Gespréache von Jungen
mit Madchen Uber deren besondere Lebensperspektiven (und umgekehrt),
Besuche im Gericht und in der Stadt- (bzw. Gemeinde-)verwaltung,
Gesprache mit Anwalten, Stadtverordneten, Teilnahme an Gemeinderatssit-
zungen und Birgerversammiungen sind Gelegenheiten, ,Demokratie vor Ort*
als Wirklichkeit zu erleben und aufzunehmen. Diese Begegnungen sollten
stets unter dem bestimmten Gesichtspunkt angelegt (und spater besprochen)
werden, inwieweit die Vorstellungen von Toleranz, Solidaritit, Kooperation
auch die politische Wirklichkeit bestimmen.

Die Auswertung soll deutlich machen, daB Entschiedenheit etwas anderes ist
als ,Parteilichkeit“ und daB alle politischen Entscheidungen in (und nach) Ziel-
konflikten erfolgen.

Auch Demonstrationen kénnen Unterrichtsgegenstand sein. Die Schiuler
beobachten Vorbereitung, Durchfilhrung und Ablauf; Teilnahme an einer
Demonstration kann fruchtbare Arbeit im Unterricht auslésen. Die besonderen
Gesichtspunkte von Multiperspektivitat und Toleranz sind auch hier die ent-
scheidenden didaktischen Kriterien.

OFFENTLICHKEIT IN EINER DEMOKRATIE

Bemerkungen zu den Unterrichtszielen

Die Reihenfolge der Zwischeniiberschriften bedeutet nicht, daB auch der

Unterricht so zu organisieren ware. — Es ist z. B. denkbar, daf3 die im Lehrplan

zuletzt genannte Medienanalyse den Einstieg in die Unterrichtseinheit bildet.

— Ebenso mdglich ist der Ansatz, zu Anfang die Bedeutung der Medien flir den

Alltag der jungen Menschen bewuBtzumachen.

Der Unterricht sollte sich mit konkreten und erlebbaren Sachverhalten aus-

einandersetzen; er soll aber immer auch problemorientiert sein. Denkbare

Problematisierungsansatze kdnnten Spannungsfelder sein wie:

Objektivitat — Manipulation

Horizonterweiterung — Wirklichkeitsverlust

Rationalitdt und Emotionalitdt (von Information und Informationswahrneh-

mung)

Personifizierung der Politik durch die Medien: Notwendigkeit und Gefahren
_information tber Politik — Inszenierung von Politik

Zur Gestaltung des Unterrichts:

— Selbstbeobachtung und Analyse des eigenen Medienverhaltens,
Durchflihrung und Auswertung von Umfragen
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— Analyse und Diskussion von Zeitungen, Zeitschriften, Fernsehsendungen,
insbesondere unter dem Gesichtspunkt:
Technische Eigenart, Bedeutung fir die politische Information, Bedeutung
fur die allgemeine BewuBtseinsbildung. Erarbeiten von BewertungsmaBsta-
ben

—Vergleich verschiedener/unterschiedlicher Nachrichten zu demselben
Thema.
Eigenes Herstellen von Nachrichten aus unterschiedlicher Sicht

— Langfristige Themenanalysen durch Einzelschiler bzw. in Partnerarbeit
(z. B. Darstellung von Frauenproblemen, Darstellung allgemeiner Jugend-
probleme u. &.)

— Rollenspiel; Redaktionskonferenz, dabei besonders: Entscheidung uber
Auswahl und Anordnung der Einzelbeitrage

— ,Vorhaben“: Gemeinsame Herstellung von Informationsblattern, Flugblat-
tern, einer Zeitung oder Wandzeitung, einer Themenschrift (z. B. Untersu-
chung eines kommunalen Projekts), eines Horspiels oder eines Videoban-
des.

Wichtig ist dabei auch, daB3 ein dauernder Wechsel der Sozialform geplant

wird und daf3 sich der Unterricht nicht auf eine bloBe Informationsvermittiung

beschrankt.

Entscheidend ist das Ziel, den Schiiler zu einem kritischen und distanzierten

Umgang mit den vielfaltigen Angeboten der Massenmedien zu fihren,

ihn gleichzeitig aber auch zu befahigen und zu motivieren, sich das Informa-

tionsmaterial nutzbar zu machen.

9. KLASSE

RECHT IN EINEM DEMOKRATISCHEN RECHTSSTAAT
Die Grundrechte als Grundlage der Verfassung

Bemerkungen zu den Unterrichtszielen:

Die Grundrechte sind die Magna Charta der freiheitlichen Demokratie.
Freiheitsrechte schitzen den Blrger gegen den Staat, Teilhaberechte garan-
tieren seine verschiedenartigen Anspriiche auf Leistungen des Staates oder
seine Anspriiche, an politischen Entscheidungen mitzuwirken.

Es wird darauf ankommen, daB3 die Schiler das Grundgesetz als ,groBes
Angebot* (G. Heinemann) verstehen und nicht als Abbild der Wirklichkeit, als
Aufgabe und nicht als Endzustand.

Die Grundrechte sind Ergebnis einer historischen Entwicklung; sie sind nicht
unveranderlich, sondern ausbauféhig.

Auch die Grundrechte sind Gegenstand der Diskussion, soweit die Grundla-
gen der freiheitlichen Demokratie und das Primat der Wirde der Einzelperson
nicht in Frage gestellt werden (vgl. GG 79,3). i
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Die Schiiler sollen erkennen, daB die Verfassungsgerichtsbarkeit kein Macht-
instrument in der Hand des Staates ist, sondern als dritte (unabhangige)
Gewalt den Biirger gegen den Staat schitzt und die VerfassungsgeméaBheit
jeglichen staatlichen Handelns kontrolliert.

Zur Gestaltung des Unterrichts

Ziel des Unterrichts ist eine genaue und sichere Kenntnis der die Grundrech-
te betreffenden Artikel des Grundgesetzes. (Art. 1-20).

Dabei empfiehlt es sich, die geschichtlichen Umstédnde aufzuzeigen, unter
denen die einzelnen Grundrechte zum ersten Mal eine Rolle in der europa-
ischen Verfassungsgeschichte gespielt haben und vor allen Dingen an — mog-
lichst vielen — konkreten Beispielen die praktische und aktuelle Bedeutung
des jeweiligen Grundgesetzartikels anschaulich zu machen.

Beispiele:

— VerstdBt der Einsatz eines sog. Lugendedektors gegen Art. 1 BGG?

— Wie soll ein Gericht urteilen, wenn ein Strafgefangener die Anstaltsleitung
auf das groblichste — nachweisbar ungerechtfertigt — beleidigt? Hat die
Anstaltsleitung das Recht, den Brief zurlickzuhalten oder nicht? (Inf. z. Pol-
Bildg. 187, S. 9) (s. BGG Art. 2)

— VerstoBt der sog. Frauenproporz gegen BGG 3,27

—Werden Produktion und Vertrieb von sex-and-crime-stories durch BGG
Art. 5 geschitzt?

— Welche Bestimmungen des GG konnten die Antragsteller, die eine Rick-
gangigmachung der ,Bodenreform” nach 1945 forderten, geltend machen?
Mit welcher Begriindung hat das BVG im April 91 den Antrag zuriickgewie-
sen?

— Ist die steuerliche Behandlung Nicht-Verheirateter, die zusammenleben, mit
dem GG vereinbar?

—MuB ein Schiiler am Religionsunterricht teilnehmen?

—Beurteilen Sie den Zielkonflikt Privatisierung vor Sanierung unter dem
Gesichtspunkt der Bestimmungen des GG!

— Vergleich GG 11, 12, 14 mit den Bestimmungen des
— Arbeitsférderungsgesetzes 25. 6. 69
— Berufsbildungsgesetzes 14. 8. 69

— Dirfen Bundeswehreinheiten auBerhalb der Grenzen der Bundesrepublik
eingesetzt werden?

Fragen nach einem ,Recht auf Arbeit* oder einem ,Recht auf Wohnung*
gehdren ebenso wie die Auseinandersetzung um grundgesetzliche Regelung
von Wehrdienst und Wehrdienstverweigerung in den existentiellen Lebens-
bereich der Schuler. Hier hat der Unterricht einzusetzen.

Durch die Wiedervereinigung haben bestimmte Grundgesetzartikel eine neue
Problemqualitat bekommen.

Beispiele:
Was bedeuten Art. 14 und 15 fir die Entwicklung in den neuen Bundeslandern?
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Wie ist die Forderung ,Sanierung vor Privatisierung“ grundgesetzlich zu beur-
teilen?

Entscheidend wichtig ist, die Schiler in Entscheidungssituationen zu stellen.
Sie sollen selbst eine Losung des konkreten Anwendungsfalls finden und ihre
eigene Loésung mit der anderer Schiiler vergleichen.

Rechtsfragen des Alltags

Bemerkungen zu den Unterrichtszielen

Bei diesem Thema sollen die Schiiler zwar auch einen Uberblick iiber die ver-

schiedenen Rechtsbereiche und ProzeBformen erhalten; aber es geht vorran-

gig darum, sie zu einer unbefangenen und positiven Einstellung zum Recht

zu erziehen.

Rechtserziehung soll den Schulern zu folgenden Einsichten verhelfen:

— Das Recht hat eine Schutzfunktion

— Das Recht ist Ausdruck bestimmter gesellschaftlicher Verhéltnisse

— Das Recht hinkt der Entwicklung der gesellschatftlichen Verhaltnisse not-
wendigerweise oft nach.

Zur Gestaltung des Unterrichts

Beim Thema ,Rechtsfragen im Alltag” bietet sich vorrangig die Fallmethode

an. Ausgangspunkt der Unterrichtsarbeit ist ein bestimmter Fall, der aber ver-

einfacht dargestellt werden muB3, weil die Komplexitat der Wirklichkeit die Auf-
fassungskraft der Schiiler oft iberfordern wiirde.

Der Lehrer soll versuchen, Rechtsfélle aus der Lebenswelt der Schiiler aus-

zuwahlen. Es ist auch denkbar und legitim, solche Félle zu konstruieren. In

diesem Fall muB der Lehrer dafiir Sorge tragen, daB der von ihm konstruierte

Fall wahrscheinlich ist und den Schiilern ,bekannt” vorkommt.

Der Schiiler hat bei Fallstudien die besondere Aufgabe,

—die Rechtssituation zu klaren und

— das soziale Umfeld des Rechtsfalls zu recherchieren.

Auch Fallstudien stellen den Schiler in Entscheidungssituationen. Er muf3

den konkreten Fall bestimmen und vorgegebenen Rechtsbestlmmungen

zuordnen.

Er wird erkennen, daB Recht sprechen nicht immer bedeuten kann, ,gerecht”

zu sein. Die Bearbeitung eines Falles fordert folgende methodische Schritte:

—In der Phase der Konfrontation wird der Schiler mit dem Fall bekannt
gemacht. Er lernt die Beteiligten kennen.

—In der Phase der Situations- und Problemanalyse trennt der Schiiler
Wesentliches und Unwesentliches. Er erkennt die Rechtsregelungen, die fir
die Lésung des Falles beachtet werden mussen. Der Fall wird in einen
groBeren Zusammenhang gestellt.

— Die Phase der Information soll die Tatbestands- und Interessenlage kléaren.
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— In einer Resolution kommen die Schiiler zu einem Urteil, das sie schlieB3-
lich in einer Disputation verteidigen sollen.

Gerichtsbesuche — soweit sie méglich sind — verschaffen den Schilern kon-
krete Eindriicke von der Atmosphére eines Prozesses und enttabuisieren den
Gerichtsort. Gerichtsbesuche mlssen sorgféltig vorbereitet und nachbereitet
werden.

Durch Rollenspiele kdnnen Arbeit an Fallen und Gerichtsbesuch wirksam
aufgearbeitet werden.

DIE STAATLICHE ORDNUNG DER BUNDESREPUBLIK DEUTSCHLAND

Bemerkungen zu den Unterrichtszielen

1. — Idee und Wirklichkeit des Rechtsstaates sind vor allem an der Wirklich-
keit des Uberwundenen Unrechtsstaates zu messen (Historische Dimen-
sion)

— Der Foderalismus ist nicht nur flr die Entstehung der (alten) Bundesre-
publik entscheidend wichtig gewesen, sondern auch tragende Kraft beim
Aufbau der Neulénder. Die regionalen Identitdten haben sich als starker
erwiesen, als der Zentralismus der DDR. Der Fdderalismus ist der ,deut-
sche Beitrag zur Idee der Gewaltenteilung®.

—Im modernen Staat ist der Staat nicht auf die klassischen Ordnungsfunk-
tionen beschrénkt; er wird zum Dienstleistungsstaat und zum Interven-
tionsstaat (Strukturpolitik, Konjunkturpolitik). Die Schiiler missen die ent-
scheidenden Instrumente der Sozialpolitik und der Gesellschaftspolitik
kennen.

2. Die Parteien formen maBgeblich die politische Willensbildung. Ihre tatséch-
liche Bedeutung ist groBer als die Rolle, die ihnen das GG zuweist. Kritik an
dem ,Parteienstaat” ist grundsatzlicher Art, erwéachst aber auch konkret aus
dem Bild, das der Parteienbetrieb oft bietet.

Die Behauptung, die sozialistische Demokratie sei der birgerlichen Gberle-
gen, muB im Unterricht in multiperspektivischer Weise aufgegriffen werden.

3. Auch der jetzige Zustand der Gesellschaft muB unter mehreren Gesichts-
punkten geprift werden:

— Realisierbarkeit

— ethische Vertretbarkeit

— geschichtlicher Vergleich

— utopische Alternative ;

Gesellschaftliche Utopien sind ebenso in multiperspektivischer Weise zu
prifen. Solche Gesichtspunkte sind:

— Wirklichkeitsbezogenheit

—innere Schlissigkeit

— moralischer Anspruch

4. Die Frage der Minderheiten ist bereits im Zusammenhang mit den Grund-
rechten Unterrichtsgegenstand gewesen; sie wird hier als Gesamtproblem
behandelt.
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Zur Gestaltung des Unterrichts

Die Schiler sollen die gesetzlichen Bestimmungen, die den einzelnen sozial
absichern, nicht nur genau kennen, sondern auch féhig sein, entsprechende
Behdrdengénge bzw. Briefwechsel sachkundig durchzufiihren.

Die Schiiler sollen die allgemeinen verfassungsrechtlichen Bestimmungen
- kennen und ihre Bedeutung richtig einschatzen. Aber der Unterricht darf nicht
zu einer Institutionskunde werden.

Ausgangspunkt und Untersuchungsgegenstand sollen immer aktuelle und
konkrete Sachverhalte sein.

Solche Fragen sollen aber nicht Gegenstand unverbindlicher Diskussionen
sein; sie missen sich stets auf zuverlassiges Wissen Uber die Sachzusam-
menhénge und auf bewuBte und reflektierte UrteilsmaBstéabe stitzen.

DAS PRINZIP DER SOZIALEN MARKTWIRTSCHAFT

Bemerkungen zu den Unterrichtszielen

Die Stoff-Aufzahlung des Planes geht von systematischen Uberlegungen aus.
Diese Reihenfolge wird in der Regel nicht die unterrichtliche Behandlung des
Themas bestimmen. Die Schiler (und ihre Eltern) kennen die soziale Markt-
wirtschaft als Wirtschaftsform, die den Reichtum der alten Bundeslénder ver-
ursacht. Die Einfuhrung der Marktwirtschaft wird zum Teil als bedrohender
Einbruch in bisher bestehende gesellschaftliche Strukturen und Lebensge-
wohnheiten erfahren. Von dieser BewuBtseinssituation ist auszugehen.

Zur Gestaltung des Unterrichts

Zwei Méglichkeiten bieten sich an:

— die Fallmethode

— der systematische Lehrgang

Eigenstandiges forschendes Entdecken geht von Fallen aus, die

— der Wirklichkeit entsprechen

— Uberschaubar sind

— mehrere Losungen zulassen.

Das Detailwissen ist dabei Mittel zum Zweck. Wichtig ist die Verdeutlichung
der Entscheidungssituation und die Herausstellung des Problems. '
Lehrgange haben den Vorteil der Systematik; die Eigenstandigkeit der
Schiler tritt aber zurlick. Eine Motivierung der Schuiler kann durch die dialek-
tische Methode erreicht werden, die kontroverse Meinungen/Lésungen an den
Anfang stellt und Schiler zu Stellungnahmen auffordert.
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INTERNATIONALE POLITIK
DEUTSCHLAND IN EUROPA UND IN DER WELT

Bemerkungen zu den Unterrichtszielen

1. Ein vereintes Europa ist genauso als Ziel jeder deutschen Politik in der
Praambel des GG bezeichnet wie die Wiedervereinigung Deutschlands.

2. Die kommende Generation steht vor der Aufgabe eines europdischen
Zusammenschlusses, deshalb muB sich der Politikunterricht mit den damit
verknlpften Problemen auseinandersetzen. Dieser Aufgabe muissen sich
die Menschen in den alten wie in den neuen Bundeslandern stellen; bei der
Bewaltigung dieser Aufgabe werden sie erst richtig zusammenwachsen.

3. Die Vélker Europas sollen und dirfen durch den ProzeB der Integration
nicht ihre geschichtliche und kulturelle Identitat aufgeben, die sich beson-
ders in den Landschaften und Regionen ausgeprégt hat.

(Unter ,Minderheiten® will der Lehrplan sowohl ethnische wie soziale Grup-
pierungen berlcksichtigt wissen. Die Fragen sozialer Randgruppen und
Probleme subkultureller Existenz missen im Unterricht angesprochen wer-
den).

An ausgewahlten Beispielen sind gel6ste und ungeldste Minderheitenfragen
in Europa zu bearbeiten.

Die Geschichte und politische Struktur der friiheren beiden Staaten in
Deutschland soll nicht eigens thematisiert, sondern auf den Prozef3 der Ent-
spannung in Europa hin bezogen werden. Besonders dem KSZE-Prozef ist
hohe Aufmerksamkeit zu schenken und der aus ihm resultierenden Ent-
wicklung von Burgerrechtsbewegungen im Bereich der sog. Volksdemokra-
tien.

Neben der gelungenen westeuropéischen Integration sollen auch die ent-
sprechenden Bestrebungen im Bereich des RGW vergleichend behandelt
werden. Die Organe der westeuropdischen Staatengemeinschaft (einschl.
NATO), ihre Kompetenzen, Institutionen und Zielsetzungen missen
bekannt sein.

Zur Gestaltung des Unterrichts:

Der Unterricht wird Verfassungs- und Vertragstexte zu bearbeiten haben
(z. B. Grundlagenvertrag, Ostvertrage mit der UdSSR und mit Polen, KSZE-
SchluBakte). Lehrervortrdge missen tUber die Beteiligten und den zeitlichen
Kontext aufklaren und den Gesamtkomplex anschaulich machen. Es gibt zu
allen genannten Themen gute Unterrichtsfilme.
Bei der Behandlung von Minderheiten oder regionalen Besonderheiten muB3
Zusammenarbeit mit dem Erdkundeunterricht gesucht werden. Auch hier gibt
_es Film- und Bildmaterial. Filme sind niemals Selbstganger; ihr Einsatz muf3
sehr sorgfaltig geplant werden.
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MENSCHHEITSPROBLEME DER GEGENWART

Bemerkungen zu den Unterrichtszielen

In Zusammenarbeit mit den benachbarten Fachern sind die groBen Krisen-
raume (z. B. Palastina, Persischer Golf, Korea, Kaschmir, Cypern, Nordirland
usw.) auf die dort aufeinanderstoBenden Interessen hin zu analysieren. Wich-
tig sind vor allem die verschiedenen Formen der Konfliktbeilegung (Waffen-
stillstand, Frieden; zweiseitige Absprachen, internationale Konferenzen, UN-
Intervention).

Die UN sind nach dem Vélkerbund der zweite Versuch, Volkerrecht durchzu-
setzen und Frieden zu sichern. Sie sind auf dem Wege, auch Mandatar der
Menschenrechtssicherung zu werden. Beim Nord-Siid-Gegensatz interes-
sieren den Politikunterricht vor allem der Vorgang der Nationsbildung in der
Dritten Welt, die Entwicklung neuer gesellschaftlicher Strukturen (Begegnung
der modernen Technik mit traditionellen Vorstellungsweisen , Akkulturation®).

Zur Gestaltung des Unterrichts

Schiler und Lehrer werden in langfristiger Vorbereitung Presseinformationen
sammeln, um sie zu gegebener Zeit auszuwerten. Hier wird selbsttatige und
selbststeuernde Gruppen- und Partnerarbeit besonders fruchtbar sein kén-
nen.

Pressekarten kénnen bestimmte Untersuchungsergebnisse anschaulich
machen. |hnen wohnt aber eine (beabsichtigte) Suggestivkraft inne. Die
Schiler missen das erkennen, um sie sinnvoll nutzen zu kénnen. Bei der
Behandlung gesellschaftlich-politischer Probleme in der Dritten Welt kdnnen
sehr sinnvoll Kurzgeschichten, Romane verteilt werden, uber die dann
gesprochen und diskutiert wird.
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3. Klassenstufen 11 und 12

3.1. Vorbemerkungen und Hinweise

Der Lehrplan des Faches Sozialkunde fur-die (gymnasialen) Klassen 11 und
12 flihrt den Unterricht in den Klassen 8 —10 fort und baut auf den erreichten
Lernergebnissen auf.
Der Unterricht in diesen Klassen muf3 tGber die allgemeinen Ziele des Sozial-
kundeunterrichts hinaus gekennzeichnet sein durch
- Problemoffenheit und perspektivische Beweglichkeit
- Reflexion des eigenen Vorgehens und der gewahlten Methode
— Fachertbergreifende Verfahren, Kooperation mit anderen Fachern
Der Sozialkundeunterricht in den Klassen 11 und 12 dient einmal der syste-
matischen Einordnung der politischen Probleme, mit denen die Schiiler bisher
konfrontiert wurden, in gréBere Zusammenhéange, zum anderen aber auch der
Bearbeitung neuer, im Unterricht bisher nicht behandelter gesellschaftlich-
politischer Sachverhalte. Diese sollen dabei in einem Rahmen gesehen (und
bearbeitet) werden, der liber die Grenzen der Bundesrepublik hinausreicht.
Der Sozialkundeunterricht in den Klassen 11 und 12 soll den Schulern — mehr
noch als der Unterricht in den Klassen 8 —10 — die Méglichkeit geben, selbst
Sachverhalte und Themen Zu bestimmen, die sie bearbeiten wollen. Die
Durchfiihrung von Projekten oder Planspielen oder dhnlichen Methoden der
Bearbeitung politischer Themen fordert die Schiiler auf, den LernprozeB
" selbst zu steuern und dadurch das MaB intellektueller Selbstbestimmung und
Selbstverantwortung zu erreichen, das das Ziel jeder politischer Bildung ist
und das die jungen Menschen zur Wahrnehmung ihrer Pflichten und Rechte
in einer freiheitlichen Demokratie beféhigt.
Der Plan sieht daneben auch verbindliche Inhalte vor. — Die Bearbeitung die-
ser Themen soll keine Vollstandigkeit anstreben, geht vielmehr exemplarisch
vor. Der Stoffverteilungsplan zeigt dazu den Rahmen, innerhalb dessen die
konkreten Themen und Problemstellungen des Unterrichts gewéhlt und
bestimmt werden sollen, Die Wahl des jeweiligen Beispielfalls, anhand dessen
das aufgezeigte Problem besprochen werden soll, ist Sache des Lehrers und
wird sich in der Regel an den zur Verfigung stehenden Materialien orientie-
ren.
Die Bearbeitung der vom Lehrplan vorgeschriebenen Inhalte soll die Hélfte
der tatsachlich zur Verfiigung stehenden Stundenzahl nicht Giberschreiten.
Sowohl bei der Bearbeitung selbstbestimmter wie bei der Bearbeitung lehr-
planbestimmter Themen ist der Erwerb von (problematisiertem) Ubersichts-
wissen unerlaBlich. Dazu gehort besonders die Beherrschung der politisch-
. gesellschaftlichen Begriffssprache.
Wichtig ist aber vor allem die Gewinnung von Einsichten in die Probleme, die
hinter den behandelten Sachverhalten stehen, und die Anwendung dieser
Einsichten und des erworbenen Wissens auf aktuelle essentielle politische
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Fragen. Der Unterricht soll nicht abstrakt sein, sondern sich deutlich auf die
Wirklichkeit beziehen, in der die Schiiler leben.

Ein weiteres Grundanliegen des Sozialkundeunterrichts, gleichgultig, ob er
»vorgeschriebene“ und selbst gewahlte Themen behandelt, ist der Erwerb
methodischer Fertigkeiten. Vor allem diese Qualifikationen sind es, die
staatsbiirgerliche Kompetenz ausmachen. Wichtiger als Tatsachenwissen ist
die Fahigkeit, sich immer wieder selbst neues Tatsachenwissen zu beschaf-
fen. In einer Welt sténdiger Veranderung ist das Lernen des Lernens ein wich-
tiges Lernziel.

Durch die Arbeit an den im Lehrplan ausgewiesenen Stoffen sollen die
Schiler bestimmte Einsichten gewinnen, und zwar als standig kritisch zu hin-
terfragende Problemgehalte.

Sie sollen die Normen verdeutlichen, die bei aller Freiheit in der inhaltlichen
und methodischen Gestaltung des Unterrichts respektiert werden missen.
Diese Einsichten orientieren sich an den Uberzeugungen, die die freiheitlich
demokratische Grundordnung unseres Staates tragen. Das Grundgesetz for-
dert vom Staatsbiirger kritische Loyalitat.

Es geht bei den genannten Einsichten vor allem um folgende:

— Grundformen und Grundforderungen der Demokratie sind geschichtlich ent-
standen und deshalb immer (auch) als Antwort auf geschichtlich-politische
Herausforderungen zu verstehen

— Politisch-gesellschaftliche Tatbestédnde sind immer komplex und verlangen
deshalb immer komplexe Mittel der Analyse

— Im Bereich von Staat, Wirtschaft und Gesellschaft sind auch alle Sachaus-
sagen perspektivisch und interessegeleitet. Nur multiperspektivische Ver-
fahren werden der Sache und — dem Toleranzgebot der freiheitlichen Demo-
kratie gerecht

— Widerspriiche zwischen Ideal und Wirklichkeit liegen in der Natur politischen
Handelns Uberhaupt. Trotz dieses Tatbestandes bleibt die Aufhebung der
Diskrepanz zwischen Idee und Wirklichkeit Ziel politischen Handelns. Das
Nachdenken dartber ist Ziel jeder politischer Bildung.

— Politische Entscheidungen bedeuten nicht Finden einer Wahrheit, sondern
sind immer Kompromisse auf Zeit

— Politische Entscheidungen kénnen sich immer nur innerhalb eines Rahmens
gegebener Méglichkeiten bewegen. Aber Politik kommt ohne langfristige
Perspektiven nicht aus

— Politisches Handeln mu3 immer bedenken, was in der jeweiligen Situation
maoglich, was moralisch vertretbar und was vom méglichen bzw. erwarteten
Ergebnis her verantwortbar ist.

— Zweckrationalitat hat ihre Grenzen in den Normen des Grundgesetzes und
in den Geboten der Menschenrechte.

Die Gewinnung und Einlibung von Fertigkeiten im Umgang mit Informatio-
nen und Materialien verschiedenster Art ist ein entscheidendes Ziel des
Sozialkundeunterrichts, weil solche methodischen Fertigkeiten unmittelbar zu
politischer Kompetenz gehéren, derer der Staatsburger bedarf.
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Diese methodischen Lernziele sind gewichtiger Bestandteil des Unterrichts in
den Klassen 8—10. In den Klassen 11 und 12 sollen die Schler aber nicht nur
héhere Sicherheit in den verschiedenen Arbeitsweisen erlangen, sondern sie
sollen auch zu Methodenreflexion und Methodenkritik hingefiihrt werden.

Die Schuler sollen dementsprechend Bedeutung und Grenzen des Aussage-
werts einer Information kennen und erkennen, und sie sollen Eignung und
Grenzen von bestimmten Arbeitsmethoden, auch der Sozial- bzw. Politikwis-
senschaft, kennen.

Im einzelnen geht es um folgende Fertigkeiten:

— Waérterblcher und Lexika sinnvoll und geptant benitzen

— richtig bibliographieren, exzerpieren, zitieren

— zusammenfassende Texte ,diagonal lesen

— Quellen selbstéandig und umfassend interpretieren

— Eigenart und Qualitéat von Quellen bestimmen und beurteilen

- politische Karten jeder Art, Schaubilder und Statistiken selbstandig
interpretieren

—Informationen geplant sammeln

— Interviews planen und flihren

— Verlaufs- und Ergebnisprotokolle anfertigen

— Kurzreferate frei halten

—in Diskussionen Argumentationstechniken anwenden

— Diskussionen leiten

Diese Fertigkeiten miissen immer wieder geubt werden. Ziel ist Sicherheit und
vor allem Selbsténdigkeit der Schiiler. Gerade der Ubergang zum selbsténdi-
gen Anwenden des Gelernten und Getibten erfordert hohe Sorgfalt der Unter-
richtsplanung und viel Zeit. Die Schiler sollen von Anfang an wissen, welche
methodischen Fertigkeiten sie am Ende des Unterrichts sie leistungsmaBig
nachweisen mussen.

Die Schuler sollen Kategorien und Schliisselbegriffe der politischen Spra-
che und des politischen Denkens kennen. Sie sollen die Bedingungen der
Entstehung einiger zentraler Begriffe kennen und den Kontroverszusammen-
hang, in dem diese Begriffe im Laufe ihrer Entwicklungsgeschichte jeweils
gestanden haben und noch stehen. ¥

Das heiBt: die Schiler sollen den Begriff ,Imperialismus® nicht nur semantisch
erklaren und inhaltlich definieren kénnen, sondern auch historische und
gegenwartige Beispiele kennen.

Gerade die Kenntnis konkreter Sachverhalte ist wichtig, um ein Einpauken
dirren lexikalischen Wissens zu vermeiden.

Zahl und Auswahl der Schllsselbegriffe und Kategorien, die die Schiler ken-
nen sollen, sind abhangig von der Themenwahl! des konkreten Unterrichts,
auch von Lerngeschichte und Leistungsfahigkeit der Schiler; sie kénnen des-
‘halb von einem Lehrplan nicht vorgegeben werden.

Die als Anhang (S. XX) folgende Vorschlagsliste enthalt Begriffe, die bei der
Erfassung politischer Tatbestande immer wieder (und oft kontrovers) verwen-
det werden und deren Gegenstandsbereiche selbst im Laufe der Geschichte
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Veranderungen unterlagen. — Sie enthalt keine Begriffe und Fachausdriicke,
die nur in einem bestimmten Zusammenhang vorkommen und wurde lediglich
aus pragmatischen Griinden zusammengestellt.

Diese Ziele sind im Lehrplan nicht besonders ausgewiesen, weil sie allgemei-
ne Erziehungsziele der Schule tiberhaupt sein missen.

3.2. Methodische Verfahren des Sozialkundeunterrichts
in den Klassenstufen 11 und 12

Der Unterricht — unabhéngig davon, ob die Themen vom Lehrplan vorge-
schrieben oder von den Lerngruppen gewéhlt sind — geschieht in Form von
,Lehrgéngen® und in Form von ,Projekten” oder ,Planspielen®.

Beide Formen kénnen sich auch durchdringen bzw. miteinander kombiniert
werden.

Lehrgénge

sind die Form, in der Unterricht tiblicherweise stattfindet. Das Studienmaterial
—in Form von Schulbuch, Textsammlung u. &. — wird didaktisch und metho-
disch aufbereitet den Schulern fertig in die Hand gegeben. Studienmaterial
bzw. der Lehrer bestimmen Ablauf und Zielsetzung des Unterrichts.

Die Vorteile der Unterrichtsform des Lehrgangs ergeben sich aus der Tatsa-
che, daB das Arbeitsmaterial von Fachleuten zusammengestellt ist und bezie-
hen sich vor allem auf die kognitiven und methodischen Lernziele.
Lehrgénge sind vor allem geeignet, Ubersichtswissen zu erarbeiten. Sie fin-
den auch dann statt, wenn der Schwierigkeitsgrad der Arbeit so hoch ist, da3
deren Organisation durch Schiler zu zeitraubend bzw. zu schwierig er-
scheint.

Das Verfahren des Lehrgangs ist durchaus nicht an Formen des Frontalun-
terrichts gekoppelt. Arbeitsunterricht sollte die Regel sein; dabei werden
Gruppen- und Partnerarbeit eine Rolle spielen.

In Lehrgéngen steht im Vordergrund die Arbeit an Studienmaterial. In den
meisten Fallen wird es sich um Quellen verschiedenster Art handeln, aber
auch das darstellende Lehrbuch ist Gegenstand von Textarbeit.
Quellenarbeit bietet in besonderer Weise die Méglichkeit, Unterricht forschend
— entdeckend zu gestalten. — Aber auch die Erarbeitung des Inhalts darstel-
lender bzw. zusammenfassender Texte — wie zum Beispiel in Sachbiichern —
stellt eine intellektuelle Leistung dar und erfordert einen kritischen Denkvor-
gang. Sie hat also durchaus einen begriindeten Platz im Sozialkundeunter-
richt.

In jedem Fall sollen die Schuler nicht nur die Sachaussage des Materials zur
Kenntnis nehmen, sondern lernen, daB jede Darstellung einer Sache von
einer bestimmten Position aus erfolgt; jederzeit mul3 die Absichtsgebunden-
heit jeglicher Aussage bedacht werden; ebenso missen Méglichkeit und ggf.
Berechtigung weiterer Positionen in Rechnung gestellt werden.
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An Stelle von Texten kénnen auch Vortrage die Aufgabe der Informations-
vermittiung Gbernehmen.

Die Schiilerleistung

beim Horen eines Vortrages besteht in der Mitschrift, die die Kernaussagen

des Vortrags unmittelbar erfassen muf3 und im nachtréaglichen

— Aufarbeiten des eigenen Manuskriptes. 5

Die Schulerleistung beim eigenen Referieren verlangt

— klare Gliederung des Redetextes

- sprachliche Loslésung von der Textvorlage und Darbietung in eigener
Sprache

- —freien Vortrag nach Stichwortkonzept

' Schulerreferate verlangen eine abschlieBende (ausfiihrliche) Sach- und For-

maldiskussion. Deshalb ist die zeitliche Dauer von Referaten immer sehr

beschréankt.

Der Lehrervortrag

kann unterschiedliche didaktische Funktionen wahrnehmen:

— Zusammenfassung

— Problemeinfiihrung

— Materialeinfihrung

— Wiederholung. 3

Er muB immer auch ein Stiick Spracherziehung sein und den Gegenstand in
sprachlich vorbildlicher Form prasentieren.

Die Schiiler sollen beféhigt werden, sich auch mit dem Inhalt eines Lehrervor-
trags in gleicher Weise auseinanderzusetzen wie bei der Bearbeitung anderer
Informationen.

Produktionen der politischen Graphik, aber auch das von den Bildstellen in
Zukunft bereitzustellende Angebot an Unterrichtsfilmen haben hohe Motiva-
tionskraft, sind aber ebenso wie Texte kritisch zu interpretieren.

Projekte

bieten die Moglichkeit selbstbestimmenden Arbeitens und erhéhen die Moti-
vation der Schiiler, weil diese nicht nur das Ziel der Arbeit bestimmen, son-
dern auch deren Ablauf organisieren. Die Schiiler arbeiten unabhangig von
vorgegebenem (d. h. in der Zielsetzung festgelegtem) Unterrichtsmaterial,
d. h.: sie recherchieren selbst und produzieren selbst die Informationen, die
sie abschlieBend selbsténdig bearbeiten und auswerten.

Ihr Engagement bei der Arbeit wird in dem MaBe steigen, in dem ihre eigenen
Lebenserfahrungen und ihre eigenen Erkenntnisinteressen eine Rolle spielen
kénnen.
‘Am Ende eines Projekts steht die Prasentation des Arbeitsergebnisses
(Werkstuck, Wandzeitung, Publikation, szenische Darstellung o. &.).

Die Durchfiihrung von Projekten stellt Lehrer und Schulleitung vor erhebliche
organisatorische Schwierigkeiten. Es muB3 daflr Sorge getragen werden, daB
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— Einzelstunden zum Zwecke der Durchfiihrung eines Projekts in Stunden-
blécken bzw. Projekttagen zusammengefaBt werden
— Lehrer verschiedener Fachrichtungen zusammenwirken bzw. zusammen-
gefaBt werden kénnen (team-teaching)
— Experten auBerhalb des schulischen Bereiches hlnzugezogen werden
kénnen
Je selbstandiger die Schiler arbeiten, desto gréBer ist der Vorbereitungsauf-
wand fur den Lehrer und desto schwieriger sind seine eigenen projektbeglei-
tenden Aktivitaten.
Wahren das Projektverfahren eine besondere Methode ist, Sachverhalte zu
" bearbeiten (Recherchieren und Présentieren), sollen

Planspiele

den Ablauf politischer Entscheidungsfindung simulieren.

Planspiele helfen Schilern, Handlungskompetenz zu entwickeln. Planspiele
bieten sich z. B. an, um Vorbereitung bzw. auch Ablauf einer Schiileraktion
oder auch einer politischen Demonstration durchzuspielen. Aber Planspiele
mussen sich durchaus nicht auf Bereiche und Probleme beschranken, die
der unmittelbaren Erfahrung der Schiler zuganglich sind. Es liegt allerdings
auf der Hand, daB die Simulierung einer Entscheidungsfindung iber die
Sanierung eines Stadtviertels oder gar Uber das Entwicklungskonzept in
einem Entwicklungsland ungleich mehr Vorarbeiten und sachliche Grundle-
gung erfordert. 3

Es gibt ,,offene Planspiele®, die die Problemlésung dem Spielablauf iiberlas-
sen, und

»gerichtete Planspiele®, die die Entscheidung vorgeben und von den Spie-
lern nur verlangen, die Wege zur Erreichung des Handlungszieles zu bezeich-
nen.

Bei Planspielen geht es darum, daB die Schiiler vor Beginn des Spiels sich
Einblicke und Kenntnisse in die Funktionen der simulierten Instanzen, in den
Rechtsrahmen der denkbaren Entscheidungen und — vor allen Dingen — in
den Sachzusammenhag verschafft haben. — Sie missen sich zweitens mit
den Formalitdten administrativer Korrenspondenz vertraut machen, so daf3
die Interaktionen des Spiels authentisch wirken.

Die Aufgabe des Lehrers besteht in der Vorbereitung und Ausgabe von Rol-
lenbeschreibungen der gespielten Instanzen und in der Ubernahme der
Spielleitung, die nicht nur die objektive Mdglichkeit der Spielzlige kontrolliert,
sondern durch Gegenimpulse, Interventionen Momente der Uberrraschung
und Tempobestimmung ins Spiel bringen. Es ist sinnvoll, Schiler an der
Spielleitung zu beteiligen, und es ist zuweilen nétig, Experten heranzuziehen.
Der Erfolg von Planspielen ist abhangig von der Qualitat der Spielleitung.
Planspiele fordern viel Zeit und ein MindestmafB an technischen Aufwand
(Raume fr die Spielgruppen, Vervielfaltigungsmaoglichkeiten usw.). Planspie-
le sind am besten an Projekttagen oder besser noch in Projektwochen durch-
zuflihren, motivieren aber dann die Schiiler in hohem MaRe.
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Innerhalb des Rahmens von Planspielen, aber auch von diesem losgelost, ist
die Ubung und Durchflihrung von

politischen Debatten

eine Methode, die im Verlaufe der beiden Schuljahre beriicksichtigt werden
sollte.

3.4. Stoffiibersicht

Im Sozialkundeunterricht der Klassen 11 und 12, sollen, soweit die Zeit nicht
durch eigen-bestimmte Themen in Anspruch genommen wird, folgende Sach-
komplexe bzw. Problemzusammenhé&nge bearbeitet werden:

Individuum und Gesellschaft im Laufe der Geschichte

Dabei geht es im einzelnen um:

— Probleme der Menschenrechte, ihrer Entstehung, Verwirklichung (bzw.
Nicht-Verwirklichung), auch im (internationalen) Vergleich

— Probleme der Idee der Volksherrschaft, ihrer Entstehung, geschichtlichen
Entwicklung, ihrer Verwirklichung (und Nicht-Verwirklichung), auch im
geschichtlichen und systembezogenen Vergleich

Gesellschaftliche Probleme moderner Industriegesellschaften

Dabei geht es im einzelnen um:

— Klassen und Schichten

— Freiheit und soziale Kontrolle

— Konflikt und Kompromif3

— Massengesellschaft und Individualitat

Okonomische Probleme moderner Industriegesellschaften

Dabei geht es im einzelnen um:

— Zusammenhang Politik-Wirtschaft

— Zusammenhang Wissenschaft-Technik und Industriesystem
— Okonomisches Wirtschaften und soziale Ethik

— Bedeutung der Arbeit als Form der Selbstverwirklichung

— Wohlistand und Konsum

— Konzentration und Globalitat

Probleme der Internationalen Beziehungen

Dabei geht es im einzelnen um:

* — Frieden und Sicherheit

— Formen des Krieges

— Kriegsrechtfertigung und Kriegsachtung in der Geschichte
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— Entstehung und Probleme des Vdlkerrechts
— Grenzen als Konfliktgegenstand bzw. Instrument der Friedenssicherung

— Vertrage und Pakisysteme
— Méglichkeiten der Friedenssicherung heute — Abriistung

3.5. Bemerkungen zu einzelnen Themen der Stoffiibersicht

Individuum und Gesellschaft im Laufe der Geschichte

Gemeint ist bei diesem Thema das Spannungsverhaltnis zwischen Individu-
um und Staat in einer demokratischen Verfassungsordnung und in der Ver-
fassungswirklichkeit.

Gemeint sind aber auch die Idee der staatsbirgerlichen Freiheit und der
Volkssouveranitat als Eigenwerte.

Die Grundrechte des GG und die Staatsfundamentalnormen der Bundesrepu-
blik Deutschland sind den Schilern vom Unterricht in der 8. und 9. Klasse
bekannt.

Hier hat die Behandlung von ,Individuum und Gesellschaft wiederholend und
festigend einzusetzen.

Grundsatzlich ist zu beachten, daf es beim Sozialkundeunterricht (besonders
der Oberstufe) nicht um Institutionenkunde geht, sondern um Auseinan-
dersetzungen mit den Grundideen unserer représentativen parlamentari-
schen Demokratie.

Die problematisierende Neubehandlung des Themas im Oberstufenkurs stellt
es in den geschichtlichen Zusammenhang seiner Entstehung und Entwick-
lung.

Dabei wird deutlich, daB3 die Grundrechte des GG von den verschiedenen
Menschenrechtsmanifestationen der europaisch-amerikanischen Ideenge-
schichte ausgehen.

Auch die Kritik an der Grundrechtsidee des europaischen Liberalismus (z. B.
durch Marx und Engels) muB zur Sprache kommen und uUberprift werden.
Die Schuiler sollen im Verlauf dieses Kurses die verschiedenen Formulierun-
gen und Plazierungen der Grundrechte in den verschiedenen deutschen Ver-
fassungen (und Verfassungsentwirfen) kennenlernen.

Die Schuler sollen der klassischen Schriften zur Idee der Menschrechte in
groBeren Textausziigen und einige Verfassungstexte (etwa die Praambeln)
interpretiert haben.

Einen bedeutenden Raum der Arbeit an diesem Thema muB3 die Frage ein-
nehmen, in welcher Weise die Rechtsprechung (nicht nur des Bundesverfas-
sungsgerichts) den Rahmen des Grundrechtskatalogs des GG ausgefiillt hat.
Bei der Behandlung der Idee der Demokratie ist es wichtig, die historische
Dimension voll zu berticksichtigen und daneben auch die gegenwartigen
Auspragungen demokratischer Verfassungsformen und -realisationen zu ver-
gleichen. (Hierher gehdrt auch eine Auseinandersetzung mit den historischen
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Vorstellungen von Volksdemokratie, Ratedemokratie, Diktatur des Proleta-
riats).

Es liegt nahe, die Weiterentwicklung des GG — etwa bzgl. der Grundrechte —
sowie die verschiedenen Diskussionen tber eine Revision des Grundgeset-
zes besonders zu thematisieren.

Gesellschaftliche Probleme moderner Industriegesellschaften

Die Themenformulierung sieht ausdriicklich vor, die Probleme moderner Indu-
striegesellschaften nicht nur in einem begrenzten deutschen Rahmen zu
sehen.

Die Fragen nach der gesellschaftlichen Entwicklung ist durch den Marxismus
umfangreich aufgeworfen worden. Es kommt darauf an, daB sich der Unter-
richt kritisch mit der marxistischen Gesellschaftslehre auseinandersetzt.

Die im Lehrplan genannten Sachverhalte werden durch die Wissenschafts-
schulen des Positivismus und der Kritischen Theorie z. T. unterschiedlich
erklart und bewertet. Die Schuler sollen die jeweiligen Kontroversen ansatz-
weise kennen. Sie sollen die Notwendigkeit einer multiperspektivischen Sicht
auch soziologischer Zusammenhéange erkennen.

Am Beispiel entsprechender Materialien oder Texte miissen sich die Schuler
mit den Begriffen ,,Schichten“ und ,,Klassen* auseinandersetzen und erken-
nen, daB diese Begriffe nur innerhalb einer gesellschaftlichen Theorie zu ver-
stehen sind.

Die Mobilitat der modernen Industriegesellschaft hangt mit dem Wesen einer
auf Effizienz ausgerichteten Leistungsgesellschaft zusammen.

Soziale Beziehungen beruhen auf verhaltnismaBig konstanten und bekannten
(und deshalb voraussagbaren) Verhaltensweisen von Menschen bzw. von
Gesellschaftsgruppen. Handlungsschemata sind abhangig von sozialer und
regionaler Situation und &ndern sich standig. — Es gibt verschiedene Metho-
den, um Individual- bzw. Gruppenverhalten zu analysieren bzw. zu prognosti-
zieren. : 3

Verfahren der Soziometrie, Herstellung von Soziogrammen kénnen zur Ein-
sicht in das zur Diskussion stehende Problem (und zum Selbstversténdnis der
Lerngruppe) beitragen.

Die Begriffe Konflikt und Kompromi3 wie Massengesellschaft und pluralisti-
sche Gesellschaft sind einander zugeordnet und schlieBen sich nicht aus;
jeder von ihnen stammt aber aus einem eigenen Bedeutungszusammenhang.

Okonomische Probleme moderner Industriegesellschaften

Wirtschaftsfragen waren bereits Unterrichtsgegenstand in den Klassen 9 und
10. Hier hat der Unterricht in den Klassen der Oberstufe anzuknipfen.

Das Wesen heutiger Wirtschaftstatigkeit wird hier mit dem Begriff der Ratio-
- nalitat bezeichnet. Dies ist eine andere Sichtweise als die Charakterisierung
der ,westlichen“ Wirtschaft durch den ML. Die verschiedene Perspektivik
muf im Unterricht deutlich herausgearbeitet werden.

Der Sozialkundeunterricht will nicht eine Wirtschaftslehre vermitteln, sondern
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in einige Grundprobleme des Verhéltnisses Wirtschaft und Gesellschaft
einfihren. Um solche Grundprobleme zu verstehen, missen natirlich die
erforderlichen Sachkenntnisse — als Funktionswissen — erarbeitet werden und
bekannt sein.

Zu den Grundproblemen gehdren folgende Fragen:

— Inwieweit ist die moderne Industriegesellschaft durch eine wachsende Ver-
flechtung von Staat und Wirtschaft gekennzeichnet und — ist dies ein sach-
notwendiger Vorgang? Wie wird dieser Vorgang von verschiedenen theore-
tischen Positionen aus bewertet?

— Inwieweit besteht ein Zusammenhang zwischen Wissenschaft, Technik und
Industriesystem?

— Inwieweit ist die moderne Wirtschaft gekennzeichnet durch Konzentration?
Was bedeutet dieser Vorgang wirtschaftlich und gesellschattlich?

— Was muB den Vorrang haben: Lebensstandard oder Lebensqualitdt? Wo
liegen die ,Grenzen des Wachstums*“?

Es geht auch um Einsicht in den Wert und in die Berechtigung folgender
Selbst- und Fremdurteile:

Die moderne Industriegesellschaft —

Konsumgesellschaft oder Wegwerfgesellschaft?

Bedarfsdeckung oder UberfluBproduktion?

Leistungsgesellschaft oder Ellenbogengeselischaft?

Humanisierung der Arbeitswelt oder 2/3-Gesellschaft?

In Mecklenburg-Vorpommern muf3 jede Beschaftigung mit Wirtschaftsfragen
von der bestehenden Situation ausgehen. Wie kann die Massenarbeitslo-
sigkeit bekampft werden?

Die Schiler miussen das Verhdltnis von Strukturpolitik, Wachstums- und
Umweltproblematik kennen und sich damit auseinandergesetzt haben. Sie
mussen den Zielkonflikt, in dem sich jede wirtschaftspolitische Entscheidung
befindet, nachvollziehen kénnen.

Im Zusammenhang mit Fragen der Arbeitslosigkeit ist vor allem auch die
besondere Betroffenheit der Frauen zu behandeln. Soweit dies nicht schon
bei der Bearbeitung gesellschaftlicher Probleme geschehen ist, muf die Rolle
der Frau in der modernen Gesellschaft und im modernen Wirtschaftsleben (in
der gegenseitigen Bedingtheit der Probleme) untersucht werden.

Probleme der Internationalen Beziehungen

Der Lehrplan fiir Klasse 9 sieht eine Behandlung der Europaischen Integra-
tion vor und im Rahmen eines Oberthemas ,Menschheitsprobleme der
Gegenwart* Auseinandersetzung mit ,Konfliktraumen und Konfliktldsungen®,
mit der Tatigkeit der UN und mit dem Nord-Sud-Gegensatz. Der Lehrplan fir
die 10. Klasse sieht ausdricklich eine ,vertiefende Behandlung® dieser Pro-
bleme vor. !
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Die Abhéngigkeit der Staaten voneinander ist in der Gegenwart viel gréBer
als in der Vergangenheit. Die Vorstellung von einer Welt-Innenpolitik hat die
Eigengesetzlichkeit der internationalen Beziehungen und Probleme zuweilen
verundeutlicht. Das Prinzip der Nicht-Einmischung in die inneren Angele-
genheiten souveraner Staaten wird heute dem Gebot, daB jeder Staat die
Menschenrechte zu respektieren hat, untergeordnet.

Im Bereich der Kenntnis der internationalen Beziehungen spielen in der
Offentlichkeit immer noch geopolitische Orientierungsmuster militarstrategi-
scher Uberlegungen eine Rolle. :

Dabei sind gerade die internationalen Beziehungen durch gréBte Komplexitat
und Veranderlichkeit gekennzeichnet. Diese Tatsache erfordert eine entspre-
chend breit angelegte Analyse der Sachverhalte und Interessen, aller am
Konflikt Beteiligten.

Im Sozialkundeunterricht missen Denkansatze der modernen Friedensfor-
schung Eingang finden. Die Schiiler sollten einige Theorien der internationa-
len Beziehungen kennen.

In der Gegenwart zeichnet sich die Méglichkeit eines Vorgangs ab, der in der
Geschichte ohne Beispiel ist: Staaten begrenzen ihre Ristung. Gerade weil
dieser Vorgang durchaus umkehrbar ist, mussen Schiler Gefahren und
Kosten eines Wettristens und die Argumente einer Rechtfertigung von
Rustungspolitik kennen.

Sie missen sich aber auch mit der auBenpolitischen Verantwortung der ver-
einigten Bundesrepublik auseinandersetzen.

Die alte Frage, ob es auch gerechte Kriege geben kénne, bekommt durch
soziale, 6konomische oder ethnische Spannungen in weiten Raumen der Welt
neue Bedeutung.

Die Formen des Krieges haben sich im Laufe der Geschichte verandert. Es
gibt heute Mdglichkeiten zivilen bzw. gewaltlosen Widerstandes. Die Schiiler
sollten Beispiele fir ,soziale Verteidigung“ und die Kritik an dieser Vorstellung
kennen.

Der Begriff des Friedens wird heute unterschiedlich verstanden und verwen-
det. (Negativer Frieden und positiver Frieden)

Vélkerrecht ist anderer Art als innerstaatliches Recht. Es 148t sich aus meh-
reren Quellen herleiten. (Gewohnheitsrecht, Vertragsrecht)

Die Komplexitat des Problems und des Sachfeldes der internationalen Bezie-
hungen macht eine umfassende unterrichtliche Kenntnisnahme unmaglich.
Die Auswahl weniger konkreter Falle ermdglicht eine intensive Bearbeitung,
die auf das Grundsatzliche gerichtet sein muf3 und die Modalitdten des Kon-
fliktaustrags deutlich machen muB.

Die besondere methodische Schwierigkeit der Bearbeitung der Internatio-
nalen Beziehungen liegt darin, daB dieser Bereich des politischen Lebens nur
vermittelt wahrgenommen und nicht unmittelbar erfahren wird.

Gerade flr die Auswertung von Informationen Uber fremde Staaten und
tber Internationale Beziehungen allgemein ist ,Quellenkritik vonnéten. Das
gilt auch besonders fiir die Nutzung der Informationen, die das Fernsehen lie-
fert. Diese Informationen sind andererseits wegen ihrer Aktualitdt und
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~Anschaulichkeit* von groBem Wert und soliten laufend im Unterricht ange-
sprochen werden.

Besonders beim Thema ,Internationale Beziehungen® ist Zusammenarbeit
mit den benachbarten Fachern (besonders Geographie und Geschichte)
unerlaslich.
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4. Schlusselbegriffe

‘Akkulturation
Arbeitslosigkeit
Bedurfnisse
Burgerinitiativen
Demokratie
Eigentum
Elite
Entwicklungspolitik
Familie
Freiheit
Gerechtigkeit
Generation
Gewaltenteilung
Grundrechte
Ideologie
Interesse
Kapital
Kartell
Klasse
Konflikt
Kontrolle (soziale)
Konzentration
Legalitat
Leistung
Macht

- Marxismus (-Leninismus)
Militarismus

Mitbestimmung

Arbeiter

Armut

Burokratie
Chancengleichheit
Dritte Welt
Emanzipation
Entfremdung
Evolution
Foderalismus
Frieden
Gesellschaft
Gewalt

Gleichheit
Herrschaft
Imperialismus
Jugend
Kapitalismus
Kommunismus
Klassenkampf
Konjunktur
Konservativismus
Krieg

Legitimitat
Liberalismus
Markt

Masse, Massengesellschaft
Minderheiten
Mobilitat
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Monopol
Offentlichkeit
Partizipation
Planwirtschaft
Prestige
Radikalismus
Rationalisierung
Revolution
Rustungskontrolle
Schichtung
Soziale Marktwirtschaft
Sozialismus
Sozialstaat
Umwelt
Verfassung
Wettbewerb

Neutralitat
Opposition
Pazifismus
Pluralismus
Produktivitat
Randgruppen
Rechtsstaat
Rolle
Sanktion
Solidaritat
Sozialisierung
Sozialisation
Status
Unternehmer

Wandel (sozialer Wandel)

Wohlstand



Il. Wahlpflichtunterricht

Klassenstufen 9 und 10, Gymnasium

Kurs 1: WIRTSCHAFTS- UND RECHTSLEHRE

Mit dem Unterricht in Wirtschafts- und Rechtslehre

soll den Schulern bewuBt werden, daB sie bereits in ein Geflecht wirtschaftli-
cher und rechtlicher Beziehungen eingebunden sind und daf3 damit auch ihr
eigenes Verhalten wirtschaftlich und rechtlich relevant ist. Im Vordergrund des
Unterrichts steht daher die Untersuchung wirtschaftlicher “und rechtlicher
Handlungen aus der Erfahrungswelt der Schiler, wobei sich die Motivation
aus dem personlichen Betroffensein und aus der Wirklichkeitsndhe und
Aktualitat der Inhalte ergibt.

Auf der Grundlage eigener Erfahrungen, Beobachtungen und einfacher
Modelivorstellungen sollten die Schiller die Struktur der arbeitsteiligen Wirt-
schaft durchschauen, zu einem abwagenden Verbraucherverhalten erzogen
werden und einen Einblick in das Wesen und die Funktion des Rechts gewin-
nen.

Durch die erworbene Sachkenntnis und durch die Schulung im zielgerichteten
Denken soll die Fahigkeit und Bereitschaft der Schiiler zu rational begriinde-
ten Entscheidungen und zu verantwortungsvollem Handeln verstarkt werden.
Neben grundlegenden traditionellen Arbeitstechniken, z. B. Interpretation
einer Statistik, wird der Computer durch die Anwendung von Standardwerk-
zeugen (Programme zur Tabellenkalkulation, Grafik) im Rahmen der informa-
tionstechnischen Grundbildung eingesetzt.

Grundziige des wirtschaftlichen Handelns

— Wirtschaften im Spannungsverhéltnis zwischen Bedurfnisvielfalt und Giter-
knappheit, dabei Beachtung okologischer Erfordernisse; ckonomisches
Prinzip, Arbeitsteilung, Produktion, Produktionsfaktoren, Sozialprodukt

— Wirtschaftskreislauf mit Guter- und Geldstromen, Markt

— Verbrauch, Verbraucherverhalten und Verbraucherschutz

Geld und Wihrung

— Wesen und Funktionen des Geldes

— Geldwert

— Zahlungen unter Einbeziehung neuerer technischer Entwicklungen
_— Sorten, Devisen, Wechselkurs

Rechtliche Beziehungen und rechtliches Denken

— Aufgaben des Rechts, Recht und Gerechtigkeit
— Grundlagen der Vertragslehre
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—rechtliche Stellung des Minderjéhrigen: Rechts- und Geschéftsfahigkeit,
Deliktfahigkeit, Strafmindigkeit u. a.

Kurs 2: WIRTSCHAFTS- UND RECHTSLEHRE

Anknipfend an die Grundlagen der Vertragslehre werden Rechtsinhalte
systematisch erweitert und vernetzt und Querbeziehungen bei der Behand-
lung wirtschaftlicher Fragestellungen hergestellt. Die Schiiler sollen am Bei-
spiel des Kaufvertrags die rechtlichen Folgen aus der Verletzung vertraglicher
Pflichten und am Beispiel des Zivilprozesses die Moglichkeiten zur Durchset-
zung von Anspriichen erkennen. Daraus entwickelt sich Verstandnis fur die
Bedeutung von Vertragen in unserer Wirtschaftsordnung sowie fir die Prinzi-
pien des Rechtsstaates.

Ausgehend vom Betrieb sollen die Schiiler typische wirtschaftliche Abldufe
kennenlernen und erfahren, wie die moderne Arbeitswelt gestaltet ist und wie
wirtschaftliche Sachverhalte rechtlich geregelt sind. Durch exemplarische
Behandlung eines Betriebes erhalten die Schiler einen Einblick in Ordnun-
gen, Strukturen und Prozesse, die die Planungen beieinflussen und daher
geeignet sind, wirtschaftliches Verhalten der Unternehmen und gesamtwirt-
schaftliche Vorgénge verstandlich zu machen.

Die Schiler sollen die Doppelrolle des Menschen in Wirtschaft (Mensch als
Ziel und Trager des Wirtschaftens) und im Recht (Mensch als Trager von
Rechten und Pflichten) und die sich daraus ergebende Problematik erkennen.
Besondere Bedeutung hat die Vermittlung von beruflicher Orientierung durch
die Themen Berufswahl und Berufsaustbung sowie Betriebswirtschaft.

Die Vermittlung grundiegender Arbeitstechniken und der Computereinsatz
werden altersstufengeman fortgesetzt. Durch die Programmanwendung und
durch die Einbeziehung der modernen Arbeitswelt wird die informationstech-
nische Grundbildung erweitert.

Recht

— Zustandekommen des Kaufvertrags, Erfillung und Pflichtverletzungen,
Sachmangel

— Durchsetzung von Rechten im Zivilproze3

Berufswahl und Berufsausiibung

— Berufswahl als Prozel3; schulische Bildungswege

— Berufsausbildungsvertrag, Jugendarbeitsschutz

— Rechte und Pflichten des Arbeitnehmers und Arbeitgebers
— die Rolle des Unternehmers

Betriebswirtschaft

— Grundungsentscheidungen
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— betriebliche Funktionen am Beispiel eines Betriebes

- Rechnungswesen: Einblick in die Bilanz und in die Erfolgsrechnung

— moderne Arbeitswelt: neue Technologien, Wandel der Berufe, Datenschutz
u. a.

Kurs 3: WIRTSCHAFTS- UND RECHTSLEHRE

Wahrend in den Kursen 1 und 2 liberwiegend einzelwirtschaftliche und pri-
vatrechtliche Themen aus der Erfahrungswelt der Schiler behandelt werden,
sind in Kurs 3 vor allem gesamtwirtschaftliche, 6ffentlich-rechtliche und ord-
nungspolitische Sachverhalte Grundlage des Unterrichts. Im Vordergrund ste-
hen dabei die Untersuchung der Wirtschaftsordnung der Bundesrepublik
Deutschland (Soziale Marktwirtschaft) und die Betrachtung ausgewahlter wirt-
schaftlicher und rechtlicher Fragestellungen der werdenden Wirtschaftsord-
nung der Europaischen Gemeinschaft. Dies tragt auch zum Verstandnis von
Entwicklungen in anderen Wirtschaftsordnungen bei.

Die Behandlung dieser Themen leistet einen wesentlichen Beitrag zur politi-
schen Bildung der Schiler. In diesem Zusammenhang ist eine Zusammenar-
beit mit Sozialkunde und Geschichte und anderen Fachern besonders wich-
tig. )

Die Schler lernen die Bedeutung des Geld- und Kapitalmarktes fir das Wirt-
schaftsgeschehen kennen und erhalten einen Einblick in die Arbeitsweise und
Fortentwicklung im Bank- und Bérsenwesen.

Bei der Behandlung der angegebenen Themen kommt es auch in dieser Jahr-
gangsstufe auf eine Eintibung und Vertiefung verschiedener allgemeiner und
fachspezifischer Methoden an, z. B. auf das Arbeiten mit dem Marktmodell
und dem Wirtschaftskreislauf.

Soziale Marktwirtschaft als Wirtschaftsordnung

— Grundelemente der freien Marktwirtschatft, der Zentralverwaltungswirtschaft
und der Sozialen Marktwirtschaft

— Weichenstellungen bei der Wirtschafts- und Wéhrungsreform 1948

— ausgewahlte wirtschaftliche und rechtliche Fragestellungen: Interessenver-
tretungen, Tarifautonomie, Mitbestimmung; Einkommensumverteilung:
Steuern und soziale Sicherung; Umweltschutz als ein Ziel der Sozialen
Marktwirtschaft

— wirtschaftliche Entwicklungen in anderen Wirtschaftsordnungen

) Geld- und Kapitalmarkt in der Bundesrepublik Deutschland

— Deutsche Bundesbank Georg-Eckart-Institut
— ausgewahlte Bankgeschafte fiir intérnationale
— Preisbildung an der Bérse Scl hung
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Européische Gemeinschaft (EG)

— gemeinsame geistige und kulturelle Grundwerte Europas, Einigungsmotive
— Integrationsmodell, Organe

— wirtschaftliche Bedeutung der EG

— ausgewahlte wirtschaftliche und rechtliche Fragestellungen
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Die Richtlinien treten mit ihrer Veréffentlichung ab Schuljahres-
beginn 1991/92 in Kraft.

An den Rahmenrichtlinien fir den Sozialkundeunterricht haben
unter der Leitung von Herrn Dr. Eckart Schwalm, Libeck, ins-
besondere mitgearbeitet:

Dr. Ulrich Blau, Gustrow

Reinhard Dopp, Bobitz

Gunter Lindhorst, Neubrandenburg
Johann-Christoph Loof, Rostock
Udo Reimer, Wustrow

Heike Stetter, Schwerin

Dr. Petra Zihlsdorf, Gustrow

An der Rahmenrichtlinie fir die gymnasiale Oberstufe wirkten
weiterhin mit:

J.-W. Goette

Thomas Gransow

Walter Knopp (Schleswig-Holstein)
Peter Rosanowski

Herausgeber:
Der Kultusminister des Landes Mecklenburg -Vorpommern

Herstellung:
Landesverlags- und Druckgesellschaft mbH & Co. KG
(02198/91)







