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1. Metryczka programu

Przedmiot: jezyk niemiecki

Typ szkoly: szkota podstawowa

Etap nauki: nauczanie poczatkowe

Rodzaj kursu: kurs podstawowy (wymiar godzinowy: 200 godzin lekcyjnych)
Podana liczba godzin obejmuje caly I etap ksztalcenia, czyli nauczanie poczatkowe
w klasach I-II1. W rozdziale Warianty pracy z programem podane zostaty mozliwosci
modyfikacji programu w wypadku mniejszej lub wigkszej od zaktadanej liczby godzin
przeznaczonych na kurs.

Informacja o autorkach

Barbara Starczewska

absolwentka Wydziatu Filologii Germariskiej Uniwersytetu Wroctawskiego,

od 1995 r. dyplomowany teacher-trainer, absolwentka projektu realizowanego
przez Goethe-Institut,

od 1997 r. aktywny edukator Wydawnictwa Szkolnego PWN,

0d 1993 r. doradca metodyczny jezyka niemieckiego dla szk6t podstawowych w Je-
zykowym Osrodku Doradztwa Metodycznego w Watbrzychu,

organizator dorocznego Konkursu Mikotajkowego dla szk6t podstawowych woje-
wodztwa walbrzyskiego,

wspdtorganizator Matej Olimpiady Jezyka Niemieckiego w wojewodztwie wat-
brzyskim,

od 1990 r. kierownik sekcji niemieckiej w Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Ob-
cych w Watbrzychu i opiekun praktyk studenckich.

Maria Szot

absolwentka Wydziatu Filologii Germariskiej Uniwersytetu Wroctawskiego,
3 stopien specjalizacji zawodowej w zakresie nauczania jezyka niemieckiego,
nauczyciel metodyki w Nauczycielskim Kolegium Jezyka Niemieckiego w Gorzo-
wie Wikp.,
czterokrotna laureatka ogélnopolskiego konkursu dla nauczycieli jezykéw obcych
organizowanego przez redakcje czasopisma ,,Jezyki Obce w Szkole”:

1990 - III miejsce,

1992 — I miejsce,

1995 - I miejsce,

1996 - II miejsce,
wlatach 1992-1997 doradca metodyczny jezyka niemieckiego w wojewddztwie go-
rzowskim,
zatozyciel Gorzowskiego Oddziatu Polskiego Stowarzyszenia Nauczycieli Jezyka
Niemieckiego,
od 1995 r. dyplomowany teacher-trainer, absolwentka szwajcarskiego projektu
doskonalenia nauczycieli,



e od 1995 r. prowadzi Szkole¢ Jezyka Niemieckiego w Gorzowie Wikp.,

od 1997 r. aktywny edukator Wydawnictwa Szkolnego PWN,

e autorka materialéw pomocniczych do nauki jezyka niemieckiego: Jezyk niemiecki
—matura 2001 — 100 zestawow zadari na egzamin ustny, seria Lekturki z niemieckie-
go dla kazdego (Ein riesengrofies Problem, Der sprechende Vogel, Das achte Welt-

wunder), Ritsel machen Spaf3.

Wiasciciel autorskich praw majatkowych:
Wydawnictwo Szkolne PWN
ul. Swigtojerska 5/7, 00-236 Warszawa



2. Zalozenia programu

2.1. Historia i miejsce powstania programu

Rozpoczynanie nauki jezyka obcego wezesniej niz w V klasie szkoty podstawowe;
rozpowszechnia si¢ od wielu lat i wyraznie widoczne jest na pozaszkolnych zajeciach
jezykowych. Takie sa réwniez rekomendacje Rady Europy i Unii Europejskiej, do-
tyczace rozpoczynania nauki j¢zyka obcego migdzy 5 a 10 rokiem zycia. Niestety, nie
kazde dziecko ma ze wzgledu na sytuacje materialng w rodzinie badZ miejsce za-
mieszkania mozliwos¢ wczesnego startu. Prezentowany tu program powstaje w mo-
mencie przygotowywania si¢ szkolnictwa do reform, wprowadzajacych dowolnos¢
korzystania z programOow nauczania oraz umozliwiajacych rozpoczecie nauki jezy-
kéw obeych juz w I klasie szkoly podstawowej. Zaklada wigc stworzenie réwnych
szans wczesnego startu w nauce jezyka niemieckiego wszystkim uczniom.

Jezyk niemiecki to jezyk naszych sasiadéw, z ktérymi utrzymujemy kontakty gos-
podarcze i dyplomatyczne, turystyczne i towarzyskie. Nieznajomos¢ tego jezyka
dotkliwie odczuwa wielu dorostych, nie mogac skorzystac z atrakcyjnych ofert pracy
lub rezygnujac z indywidualnych wyjazdéw w celach turystycznych. Wezesne rozpo-
cze¢cie nauki jezyka niemieckiego i jej pdZniejsza kontynuacja pozwolg unikna¢ ta-
kich sytuacji. Znajomosc¢ niemieckiego pozwoli obecnym szesciolatkom w przysztosci
na nawigzywanie i utrzymywanie prywatnych i stuzbowych kontaktéw z mieszkarica-
mi krajéw niemieckojgzycznych, nauczy tolerancji i pozwoli na samodzielne pozna-
wanie tych krajéw i ich kultury.

Niniejszy program opiera si¢ podstawach programowych z 2 listopada 1998 roku.
Duzy wplyw na jego tres¢ i forme miaty doswiadczenia autorek w nauczaniu jezyka
niemieckiego dzieci w wieku 6-10 lat w Gorzowie Wielkopolskim i Walbrzychu w la-
tach 1990-1998.

2.2. Koncepcja pedagogiczna lezaca u podstaw programu

Niniejszy program to program nauczania j¢zyka niemieckiego w pelni
uwzgledniajacy specyfike okresu wczesnoszkolnego, oparty na naturalnej
metodzie nauczania jezyka obcego.

Szanowni Panstwo!

Zgodnie z zatozeniami reformy o$wiatowej mozliwe jest rozpoczynanie nauki j¢zy-
kéw obcych juz w okresie wezesnoszkolnym (w klasach I-I1I). Rozpoczgcie nauki je-
zyka obcego we wezesnym wieku umozliwia:

e wykorzystanie naturalnych psychicznych i fizycznych predyspozycji dzieci, jak cie-
kawosc¢, che¢ poznania, Zadza wiedzy, potrzeba komunikacji, zdolnosci artykula-
cyjne i nasladowcze oraz gotowos¢ do nasladowania,

e wykorzystanie spontanicznosci, ufnosci i aktywnosci dzieci,

e wykorzystanie braku leku przed méwieniem i checi podejmowania.yyzyka,
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e wykorzystanie malego obcigzenia czasowego zajgciami szkolnymi i obowigzkami
pozaszkolnymi,
e wczesne stworzenie podstaw do dalszej nauki jezykéw obcych.

Rozpoczynajac nauczanie jezyka obcego pdzniej, tracimy bezpowrotnie mozliwos¢
wykorzystania:

e plastycznosci” organéw mowy,

e naturalnych predyspozycji dziecka do imitacji glosu, sprzyjajacych bezblgdnemu
fonetycznie i intonacyjnie opanowaniu jezyka obcego,

otwartosci poznawcze] dziecka,

braku zahamowan przed eksperymentem i proba,

spontanicznosci, ufnosci oraz kinestetycznej i emocjonalnej aktywnosci dziecka,
czasu wolnego, jakim na ogét dzieci w tym okresie dysponuja.

Wychodzac naprzeciw oczekiwaniom i pragnac utatwic Paristwu nauczanie jezy-
ka niemieckiego na tym etapie ksztalcenia, przekazujemy program w petni uwzgled-
niajacy specyfike nauczania dzieci w wieku 7-9 lat. Ze wzgledu na wiek, potrzeby
i mozliwosci uczniéw zdecydowatySmy sie opracowac program bazujacy na metodzie
naturalnej (The Natural Approach), ale uwzgledniajacy réwniez w duzym stopniu
metode reagowania catym cialem, spéjng z aktywnym uczeniem si¢ poprzez dziata-
nie, tak charakterystycznym dla tej grupy wiekowej. Podejscie metodyczne w naszym
programie opiera si¢ na przekonaniu, ze kluczowa sprawg w powodzeniu nauki jest
maksymalne wyeliminowanie stresu, i oczekuje od uczacego si¢ stuchania wypowie-
dzi obcojezycznych z ogéInym zrozumieniem sensu wynikajacego z sytuacji, jak row-
niez dobrowolnosci méwienia. W centrum procesu dydaktycznego powinna sta¢ nie
nauka, lecz dziecko. :

Program, ktéry Paristwo otrzymuja, to program tematyczny, organizujacy nauke
jezyka niemieckiego wokot tresci zwigzanych ze swiatem dziecka (dom, szkota, Swie-
ta, ZOO, zwierz¢ta domowe ...). Proponowane zakresy tresciowe sa wigeczgodne z za-
interesowaniami dzieci, wspieraja ich fantazje, kreatywnos¢ i przede wszystkim spra-
wiaja im przyjemnosé. Dlatego tez program preferuje piosenki, zabawy, gry i wierszy-
ki, bedace w okresie wezesnoszkolnym podstawowym materialem nauczania.

Wszystkim korzystajacym z niniejszego programu zyczymy przyjemnej i owocnej
pracy. Bedziemy wdzigczne za wszelkie uwagi dotyczace formy i tresci opracowania
oraz jego funkcji dydaktyczne;.

2.3. Charakterystyka uzytkownikow

Z programu moga korzystac:
e nauczyciele jezyka niemieckiego, w celu:
b) doboru odpowiednich materiatéw nauczania (podr¢cznikéw, materialéw au-
dialnych i wizualnych, réznego rodzaju gier, materialéw autentycznych itp.),
b) okreslenia krétkoterminowych i dtugoterminowych celéw nauczania,
¢) przygotowania rozktadu materiatu nauczania,
d) zapoznania si¢ z metodami i technikami pracy uwzgl¢dniajacymi specyfike na-
uczania jezyka obcego dzieci w wieku 7-10 lat,
e) zapoznania si¢ z propozycjami kontroli osiagnie¢ ucznia.
e wiadze szkolne i oswiatowe, aby mogly ocenié, czy proponowane materialy na-
uczania sg odpowiednie do warunkéw, wspélczesnych wymagar i tendencji w dy-
daktyce jezykow obcych,
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autorzy i wydawcy materialéw dydaktycznych (podrecznikéw, literatury uzupel-
niajacej donauczania jezyka niemieckiego, materiatléw audialnych, wizualnychiau-
diowizualnych, gier planszowych, gier w karty, programéw komputerowych itp.),
rodzice, aby mogli zapoznac si¢ z zakresem materialu nauczania i w razie potrzeby
i mozliwosci pomdc swoim dzieciom,

dzieci w wieku 7-10 lat jako posredni uzytkownicy programu. Sg one podmiotem
dziatar nauczyciela i chociaz program zaktada jego uzytkowanie przez osoby do-
roste, to jednak zostat opracowany z mysla o dzieciach - z petnym uwzglednieniem
ich naturalnych predyspozycji i konsekwencji tychze dla procesu nauczania jezyka
obcego (szczegotowo przedstawione w rozdziale 5.8. Przykltadowy scenariusz lekcji.

2.4. Warunki realizacji programu

4.1. Ogélny opis warunkéw realizacji programu

Majac $wiadomos¢ trudnosci, ktére wynikaja czgsto ze skromnego tygodniowego wy-
miaru zajec jezykowych, stabego wyposazenia szkoty oraz zbyt licznych klas, opraco-
wano program uwgledniajacy nastgpujace warunki dydaktyczne:

tygodniowy wymiar zaje¢: 2 godziny lekcyjne,
liczebnos¢ grupy: do 30 oséb, optymalna liczba uczniéw w grupie: 15,
podstawowe wyposazenie szkoly: tablica, kolorowa kreda, magnetofon.

Sa to warunki minimalne, konieczne do realizacji programu. Warunki lepsze niz za-
ktadane powyzej wplyng pozytywnie na atrakcyjnos¢ i efektywnos¢ zajec.

2.

4.2. Zadania szkoly

Do zadan szkoty nalezy przede wszystkim:

umozliwienie nauczycielom udziatu we wszelkich formach doksztalcajacych i do-
skonalacych, organizowanych przez osrodki doskonalenia nauczycieli, wyzsze
uczelnie, placéwki naukowo-badawcze i wydawnictwa,

zapewnienie nauczycielom odpowiedniego warsztatu pracy,

zapewnienie systematycznych zaje¢ w minimalnym tygodniowym wymiarze 2 godzin,
umozliwienie podziatu licznych klas na grupy jezykowe,

zapewnienie kontynuacji nauki jezyka w szkole w nastepnych latach (etap II).

Wskazane jest rowniez nawigzanie przez szkole polska partnerskich kontaktéw ze
szkotg o podobne;j strukturze organizacyjnej w krajach niemieckojezycznych.

2.4.3. Podstawowy warsztat pracy nauczyciela oraz wyposazenie ucznia

Warsztat pracy nauczyciela

Wyposazenie ucznia

Komplet podrecznik6w eins, zwei, dreizna-
graniami, magnetofon, ilustracje przedsta-
wiajace wybrane grupy przedmiot6éw, plas-
tikowe przedmioty, zabawki, migkka pi-
teczka, papier szary lub brystol, karty lub
inne rekwizyty do podzialu na pary i grupy,
grafoskop, figurynki ...

eins, zwei, drei — podrecznik i zeszyt ¢wi-
czen, kaseta z nagraniami do podregcznika
eins, zweli, drei, zeszyt, otéwek, diugopis,
pisaki, korektor, kredki, blok rysunkowy,
nozyczki, wycinanki, klej.

11
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2.4.4. Dodatkowe materialy przydatne na zajeciach z jezyka niemieckiego
w klasach I-III:

tablica magnetyczna, tablica flanelowa, gry planszowe, zestawy kart do gier jezyko-
wych, oryginalne czasopisma niemieckie dla dzieci w wieku 5-10 lat, grafoskop, mag-
netowid, komputer i programy komputerowe do nauki jezyka niemieckiego dla dzie-
ci, np. Linqua Land, bogato ilustrowane wydania bajek dla dzieci, opowiadari, kalen-
darzy Sciennych, plakaty, kolorowe materialy reklamowe i informacyjne oraz natu-
ralne artykuly spozywcze (w zaleznosci od tematyki zajeé, np: owoce, warzywa,
pieczywo, kawa, herbata itp.), ktére uczer bgdzie mégt powachac lub sprébowac.

2.4.5. Kompetencje nauczyciela

Od nauczyciela jezyka niemieckiego oczekuje si¢ przygotowania w zakresie pedago-
giki wezesnoszkolnej i filologii germariskiej oraz gotowosci do ciaglego doskonalenia
warsztatu pracy i podnoszenia kwalifikacji.
Przygotowanie jezykowe i metodyczne nauczyciela powinno by¢ poswiadczone dy-
plomem ukoriczenia nauczycielskiego kolegium jezyka niemieckiego, filologii ger-
mariskiej lub dyplomem ukoriczenia studium/studiow nauczania poczatkowego i zda-
nia egzaminu Zentrale Mittelstufenpriifung, Kleines Sprachdiplom, Grofies Sprach-
diplom, Mittelstufe lub Osterreichisches Sprachdiplom oraz przygotowaniem meto-
dycznym do nauki jezyka niemieckiego. Kompetencje wymagane od nauczyciela to:
e kompetencje jezykowe — biegle opanowanie jezyka niemieckiego w mowie i pi-
$mie, przyktadna poprawnos¢é fonetyczna, intonacyjna i rytmiczna, umozliwiajaca
biegte spontaniczne reakcje w réznych sytuacjach jezykowych, ogdlna znajomosé
realiow krajow niemieckojezycznych;

Od poczatku nauczania uzywamy jezyka niemieckiego.

e kompetencje metodyczne — dobra znajomos¢ podstaw metodyki nauczania jezyka
- niemieckiego, umiejetnos¢ pracy z dzieémi, planowania i realizacji ¢wiczen, stoso-
wania gier i zabaw odpowiednich dla danej grupy wiekowej, umiej¢tnos¢ przewi-
dywania efektéw pracy, reakcji dzieci, znajomos¢ psychicznych, intelektualnych,
manualnych i kinestetycznych mozliwosci dziecka, umiejgtnosc analizowania, oce-
ny przydatnosci i doboru materiatéw dydaktycznych do odpowiedniej grupy wie-
kowej, umiejetnosé analizowania udanych i nieudanych faz lekcji, diagnozowania
potrzeb ucznia, réznicowania wymagari i indywidualizacji zaje¢, oceny wynikow
nauczania, ewaluacji procesu nauczania, umiejetnos¢ dydaktyzacji materiatéw au-
tentycznych;

e kompetencje interpersonalne — umiejetnosé pracy z grupa, umiej¢tnos¢ nawiazy-
wania kontaktow;

e kompetencje osobowosciowe — umiejetnos¢ wykorzystania gestow i mimiki, u-
miejetnos¢é niewymuszonego uczestnictwa w grach i zabawach dzieci poprzez po-
ruszanie si¢, taniec, wspélny spiew, zdolnosci empatyczne — wezuwanie si¢ i rozu-
mienie Swiata dziecigcego, tolerowanie bledéw i niepowodzeii uczniéw, stwarza-
nie emocjonalnego poczucia bezpieczeristwa, serdecznosci, ale i konsekwencja
w dziataniu.



2.4.6. Rola i zadania nauczyciela:

planowanie i organizacja procesu nauczania jezyka niemieckiego,

wspolpraca z wychowawca klasy — uwzglednienie spdjnosci z tresciami innych
przedmiotéw (muzyka, plastyka, technika, nauka o srodowisku i wychowaniem fi-
zycznym),

stworzenie atmosfery bezpieczeristwa i akceptaciji,

dostarczenie podczas zaje¢ maksymalnej liczby naturalnych, sensownych, mozli-
wie interesujacych, ale zarazem prostych i zrozumiatych wypowiedzi, bedacych za-
WSZe na nieco wyzszym poziomie niz poziom uczacego si¢,

unikanie poprawiania bledéw i zarazem podtrzymywanie kontaktu jezykowego
poprzez upewnienie si¢ i korekte posrednia (akceptacja wypowiedzi i jej powtd-
rzenie z uzyciem poprawnej formy),

obserwacja jezykowego, emocjonalnego, intelektualnego i interpersonalnego roz-
woju dziecka,

ocena i analiza pracy ucznia,

ocena i analiza pracy wlasnej,

réznicowanie poziomu nauczania i indywidualizacja zajgc.

2.4.7. Zadania rodzicow:

aktywny udzial w zyciu szkoly,
zainteresowanie rozwojem i postepami dziecka w nauce jezyka.
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3. Cele nauczania jezyka obcego
w okresie wczesnoszkolnym

3.1. Cele ogélne programu

Gliéwnym celem nauki jezyka obcego w okresie wezesnoszkolnym jest wkiad we
wszechstronny rozwdj dziecka (uwzgledniajacy emocjonalnosé, kreatywnosé, zdol-
nosci kognitywne - intelektualne i jezykowe), a w szczegélnosci w:

rozwijanie umiejetnosci poznawania siebie i otaczajacego swiata,

umozliwienie dziecku orientacji w swiecie, rozbudzenie zainteresowania innymi
kregami kulturowymi i wyksztalcenie akceptacji i tolerancji wobec innych naro-
déw i kultur,

rozbudzanie i rozwijanie wrazliwosci moralne;j,

rozbudzanie i rozwijanie wrazliwosci estetycznej,

ksztalcenie sprawnosci manualnej,

rozwijanie umiejetnosci wspotpracy i wspolzycia w spoleczenstwie poprzez ksztal-
cenie umiejetnosci pracy i zabawy w parach i zespotach,

ksztatcenie samodzielnosci, umacnianie wiary we wtasne sity i mozliwos¢ osiggania
sukcesow.

3.2. Szczegolowe cele jezykowe

Cel nauczania jgzyka niemieckiego w okresie wezesnoszkolnym to:

stworzenie bazy leksykalnej przygotowujacej do péZniejszej komunikacji w tym je-
zyku, i
przygotowanie do samodzielnego, dobrowolnego dazenia do kontaktu z jezykiem
niemieckim (ogladanie obcoj¢zycznych programéw telewizyjnych dla dzieci, prze-
gladanie niemieckojezycznych publikacji dla dzieci, identyfikacja produktéw, np.
artykutéw spozywezych w sklepach, rozpoznawanie bogatych graficznie materia-
téw reklamowych — np. jakich produktéw dotycza),

motywowanie dziecka do porozumiewania si¢ nie tylko w jezyku ojczystym i roz-
budzenie motywacji do nauki jezykow obcych,

wielokanatowe (stuchowe, wzrokowe, przez dotyk) poznawanie jezyka niemiec-
kiego.

Hierarchizacja sprawnosci jezykowych

Program zaktada, ze podczas zaje¢ jezykowych w klasach I-III sprawnoscia dominu-
jaca bedzie sprawnosé rozumienia ze stuchu, bedaca podstawa sprawnosci méwienia.

Rozumienie
geshuchy S o el
Méwienie — |
Czytanie
ze zrozumieniem |
Pisanie



Szezegétowe cele jezykowe z podzialem na sprawnosci

Uczeri potrafi powiedzie¢
z pamieci znany wiersz lub
wyliczanke i zaspiewac zna-
ng piosenke.

Uczen potrafi samodzielnie
sformutowaé krétka wypo-
wiedZ w zakresie znanych sy-
tuacji (powitanie, pozegna-
nie, prosba o cos, podzigko-
wanie, zaprzeczenie lub po-
twiedzenie, wyrazenie nie-
zrozumienia lub niewiedzy,
przyjecie lub odrzucenie pro-
pozycji, usprawiedliwienie
sig, opis 0s6b i przedmiotow,
opis pogody).

Uczen potrafi poprawnie
wymawiac gloski nie wyste-
pujace w jezyku polskim (d,
0, i, samogloski dlugie
i krétkie, dwugtoski i gtoske
¢).Uczeri potrafi porozu-
mie¢ si¢ w formie pytajace;j,
oznajmujacej, twierdzacej
lub przeczacej w zakresie
dotyczacym jego osobyijego
bliskich (wiek, imig, pleé, za-
wod, wyglad), przedmiotéw,
zwierzat i roSlin, zjawisk
Swiata zewnetrznego (pogo-
da, pora roku, miasto), naj-
wazniejszych cech 0s6b,
zwierzat i przedmiotéw.

Uczen umie okresli¢ liczby
(maks. do 100) oraz miejsce
przedmiotéw i oséb (hier,
da, oben, unten, links,
rechts, vorn, hinten, im
Park, in der Schule ...).

Uczeri potrafi nazwaé¢ wy-
konywane czynnosci oraz
okresli¢ wlasne samopoczu-
cie.

dziecko, kobieta ...).

Uczen rozumie szcze-
goétowo znane mu na-
zwy wlasne.

Uczen rozumie ogdl-
nie wypowiedZ nie-
mieckojezyczng wy-
powiadang przez réz-
ne osoby w normal-
nym tempie, zawie-
rajaca znang leksyke
1 znane struktury
(powitanie, pozegna-
nie, prosba o cos, po-
dzigkowanie, zaprze-
czenie lub potwie-
dzenie, wyrazenie
niezrozumienia lub
niewiedzy, przyjecie
lub odrzucenie pro-
pozycji, usprawiedli-
wianie sig, opis 0s6b
i przedmiotéw, opis
pogody).

Uczen rozumie zada-
ne mu pytania zwig-
zane ze znang leksy-
ka i utrwalonymi
strukturami.

Uczen rozumie i po-

trafi prawidlowo za-

reagowa¢ na pole-
cenie nauczyciela do-
tyczace zachowania
w klasie.

proste zdania (samo-
dzielnie lub réwno-
legle do tekstu czyta-
nego przez nauczycie-
lalublektorazkasety).

Uczeni potrafi ziden-
tyfikowaé¢ wyraz lub
jedno-,dwuzdaniowy
tekst pisany i prawid-
fowo polaczyé go
z odpowiednig ilu-
stracja.

Sprawnos¢é mowienia Sprawnos¢ rozu- Sprawnos¢ czytania Sprawnos¢
mienia ze stuchu Ze Zrozumieniem pisania
Uczeri potrafi prawidtowo | Uczeri potrafi ziden- | Uczeri potrafi pra- | Uczen potrafi przepi-
fonetycznie i intonacyjnie | tyfikowaé mowia- | widlowo  odczytaé | sa¢ znane wyrazy lub
powtorzy¢ za wzorem. cych (ich ple¢, wiek, | znane wyrazy lub | proste zdania wediug

instrukeji (np. wszyst-
kie wyrazy, zaczyna-
jace signab, dotycza-
ce rodziny ...).

Uczen potrafi samo-
dzielnie wpisac lite-
e, na jaka dany wy-
raz si¢ zaczyna.

Uczen potrafi uzu-
pelni¢ brakujace lite-
ry w znanych wyra-
zach.

Uczen umie napisaé
niektére znane pros-
te (najczesciej jedno-
lub  dwusylabowe)
wyrazy.
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w ZOO (wyglad i zachowanie zwierzat),

na ulicy (wybrane obiekty w miescie, nazwy pojazdow, warunki atmosferyczne),

w parku (prosty opis przyrody, jej elementy),

na placu zabaw (okreslanie czynnosci zwigzanych z zabawg na wolnym powietrzu

w réznych porach roku),

e w sklepie (monety i banknoty niemieckie, kupowanie przyboréw szkolnych i arty-
kutéw spozywczych),

e w cyrku (wyglad i zachowanie zwierzat).

4.4. Grupy leksykalne i struktury gramatyczne — proponowany ukiad

Na tym etapie nauczania dzieci poznajg wybrane struktury gramatyczne w kontek-
Scie sytuacyjnym, bez jakichkolwiek objasnien ze strony nauczyciela. Maja one swia-
domos¢ istnienia pewnych regularnosci w jezyku niemieckim bez znajomosci regut
gramatycznych, ktérych objasnianie na tym etapie ksztalcenia byloby wrecz szkod-
liwe. Z tego powodu zrezygnowano z osobnego rozdziatu Struktury gramatyczne
i uwzgledniono je w tym miejscu. Podanie ich zatem w tabelkach ponizej oznacza,
ze wystapig one w tekstach krdtkich czytanek, piosenek czy wierszykéw, beda wpro-
wadzane i ¢wiczone jako struktury leksykalne, ale nie beda ¢wiczone jako struktury
gramatyczne. W proponowanym wiec ukladzie zagadnien leksykalnych i gramatycz-
nych uwzglednione zostaty rowniez wierszyki i piosenki zawierajace wymienione
obok struktury (leksykalne lub/i gramatyczne). Poréwnaj ¢wiczenia i plansze zamie-
szczone-na korcu niniejszego programu.

Klasa I
Zagadnienia leksykalne Zagadnienia gramatyczne Proponowane piosenki,
wierszyki, wyliczanki
Witanie sie
Przedstawianie siebie i innych Ich bin Felix
Okreslanie miejsca Mein Haus, das hat 4 ...

zamieszkania
Eins, zweli, Polizei

e g Mein Vater heift Hans

Sheby s e Zaimek dzierzawczy mein, dein

Kolory O Tannenbaum
Packe, piecke, pocke

Zabawki

Formy grzecznosciowe bitte

1 danke

Wybrane czynnosci

Wybrane artykuty Zaimki osobowe ich, wir g;flﬁiiﬁ Ilér;crlotﬁgzen
spozywcze

Owoce i warzywa
Zawodyifunkcje niektérych oséb
Urodziny (okreslanie wieku)

Ich esse eine Banane

Przybory szkolne ;
Nazwy kwiatéw Alle meine Kleider
Zum Geburtstag
Liczba mnoga wybranych
rzeczownikow Auf Wiedersehen,
die Schule




Klasa II

Zagadnienia leksykalne

Zagadnienia gramatyczne

Proponowane piosenki,
wierszyki, wyliczanki

Zwierzeta w ZOO

Zakupy — okreslanie ilosci
Okreslanie ceny i wartosci to-
waru — pienigdze

Nazwy owocéw i warzyw (uzu-
petnienie tresci z pierwszej klasy)
Artykuly spozywcze (uzupet-
nienie tresci z pierwszej klasy)
Nazwy $wiat i uroczystosci
(Advent, Nikolaus, Karneval)

Nazwy czgsci ciata
Nazwy czgsci garderoby

Nazwy przyboréw szkolnych

1 materialéw plastycznych
Czynnosci zwigzane z placem
zabaw

Wyglad iczynnosci wykonywa-

Zdania pytajace typu lernst du?
Odpowiedzi twierdzace i prze-
czace

Zdania pytajace: was maochtest
du?, wie viel? was kostet das?
Proste zdania rozkazujace
(lies, rechne...)

Zaimki osobowe (er, sie, es,
wir, mir, dir, uns, mich)
Formy czasownika w 1. osobie
liczby mnogie;j

Liczba mnoga wybranych rze-
czownikow

Szyk przestawny w zdaniu oz-
najm.
Biernik rzeczownika

Czasownik konnen w 1.1 2.
osobie

In der Schule lerne ich

Backe, backe Kuchen

Advent, Advent
Nikolaus huckepack
Maskenball

Komm und tanz mit mir
Punkt, Punkt, Komma
Hampelmann

ne przez zwierzeta Liczby pojedynczej.
Formy czasownika w 3. osobie
liczby pojedynczej
Klasa III
Zagadnienia leksykalne Zagadnienia gramatyczne | Proponowane piosenki,
wierszyki, wyliczanki
Pory roku Zaimek nieokreslony es Es war eine Mutter

Pogoda i przyroda w okreslo-
nych porach roku

Nazwy pojazdéw

Alfabet i przeliterowywanie
Wyrazow

Zwierzeta domowe

Zabawy na $niegu

Wybrane ozdoby choinkowe,
Wyposazenie mieszkania

Swieta Wielkanocne
Zajgcia dzieci wiosng i latem

Miesiace i ich ,,zadania”

Przyimki auf, bei

Zaimki osobowe (liczba mn.:
sie, ihr, euch)

Liczba mnoga wybranych rze-
czownikow

Przyimki fiir, aus, an, zuiin
Rzeczowniki ztozone

Czasowniki modalne: diirfen,
miissen, wollen (1. 1 3. osoba L.

Poj.)

Kastanien- Blues
Schneemannsrock
Auf der Stral3e

Das deutsche Alphabet

In meiner Wohnung

Muttertag

Der Friihling ist da
Sonne, liebe Sonne
Griif Gott, Kompot
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5. Procedury osiagania celow

5.1. Metody pracy

Nauczajac jezyka niemieckiego w okresie wczesnoszkolnym
nie oczekuj, ze uczniowie wytrwaja przez 45 minut
w ciszy i bez ruchu.

Program bazuje na naturalnej metodzie nauki jezyka obcego, nie wyklucza jednak
stosowania innych metod (np. metody reagowania catym ciatem czy metody komu-
nikacyjnej), odpowiednich dla dzieci w wieku 6-10 lat. W ramach pierwszej metody
uczniowie shuchajg podczas zajec jezykowych wypowiedzi obcojezycznych starajac
si¢ zrozumie¢ ich ogdlny sens, wynikajacy z sytuacji. Jezyk, ktérym postuguje sie
nauczyciel, powinien by¢ jezykiem prostym, naturalnym, pod kazdym wzgledem
poprawnym i adekwatnym do sytuacji, czgsto wspieranym gestami i mimika. W ko-
munikacji nauczyciel < uczeri zaleca si¢ powtarzanie przez nauczyciela wypowiedzi
w wielu wariantach oraz pelna akceptacje werbalnych i niewerbalnych reakcji
uczniéw sygnalizujacych zrozumienie. Nauczyciel nie powinien zmuszaé dzieci do
mowienia, lecz raczej wzbudzaé w nich dobrowolng cheé do zabrania glosu i ewen-
tualnie zache¢caé dzieci niesSmiale do samodzielnych préb. Nauce jezyka powinna
towarzyszy¢ atmosfera poczucia bezpieczeristwa oraz rados¢ zwigzana z jego ucze-
niem si¢. Podobnie, podczas opanowywania jezyka ojczystego nie nalezy poprawiac
popetnianych przez dzieci btedéw, lecz staraé si¢ prowadzi¢ dalej rozmowe, stosujac
poprawne formy jezykowe (niezastosowane przez dziecko). Nauka jezyka niemiec-
kiego na tym etapie ksztalcenia to przede wszystkim stuchanie oraz dobrowolne mo-
wienie.

Ze wzgledu na duza potrzebe aktywnosci fizycznej u dzieci w okresie wezesno-
szkolnym, waznym elementem zajeé jezykowych powinny by¢ réwniez éwiczenia
opierajagce si¢ na metodzie reagowania calym ciatem, polegajace na bezglosnym
przedstawianiu wyrazéw czy zdar (pantomima) lub na wykonywaniu poleceri
nauczyciela, np. podejdZ do mnie i wez zielona kredke, podaj mi zeszyt, podnies$ obie
rece. Do tego typu éwiczeri nauczyciel powinien wykorzysta¢ zestawy pomocy dy-
daktycznych, zwigzanych z konkretnymi sytuacjami, np. w ZOO zestawy zwierzat
pluszowych lub plastikowych, na ulicy modele pojazdéw.

Stosowanie elementéw metody komunikacyjnej jest tu w peini uzasadnione, po-
niewaz nauka jezyka w tym okresie ma stuzy¢ p6zniejszej komunikacji jezykowe;.
Cwiczenia jezykowe bazujace na tej metodzie, znajdujace zastosowanie na tym etapie
ksztalcenia, to éwiczenia odzwierciedlajace autentyczng komunikacjg, odgrywanie
rél, proste dialogi, gry, zabawy, zgadywanki, inscenizacje, drama, a wigc koncentracja
na tresci, dazenie do porozumienia si¢ w jezyku niemieckim, cz¢sto kosztem popraw-
nosci gramatyczne;.




5.2. Formy pracy

Forma pracy Mozliwosci zastosowania Wystepowanie
formy

praca wprowadzanie i utrwalanie materiatu jezyko- | forma

z calg klasa wego, Spiewanie piosenek, wspdlne czytanie, | dominujgca
wspolne recytacje, zabawy ruchowe, instruo- | na zajeciach
wanie podczas ¢wiczeri wykonywanych w ze-
szycie, ksiazce ¢wiczen i podczas wykonywa-
nia prac manualnych

praca puzzle, wyklejanie, kolorowanie, ¢wiczenia | forma

indywidualna w rozumieniu ze stuchu, éwiczenia w pisaniu | wystepujaca
(kopiowaniu), recytacje, Spiewanie piosenek, | bardzo czesto
odpowiadanie na pytania nauczyciela, krot-
kie opowiadania (dzieci w wieku 6-9 lat naj-
chetniej pracujg indywidualnie)

praca w parach | redagowanie dialogéw, poréwnywanie wyni- | forma
kéw pracy indywidualnej, niektére gryizaba- | wystepujaca
wy (np. dobieranie obrazkéw i napiséw para- | rzadko
mi, domino, itp.)

praca gry planszowe, gry pamigciowe (np. Memo- | forma

w grupach ry), niektére zabawy, wykonywanie prac pro- | wystgpujaca
jektowych rzadko

5.3. Techniki nauczania

5.3.1. Przykladowe techniki nauczania wymowy:

technika imitacji (powtarzanie za wzorem, tj. tasma, kaseta lub nauczycielem) —

dominujaca na tym etapie nauczania jgzyka niemieckiego,
technika powtérzonego wyrazu,

technika liczenia powtérzen,

technika ,,takie same — rézne”

technika dopasowywania obrazka do ustyszanego wyrazu,
technika odczytywania,

technika wspélnego czytania.

OPIS WYBRANYCH TECHNIK:

Technika powtorzonego wyrazu

W zestawie trzech wyrazow, ktére prezentujemy uczniom z kasety lub ustnie jeden
wystepuje dwukrotnie. Zadanie uczniéw polega na zidentyfikowaniu powtérzonego

wyrazu,
np.: Bauch, Bauch, Bach, wyraz powtérzony: Bauch.
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Technika liczenia powtorzen

Podajemy uczniom 3-5 wyrazéw, wsrdd ktérych kilkakrotnie powtdérzony jest wyraz
»poszukiwany”. Zadaniem uczniéw jest okreslenie, ile razy zostat powtdrzony ten
wyraz np.: wyraz poszukiwany: Bett, ciag wyrazéw do wystuchania: Bett, Bett, Beet,
Beet, Bett, liczba powtérzen: 3.

Technika ,,takie same — rozne”

Prezentujemy uczniom ustnie pary wyrazow. Uczniowie przytakuja skinieniem glo-
wy, jesli uslyszeli dwukrotnie ten sam wyraz, natomiast krgcg glowami, jezeli byly
to dwa rézne wyrazy, np.: Apfel — Apfel i Apfel — Apfel.

5.3.2. Techniki nauczania slownictwa

Techniki stosowane podczas wprowadzania stownictwa:

e technika wskazywania przedmiotu,

technika pokazania przedmiotu na ilustracji,
technika przedstawienia za pomocg gestu lub mimiki,
rysowanie,

podanie polskiego odpowiednika.

Techniki stosowane w celu utrwalenia stownictwa:

e technika wielokrotnego stuchania i mowienia lub Spiewania tekstu znowg leksyka
(najpierw z kaseta lub nauczycielem, potem samodzielnie),

technika ,,ghuchy telefon”,

technika ,,Echo”,

technika ,,KIM”,

technika kolorowania wymienionych elementéw,

technika Iaczenia wyrazu z obrazkiem,

technika umieszczania naklejek pod odpowiednim obrazkiem,

technika odtwarzania w wyobrazni,

technika uzywania nowego wyrazu w zdaniu.

OPIS WYBRANYCH TECHNIK UTRWALANIA SELOWNICTWA

Technika ,,gtuchy telefon”

Wyraz, zwrot lub strukture, ktéra chcemy utrwali¢, szepczemy uczniowina ucho. Ten
powtarza to, co ustyszat, w ten sam sposéb koledze. Ostatni uczed, ktdry ,,odebrat te-
lefon”, gtosno méwi, jaki wyraz (zwrot, struktura) do niego dotart. W licznej klasie
dzielimy wszystkich na mniejsze grupy do 10 0s6b, i prowadzimy zabawe réwnolegle
w trzech grupach.

Technika ,, Echo”

Wspdlnie z dzieémi wybieramy przedmiot, ktéry ma by¢ ukryty. Mozna go narysowac
lub zapisac jego nazwe na tablicy. Jeden z uczniéw lub para uczniéw opuszcza klase.
Jegol/ich zadaniem bedzie, po powrocie do klasy, odszukanie schowanego przedmio-
tu. Klasa pomaga w tym, wymawiajac nazwe przedmiotu z réznym natezeniem glosu:
coraz ciszej, gdy uczeri/uczniowie oddala/jg si¢ od miejsca ukrycia przedmiotu, coraz
glosniej, gdy sie do niego zbliza/ja.




Technika KIM

Uczniowie stysza raz lub dwukrotnie 8-10 niedawno poznanych wyrazéw. Ich zadanie
polega na narysowaniu przedmiotéw, ktérych nazwy przed chwila ustyszeli. Zamiast
shuchania mozna uczniom zaprezentowac te przedmioty, a potem je zakry¢ i poprosi¢
o podanie nazw zakrytych przedmiotéw.

Techniki majace na celu powtérzenie wczeSniej opanowanego
stfownictwa:

technika wskazywania lub mimicznego/pantomimicznego prezentowania,
technika ,,trzy z jednej grupy”,

technika ,,pakowania walizki”,

technika ,,Blinde Kuh”,

technika dyktanda rysunkowego,

technika wyrazu nie pasujacego do pozostatych,

technika podawania wyrazéw na okreslong litere,

technika zaznaczania litery, na jaka zaczyna si¢ wyraz bedacy nazwa przedmiotu.

OPIS WYBRANYCH TECHNIK MAJACYCH NA CELU POWTORZENIE
ZNANEGO SEOWNICTWA

Technika ,,trzy 7 jednej grupy”

Zadaniem uczniéw jest wymienienie trzech wyrazéw nalezacych do tej samej grupy
(np. trzy czgsci ciata, trzy kolory ...).

Technika pakowania walizki

Technika ta polega na powtarzaniu i uzupetnianiu okreslonej struktury zdaniowej,
przy czym kazdy kolejny uczen powtarza tekst sformutowany przez wszystkich po-
przednich méwcdéw i dodaje wlasny element, np.: Im Zimmer ist eine Tiir, ein Fenster,
eine Blume und ein Stuhl. Wyraz Stuhl jest ostatnim dodanym elementem.

Technika ,, Blinde Kuh”

Wybranemu losowo lub chetnemu uczniowi przewigzujemy oczy chustkg lub nakta-
damy maske. Poprzez dotyk uczeri ma zidentyfikowa¢ trzymany w dtoniach przed-
miot.

5.3.3. Techniki rozwijania sprawnosci jezykowych

Sprawnosci jezykowe rozwijane sa w spéjny, nie oderwany sposéb, okreslanie zas
¢wiczenia jako rozwijajacego konkretng sprawno$¢ oznacza, ze wtasnie na niej si¢
koncentrujemy, ze bedzie to w tym wypadku sprawnos¢ dominujaca, ale nie jedyna.

5.3.3.1. Techniki rozwijania sprawnosci rozumienia ze shuchu
W tej grupie wiekowej beda to najczgsciej techniki towarzyszace stuchaniu:

technika dopasowywania obrazka do ustyszanego tekstu,
technika uzupetniania brakujacych fragmentéw obrazka,
technika pantomimy,

technika porzadkowania obrazkéw,

technika wykonywania polecen,

technika rysowania wedtug instrukcji,

technika taczenia wyrazow, zwrotéw lub zdan z obrazkiem.
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OPIS WYBRANYCH TECHNIK ROZWIJAJACYCH SPRAWNOSC ROZUMIENIA
ZE SEUCHU STOSOWANYCH PODCZAS SEUCHANIA TEKSTU

Technika uzupetniania brakujgcych fragmentow obrazka

Uczniowie uzupelniaja np. wedlug numeréw elementy na choince, na talerzu, ...
np. Nummer 1 ist ein Apfel, Nummer 2 ist eine Nuss ... wedlug tresci stuchanego
tekstu.

Technika pantomimy

W trakcie stuchania uczniowie przedstawiaja za pomoca ruchu, gestéw i mimiki tres¢
tekstu, np. w piosence ,Ich esse eine Banane ...” pokazuja, w jaki sposéb jedza wy-
mieniane artykuly spozywcze.

Cwiczenia na rozumienie ze shichu i czytanie ze zrozumieniem
musza zawsze wigzac si¢ z postawionym wczesniej zadaniem,
tzn. cel stuchania i czytania musi by¢ okreslony przed stuchaniem
1 czytaniem.

Techniki stosowane po ustyszeniu tekstu:

e technika prawda - falsz,
e technika wielokrotnego wyboru,
e technika odpowiadania na pytania do tekstu.

5.3.3.2. Techniki rozwijania sprawnosci méwienia

Warunkiem powodzenia ¢wiczend rozwijajacych sprawnos¢ mowienia jest solidna ba-
za leksykalna, bedaca efektem éwiczen przedkomunikacyjnych. Cwiczenia te maja
wplyw na dobre opanowanie podstawowych element6éw jezyka (wyrazéw i struktur),
z ktérych uczen bedzie pézniej budowat swoje wypowiedzi. Program zaktada stwo-
rzenie takiej bazy, a wiec przygotowanie do komunikacji jezykowej (méwienia),
ktora rozwijana bedzie w drugim etapie nauczania jezyka obcego (klasy IV-VI) oraz
w etapach pézniejszych. Cwiczenia w méwieniu w tym etapie nie powinny byé ocenia-
ne. Nie nalezy takich wypowiedzi przerywaé, jak réwniez nie nalezy poprawia¢ ble-
déw. Nalezy natomiast nagradzaé che¢ méwienia, a nie poprawnos¢ wypowiedzi. Za-
daniem nauczyciela na tym etapie jest przede wszystkim dostarczenie bodZcow wzro-
kowych (obrazek, widokéwka, plansza, makieta, plakat, fotografia, rekwizyty) i za-
cheta do spontanicznych wypowiedzi.

Technikamiprzygotowujacymi do komunikacjijezykowej sa:
e technika korczenia rozpoczetych wypowiedzi,

e technika odnajdowania na obrazkach réznic,

e technika opisywania przedmiotéw, elementéw, czynnosci przedstawionych na ob-
razku lub prezentowanych w klasie,

technika odgadywania tresci obrazka,

technika odpowiadania na pytania,

technika historyjki obrazkowej,

technika opowiadania,

technika odgrywania rdl (prezentacje, recytacje, teatrzyk).




OPIS WYBRANYCH TECHNIK ROZWIJAJACYCH SPRAWNOSC MOWIENIA

Technika koriczenia rozpoczetych wypowiedzi

Technike t¢ mozna stosowac juz podczas pierwszych zajeé jezykowych. Uczniowie
koricza rozpoczeta wypowiedz, zgodnie z prawda lub sensem, np.: Ich bin ..., Ich woh-
nein ..., Der Elefant ist ..., Die Sonne ... .

Technika odnajdowania na obrazku szczegotow (roéznic)

Zadanie uczniéw polega na poréwnaniu dwéch podobnych obrazkéw i wymienieniu réz-
nic mi¢dzy nimi, np.: Der Apfel hier ist rot, und der Apfel hier ist griin. Hier ist eine Blume,
und hier sind zwei Blumen.

Technika odgadywania tresci obrazka

Nauczyciel lub wyrdzniajacy si¢ jezykowo na tle klasy uczer trzyma przed soba ob-
razek, ktérego nie widza pozostali uczniowie. Zadanie uczniéw polega na zadawaniu
pytan dotyczacych tresci obrazka i wymagajacych krétkiej odpowiedzi ,,tak” i ,,nie”.
Osoba trzymajaca obrazek potwierdza lub zaprzecza. Moga to by¢ bardzo proste py-
tania, nawet jednowyrazowe, o odpowiedniej pytajacej intonacji, np. Ein Haus?
Klein?.

5.3.3.3. Techniki rozwijania sprawnosci czytania ze zrozumieniem:

Program zaklada ograniczenie sprawnosci czytania
do technik poprzedzajacych czytanie ze zrozumieniem,
bedacych przygotowaniem do samodzielnego czytania
oraz sprawdzajacych zrozumienie znanych, krétkich wypowiedzi.

technika uzupetniania naklejek (technika dominujaca w klasie I),
technika uzupetniania luk,

technika taczenia tekstu z odpowiednim obrazkiem,

technika odtwarzania tekstu poprzez porzadkowanie jego fragmentéw,
technika wielokrotnego wyboru,

technika ,,prawda — falsz”.

OPIS PRZYKEADOWEJ TECHNIKI ROZWIJAJACEJ SPRAWNOSC CZYTANIA
ZE ZROZUMIENIEM

Technika uzupetniania luk

Technika ta wymaga dobrego opanowania materiatu jezykowego przeznaczonego
dla klas I - ITI oraz umiejetnosci samodzielnego pisania wyrazéw, dlatego stosowanie
jej zalecane jest w okresie koricowym tego etapu. Uczniowie otrzymuja kopie z do-
brze znanym tekstem, z ktérego usunigto niektdre wyrazy (najlepiej wyrazy kluczo-
we, najwazniejsze w tekscie). Ich zadanie polega na samodzielnym wpisaniu braku-
jacych w tekscie wyrazéw. Powinny to by¢ wyrazy, a nie zwroty czy proste zdania, np.:

Es war eine ; die hatte vier
den Friihling, den Sommer, den und den

Der Friihling bringt ,der bringt Klee,
der Herbst uns Apfel,der Winter Schnee.
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5.3.3.4. Techniki rozwijania sprawnosci pisania:

Sprawno$¢ pisania powinna by¢ rozwijana wylacznie na bardzo
dobrze znanym uczniom materiale jezykowym (uprzednio
przeéwiczonym stuchowo, ustnie i wzrokowo). Na tym etapie nauki
jezyka niemieckiego pisanie moze pelnic jedynie funkcje wspierajaca
zapamig¢tywanie materiatu jezykowego, dlatego nalezy raczej |
zrezygnowac z pisania i ograniczy¢ si¢ do zapisu liter, wyrazéw |

i prostych technik rozwijajacych pisanie.

technika wpisywania liter poczatkowych wyrazu (technika dominujaca w klasie I),
technika wklejania wyrazéw zaczynajacych si¢ na t¢ sama litere,
technika podpisywania obrazkéw,

5.3.4. Rodzaje aktywnosci dzieci

technika odwzorowywania wyrazéw,
technika uzupelniania brakujacych liter,
technika ,,majsterkowania wyrazéw”.

Nauka jezyka obcego w klasach I-III to nauka poprzez zabawe, co juz wezesniej pod-
kreslane. Dzieci ch¢tnie prezentuja swoje umiejetnosci i traktuja wszelkiego rodzaju
prezentacje na forum jako wyrdznienie. Mozliwos¢ wystapienia przed publicznos’cia
dziata na nie mobllmu]qco i motywujaco. Wazne jest wiec, by proces nauczania uwz-
gl(;dmai liczne wystepy i prezentacje efektéw pracy. Ponizej podano rodzaje aktyw-
nosci dzieci, ktére moga by¢ elementem prezentacji (lub podczas ktérych mozna
przygotowac do niej rekwizyty) oraz przyktadowe gry:

Przyktady zabaw, gier i prac manualnych

recytacja wierszykow, rymowanek i spiewanie piosenek,
réznego rodzaju gry i zabawy ruchowe, planszowe i graficzne,
pantomima, zgadywanki mimiczne i inne,
majsterkowanie, klejenie,
malowanie, rysowanie,
teatrzyk (takze kukietkowy), inscenizacje, drama,
praca projektowa.

Nazwa Pomoce Przebieg Formy Cele
pracy

Bilderlotto Zestaw 9 kart, na | Uczniowie tasuja | Praca Utrwalenie
ktorych znajdujg sie | karty z obrazkami, | w parach | zwrotéw zwigza-
zwroty zwigzane ze | nastgpnie dopaso- nych ze zjawis-
zjawiskami przyrod- | wujg obrazek do na- kami przyrod-
niczymi oraz plan- | pisuna planszy. Kto niczymi. Spraw-
sza ilustrujaca je. pierwszy ulozy, wy- dzanie umiejet-
(Podrecznik  eins, | grywa. nosci rozumie-
zwei, drei 3) nia tekstu czyta-

nego.




ne przez nauczy-
ciela

mieckim. Nauczy-
ciel losuje po kolei
kartki z literg alfa-
betu, a uczniowie
skreslajg te litere w
swoich  wyrazach.
Wygrywa ten, ktéry
pierwszy skresli caly
wyraz. Teraz on lo-
suje nastgpne litery.

Nazwa Pomoce Przebieg Formy Cele
pracy
Herbstleute Liscie, kasztany, za- | Uczniowie wykonu- | Praca Przygotowanie
palki, zoledzie, ko- | ja samodzielnie lu- | indywi- | wystawy w kla-
rale jarzgbiny. dziki 1 zwierzeta | dualna | sie jako ilustra-
zkasztanow i nadaja cji piosenki.
im imiona niemiec-
kie. Dzieci przed-
stawiaja swoje lu-
dziki i opowiadaja,
kim one s3.
Stadtspiel Plan miasta w zeszy- | Uczniowie  losuja | Praca Doskonalenie
(Tego typu cie Cwiczen eins, | poszczegllne kartyi | wparach, | umiej¢tnosci
zabawe zwei, drei. Zestaw | odszukuja swoja pa- | praca wspotpracy
najlepiej par kart z napisem | r¢ zadajac pytanie: | z cala wparachiwspdl-
przeprowadzi¢ | irysunkiem. Was bist du? Na | klasa nego podejmo-
W terenie.) znak nauczyciela u- wania decyzji.
czniowie ustawiaja
sie zgodnie z planem
w zeszycie ¢wiczen.
ABC-Bingo Karteczkiz poszcze- | Uczniowie wypisujg | Praca Utrwalenie al-
g6lnymi literami al- | trzy dowolne wyra- | z cala fabetu i powtd-
fabetu przygotowa- | zy w jezyku nie- | klasa rzenie

stownictwa.

Uzasadnienie stosowania tego typu aktywnosci na zajeciach jezykowych w klasach I-111:

e poznawanie wielokanatowe (wzrokowe, stuchowe, przez dotyk, wech, smak) spra-
wiajace, ze podczas kazdej lekcji nalezy uwzglednic bodzce wzrokowe i stuchowe
oraz elementy zabawy, ruchu, rymu, rytmu, muzyki — ,,Nauka oznacza zawsze ro-

bienie wielu rzeczy na raz” Dale Le Fevre,
o niezaklécone zainteresowanie dziecka nowymi tresciami,

wzgledu na rymy, rytm i powtarzajace si¢ struktury),

e wplyw piosenek na rozwdj emocjonalny, poznawczy i spoleczny oraz na rozwdj
sprawnosci rozumienia ze stuchu.

calosciowe poznawanie otaczajacego §wiata — nauczanie zintegrowane,
e latwe przyswajanie i trwale przechowywanie w pamigci wierszykéw i piosenek (ze

Uczniowie zapamigtuja najlepie;j,

gdy powtorzenia piosenek i wierszyk6w sa rozlozone w czasie
i powtarzane przed przerwa w celu konsolidacji §ladu pamigciowego.
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Funkcje piosenek na lekcjach
jezyka obcego

Cechy piosenek, wierszykow
i rymowanek odpowiednich na zajecia
jezyka niemieckiego z dzie¢mi w okresie
wezesnoszkolnym

Motywujaca (uczenie si¢ wierszykow
1 piosenek moze by¢ efektywne réwniez
u dzieci mato zdolnych, pamigciowe opa-
nowanie tekstu daje poczucie sukcesu),
Aktywizujaca (kazdy uczen moze brac
aktywny udziat w $piewaniu),
Integrujaca (piosenki sa Spiewane wspol-
nie przez wszystkich uczestnikow zajec),
Terapeutyczna ($piew niweluje stany le-
kowe),

Organizacyjna (okreslony czas trwania
piosenki utatwia zaplanowanie lekcji),

Tematyka i leksyka zgodne z zaintereso-
waniami dziecka,

Pogodny charakter,

Wystepowanie zwrotéw majacych zasto-
sowanie w zyciu codziennym,

Stopien trudnosci dostosowany do mozli-
wosci jezykowych i intelektualnych dziecka,
Dynamika, odpowiednie tempo i melo-
dyjnos¢,

Mozliwos¢ ruchu, inscenizacji, mimiczne-
go lub pantomimicznego przedstawiania
tresci.

Dydaktyczna (struktury wprowadzone
W piosence sa zapamigtywane lepiej i trwa-
lej niz struktury wprowadzone proza).

5.4 Techniki indywidualizacji pracy

Indywidu?zlizacja podczas lekcji

Indywidualizacja zaj¢¢ na tym etapie polega przede wszystkim na uwzglednieniu
tempa pracy dziecka, jego aktywnosci i osobowosci (np. czy jest ono wstydliwe czy
bardzo ekspansywne). Jezeli stwierdzamy, ze tempo pracy uczniéw jest bardzo zré-
znicowane, starajmy si¢ dobierac i prowadzi¢ ¢wiczenia tak, aby zapewni¢ sobie jako
nauczycielowi stata kontrole nad ich przebiegiem, jesli ¢wiczenia te maja na celu
wdrozenie lub utrwalenie materiatu. Przy éwiczeniach powtdrzeniowych, wykonywa-
nych indywidualnie, na osiagniecie celu lekeji nie wptynie dokoriczenie ¢wiczenia
w domu przez tych uczniéw, ktérzy nie zdazyli zrobic tego podczas lekcji. Uczniowie,
ktorzy wezesniej skoriczyli wykonanie zadania podczas lekcji, powinni mie¢ mozli-
wos¢ dalszej pracy indywidualnej o charakterze relaksujacym, ale jednoczesnie po-
znawczym, np.:

e przegladanie niemieckojezycznych czasopism dla dzieci,

e ogladanie stowniczkéw obrazkowych,

e ogladanie bogato ilustrowanych materiatléw dydaktycznych do nauki jezyka nie-
mieckiego dla dzieci,

e indywidualna gra lub zabawa jezykowa (uktadanka PUS, domino, memory itd.),

e c¢wiczenie z ,Schatzkiste” (pudetko lub szuflada z dodatkowymi zadaniami lub
tekstami do czytania).

Indywidualizacja w procesie nauczania

Uczniowie wyrdzniajacy sie zainteresowaniem jezykiem, duza aktywnoscia pozna-
wczg, szybszym opanowywaniem materiatu moga otrzymac dodatkowe zadanie, po-
legajace np. na:

e tworzeniu obrazkowego stowniczka tematycznego,
e tworzeniu obrazkowego stowniczka alfabetycznego,



e graficznym protokotowaniu zajeé jezykowych,
e zbieraniu etykietek, prospektéw o produktach pochodzacych z niemieckiego ob-
szaru jezykowego, znaczkéw pocztowych z niemieckiego obszaru jezykowego itp.

Powyzsze propozycje moga by¢ réwniez realizowane w parach lub matych gru-
pach jako prace projektowe. Wykonanie ich powinno by¢ nagradzane.

5.5. Pomoce naukowe i techniczne srodki nauczania

Stosowane przez nauczyciela pomoce naukowe do ¢wiczen jezykowych, ktére sa nie-
zbednym na tym etapie ksztalcenia bodZzcem wizualnym lub akustycznym, powinny
by¢ barwne i klarowne, odpowiada¢ zainteresowaniom i potrzebom emocjonalnym
dziecka. Moga to by¢ ilustracje przedstawiajace wybrane grupy przedmiot6w, plasti-
kowe przedmioty, zabawki, migkka piteczka, karty lub inne rekwizyty do podziatu na
pary i grupy oraz figurynki, gry planszowe, zestawy kart do gier jezykowych, orygi-
nalne czasopisma niemieckie dla dzieci w wieku 5-10 lat, bogato ilustrowane wydania
bajek dla dzieci, opowiadan i kalendarzy Sciennych, plakaty, mapy, kolorowe mate-
rialy reklamowe i informacyjne oraz kasety z nagraniami piosenek, wierszykéw, dia-
logéw i krétkich opowiadan.

Technicznymi §rodkami nauczania, ktére znacznie utatwia prowadzenie i uatrakcyj-
nig zajecia jezykowe w klasach I-IIT beda tablica magnetyczna, tablica flanelowa,
magnetofon (niezbgdny na zajegciach jezykowych), grafoskop, magnetowid, kompu-
ter i programy komputerowe do nauki jezyka niemieckiego dla dzieci.

5.6. Sposoby pracy w grupach zréznicowanych

W grupach o zréznicowanym poziomie jezykowym mozna wykorzystaé¢ wyrézniaja-
cych si¢ uczniéw do pelnienia roli ekspertéw lub ,,pomocnikéw” nauczyciela. Zdarza
si¢ bowiem, ze niektore dzieci, z réznych powodow, uczyly si¢ jezyka obcego wezes-
niej. Uczniowie tacy na pewno nie beda nudzi€ si¢ na lekeji, jesli otrzymaja trudnie;j-
sze zadanie niz pozostali uczniowie, np. po wystuchaniu tekstu o rodzinie zadaniem
klasy bedzie podanie imion 0s6b w rodzinie, natomiast zadaniem uczniéw lepszych
jezykowo bedzie formutowanie pelnych zdan, dotyczacych tych oséb, np. Der Opa
heifit Frank. Er ist Arzt. Warto tez wykorzystywac wiedz¢ i umiejgtnosci tych uczniow
w wypadku wyjasniania watpliwosci lub odpowiedzi na pytania ich kolegow. Jezeli
np. zauwazymy, ze wydane przez nas polecenie w jezyku niemieckim zostato zrozu-
miane tylko przez niewielu uczniéw, mozemy poprosic ,,pomocnikéw” o wyjasnienie
kolezankom i kolegom po polsku, co nalezy zrobi¢. Réwniez w wypadku pytar o zna-
czenie nieznanego wyrazu warto angazowac uczniow wyrézniajacych sie, proszac
0 jego wyjasnienie. W ten sposéb lepsi uczniowie czuja si¢ zauwazeni i dowartoscio-
wani podczas lekcji, nie traca motywacji do dalszej nauki (bo wszystko, czego ucza si¢
ich koledzy, oni juz umieja), a my jako nauczyciele optymalnie wykorzystujemy ich
dotychczasowa wiedze i umiejetnosei. Lepsi uczniowie petnig wiec gléwnie role po-
mocnikéw jezykowych, a uczniom stabszym mozna powierzy¢ role pomocnikéw
organizacyjnych (np. rozdawanie kopii czy innych materiatéw dydaktycznych wyko-
rzystywanych podczas lekcji, zbieranie ich po wykonaniu éwiczenia, namoczenie gab-
kiitp.), by wszyscy czuli si¢ odpowiednio dowartosciowani. Nasze prosby skierowane
do uczniéw moga by¢ formutuwane w jezyku niemieckim. Warto tez pokusic si¢ o za-
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planowanie na niektérych lekcjach takich elementéw, w ktérych uczniowie lepsi sami
zaprezentuja material do opanowania przez pozostalych uczniéw, np. naucza ich
nowej wyliczanki. Wazna tutaj bedzie nasza czujnos$¢ w zakresie poprawnej wymo-
wy, jednak korygowac i ingerowac nalezy z duzym wyczuciem, by raczej zachecac,
a nie zniechecaé do dalszych samodzielnych préb w przekazywaniu kolegom swojej
wiedzy.

W wypadku prowadzenia zaje¢ jezykowych na kursach pozalekeyjnych czesto
zdarza sig, ze uczestnikami zajec sg dzieci zréznicowane wiekowo. Poniewaz program
zaklada, ze w klasie I w zakresie sprawnosci pisania dominowac bedzie technika wpi-
sywania liter poczatkowych, a w zakresie sprawnosci czytania ze zrozumieniem —
technika uzupehiania naklejek z brakujacymi wyrazami, dzieci starsze, piszace
sprawniej i chetniej, moga w tym czasie wykonywacé trudniejsze ¢wiczenie w pisaniu,
wymagajace wigcej czasu, np. samodzielne wpisanie brakujacego wyrazu czy przepi-
sanie do zeszytu zwrotu, zdania lub nawet krétkiego fragmentu znanego i dobrze
opanowanego tekstu. Zajeci pisaniem uczniowie nie beda wtedy zniecierpliwieni fak-
tem, ze ich mtodsi koledzy nie sg jeszcze gotowi. Wygodnym dla nauczyciela rozwia-
zaniem jest podziat tak zr6znicowanej grupy na mniejsze, siedzace razem grupki. L.at-
wiej jest wtedy planowac i realizowac w tej samej grupie i w tym samym czasie rézne
zadania, wymagajace dodatkowych materiatéw dydaktycznych (zestawy gier, zabaw,
¢wiczer zmateriatami autentycznymi, polegajacych na przykiad na podaniu wystepu-
jacych na danym obrazku czy danej stronie znanych elementow).

Zroéinicowane tempo pracy dzieci moze by¢ okazja do wyksztalcania w dzieciach
pracujacych szybciej nawyku pomocy koledze pracujacemu wolniej. Dobrze jest, jesli
wowczas uczen pracujacy szybeiej siedzi w jednej tawce z uczniem pracujacym wol-
niej. W wypadku wyraznej réznicy w tempie pracy dzieci nauczyciel moze zaplano-
wac dodatkowe ¢wiczenia utrwalajace dla dzieci pracujacych szybciej, np. pokoloro-
wanie na kopii lub w zeszycie éwiczen tych przedmiotéw, ktérych niemieckie nazwy
sg znane lub narysowanie w zeszycie podawanych po niemiecku przez nauczyciela
elementéw. Musza to byé jednak takie zadania, ktére moga by¢ w kazdej chwili prze-
rwane i dokoriczone w domu lub na kolejnych zajeciach jezykowych, co nie zakldci
dalszego przebiegu lekcji. W rozdziale 5.4. Techniki indywidualizacji pracy wspom-
niano juz o éwiczeniach z ,,Schatzkiste”, tj. pudetka lub szuflady z dodatkowymi za-
daniami lub tekstami do czytania, o czym warto tutaj przypomniec.

5.7. Materialy nauczania — podreczniki i ksiazki pomocnicze

Nauczajac jezyka niemieckiego w klasach I-III nauczyciel moze wykorzystac naste-

pujace podreczniki i pomoce dydaktyczne, zgodne z tym programem:

e L.Halej, M. Kozubska, E. Krawczyk eins, zwei, drei. Podrecznik do nauki jezyka
niemieckiego dla klasy I, Wydawnictwo Szkolne PWN, Warszawa 1999.

e L. Halej, M. Kozubska, E. Krawczyk eins, zwei, drei. Zeszyt ¢wiczen dla klasy I,
Wydawnictwo Szkolne PWN, Warszawa 1999.

e L. Halej, M. Kozubska, E. Krawczyk eins, zwei, drei. Podrecznik do nauki jezyka

niemieckiego dla klasy II, Wydawnictwo Szkolne PWN, Warszawa 1999.

L. Halej, M. Kozubska, E. Krawczyk eins, zwei, drei. Zeszyt é¢wiczen dla klasy 11,

Wydawnictwo Szkolne PWN, Warszawa 1999.

L. Halej, M. Kozubska, E. Krawczyk eins, zwei, drei. Podrecznik do nauki jezyka

niemieckiego dla klasy I1I (w przygotowaniu),



L. Halej, M. Kozubska, E. Krawczyk eins, zwei, drei. Zeszyt ¢wiczer dla klasy I1I
(W przygotowaniu),

zestaw plansz Czynnosci,

zestaw ilustracji Od obrazka do stowa,

ukladanka PUS z zeszytami ¢wiczeri Deutsch 1, Deutsch 2 i Deutsch 3.

3.8. Przykladowy scenariusz lekcji

Planujac lekcje jezyka niemieckiego w grupie wezesnoszkolnej nalezy potozy¢ na-
cisk na:

e rozwdj sprawnosci zwigzanych z zywym jezykiem i silniej rozwijaé¢ rozumienie ze
stuchu, stanowigce pozniejsza podstawe méwienia,

e skrécenie czasu wykonywania poszczegolnych ¢wiczeni na korzys¢ ilosci i rézno-
rodnosci kréciutkich éwiczen podtrzymujacych uwage i koncentracje uczniow,

e uwzglednienie piosenek, wierszykéw, wyliczanek, éwiczen ruchowych i zabaw nie
zawierajacych elementu rywalizacji oraz éwiczen rysunkowych i manualnych (np.
klejenie, wycinanie, wskazywanie),

e stosowanie licznych elementéw wizualnych i akustycznych.

Kazda lekcja na tym etapie nauczania powinna uwzglednia¢ naturalne predyspozycje

dzieci oraz ich konsekwencje dla procesu nauczania jezyka obcego, ktére oméwiono

ponizej.

Naturalne predyspozycje dzieci Konsekwencje dla procesu nauczania jezyka
obcego

Dzieci maja naturalng potrzeb¢ | Planujac poszczegdlne jednostki lekcyjne pa-
ruchuitylko przez krétka chwile | migtajmy o tym, by koncentrowaé uwage dziec-
potrafia skoncentrowac¢ swoja | kanajednym dziataniu nie dtuzej niz przez kilka
uwage na jednej rzeczy. minut. Stosujmy na lekcji r6znorodne formy ak-
tywnosci, w tym réwniez zabawy ruchowe.

Dzieci ucza si¢ bardzo szybko, | Przekazujmy nowy material matymi partiami
lecz jeszcze szybciej zapominaja. | stosujac czeste powtdrki ( w zasadzie wigksza
czgs$¢ lekcji powinno poswigcié si¢ powtérkom
i utrwalaniu przerobionego materiatu). Okazuj-
my zrozumienie, jezeli dziecko zapomni, czego
uczyli$my je na poprzednich zajeciach. Stwarzaj-
my na lekcji znane uczniowi sytuacje (te, w ktd-
rych poznat nowe stowa) odswiezajac jego pa-
mig¢ poprzez asocjacje.

Dzieci poznaja otaczajacy Swiat | W procesie poznawania jezyka obcego nalezy
za pomocg wszystkich zmystéw. | aktywizowaé mozliwie wiele zmystéw. W ra-
mach jednostki lekcyjnej stosujmy wigc 16zno-
rodne ¢wiczenia, w trakcie ktérych uczen moze
zobaczy¢, dotknaé, narysowac czy uzy¢ w zaba-
wie przedmiotu, ktérego nazwe poznal.
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Naturalne predyspozycje dzieci

Konsekwencje dla procesu nauczania jezyka obcego

Dziecigey aparat mowy jest tak
uksztaltowany, ze umozliwia
mu szybkie opanowanie systemu
fonetycznego jezyka obcego.

Stosujmy na lekcji ¢wiczenia imitacyjne, powtarza-
nie w formie zabawowej wyrazow, prostych ryméw,
wyliczanek, wierszykéw i piosenek. W poczatko-
wym okresie nauki jezyka obcego dzieci popetniaja
wiele btedéw. Trzeba by¢ cierpliwym. Ich wrodzona
wrazliwos¢ suchowa pozwoli w krétkim czasie wy-
eliminowac¢ poczatkows interferencje.

Dzieci sa bardzo wrazliwe, anga-
Zuja si¢ emocjonalnie w sytuacje,
w ktorych uczestnicza; maja tez
naturalng zdolno$¢ aktorskiego
nasladowania.

Stwarzajmy na lekcji sytuacje znane dzieciom.
Dzieci ch¢tnie odgrywaja rézne role. Sklaniajmy
je do aktywnego uczestniczenia w scenkach symu-
lacyjnych, pozwola im one lepiej zrozumie¢ otacza-
jaca rzeczywistos¢. Stwarzajmy na lekcji sytuacje
zagadkowe, tajemnicze, pobudzajace fantazje i wy-
korzystujace naturalng ciekawos¢ dziecka (np. Kas-
perltheater).

Dzieci dzialajg intuicyjnie, przy-
swajaja sobie liczne struktury je-
zykowe w sposéb bezrefleksyj-

ny.

Zrezygnujmy z jakichkolwiek préb wyjasniania i in-
terpretowania zjawisk jezykowych. Nie traktujmy
jezyka jako celu samego w sobie, lecz jako kolejna
mozliwos¢ wyrazania uczu¢ i emocji w zabawie.

Dzieci nie sa wytrwale w dziata-
niu, latwo si¢ zniech¢caja, po-
trzebuja akceptacji swoich dzia-
tan oraz ciaglej motywacji

Nagradzajmy wszelkie proby dziatari w jezyku ob-
cym, chwalmy dzieci za ich wysitek. Stosujac rézno-
rodne ¢wiczenia, zmieniajac forme pracy, uniknie-
my znudzenia i zainteresujemy uczniéw tokiem lekcji.

Proponowany ,,rytm” lekcji w nauczaniu wczesnoszkolnym

Dziecko koncentruje si¢ najbardziej na poczatku i pod koniec pracy,
dlatego tez nalezy uwzgledni¢ przerwy w czasie lekcji.

Przerwy w czasie lekcji nalezy tu rozumiec nie jako przerwy w pracy, lecz jako ¢wicze-

nia relaksujgce lub rekreacyjne to, np. Spiewanie piosenki, gimnastyka polegajaca na

wykonywaniu polecen nauczyciela formutowanych po niemiecku, gra ruchowa, zaba-
wa. Sa to wigc te fazy lekcji, podczas ktérych uczniowie spiewaja, bawia sie, recytuja,
maluja i poruszajg sie.

5 minut nauki, 2 minuty przerwy,

7 minut nauki, 3 minuty przerwy,

7 minut nauki, 2 minuty przerwy,

6-16 minut — praca wlasna ucznia: rysowanie, malowanie, wycinanie, klejenie (indy-
widualizacja zaje¢ — réznicowanie w zaleznosci od mozliwosci ucznia). Czgsto
popetniamy btad méwigc do dziecka: ,, Tak dtugo bedziesz siedziat, az skoriczysz
zadanie”. Poniewaz czynnos$ci wykonywane przez dziecko podczas pracy wias-
nej nie zakldca stopnia opanowania materialu jezykowego wprowadzonego
podczas lekcji, nalezy przerwacé prace dzieci na 3-5 minut przed koricem zajec,
a niedokoriczong pracg pozwoli¢ skoriczy¢ w domu.

2-3 minuty nauki przed koricem lekcji.



Czas trwania lekcji powinien by¢ dostosowany do zatozed organizacyjnych i uwzgled-
nia¢ nastgpujace czynniki:

e kto prowadzi zajecia (nauczyciel jezyka niemieckiego czy wychowawca),
e czy s to zajecia jezykowe trwajace pelng godzing lekcyjng czy zajecia zintegrowa-
ne z innymi przedmiotami obj¢tymi nauczaniem wczesnoszkolnym.

Proponowany ,,rytm” lekcji ilustruje ponizszy przyktadowy scenariusz lekcji.

TEMAT: Nazwy wybranych artykutéw spozywczych.
(czekolada, ogoérek, pomidor, banan, §liwka, pomararicza, jabtko)

POMOCE DO PRZYGOTOWANIA PRZED ZAJECIAME: plastikowe lub naturalne arty-
kuly spozywcze, owoce i warzywa wyciete z kolorowego papieru, makieta koszyka na
zakupy, niewielkie pudetko, podreczniki i zeszyty ¢wiczen eins, zweli, drei 1.

CELE LEKCJI: Fonetyczne i receptywne opanowanie wprowadzonych wyrazéw,
ksztalcenie umiejetnosci pracy w parach i samodzielnie.

OPTYMALNE USTAWIENIE KRZESEE: koto.

Rubryka ,,Czynnosci nauczyciela i ucznia” ilustruje zastosowanie niektérych wymie-
nionych wrozdziate 5.3. technik nauczania, opartych na metodzie naturalnej (np. pre-
zentacja), reagowaniu catym cialem (np. wklejanie artykutéw spozywezych do koszy-
ka, ,,Gemiisesalat”) i komunikacyjnej (np. Was esse ich?, ,,Co jest w pudetku?”).

Faza Czynnosci nauczyciela i ucznia Forma Potrzebne | Plano-
lekeji pracy materialy | wany
czas
- Nauczyciel méwi, jak wazna jest umiejetnosc | Praca Naturalne |2 min.
§ poinformowania o tym, co chciatoby si¢ zjesc | z calg klasg | lub plasti-
= i pokazuje artykuly spozywcze, }(térych nazwy kowe
E beda wprowadzone na tej lekcji. artykuly
£ | Uczniowie stuchajg i identyfikujg pokazane ar- Spozywcze.
2 tykuty.
Nauczyciel wprowadza nazwe jednego z wy- | Praca jow. 5 min.

branych artykuléw spozywczych, np. pomido- | z calg klasa
ra, glosno i wyraznie wymawiajac jego nie-
miecka nazwe (przynajmniej dwukrotnie). Na-
stepnie przekazuje trzymany w reku artykut
jednemu z uczniéw proszac o powtérzenie na-
zwy. Przez caly czas czynnie uczestniczy w ¢wi-
czeniu, pomagajacw wymowie i przypominajac
nazwe. Cwiczenie to moze przybraé forme dia-
logu:

N: Ich esse eine Tomate.

Ul: Was?

N: Eine Tomate.

Ul: Méwi przy ewentualnej pomocy nauczy-
ciela Ich esse eine Tomateipodaje trzymany ar-
tykut koledze.

U2: Was?

Ul: Eine Tomate.

U2: m6wi Ich esse eine Tomateipodaje trzyma-
ny artykut koledze U3 ...

W podobny sposéb wprowadzane sa nazwy
pozostatych artykuléw spozywczych.

Prezentacja (Nauka)
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Faza Czynnosci nauczyciela i ucznia Forma Potrzebne | Plano-
lekcji pracy materialy | wany
czas
= Zabawa: Obstsalat Praca 2 min.
& _ | Uczniowie przyjmuja nazwy poznawanych | zcal klasa
E. g | owocow i siadajg na krzesetkach w kétku. Po
8 § wymienieniu przez nauczyciela nazw owocow
£ E ,,Wymienione owoce” zamieniaja si¢ miejsca-
@ >~ | mi
Nauczyciel rozktada poznawane artykuly | Praca Naturalne | 7 min.
s spozywcze i zadaje pytanie ,,Was esse ich?”, | Zcalaklasg | lub
g | biorac do reki jeden z nich. Uczniowie odpo- plastikowe
g%‘ wiadaja przy ewentualnej pomocy nauczy- artykuly
g & |[ciela. ROV
& Z | Tosamo ¢éwiczenie, ale role nauczyciela przej- S
muja chetni uczniowie.
,,Echo” Pary/ jw. 3 min.
Para uczniéw opuszcza klas¢. Pozostali ukry- | praca
= wajg poznany artykul. Zadaniem pary po po- | z calg klasa
Q wrocie do klasy jest odnalezienie ukrytego
E S | przedmiotu. Uczniowie, ktérzy pozostaliw kla-
) ; sie naprowadzaja kolegéw wymawiajac na-
5 B | zwe poszukiwanego przedmiotu z odpowied-
[-» 4 - LT e i1 A
&= = | nig glosnoscia: cicho — jesli przedmiot jest da-
leko, coraz gtosniej, jesli para uczniéw zbliza
si¢ do przedmiotu.
(Zabawe mozna powtérzy¢ kilkakrotnie.)
Nauczyciel rozktada na podtodze lub biurku | Praca Owoce 7 min.
- wyciete z papieru artykuly spozywcze i prosi | zcalaklasa [ i warzywa
§ uczniéw, aby wkleili do koszyka wymieniony wyciete
‘§ = | artykul spozywczy. Uczniowie zglaszajg sig z koloro-
‘o & | 1naklejaja wycinanki. W licznej grupie mozna wego
S 2 przygotowaé po kilka egzemplarzy wycina- papieru,
B = | nek. makieta
koszyka.
Odgadywanie: ,,Co jest w pudetku?” Praca Naturalne | 2 min.
; Do kolorowego niewielkiego pudetka na- | zcalaklasa | lub plasti-
§ uczyciel wklada jeden z artykutéw spozy- kowe
.2 ‘® | wezych tak, aby uczniowie tego nie widzieli artykuty
£ ; i prosi ucznigﬁw 0 odgadywanie, co jest w pu- spoiywcge,
s 8 | detku. Uczniowie biorg pudetko do rak, po- niewielkie
& & | trzasaja nim, nastuchuja, jakie odgtosy wydaje pudetko.
przedmiot znajdujacy si¢ w srodku i zgaduja,
co to moze by¢.
Praca wiasna ucznia: Praca Zeszyt 6-9min.
~ | Zadaniazzeszytu éwiczeri (str. 46147) polega- | indywi- éwiczen
s E jace na narysowaniu ustyszanych warzyw lub | dualna eins, zwei,
§ .8 | owocéw (rozumienie ze stuchu), odszukiwa- drei 1
= 5 niu poznanych warzyw i owocéw na obrazku,
= g | faczeniu wyrazow z odpowiednimi obrazka-
5 & | mi. Cwiczenie z kaseta nalezy wykona¢ jako

pierwsze. Pozostate ¢wiczenia uczniowie wy-
konuja samodzielnie, nauczyciel stuzy po-
moca.




Faza Czynnosci nauczyciela i ucznia Forma Potrzebne | Plano-
lekeji pracy materialy | wany
czas

= Cwiczenie z okienkami Praca Podrecznik | 2-3 min.
E Jeden z uczniéw otwiera czg$¢ oktadki z okien- | w parach eins,zweli,

‘€ = |kami i zadaje drugiemu pytanie Was ist das? drei 1

= lub Was esse ich? wskazujac na wybrany arty-

57 kul, drugi uczern odpowiada krétko, podajac

= = | niemiecka nazwe.
g Cwiczenie polegajace na pokolorowaniu po- Zeszyt 2 min.
e znanych owocow. éwiczen na wy-
§ eins, zwei, | jasnie-
g drei, nie za-
‘= str. 45 dania
'§ domo-
N wego

* Konspekt nie obejmuje czasu przeznaczonego na sprawy organizacyjne zwigzane z powitaniem
klasy, sprawdzeniem listy obecnosci i pozegnaniem klasy.

Przyktady modyfikacji scenariusza lekcji

1. Zamiast plastikowych lub naturalnych owocéw mozemy wprowadzi¢ ich nazwy
i przeprowadzi¢ pierwsze ¢wiczenie wykorzystujac ilustracje lub rysujac owoce
na tablicy.

2. W wypadku licznej klasy zamiast zamiany miejsc w zabawie ,,Obstsalat” mozemy
zaproponowac, by ,,wymienione owoce” wstaly z miejsc, a nastgpnie znéw usiadly.

3. Zamiast ¢wiczenia polegajacego na wkltadaniu artykutéw spozywcezych do koszy-
ka mozemy zaplanowaé ¢wiczenie, w ktérym uczniowie sami narysuja koszyk,
a potem w nim kolejno wymieniane artykuly spozywcze.

4. Uczniowie moga tez sami podczas lekcji najpierw narysowac¢ na kolorowym pa-
pierze, a potem wycia¢ i wklei¢ do zeszytu poznane artykuty.

5. W klasie ozywionej mozna zaraz po wprowadzeniu nazw artykutéw spozywczych
przej$¢ do nauki piosenki ,,Ich esse eine Banane”, znajdujacej si¢ w podreczniku
eins, zweli, drei 1.

6. Liczba zadan w ksigzce ¢wiczeri moze ulec zmianie, w zaleznosci od mozliwosci
itempa pracy uczniow.

7.Jezeli dysponujemy plastikowymi lub naturalnymi artykutami spozywczymiimas-
kami lub chustka, ktora zawigzemy oczy uczniowi odgadujacemu, mozemy zapla-
nowa¢ éwiczenie ,,Blinde Kuh”, polegajace na rozpoznawaniu artukutéw spozy-
wezych przez dotyk.

8. Jezeli uczniowie potrafia juz samodzielnie przepisaé proste wyrazy, zamiast wy-
korzystywania naklejek, czy rezygnacji z podpisywania artykutéw spozywczych
mozna wprowadzi¢ przepisanie tych nazw z tablicy lub planszy do zeszytu. Cwi-
czenie to moze by¢ jednak przeprowadzone dopiero po uprzednim fonetycznym
i pamieciowym opanowaniu wprowadzonych na lekcji nazw.

9. W grupie, ktéra bardzo lubi pisaé i robi to sprawnie mozna odtwarza¢ wyrazy wpi-
sane do zeszytu z sylab wypisanych na tablicy, plakacie lub folii.

10. Zamiast koricowych ¢wiczeri (praca wlasna ucznia i éwiczenie z okienkami) moz-
na wprowadzié lepienie poznanych artykutéw z plasteliny jako prace indywidual-
ng, w parach lub grupach — w zaleznosci od zaplanowanego na to ¢wiczenie czasu
oraz mozliwosci i tempa pracy uczniéw. Po zakoriczeniu pracy uczniowie wymie-
niaja po niemiecku nazwy ulepionych artykuléw.
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5.9. Sekwencja scenariuszy pokazujaca sposéb
planowania pracy dydaktycznej

Jednym z dlugoterminowych celéw nauczania w klasie II jest zdobycie przez ucznia
umiej¢tnosci nazywania czg¢sci ciata w liczbie pojedynczej i mnogiej, okreslania nie-
ktérych czynnosci (zwigzanych z nazwami czgsci ciata) oraz w wypadku kursu
o zwigkszonym wymiarze godzin niz zaktada program — wyrazania bolu (mein Kopf
tut weh). Podane w tej sekwencji lekcje 1,2, 3, 4 oraz 6 sa lekcjami przewidzianymi do
realizacji w kazdej grupie jezykowej, niezaleznie od tygodniowego wymiaru godzin.
Lekcja 5 to lekcja zaplanowana dodatkowo dla klas uczacych si¢ jezyka niemieckiego
w zwiekszonym tygodniowym wymiarze godzin lub klas o wyzszym poziomie jezyko-
wym od zakladanego jako podstawowy. Po scenariuszu lekcji 5 podane zostaty dalsze
mozliwosci modyfikacji programu oraz propozycje pracy projektowej z uwzglednie-
niem nauczania zintegrowanego.

Mozliwosci integracii lekcji o tej tematyce z innymi przedmiotami

SRODOWISKO - oméwienie czesci ciala cztowieka i ich funkcji.

MUZYKA —$piewanie piosenek w jezyku niemieckim zawierajacych nazwy czgsci cia-
ta, np. Wenn du Lust hast, klatsche in die Hinde lub Ich faf3 an meine Nase.
TECHNIKA - wykonanie pajacyka z plasteliny, wycinanek, tekturki lub skrawkow
materiatu i guziczkow.

WYCHOWANIE FIZYCZNE — gimnastyka przy odtwarzanej z kasety muzyce z polece-
niami po niemiecku, zajecia ruchowe i taniec w rytm piosenki ,,Komm und tanz mit

ST g

mir

Lekcja 1

1. Poziom: klasa II

2. Czas trwania lekcji: 45 minut

3. Cele lekcji: uczniowie rozumieja i potrafia wskazaé oraz narysowa¢ wymieniang
czes¢ ciata (Auge, Ohr, Nase, Mund, Kopf, Gesicht, Hals), potrafia ja takze nazwac.
4. Materialy dydaktyczne: lalka, plansza przedstawiajaca stojace dziecko w majtecz-
kach, kolorowa kreda.

S.Techniki pracy: powtarzanie za wzorem, pokazywanie wymienianej cz¢sci ciata na
sobie, planszy, lalce lub partnerze, uzywanie nowego wyrazu w zdaniu, rysowanie
(takze wedtug instrukcji), wykonywanie poleceri wedhug instrukcji, podpisywanie
element6w na rysunku.

Przebieg lekcji

1. Wprowadzenie (rozgrzewka jezykowa i wprowadzenie do tematu lekcji)
Uczniowie powtarzaja wierszyk ,,Nikolaus”, ktérego nauczyli si¢ na ostatniej lekcji
najpierw chérem, potem chetni uczniowie indywidualnie na srodku klasy. Potem na-
uczyciel informuje uczniéw o tym, Ze naucza si¢ dzisiaj rozumiec i inazywac niektdre
czgsci ciata.

2. Prezentacja nowego materialu jezykowego

Trzymajac w rekach lalke nauczyciel wskazuje na jej nosek, i gtosno méwi Das ist eine
Nase. Uczniowie powtarzaja, najpierw chérem, potem indywidualnie. Podobnie pre-
zentuje pozostalg leksyke.

3. Semantyzacja (praca nad nowym materiatem)




Nauczyciel prosi uczniéw, aby wymieniane czgsci ciata pokazywali na sobie, powta-
rzajac za nim Das ist mein Auge.... Nastgpne ¢wiczenie wykonujg w parach pokazujac
na partnerze i powtarzajac za nauczycielem Das ist dein Auge ....

4. Faza ¢wiczen (¢wiczenia utrwalajace nowy materiat)

Uczniowie rysuja w zeszytach wedhug instrukceji nauczyciela gtowe lalki lub misia i za-
znaczaja na niej poznane czgsci ciata. W instrukeji mozna uwzglednic kolory, jakie
maja zastosowac uczniowie podczas rysowania, wtedy nauczyciel robi to samo na tab-
licy postugujac si¢ kolorowa kreda, aby uczniowie mieli mozliwo$¢ upewnienia sig,
czy dobrze zrozumieli polecenie.

Nastepnie dzieci dzielone s3 na grupy. Jedna grupa wskazuje czgsci ciata na planszy,
druga na partnerze, inna na lalce, jeszcze inna na sobie, a ostatnia na rysunku w ze-
szycie. Nauczyciel lub chetny uczen glosno zadaje pytanie Was ist das? wskazujac na
dowolng czg$¢ ciata. Pozostali uczniowie odpowiadajg i wskazujg odpowiednig czg§¢
ciala.

Do kolejnego ¢wiczenia nauczyciel wybiera losowo parg uczniéw, ktéra wychodzi na
srodek klasy. Pozostali uczniowie z miejsca wymieniaja czesci ciata, ktére para ucz-
niow wskazuje na partnerze. W zaleznosci od czasu i zainteresowania uczniéw ¢wi-
czenie moze by¢ powtarzane z udzialem innych par.

W tym éwiczeniu stojacy na srodku klasy uczen wskazuje dowolng czes¢ ciala. Pozos-
tali uczniowie nasladuja go i formutujg zdania typu: Das ist mein Kopf.

Ostatnie ¢wiczenie zaplanowane na tg lekcje polega na przepisaniu z tablicy pod-
anych nowych wyrazéw. Uczeri sam decyduje, czy zapisze wyrazy pod rysunkiemipo-
laczy je z elementami rysunku, czy tez wpisze bezposrednio pod odpowiednim ele-
mentem rysunku.

3. Podsumowanie lekcji i wyjasnienie zadania domowego.

Uczniowie méwia, czego si¢ nauczyli, ktére éwiczenia imsi¢ podobaly, a ktore nieiza-
znaczaja w katalogu umiejetnosci graficznie poznane czesci ciala. Nauczyciel prosi,
aby na nastgpng lekcj¢ przyniesli swoje lalki lub misie.

Lekcja 2

1. Poziom: klasa II

2. Czas trwania lekcji. 45 minut

3. Cele lekgcji: uczniowie rozumieja, potrafig wskazac i narysowa¢ wymieniane czesci
ciata (Arm, Hand, Finger, Brust, Bauch, Bein, Fuf}), potrafig je takze nazywac.

4. Materialy dydaktyczne: lalki i misie przyniesione przez uczniéw, plansza przedsta-
wiajgca stojace dziecko w majteczkach, kopie z postacig i wyrazami okreslajacymi
czgsci ciata do wklejenia w odpowiednim miejscu.

5.Techniki pracy: powtarzanie za wzorem, pokazywanie wymienianej czgsci ciata na
sobie, planszy, lalce lub misiu, uzywanie nowego wyrazu w zdaniu, wklejanie wyra-
z6w w odpowiednim miejscu na obrazku, wykonywanie poleceri wedtug instrukcji.

Przebieg lekcji

1. Wprowadzenie (rozgrzewka jezykowa i wprowadzenie do tematu lekcji)
Uczniowie powtarzajg poznane na poprzedniej lekcji niemieckie nazwy czesci ciata,
w prostym ¢wiczeniu, polegajacym na ich wskazywaniu i nazywaniu. Nauczyciel in-
formuje uczniéw o tym, ze naucza si¢ nazw innych czesci ciata.

2. Prezentacja nowego materialu jezykowego.

Korzystajac z planszy nauczyciel wskazuje na wybrang czes¢ ciata i gtosSno méwi Das
ist ein Arm. Uczniowie powtarzaja, najpierw chérem, potem indywidualnie. Podob-
nie prezentuje pozostata leksyke.
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3. Semantyzacja (praca nad nowym materiatem).

Nauczyciel prosi uczniéw, aby wymieniane czesci ciata pokazywali na swoich lalkach
lub misiach, powtarzajac za nim Das ist ein Arm.... Potem uczniowie moga w parach
wymieni¢ si¢ lalkami i éwiczenie mozna powtorzyc.

4. Faza ¢wiczen (Cwiczenia utrwalajace nowy materiat).

Nauczyciel podaje ustnie krétkie sformutowanie, ktérego nalezy uzy¢ w pelnym zda-
niu wedhug wzoru: mein Fufs — das ist mein Fufs oraz wskaza¢ na odpowiednig czgs¢
ciafa.

Uczniowie otrzymuja kopie z narysowang postacig i podanymi ponizej rysunku wy-
razami. Wycinajg postac i wklejaja ja do zeszytu, natomiast znajdujace si¢ na kopii
napisy odktadajg na bok.

Stojac na srodku klasy nauczyciel trzyma kopie tak, aby widzieli ja wszyscy uczniowie
i wskazujac na jakas czgs¢ ciata zadaje pytania Was ist das? Uczniowie odpowiadaja,
nauczyciel zaznacza na tablicy pierwsza liter¢ nazwy i prosi uczniéw, by robili to samo
w zeszytach, zaznaczajac w odpowiednim miejscu.

W kolejnym ¢wiczeniu uczniowie wychodza ztawek i wykonuja proste ¢wiczenia gim-
nastyczne wedtug instrukcji nauczyciela. Instrukcja moze zawieraé nieznane uczniom
wyrazy, ale wtedy nauczyciel musi wykonywac to éwiczenie razem z uczniami, np.
Macht ein Auge zu, macht das Auge auf, hebt einen Arm hoch.

Nastgpne ¢wiczenie polega na uzupelnieniu przez uczniéw, przy wklejonej postaci,
odtozonych wczesniej na bok wyrazéw. Nauczyciel gtosno i wyraznie wymienia nie-
mieckie nazwy czgsci ciala, uczniowie powtarzaja i wklejaja wycigte wyrazy w odpo-
wiednim miejscu.

Chetni uczniowie odczytuja wklejone wyrazy. Najpierw pojedynczo, potem chérem.
5. Podsumowanie lekcji i wyjasnienie zadania domowego.

Uczniowie méwia, czego si¢ nauczyli i zaznaczaja w katalogu umiejetnosci poznane
czgsci ciata. Mowig tez, ktére éwiczenia im si¢ podobaly, a ktére nie. Nauczyciel prosi,
aby w domu podkreslili zielonym kolorem te czgsci ciala, ktére wystepuja podwdjnie.

Lekcja 3

1. Poziom: klasa II

2. Czas trwania lekcji: 45 minut

3. Cele lekcji: uczniowie rozumiejg i potrafig poda¢ w liczbie mnogiej wybrane rze-
czowniki okreslajace czesci ciata (Kopfe, Nasen, Miinder, Augen, Hinde, Finger,
Fiifse, Beine).

4. Materialy dydaktyczne: lalka, plansza przedstawiajaca stojace dziecko w majtecz-
kach, gra pamigciowa ,,Memory”.

5. Techniki pracy: powtarzanie za wzorem, pokazywanie wymienianych czesci ciata
na planszy, lalce lub sobie, wykonywanie poleceri wedtug instrukcji, dobieranie wy-
razéw parami.

Przebieg lekcji

1. Wprowadzenie (rozgrzewka jezykowa i wprowadzenie do tematu lekcji)
Uczniowie powtarzaja materiat jezykowy z dwoch ostatnich lekcji (najpierw nauczy-
ciel, potem chetni uczniowie nazywaja czesci ciata: Das ist mein Bauch ...). Potem na-
uczyciel méwi uczniom o tym, Ze naucza sie dzisiaj rozumiec i nazywac poznane cz¢sci
ciata w liczbie mnogiej.

2. Prezentacja nowego materialu jezykowego.

Wskazujac na siebie nauczyciel méwi Das sind meine Hinde, das sind meine Fin-
ger, .... Podobnie prezentuje pozostala leksyke. Potem robi to samo z lalka, podajac




najpierw tylko formy liczby pojedynczej, nastgpnie tylko liczby mnogiej, stosujac
w obu wypadkach rodzajniki okreslone.

3. Semantyzacja (praca nad nowym materiatem).

Uczniowie pokazuja wymieniane ponownie przez nauczyciela czgsci ciata i powtarza-
jaich nazwy, najpierw calg klasg, potem rzgdami, a na koricu indywidualnie. Chetni
uczniowie podchodza do planszy i pokazuja wymieniane najpierw przez nauczyciela,
potem przez uczniow czgsci ciata w liczbie pojedynczej 1 mnogie;j.

4. Faza éwiczen (¢wiczenia utrwalajace nowy materiat).

Korzystajac z zeszytu uczniowie podaja ustnie formy liczby mnogiej zaznaczonych
w domu wyrazéw. Nauczyciel w razie potrzeby pomaga.

Uczniowie wychodza z tawek, staja w wygodnym miejscu w klasie i gimnastykuja si¢
zgodnie z podawanymi po niemiecku poleceniami nauczyciela, ktéry jednoczesnie
demonstruje czynnosci.

Nastepne éwiczenie, polegajace na podkresleniu linig pojedyncza liczby pojedyncze;j,
a podwdjng liczby mnogiej wykonuja uczniowie w zeszytach ¢wiczen.

W kolejnym éwiczeniu uczniowie pracujac w parach wpisuja przy rzeczownikach od-
powiednie rodzajniki. Wyniki pracy w parach sa p6zZniej sprawdzane na forum klasy.
Nastepnie uczniowie wycinajg znajdujaca si¢ w ksiazce ¢wiczen zabawe pamigciowa
»,Memory” i dobieraja wycigte wyrazy parami. Po upewnieniu si¢, ze ¢wiczenie zos-
tato wykonane poprawnie nauczyciel dzieli uczniéw na czteroosobowe grupy i prosi
o0 zagranie. Przebieg gry ,,Memory” znany jest uczniom z poprzedniej klasy.

5. Podsumowanie lekcji i wyjasnienie zadania domowego.

Jeden uczen podaje niemiecka nazwe czesci ciata w liczbie pojedynczej, inni podaja ja
w formie liczby mnogiej. Potem mdwia, czego si¢ dzisiaj nauczyli i uzupelniajg kata-
log umiejetnosci. Méwia réwniez, ktére z wykonywanych dzisiaj ¢wiczeni chcieliby
wykonywac czesciej. Zadaniem domowym uczniéw jest pisemne uzupetnienie form
liczby mnogiej przy podkreslonych w ramach poprzedniego zadania domowego wy-
razach.

Lekcja 4

1. Poziom: klasa II

2. Czas trwania lekcji: 45 minut

3. Cele lekgji: uczniowie rozumieja i potrafig zaspiewac z pamigci piosenke ,,Komm
und tanz mit mir”.

4. Materialy dydaktyczne: ilustracja do tematu ,,Czgsci ciala”, cztery obrazki (w tym
jeden odpowiadajacy tresci piosenki, np. tariczace dzieci), kaseta z nagraniem piosen-
ki, magnetofon, tekst piosenki z lukami.

5. Techniki pracy: powtarzanie za wzorem, wyszukiwanie w stuchanym tekscie okres-
lonych wyrazow, uzupehianie luk w tekscie podczas jego stuchania poprzez wkleja-
nie brakujgcych wyrazéw, mini playback, pantomima.

Przebieg lekcji

1. Wprowadzenie (rozgrzewka jezykowa i wprowadzenie do tematu lekcji)

W celu powt6rzenia materiatu jezykowego z ostatniej lekcji, najpierw nauczyciel, po-
tem chetni uczniowie przypominaja znane formy liczby mnogiej dotyczace czgsci cia-
ta, pokazujac je na planszy. Nauczyciel informuje uczniéw, ze dzisiaj naucza si¢ nowej
piosenki, w czasie Spiewania ktérej mozna réwniez tariczy¢ zgodnie z jej trescia.

2. Prezentacja nowego materialu jezykowego.

Uczniowie stuchaja piosenki, zapoznajac si¢ z jej melodia i dobierajac do jej tresci je-
den z czterech umieszczonych na tablicy obrazkéw.
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3. Semantyzacja (praca nad nowym materialem).

Podczas drugiego stuchania piosenki uczniowie wyszukuja w tekscie wyrazéw beda-
cych nazwami ¢zgsci ciata i wymieniajg je po wystuchaniu tekstu.

Nauczyciel podaje kolejne wersy piosenki ustnie, uczniowie powtarzaja je najpierw
chérem, potem parami, na koricu indywidualnie. Podczas tego ¢wiczenia nauczyciel
nie tlumaczy tekstu, lecz poprzez pantomime, gest i mimike wyjasnia jego tres¢, np.
Beide Hande reich ich dir.

4. Faza ¢wiczen (Cwiczenia utrwalajace nowy materiat).

Uczniowie ponownie shuchaja tekstu i razem z nauczycielem prébuja $piewac oraz de-
monstrowac wykonywane czynnosci. Cwiczenie to powtarzamy dwukrotnie, zatrzymujac
po kazdej zwrotce kasete i przypominajac ustnie i pantomimicznie tres¢ kolejnej zwrotki.
Nastepnie nauczyciel wydaje wystepujace w piosence polecenia, a uczniowie wyko-
nuja je, np. Mit den Fiifien trapp, trapp, trapp. Cwiczenie to mozna przeprowadzi¢ tak-
ze w formie ,,playback”.

W kolejnym ¢wiczeniu uczniowie uzupetniaja luki w tekscie piosenki wklejajac bra-
kujace wyrazy. Podczas pracy uczniow wielokrotnie odtwarzamy tekst z kasety.
Potem uczniowie opuszczaja klase¢ i na korytarzu taricza parami przy muzyce, Spiewa-
jac réwnoczesnie piosenke.

Ostatnie wykonane w czasie lekcji ¢wiczenie polega na wklejeniu podpiséw pod
obrazkami, ilustujacymi fragmenty piosenki.

5. Podsumowanie lekcji i wyjasnienie zadania domowego.

Uczniowie zaznaczaja przy nutce w katalogu umiejetnosci pierwszy wyraz tytutu pio-
senkiimowia, czego si¢ dzisiaj nauczyli. Nauczyciel prosi, aby uczniowie stuchali pio-
senki réwniez w domu i zapowiada wystepy chetnych uczniéw na nastepnej lekciji,
a na koniec semestru przed rodzicami.,

Lekcja 5§

1. Poziom: klasa II

2. Czas trwania lekcji: 45 minut

3. Cele lekcji: uczniowie rozumiejg zwroty ich bin krank, was fehlt dir, tut weh oraz tun
weh i potrafig wyrazi¢ samopoczucie z uzyciem tych zwrotow.

4. Materialy dydaktyczne: grafoskop, folia z postaciami, ktdre cos boli, stuchawka le-
karska lub jej atrapa, fartuch lekarski, lalka, karteczki z nazwami czgsci ciala.

5. Techniki pracy: powtarzanie za wzorem, formutowanie pytar, odpowiadanie na
pytania, formulowanie wypowiedzi z wykorzystaniem podanego wyrazu, odgrywanie
krétkich scenek ,,U lekarza”.

Przebieg lekcji

1. Wprowadzenie (rozgrzewka jezykowa i wprowadzenie do tematu lekcji)

Chetni uczniowie parami na srodku klasy $piewaja piosenke, ktérej nauczyli si¢ na
poprzedniej lekcji. Nauczyciel wyjasnia, co bedzie tematem dzisiejszej lekcjii dlacze-
g0 wazna jest umiej¢tnos¢ poinformowania o swoim samopoczucit.

2. Prezentacja nowego materialu jezykowego

Nauczyciel przedstawia pantomimicznie i ustnie zwroty ich bin krank, mein Kopf tut
weh, mein Bein tut weh itd. Nastepnie wyswietla foli¢ z postaciami wskazujacymi na
bolaca czgsc ciata, zadaje pytanie Was fehlt dir? i zmieniajac glos odpowiada zgodnie
z rysunkiem, np. Mein Auge tut weh. Meine Hdnde tun weh.

3. Semantyzacja (praca nad nowym materiatem).

Nauczyciel trzymajac w rekach lalke wskazuje na rézne czesci ciata i gtosno wymawia
struktury ... tut weh. Uczniowie powtarzaja za nauczycielem wskazujac réwnoczesnie




na bolace miejsce u siebie. Nastgpnie uczniowie otrzymuja karteczke z wymieniong
czgscig ciala 1 samodzielnie formutuja zdanie z éwiczonym zwrotem.

4. Faza ¢wiczen (¢wiczenia utrwalajagce nowy materiat).

Uczniowie pracuja w parach. Jeden z nich przejmuje role lekarza, drugi jest pa-
cientem. Lekarz zadaje pytanie Was tur weh?, pacjent odpowiada: Ich bin krank.
Mein(e) ... tut weh.

Nastepnie nauczyciel podaje przyklady ze zwrotem tun weh pomagajac sobie gestem
imimika. Uczniowie nasladuja go i powtarzaja. Potem ¢wicza w parach jak poprzed-
nio, ale zamieniaja si¢ rolami.

W kolejnym éwiczeniu najpierw nauczyciel, potem jeden z uczniéw przejmuje role
lekarza i zadaje kolejnym uczniom pytanie Was fehlt dir?. Uczniowie symuluja doleg-
liwos¢ i odpowiadaja.

Nastepne zadanie polega na przygotowaniu krétkich scenek ,,U lekarza” z wykorzysta-
niem poznanych zwrotéw. Chetni uczniowie otrzymuja rekwizyty medyczne i przedsta-
wiaja scenki na srodku klasy.

5. Podsumowanie lekcji i wyjasnienie zadania domowego.

Uczniowie zaznaczaja w katalogu umiejetnosci, czego sie dzisiaj nauczyli. Zadanie
domowe uczniéw polega na wyszukaniu w czasopismach zdje¢ lub ilustracji do omé-
wionego tematu.

* Na nastepne lekcje dodatkowe (2 lub 3 godziny lekcyjne), nie przewidziane w programie pod-
stawowym, mozna zaplanowac prace projektowa w grupach pt. , Lekarz i jego pacjenci”. Uczniowie
przygotowuja wéwczas w grupach odpowiednie rekwizyty, dziela i przygotowuja role. Ucza si¢ réw-
niez piosenki Na, was tut denn weh? Podsumowaniem pracy projektowej beda wystepy przed innymi
klasami lub/i przed rodzicami. W celu przygotowania rekwizytéw do scenek ,,U lekarza” wskazana
jest integracja zaje¢ jezykowych z zajeciami plastycznymi, a opanowania piosenki — z muzyka.

Lekcja 6

1. Poziom: klasa II

2. Czas trwania lekcji: 45 minut

3. Cele lekcji: uczniowie rozumieja tekst wierszyka ,,Mein Kaspar” i potrafia go, przy
ewentualnej pomocy nauczyciela, powiedzie¢ z pamigci.

4. Materiaty dydaktyczne: grafoskop, nagranie z tekstem wierszyka, pajacyk tekturo-
wy, kawatki kolorowego kartonu, nozyczki, igla, mocne nici.

3. Techniki pracy: powtarzanie za wzorem, dyktando rysunkowe, dobieranie rymu-
jacych sie par wyrazéw, pantomima, wspdlna i indywidualna recytacja tekstu.

Przebieg lekcji

1. Wprowadzenie (rozgrzewka jezykowa i wprowadzenie do tematu lekcji)

W zaleznosci od rodzaju kursu (podstawowy czy poszerzony) chetni uczniowie pre-
zentuja parami na srodku klasy piosenke, ktérej nauczyli si¢ na poprzedniej lekcji lub
omawiaja krétko przyniesione ilustracje, np. Die Dame ist krank. Der Bauch tut weh.
Nauczyciel wyjasnia, co uczniowie beda robi¢ na dzisiejszej lekcji, ktére z ich dotych-
czasowych umiejetnosci bede wykorzystane, a co bgdzie nowym materialem.

2. Prezentacja nowego materialu jezykowego

Nauczyciel recytuje wierszyk rysujac réwnoczes$nie pajacyka na folii.

3. Semantyzacja (praca nad nowym materiatem)

Poprzednia czynnos¢ jest powtarzana z udzialem uczniéw, ktérzy nasladujg nauczy-
ciela i rysuja pajacyka w zeszytach.

Wskazujac na narysowane elementy uczniowie powtarza]a fragmenty wierszyka za
wzorem (najpierw bedzie to nauczyciel, potem nagranie na kasecie). Cwiczenie to
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w razie potrzeby powtarzamy. Podczas ¢wiczenia wymowy nalezy zwrdcic szczegdlng
uwage na nowe stownictwo w wierszyku.
4. Faza ¢wiczen (¢wiczenia utrwalajace nowy materiat)
Teraz nauczyciel bierze kolorowa kredg, rysuje elementy pajacyka na tablicy, a ucz-
niowie nazywaja narysowane elementy.
Nastepnie nauczyciel bierze do reki pajacyka z tekturki i razem z uczniami recytuje
wierszyk, wskazujac na wymieniane elementy.
Po tym éwiczeniu nauczyciel i uczniowie wyjmuja nozyczki, nici, kawatki kolorowego
kartonu lub materialy z wkiadki podrecznika i sami wykonuja pajacyka. Nauczyciel
instruuje i demonstruje, co jak nalezy wykona¢. W czasie pracy uczniéw wielokrotnie
odtwarzany jest tekst wierszyka z kasety.
Kiedy pajacyki sa gotowe, uczniowie najpierw calg klasa, potem che¢tni uczniowie in-
dywidualnie przedstawiajg swojego pajacyka recytujac wierszyk (przy ewentualnej
pomocy nauczyciela).
5. Podsumowanie lekcji i wyjasnienie zadania domowego
Uczniowie méwia, a potem zaznaczaja w katalogu umiejgtnosci, czego si¢ dzisiaj na-
uczyli. Zadaniem domowym uczniéw jest stuchanie kasety z nagraniem wierszyka
1 przygotowanie si¢ do recytacji na forum klasy.

* Powyzej opisana lekcja moze by¢ zintegrowana z zajeciami praktyczno-technicznymi, podczas
ktérych uczniowie wykonaja pajacyka i przyniosa go na kolejne zajgcia jezykowe.

Wszystkie scenariusze lekcji zostaty przygotowane z wykorzystaniem podrecznika
eins, zwei, drei.




6. Opis zalozonych osiagniec i sposob ich oceniania

6.1. Umiejetnosci ucznia po zakonczeniu
pierwszego etapu nauczania

Uczen rozumie i potrafi sformulowac prosta, krétka wypowiedz (z zakresu powi-
tania, przedstawiania si¢, okreslania por roku i miesiecy, opisu 0s6b i przedmiotéw,
opisu pogody, okreslania miejsca, nazywania czynnosci terazniejszych) umozli-
wiajacg nawiazywanie kontaktu, udzielanie i zdobywanie informacji, wyrazanie
W prosty sposéb opinii, uczué i zyczeri przy wykorzystaniu znanych struktur, ges-
téw 1 mimiki.

Uczen potrafi rozpoczaé i zakoriczy¢ rozmowe.

Uczen poprawnie wymawia przegtosy, dwugloski, samogloski dtugie, krétke i glo-
ske ,,¢”. Uczent ma swiadomos¢ pewnych regularnosci w jezyku niemieckim bez po-
znawania regul gramatycznych.

Uczer potrafi poprawne fonetycznie, w odpowiednim tempie, z odpowiednia (py-
tajaca, oznajmujaca lub rozkazujaca) intonacja glosno przeczytac znany tekst.
Uczeii potrafi zaspiewac lub powiedzie¢ z pamigci poznane piosenki, wierszyki
1 wyliczanki.

Uczeti rozumie ogolnie odpowiedni do wieku tekst stuchany lub czytany, zawiera-
jacy przede wszystkim znane struktury leksykalne.

Uczen potrafi dobraé wyrazy parami (rymy, antonimy, synonimy, wyrazy o wspol-
nych cechach) oraz wypisa¢ wyrazy z okreslong cechg graficzng lub fonetyczna.
Uczeri potrafi pracowaé indywidualnie, w parach i grupach.

Uczen ma swiadomos¢ istnienia réznych kultur, jezykéw i narodowosci i odnosi si¢
do nich z tolerancja.

Uczen zna odpowiednie do wieku i poziomu intelektualnego techniki samo-
dzielnego uczenia si¢ (np. przygotowywanie stowniczka obrazkowego, ilustro-
wanie poznanego stownictwa, powtarzanie fragmentéw tekstu nagranego na ka-
secie).

Sposoby demonstrowania wyzej wymienionych umiejgtnosci
przez dzieci:

wystawki,

przedstawienia teatralne dla rodzicow,

prezentacje werbalne np. recytacje, prezentowanie dialogéw,

wystawki prac plastyczno-jgzykowych np. komikséw, plakatéw, gazetek sciennych,
proste testy leksykalne najczesciej w formie zabaw lub gier planszowych.

6.2. Przykladowe techniki kontroli ustnej i pisemnej

Techniki kontroli ustnejna tym etapie powinny zawierad
bodzce graficzne lub akustyczne:

wydawanie poleceri wymagajacych reakcji werbalnej lub pozawerbalnej,
zadawanie pytan do tekstu,

zadawanie pytand do obrazka,

porzadkowanie obrazkéw wedhug instrukcji,
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e uzupelnianie lub koriczenie rozpoczetych zdar,
e recytacja poznanego wierszyka (wyliczanki, rymowanki).

Techniki kontroli pisemnej:

e uzupelnianie brakujacych liter w wyrazie,

e laczenie wyrazéw z obrazkiem,

e podpisywanie ilustracji,

e zaznaczanie odpowiedniego wyrazu (z dwdch lub trzech podanych) odnoszacego
si¢ do ilustracji,

e wypelnianie luk poprzez wstawienie odpowiedniego wyrazu z pamigci lub z kilku
podanych pod tekstem.

6.3. Przykladowe zadania testowe

Patrz: zataczniki na koricu programu

6.4. Wdrazanie do samooceny

Dziecko siedmioletnie moze by¢ przygotowywane do samooceny poprzez graficzne

wyrazanie swego samopoczucia po recytacji, za$piewaniu piosenki czy tez reakcji na
polecenia nauczyciela. Znakami graficznymi wykorzystywanymi w tym celu moga
by¢ usmiechni¢te lub ponure buzie, stoneczka, termometry nastroju czy po prostu
krétka samoocena. Na przyktad:

Zadanie © ® ®

Przedstawienie si¢ X

Zaspiewanie
,,Ich bin Felix”

Komentarz w rubryce ,,zadanie” w obu propozycjach moze by¢ rysowany, wklejany
lub wpisywany przez nauczyciela.

Zadanie Jestem bardzo Zadowolony Niezbyt Niezadowolony
zadowolony zadowolony
Liczenie 1-12 X
Wierszyk
»Meine X
Familie”
Kolory X

Moze to by¢ takze, poczawszy od trzeciej klasy, samodzielne przydzielanie sobie
punktéw w okreslonej przez nauczyciela skali. Tres¢ takiej tabelki daje nauczycielowi
mozliwos¢ poznania ucznia i ewentualnej ingerencji, jesli stwierdza, ze dziecko jest
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Uczniowie w wieku wezesnoszkolnym moga tez juz sami okresli¢ swoje postepy w na-
uce, wymieniajac to, co potrafig. W tym celu mozna zaproponowac uczniom prowa-
dzenie w zeszycie ,,katalogu umiejetnosci” i zaznaczanie (rysunkiem, kréciutka no-
tatka), czego si¢ wlasnie nauczyly, np.:

Katalog umiejetnosci ,,Juz umiem”

o kolory (tu jest miejsce do narysowania kredka np. kwiatk6w w znanych kolorach),

o nazwy zwierzat (tu mozna narysowac lub wklei¢ poznane zwierzgta),

e piosenki (przy wklejonym kluczu wiolinowym lub nutce uczniowie moga wpisywac
tytul poznanej piosenki lub narysowaé obrazek zwiazany z jej trescia),

o wierszyki, wyliczanki, rymowanki (uczniowie wklejaja lub rysuja obrazek zwigza-
ny z wierszykiem, lub wklejaja (ewentualnie piszg) jego tytut.

Katalog potrzeb ,,Chce wiedziec”

Dziecko moze odczuwac réwniez potrzebe lub konieczno$¢ poznania czy nauczenia
sie czegos, czego jeszcze nie umie. Jest to powdd, dla ktérego warto réwnolegle do
katalogu umiejgtnosci zaproponowaé uczniom prowadzenie katalogu potrzeb.

6.5. Opis zasad oceniania wewnatrzszkolnego uczniow

Kryteria oceny
Rozumienie ze stuchu

Uczeri reaguje na fatwe polecenia nauczyciela,

rozumie tatwa historyjke zawierajaca znane grupy i struktury leksykalne,
potrafi po wystuchaniu tekstu narysowaé obrazek zwiazany z jego trescia,
polaczy¢ fragment tekstu (wyraz, zwrot, krétkie zdanie) z obrazkiem,
dorysowaé na obrazku elementy, ktére wystapily w nagranym tekscie,
ulozy¢ obrazki tak, aby odtworzyly wystuchang historyjke.

Rozumienie tekstu czytanego

Uczen potrafi potaczy¢ wyrazy lub proste, krétkie zdania z odpowiednig ilustracja,
potrafi uporzadkowac fragmenty znanego tekstu,
rozumie proste polecenia w z zeszytu ¢wiczen (male, nenne, ergdnze, rate).

Mowienie (w zakresie dotyczqcym ucznia, jego rodziny i otoczenia)

Uczen potrafi zadaé proste pytanie i odpowiedzie¢ na nie (odpowiedzi ucznia moga
by¢ krétkie, jednowyrazowe),

przedstawié scenke zawierajacg znane struktury,

zaprezentowac znany wierszyk, wyliczanke lub rymowanke,

opowiedzie¢ znana, prosta historyjke na podstawie obrazkéw,

opowiedzie¢ nowa (dwu-, trzyzdaniowa) historyjke wykorzystujac znany materiat je-
zykowy.

Pisanie

Uczer potrafi uzupetni¢ brakujace literki,

przepisa¢ poprawnie wyrazy z tablicy,

uzupetnic brakujgce jednowyrazowe podpisy pod obrazkami, wybierajac odpowied-
ni sposréd podanych wyrazéw, ;

uzupehni¢ luki w znanym tekscie, wykorzystujac podane wyrazy lub odtwarzajac je
Z pamigci. 45
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Jak juz w niniejszym programie niejednokrotnie podkreslano, na tym etapie na-
uczania jezyka obcego nalezy stosowac przede wszystkim pochwaly i oceny pozytyw-
ne, wspierajace wiare ucznia we wlasne mozliwosci, natomiast stawianie ocen od sa-
mego poczatku nauki nie jest wskazane. Nauczyciel moze stosowa¢ niekonwencjo-
nalne sposoby oceniania, np. stawiac stempelki, nagradza¢ za dobrze wykonane za-
danie karteczka z usmiechnieta buzia, z kwiatkiem, z krétkim komentarzem
(prima, bravo, sehr schon). Otrzymane karteczki wklejane do zeszytu w okreslonym
miejscu moga stanowi¢ pézniejsza podstawe do oceny koricowej. Mozna tez nagra-
dzac prace uczniéw postawieniem stempelka z komentarzem.

Stosujac konwencjonalny sposob oceniania nalezy wyjs¢ od podanych powyze;j
kryteriéw oceny. Nauczyciel przygotowujac rozktad materiatu okresla cele semes-
tralne w zakresie czterech sprawnosci jezykowych. Stopien osiagniecia celu w zakre-
sie kazdej sprawnosci ocenia przyznajac od 1 do 6 punktow.

Moze postuzy¢ si¢ ponizsza tabelka:

Sprawnos¢ jezykowa Punktacja Uzyskane punkty

Rozumienie ze stuchu 1123456

Mowienie 123456
Czytanie 123456
Pisanie 123456

Ocena koricowa:
e minimum § punktéw (ocena mierna)
e maksimum 24 punkty (ocena celujaca)

Optymalnym rozwiazaniem bylaby jednak rezygnacja z ocen cyfrowych na rzecz
ocen opisowych, informujacych o tym, co dziecko potrafi, a nad czym nalezaloby po-
pracowac. Nawet, jezeli przygotowanie oceny opisowej jest bardziej czasochlonne, jej
oddzialywanie na ucznia i jego rodzicow jest pozytywniejsze i bardziej zachecajace do
dalszej pracy.

Przyktady oceny opisowej

Ocena opisowa ucznia klasy 1

Norbert Kobylnik

Norbert picknie fonetycznie opanowat poznany materiat jezykowy. Plynnie recy-
tuje poznane wierszyki i rymowanki uwzgledniajgc poprawng wymowe i intonacje.
Bardzo dobrze identyfikuje niemieckq nazwe z przedmiotem, obiektem lub ich cecha-
mi (kolorem, iloscig).

Ocena opisowa ucznia klasy IT
Katarzyna Peruzyniska

Kasia pamieta poznane rymowanki, wierszyki i piosenki, poprawnie kojarzy nie-
mieckie brzmienie wyrazu lub jego obraz graficzny z okreslonym przedmiotem lub
obiektem i ich wyglgdem. Rozumie zadane pytania dotyczqce nazw i wyglgdu osob, zwie-
rzqt oraz przedmiotow, lecz ma ktopoty z udzieleniem na nie nawet krotkiej odpowiedzi.



Ocena opisowa ucznia klasy 111
Matgorzata Sieradzan

Matgosia rozumie zadane pytania, dotyczqce por roku, nazw miesigcy, pogody,
mieszkania, mebli, czynnosci, czesci garderoby i na ogot potrafitadnie na nie odpowie-
dzie¢. Bardzo tadnie czyta znany tekst, uwzgledniajgc poprawng fonetyke i intonacje.
Czasem ma jednak problemy z rozwigzaniem zadan do tekstu stuchanego.

Jesli nauczyciel jezyka niemieckiego jest réwnoczesnie wychowawca klasy, ocena
opisowa bedzie bardziej obszerna, a co za tym idzie szczegélowa.
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7. Warianty pracy z programem

7.1. Zasady modyfikowania programu w zaleznosci
od warunkow pracy

W zaleznosci od warunkéw pracy modyfikacji moga ulec nastgpujace elementy pro-

gramu:

e material nauczania — jego zakres i sposéb realizacji (rezygnacja lub poszerzenie
niektorych tresci nauczania),

e pomoce naukowe i $rodki techniczne (ich bogactwo i ré6znorodnosc),

e techniki nauczania (rezygnacja z niektérych proponowanych technik lub uzupet-
nienie ich innymi).

Przed przystapieniem do nauczania j¢zyka niemieckiego w pierwszej klasie szko-
ly podstawowej powinniSmy z zaproponowanych w niniejszym programie tresci na-
uczania wybrac te, ktérych realizacja bedzie dla nas najistotniejsza. Wigze si¢ to ze
wskazaniem partii, ktére uznamy za tresci podstawowe i takich, ktére uznamy za tres-
ci dodatkowe i ewentualnie pominiemy w realizacji.

Nauczajac jezyka niemieckiego w licznych klasach poswigcamy wiecej czasu na
powtdrzenie wiadomosci, a nowa leksyke wprowadzamy ostroznie, matymi ,,porcja-
mi”. Podczas wprowadzania nowej leksyki stosujemy powtarzanie za wzorem przez
calg klasg, grupy uczniéw, rzedy i fawki — w nieregularnej kolejnosci, wymuszajacej
stalg uwage uczniéw. Czesto wykorzystujemy nagrania na kasecie. Modulacja gtosu
izmiana sily glosu to strategie w zachowaniu nauczyciela utatwiajace utrzymanie dys-
cypliny w klasie. Jezeli stwierdzamy, ze uczniowie przestaja uwazac, zupelnie zmie-
niamy forme pracy. ZapowiedZ nowe;j piosenki, zabawy lub obejrzenia krétkiej his-
toryjki obrazkowej wptywa mobilizujaco na uczniéw, co sprzyja ponownemu Wpro-
wadzeniu dyscypliny. Podczas pracy samodzielnej kilkakrotne odtwarzamy kasete
z nagraniami znanych tekstéw piosenek, wierszykow czy kréciutkich czytanek. Ucz-
niowie wowczas podspiewuja sobie przy pracy, recytuja lub odtwarzaja znany tekst.
Stosowanie wyliczanek przy wyborze ucznia majacego petnic rolg osoby prowadzace;
zabawe lub lidera w éwiczeniu lub grze poteguje uwage uczniéw. W licznej klasie na-
lezy ograniczy¢ do minimum, a najlepiej zrezygnowac zupelnie z ,.jezykowych” zadan
domowych, poniewaz mozliwosci pomocy nauczyciela kazdemu uczniowi w wypadku
niepetnego lub blednego wykonania zadania bedg tu bardzo ograniczone.

7.2. Prezentacja przykladowych sposobow modyfikacji

7.2.1. Realizacja programu w wypadku zwigkszonej liczby godzin

Realizujac niniejszy program nauczania j¢zyka niemieckiego w wypadku zwigkszo-
nej liczby godzin niz tu zaproponowana, mozemy planowaé ¢wiczenia czasochtonne,
polegajace na malowaniu, klejeniu oraz pisaniu. Mozemy tez zaplanowac¢ dodatkowe
piosenki i wierszyki, wzbogaci¢ wprowadzone grupy leksykalne o dodatkowa leksyke
lub wprowadzi¢ nowe grupy leksykalne. Moga to by¢ grupy wyrazéw okreslajace:
e smak potraw (sauer, siif3, schmackhaft, bitter, salzig),

e miejsce wypoczynku (am See, an der See, im Gebirge, auf dem Lande),



o podstawowe dyscypliny sportowe (Fufball, Basketball, Volleyball, Handball, Lau-
fen, Judo, Hockey),

e liczebniki gtéwne 13-100,

ksztalt przedmiotéw (lang, kurz, rund, eckig, diinn, dick, hoch, niedrig, breit,

schmal),

samopoczucie (krank, gesund, miide, zufrieden, bose, traurig),

podstawowe dolegliwosci (... tut weh, tun weh, was fehlt dir),

pory dnia,

dni tygodnia.

W celu utrwalenia lub powtdrzenia znanej leksyki, mozemy stosowaé czgsciej
¢wiczenia, polegajace na kolorowaniu w ksigzce éwiczen lub na kopii wedtug instruk-
tarzu. Czgsciej réwniez niz w wypadku kursu podstawowego mozemy realizowac ba-
zujace na dobrze opanowanym materiale jezykowym inscenizacje na srodku klasy.
Aby przygotowaé uczniéw do komunikacji jezykowej w pézniejszym okresie nauki
jezyka, powinniSmy wigcej czasu przeznaczy¢ na przygotowanie do prowadzenia
prostych dialogéw i ich przedstawianie na forum klasy.

Czytanie prostych bajek i czgstsza niz w wypadku nauczania jezyka niemieckiego
w podstawowym wymiarze godzin praca z filmem video powinny by¢ uatrakcyjnie-
niem zaje¢ lekeyjnych i uzupelieniem materiatu.

Mozemy tez zaplanowac prace projektowe polegajace np. na:

e zbieraniu niemieckich naklejek, etykietek, prospektéw, plakatéw, kalendarzy
$ciennych i tworzeniu albuméw lub uporzadkowanych zbioréw,

opracowywaniu tematycznego lub alfabetycznego stowniczka obrazkowego,
opracowaniu kalendarza urodzin grupy,

opracowaniu kalendarza roku szkolnego,

opracowaniu kalendarza pogody dla okreslonego okresu,

tworzeniu obrazkowej kartoteki leksykalnej (w klasie I beda to najczesciej tylko
obrazki, w klasie IT - obrazki podpisane na odwrocie, w klasie III — obrazki, na kté-
rych odwrocie zapisane jest proste zdanie dotyczace obrazka lub elementu na ob-
razku. Obrazki do kartoteki moga by¢ rysowane lub wycinane z czasopism).

7.2.2. Realizacja programu w wypadku zmniejszonej liczby godzin

W wypadku zmniejszonej niz zaktadana liczby godzin lub pracy z zespotem stabszych
uczniéw nalezy skoncentrowac sie przede wszystkim na tresciach zwigzanych z dziec-
kiem i jego rodzina, a pomina¢:

w klasie I

nazwy kwiatow,

nazwy zabawek,

zawody i funkcje niektérych oséb,

nazwy owocow i warzyw,

wybrane atrykuly spozywcze,

wybrane czynnosci,

zaimki dzierzawcze mein i dein,

zaimek osobowy wir,

piosenki ,, Tannenbaum”, ,,Alle meine Kleider, ,Ich esse eine Banane” i wierszyki
,,Auf Wiedersehen, die Schule””, ,,Wir singen und tanzen”.
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w klasie II

e nazwy zwierzat w ZOO, ich wyglad i czynnosci,

e nazwy Swiat i uroczystosci,

e nazwy owocOw i warzyw pominigte w poprzedniej klasie wprowadzi¢ w miare
mozliwosci teraz lub pomina¢ je catkowicie w tym etapie ksztalcenia,

e czasownik konnen,

e zdania pytajace typu Lernst du?,

e szyk przestawny w zdaniu oznajmujacym,

e piosenki ,,Advent, Advent”, ,Nikolaus”, ,Karneval”.
w-klasie III

e nazwy pojazdéw,

e wybrane ozdoby choinkowe,

e zadania” miesigcy,

e zwierzeta domowe (wprowadzié jedynie der Hund i die Katze),
e pogoda i przyroda w okreslonych porach roku,

e czasowniki diirfen, miissen i wollen,

e rzeczowniki ztozone,

e zaimek nieokreslony es,

e wierszyki ,,Auf der StraBe”, ,, Kastanien-Blues”, ,,Griil Gott, Kompott”, , Der

Friihling ist da”.

W opracowaniu niniejszego programu zostaly uwzglednione:

1. Rekomendacje Rady Europy dotyczace nauczania jezykéw obeych szkole podsta-
WOWE].

2. Niirnberger Empfehlungen zum friihen Fremdsprachenlernen, Miinchen 1996.

3. Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla szkét podstawowych, Warszawa
2.11.1998 1.



Przyktadowe teksty do jezyka niemieckiego
— hauczanie wczesnoszkolne

l. Tim hat Geburtstag - przyporzadkuj zdania do obrazkéw

1. Die Kinder gratulieren Tim.
2. Sie essen Torte.

3. Sie spielen Karten.

4. Die Mutter bringt die Torte.

Il. Wir reimen

Ritze, ratze, ratze, ritze, Spatz
nun erzéahlenwiruns ........... Witze
Ritze, ratze, ritze, ratze, raus

Hinterm Often sitztdie........... Katze

Fidaritz, Fidaritz,

die Mausistdochkein...........
Der Spatz ist doch keine Maus. eoro-Ecker
Unddubist........... s nationale 51

weig
-8chulbuchbibliothek »




I1l. Was tun sie?

Das v&l; ................ ﬂwq,t/

= 3
WA e TG AR spielt
Das . Ll A o saust
Die R R o wast
Der % ................ spinnt
Die " ................ schuimmi
IV.Im Zoo

Postuchaj i uzupetniej tekst.
Heute geht Peter in den Zoo. Sefpaie
Er zahlt an der Kasse, :
Im Zoo sind viele Tiere. ;
Barenund,. ... At I

Y v

| 7

ﬁﬂ ﬁﬂ die StrauBe

\\\U/

die Giraffen

die Baren

die Kamele




V. Was tust du?

—_

. Ich laufe.
2. Ich springe.

3. Ich lache.

4. |ch spiele.

5. Ich singe.

6. Ich sitze.
7. Ich reime.

8. Ich gehe.

9. Ich fahre.

10. Ich trinke.

Schw ein
B ein
kl ein

VI. Uzupetnij pory roku.

Es war eine Mutter, die hatte vier Kinder,

e o et SCISRITRE e :
Bl o , und den Winter.
R L bringt Blumen,
B i bringt Klee,

2] R e v bringt Trauben,

REE . e bringt Schnee.

DB




VIl. Wie heiBen die Tiere?

s a \J
e
e

3
Q
)
e—

VIII. Uzupetnij tekst.

ist/sind

)l e R ein Junge.

B S P v e neun Jahre alt.
3.DieKinder........... im Klassenzimmer.
4. DieAffen........... im Zoo
5.DieMédchen........... im Bad
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IX. Postuchaj i zaznacz co Peter myje.

Peter ist sehr schmutzig. Er geht ins
Badezimmer. Das Wasser ist in der
Badewanne. Er nimmt die Seife und
den Schwamm. Er wéascht seinen
Kopf. Dann wéascht er seine Beine
und Arme. Er wascht auch seine
Hande und FuBe.

Martin und Susis Reise

|. Bemalt die Blume in der Aufgabe 4 rot.

Il. In der Aufgabe 8 bemalt die Banane gelb, die Trauben blau, die Birne griin,
den Apfel rot.

Martin i Susi jadg na wycieczke. Jezeli chcesz pojechaé z nimi, rozwigz zadania.
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8. Potacz rysunki
kolorami

blau

1. Wer bist du?
SN 8 e

7. Mein Haus hat
....... Fenster

2. Wie alt bist du 3 Das ist eine
Ich DR e [ ] vier

[ ] acht

[ ] sieben

9. Czego nie powinno by¢

w teczce szkolnej?
das Heft
das Buch
der Bleistift
die Katze

6.
E Maus -
[

|



Rozkiad materialu

Rok szkolny

klasa,

grupa

klas
grupa

I'SEMESTR

II SEMESTR




Rozklad materialu

Rok szkolny

klasa | Kklas;
grupa )~ grupa

I SEMESTR

II SEMESTR
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Wydawnictwo Szkolne PWN Sp. z 0.0.

Wydanie drugie
Arkuszy drukarskich: 4,0
Skifad i tamanie: LOGOSCRIPT

Druk ukonczono w marcu 2001 roku
Druk i oprawa: DRUKARNIA e C LA






Niniejszy program moze byc realizowany w pracy z serig
podrecznikow eins, zwei, drei:

Lucyna Halej, Marta Kozubska, Ewa Krawczyk
eins, zwei, drei. Podrecznik do jezyka niemieckiego
dla klasy I, Wydawnictwo Szkolne PWN, Warszawa 1998

Lucyna Halej, Marta Kozubska, Ewa Krawczyk
eins, zwei, drei. Podrecznik do jezyka niemieckiego
dla klasy ll, Wydawnictwo Szkolne PWN, Warszawa 1999

Lucyna Halej, Marta Kozubska, Ewa Krawczyk
eins, zwei, drei. Podrecznik do jezyka niemieckiego
dla klasy Ill, Wydawnictwo Szkolne PWN, Warszawa 2000

ISBN 83-7195-173-b
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e-mail: wszpwn@wszpwn.com.pl
strona Www: Www.wszpwn.com.pl
bezpfapna infolinia: 0 800 22 33 44
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