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I. LEHRPLAN DER HAUPTSCHULE

Erster Teil

Allgemeine Bestimmungen®

1. Art und Gliederung des Lehrplans

Der Lehrplan der Hauptschule ist ein Lehrplan mit Rahmencharakter, der
unterrichtliche Ziele, Inhalte und Verfahren fir die Planung und
Realisierung von Lernprozessen angibt und die eigenstindige und
verantwortliche Unterrichtsarbeit des Lehrers gemiB den Bestimmungen
des § 17 Abs. 1 des Schulunterrichtsgesetzes@ erméglicht, aber zugleich
in ihrem Ausmal3 begrenzt.

Anordnung, Gliederung und Akgentuierung des im Lehrplan der einzelnen
Klassen angefiihrten Jahresstoffes einschlieBlich der Auswahl der not-
wendigen Beispiele sind der verantwortlichen Entscheidung des Lehrers
uberlassen. Die angegebene Rezhenfolge der Sachgebiete bedeutet, wo sie
sich nicht zwingend aus dem Zusammenhang des Stoffes ergibt, eine
Empfehlung. Bei der Stoffauswabl ist neben dem sachlogischen Aufbau

@ BGBI. Nr. 78/1985, Anlage B. Ab 1. 9. 1985 aufsteigend in Kraft.

[ BGBI. Nr. 139/1974 in der geltenden Fassung:

§ 17. (1) Der Lehrer hat in eigenstindiger und verantwortlicher Unterrichts- und
Erziechungsarbeit die Aufgabe der 6sterreichischen Schule (§2 des Schulorganisations-
gesetzes) zu erfiillen. In diesem Sinne und entsprechend den Bestimmungen des Lehrplanes
der betreffenden Schulart hat er unter Berticksichtigung der Entwicklung der Schiiler und
der duBeren Gegebenheiten den Lehrstoff des Unterrichtsgegenstandes dem Stand der
Wissenschaft entsprechend zu vermitteln, eine gemeinsame Bildungswirkung aller Unter-
richtsgegenstinde anzustreben, den Unterricht anschaulich und gegenwartsbezogen zu
gestalten, die Schiiler zur Selbsttitigkeit und zur Mitarbeit in der Gemeinschaft anzuleiten,
jeden Schiiler nach Moglichkeit zu den seinen Anlagen entsprechenden besten Leistungen
zu fithren, durch geeignete Methoden und durch zweckmaBigen Einsatz von Unterrichts-
mitteln den Ertrag des Unterrichts als Grundlage weiterer Bildung zu sichern und durch
entsprechende Ubungen zu festigen.



HS — Allgemeine Bestimmungen

auch die Moglichkeit und Notwendigkeit exemplarischer Behandlung zu
beachten.

Die Mitwirkungsrechte der Schiler und Erziehungsberechtigten gemil3
Schulunterrichtsgesetz sind zu beachten.

Der Lehrplan umfaf3t

O Allgemeine Bestimmungen einschlieBlich der Unterrichtsprinzi-
pien,

O Allgemeines Bildungsziel,

O Allgemeine didaktische Grundsitze,

O Stundentafel,

O die Lehrpline der einzelnen Unterrichtsgegenstinde, jeweils Bil-
dungs- und Lehraufgabe, Lehrstoff (nach Klassen gegliedert) und
Didaktische Grundsitze des Unterrichtsgegenstandes.

Die Zielorientiertheit des Lehrplans soll in Wechselwirkung mit der
Schiilerorientiertheit des Unterrichts den Bildungsauftrag der Schule
sichern und Gesichtspunkte zur Orientierung tiber die Unterrichtsarbeit
bieten.

2. Unterrichtsprinzipien

Der Schule sind viele Bildungs- und Erziehungsaufgaben gestellt, die
nicht einem Unterrichtsgegenstand oder wenigen Unterrichtsgegenstin-
den zugeordnet werden konnen, sondern nur ficheriibergreifend im
Zusammenwirken vieler oder aller Unterrichtsgegenstinde zu bewalti-
gen sind. Kennzeichnend fiir diese Bildungs- und Erziehungsaufgaben
ist, daB} sie in besonderer Weise die Grundsitze der Lebensnihe und
Handlungsbezogenheit des Unterrichts und der Konzentration der
Bildung berticksichtigen; kennzeichnend fiir sie ist ferner, daB sie nicht
durch Lehrstoffangaben allein beschrieben werden kénnen, sondern als
Kombination stofflicher, methodischer und erzieherischer Anforderun-
gen zu verstehen sind; und schlieBlich, daB3 sie unter Wahrung ihres
interdiszipliniren Charakters jeweils in bestimmten Unterrichtsgegen-
stinden oder Teilen von Unterrichtsgegenstinden einen stofflichen
Schwerpunkt besitzen.

Als solche Bildungs- und Erziehungsaufgaben, die auch ,,Unterrichts-
prinzipien‘ genannt werden, sind aufzufassen:

Gesundheitserziehung mit dem Schwerpunkt in Biologie und in Leibes-
ibungen;

Leseerziehung mit dem Schwerpunkt in Deutsch;

8
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Medienergiehung mit dem Schwerpunkt in Bildnerischer Erziehung und in
Deutsch;

Mausische Ergiehung mit dem Schwerpunkt in Musikerziehung, in Bildneri-
scher Erziehung und in Werkerziehung sowie in Deutsch;

Politische Bildung (einschlieBlich Staatsbiirgerliche Erziehung und Frie-
denserziehung) mit dem Schwerpunkt in Geschichte und Sozialkunde, in
Wirtschaftskunde sowie in Religion;

Sexcnalergiehung mit dem Schwerpunkt in Biologie und in Religion;
Sprechergiehung mit dem Schwerpunkt in Deutsch, in den lebenden
Fremdsprachen und in Musikerziehung;

Umnweltergiehung mit dem Schwerpunkt in Biologie und Umweltkunde
sowie in Phy__sik und Chemie;

Verkehrsergiehung mit nach Schulstufen wechselnden Schwerpunkten;
Wirtschaftsergiehung (einschlieBlich Sparerziehung und Konsumenten-
erziehung) mit dem Schwerpunkt in Wirtschaftskunde und in Werkerzie-
hung;

Vorbereitung auf die Arbeits- und Berufswelt mit Schwerpunkten in der
3.und 4. Klasse.

Die Umsetzung der Unterrichtsprinzipien im Schulalltag erfordert eine
wirksame Koordination der Unterrichtsgegenstinde unter Ausniitzung
ihrer Querverbindungen, den Einsatz geeigneter zusitzlicher Unter-
richtsmittel und allenfalls die gelegentliche Heranziehung auBerschuli-
scher Fachleute. Fiir diese Umsetzung bieten sich vor allem projektorien-
tierter Unterricht und Projekte an. Die Unterrichtsprinzipien sollen
jedoch nicht eine Vermehrung des Lehrstoffs bewirken, sondern zu einer
besseren Durchdringung und tberlegteren Auswahl des im Lehrplan
beschriebenen Lehrstoffs beitragen. Unterrichtsprinzipien bleiben auch
gleich bedeutend, wenn in bestimmten Schulstufen zur selben Thematik
eigene Unterrichtsgegenstinde gefithrt werden.

3. Fiihrung in Leistungsgruppen

Die Schiiler jeder Schulstufe der Hauptschule sind in den Pflichtgegen-
stinden Deutsch, Mathematik und Lebende Fremdsprache entsprechend
der Einstufung gemiB § 31b bzw. Umstufung gemiB § 31c des
Schulunterrichtsgesetzesdl in Leistungsgruppen (nach Méglichkeit in
Schiilergruppen) zusammenzufassen.

[ 3. SchUG-Novelle, BGBI. Nr. 367/1982.
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Die Differenzierung in den einzelnen Leistungsgruppen erfolgt nach den
Kriterien der Qualitit, der Quantitit und des Lerntempos. Sie erfaf3t
damit sowohl stoffliche Aspekte als auch solche der methodischen und
didaktischen Gestaltung der Unterrichtsarbeit.

Im Lebrstoff witd durch den Vermerk ,,Leistungsdifferengierung'’ auf jene
Bereiche hingewiesen, wo in besonderer Weise die Differenzierung in
den einzelnen Leistungsgruppen nach Magabe der Bestimmungen des
Abschnittes Didaktische Grundsatze, Unterabschnitt b ( Differengierang in
Leistungsgruppen), zu erfolgen hat. Durch entsprechende Verweise wer-
den die fiir DifferenzierungsmaBnahmen relevanten Stoffbereiche mit
den Angaben im Abschnitt Didaktische Grundsitze in direkte Beziehung
gesetzt.

Die Anforderungen der I. Leistungsgruppe haben jenen der Unterstufe
der allgemeinbildenden hoheren Schule zu entsprechen. Somit erhalten
die Schiiler in dieser Leistungsgruppe ein Lernangebot, das im Hinblick
auf den Abstraktions- und Komplexititsgrad Anforderungen stellt, die
eine vertiefte, erweiterte sowie selbstindigere Auseinandersetzung mit
den Bildungsinhalten erméglichen und zum Ubertritt in mittlere oder in
hohere Schulen befahigen.

Fiir die Schiiler der II. Leistungsgruppe steht die Erarbeitung, Festigung
und Anwendung grundlegender Denkweisen, Fihigkeiten und Fertig-
keiten im Mittelpunkt. Dartber hinaus soll der Unterricht nach Moglich-
keit einzelne Schiiler zum Ubertritt in mittlere und héhere Schulen
befihigen. y

In der III. Leistungsgruppe sollen die Schiiler durch Schulung elementa-
rert Denkweisen Fahigkeiten und Fertigkeiten in einfacheren oder
erleichterten Anforderungen erwerben und nach Moglichkeit an die
Anforderungen der II. Leistungsgruppe herangefiihrt werden, wobei
auch Mingel in den Lernvoraussetzungen behoben werden sollen.
Die Einstufung in die 1., II. oder III. Leistungsgruppe hat nach einem
Beobachtungszeitraum von acht bis wilf Wochen zu etfolgen. Eine
Einstufung nach der 3wilften Woche bis spitestens Ende des ersten Semesters
kann der Schulleiter in begrindeten Fillen (z. B. Lehrerwechsel, Krank-
heit des Lehrers, besondere Lernsituation, Klassenzusammensetzung,
regionale Erfordernisse) festsetzen.

Ferner sind in der 7. Klasse gwei Termine fiir die Umstufung der Schiiler in
die nichsthohere oder nichstniedrigere Leistungsgruppe vorzusehen.
Der erste Umstufungstermin ist in der Woche vor Ende des ersten
Semesters, der zweite Umstufungstermin ungefihr in der Hilfte des

10



HS — Allgemeine Bestimmungen

zweiten Semesters anzusetzen; im Fall der Festsetzung der Einstufung
nach der zwolften Woche entfillt der Umstufungstermin vor dem Ende
des ersten Semesters.

Inden 2. bis 4. Klassen sind drei Termine fiir die Umstufungen vorzusehen und
in annihernd gleichen Zeitabstinden iber das Unterrichtsjahr zu
verteilen. Der zweite Umstufungstermin ist jedenfalls in der Woche vor
Ende des ersten Semesters anzusetzen. :

4. Unterrichtsplanung

Der Lehrer hat seine Unterrichts- und Erziehungsarbeit auf der Grund-

lage des Lehrplans eigenstindig und verantwortlich zu planen

(§17 Abs. 1 des Schulunterrichtsgesetzes). Die Entscheidungsfreirdiume

im Rahmenlehrplan erfordern vom Lehrer

— die Konkretisierung des allgemeinen Bildungsziels, der Bildungs- und
Lehraufgaben der einzelnen Unterrichtsgegenstinde und der fach-
ibergreifenden Lernbereiche (Unterrichtsprinzipien),

— die Auswahl der Lehrstoffe,

— die zeitliche Verteilung und Gewichtung der Ziele und Lehrstoffe,

— die Festlegung der Methoden und Medien des Unterrichts.

Die Unterrichtsplanung hat einerseits den Forderungen des Lehrplans
bezogen auf eine Schulstufe zu entsprechen und andererseits pidagogisch
und didaktisch angemessen auf die Fihigkeiten, Bediirfnisse und Interes-
sen der Schiiler sowie auf aktuelle Ereignisse einzugehen.

Um diesen verschiedenen Anforderungen gerecht werden zu konnen,
erfolgt die Planung in zwei Stufen: Jahresplanung und mittelfristige
Planungen.

In der Jahresplanung, die in den ersten Wochen des Schuljahres zu erstellen
ist, erfolgt eine erste zeitliche Anordnung der wesentlichsten Ziele und
Stoffbereiche auf der Grundlage des Lehrplans. Die Reihung geschieht
nach sachlogischen bzw. lehrgangsmiBigen Gesichtspunkten. Wo dies
nicht sinnvoll bzw. notwendig ist, orientiert sich die Anordnung an
jahreszeitlichen Gegebenheiten, Querverbindungen der Unterrichts-
gegenstinde, Schulveranstaltungen, Erfahrungen der Schiiler und dhnli-
chem. Ungefihre Zeitrichtwerte sollen festgelegt werden, wobei auf
geniigend Freirdume fiir aktuelle Anlisse, Wiederholungen, Ubungen,
Differenzierungen und dhnliches zu achten ist.

1l
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Die Jahresplanung soll wihrend des Schuljahres durch wmittelfristige
Planungen erginzt werden. Dabei sollen die in der Jahresplanung
festgelegten Planungsabsichten auf die jeweiligen unterrichtlichen Ge-
gebenheiten und Lernvoraussetzungen der Schiler abgestimmt und
konkretisiert werden. Mittelfristige Planungen enthalten neben den
Zielen und Inhalten eine vorliufige Festlegung der Methoden und
Medien.

Bei der Jahresplanung und den mittelfristigen Planungen sind entspre-

chend ihren Erfordernissen zu berucksichtigen:

— geographische, soziale, wirtschaftliche und kulturelle Bedingungen
einer Region bzw. Hinweise auf besondere 6rtliche Gegebenheiten;

— die Lernvoraussetzungen der Schiiler durch entsprechende MaBnah-
men der inneren Differenzierung einschlieBlich des Férderunterrichts;

— die Einplanung von Lernzeiten, die dem Schiiler ausreichend Raum
zur Wiederholung, Festigung und Einiibung sichern;

— die Beteiligung der Schiiler in einem ihrem Alter entsprechenden
Ausmal;

— die Einordnung des Lehrbuches und anderer Unterrichtsmedien.

In allen Unterrichtsgegenstinden konnen in der Unterrichtsplanung
bertcksichtigt werden:

— fachbezogener und ficheriibergreifender Projektunterricht,

— die Gestaltung von Festen und Feiern,

— Formen der inneren Differenzierung,

— Schulveranstaltungen,

— die Einbeziehung von Eltern und Experten in den Unterricht.

In Deutsch, Mathematik und der Lebenden Fremdsprache ist unter der Leitung
des Fachkoordinators@ — sofern kein Fachkoordinator bestellt ist, unter
der Leitung des Schulleiters — von den Lehrern, die den jeweiligen
Unterrichtsgegenstand in einer Schulstufe unterrichten, gemeinsam die
Jabresplanung zu erstellen; in gleicher Weise sind im Rahmen der
mittelfristigen Planung die Abstimmung der Ziele und Inhalte auf die
drei Leistungsgruppen und die Festlegung der Aufgaben des Forderun-
terrichts vorzunehmen. Die Erginzung der mittelfristigen Planungen
hinsichtlich der Methoden und Medien nimmt in der Regel jeder Lehrer
fir seine Schiilergruppen in Eigenverantwortung vor. Gemeinsame
Planungen mit Lehrern anderer Unterrichtsgegenstinde sind winschens-
wert.

[ Siehe auch § 54 a des SchUG (BGBI. Nr. 367/1982).
12
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Angebotene regionale Planungshilfen sollen dem Lehrer die Planungs-
arbeit erleichtern.

5. Férderunterricht .

In der Hauptschule sind folgende Arten des Farderunterrichtes in Deutsch,.
Mathematik und Lebender Fremdsprache vorzusehen:

1. Forderunterricht gemal § 8lit. f sublit. aa des Schulorganisationsgeset-
zesl fiir Schiller wihrend des Beobachtungszeitraumes vor der
Einstufung (§31b Abs. 1 des Schulunterrichtsgesetzes@), die wegen
des Wechsels von der Volksschule zur Hauptschule oder spiter
wegen eines Schulwechsels Umstellungsschwierigkeiten haben oder
in der III. Leistungsgruppe eines zusitzlichen Lernangebotes bediir-
fen, weil sie die Anforderungen in wesentlichen Bereichen nur
mangelhaft erfiillen;

2. Férderunterricht gemiB §8 lit. f sublit. cc des Schulorganisations-
gesetzesB fir in eine Leistungsgruppe eingestufte Schiiler zur Vorbe-
reitung auf den Ubertritt in eine hohere Leistungsgruppe oder zur
Vermeidung des Ubertrittes in eine niedrigere Leistungsgruppe.

Der Forderunterricht ist iiber den gesamten Zeitraum des Unterrichts-
jahres anzubieten, wenn dafiir Bedarf besteht und die vorgesehene
Mindestzahl von Schiilern erreicht wird. Fiir den eingelnen Schiiler ist das
AusmalBl des Forderunterrichtes auf hachstens 25 Unterrichtsstunden je
Pflichtgegenstand zu begrenzen.

Bei der Organisation des Forderunterrichtes ist — sofern dies die
vorgesehene Mindestzahl von Schiilern zuliBt — ein getrenntes Kurs-
angebot nach folgenden Aufgabenstellungen anzustreben:

— Vermeidung von Abstufungen in der I. Leistungsgruppe und Vorbe-
reitung von Aufstufungen in der II. Leistungsgruppe,

- Vermeidung von Abstufungen in der II. Leistungsgruppe und
Vorbereitung von Aufstufungen in der III. Leistungsgruppe,

— Forderung von lernschwachen Schiilern in der III. Leistungsgruppe.

(] BGBI. Nr. 365/1982.
[21 BGBI. Nr. 367/1982.
[31 BGBI. Nr. 365/1982.

15



Zweiter Teil

Allgemeines Bildungsziel”

Die Hauptschule hat die in den §§ 2 und 15 des Schulorganisationsgeset-
zes festgelegten Aufgaben zu erfiillen. In diesem Sinne dient sie dem
Erwerb einer grundlegenden Allgemeinbildung sowie — je nach Interes-
sen, Neigung, Begabung und Fahigkeit der Schiiler — der Vorbereitung
auf das Berufsleben und dem Ubertritt in mittlere oder in héhere Schulen.
Wegen der Vorbereitung auf den Ubertritt in mittlere und hohere
Schulen ist den Hauptschiilern im Rahmen des Lernangebotes nach ihren
Begabungen und Fihigkeiten — unbeschadet der besonderen Hinweise
beziiglich der Leistungsgruppen — eine vertiefte, erweiterte sowie
selbstindigere Auseinandersetzung mit den Bildungsinhalten zu ermdg-
lichen. Datiiber hinaus werden Méglichkeiten zum Erwerb lebensprakti-
scher Inhalte und Fertigkeiten angeboten. Beides geschieht durch ein
breitgefachertes Angebot an Pflichtgegenstinden, Freigegenstinden und
unverbindlichen Ubungen.

Die Hauptschule soll eine Bildung anstreben, die den ganzen Menschen
umfaft, seine intellektuellen und musischen Fahigkeiten ebenso wie seine
Gefiihlskrifte und korperlichen Anlagen einschlieBlich einer ethischen
Bildung, wobei sie an der Vermittlung von sittlichen, religiosen und
sozialen Werten und an der Entwicklung der gesamten Personlichkeit
mitwirkt. Dabei soll die Hauptschule den Schiiler auch zur Freude an der
eigenen Arbeit und Leistung anregen. Die Gewinnung von Kenntnissen,
Fertigkeiten, Einsichten und Haltungen erfolgt durch die Erarbeitung
eines Uberblickswissens in Verbindung mit schwerpunktartigem Ein-
dringen in Problemstellungen. So soll die Hauptschule zu einem
Geschichts-, Kultur- und Umweltbewultsein im Sinne einer von
einseitigen Erklirungsmustern freien Bewertung der Vergangenheit, der
Gegenwart wie der Zukunftsgestaltung hinfithren.

O Auf diese Weise soll eine Bildung angestrebt werden, die den Schiiler
befdhigt
— zur Mindigkeit und zu VerantwortungsbewuBtsein sich selbst
gegeniiber;
[ BGBL Nr. 78/1985. Ab 1.9. 1985 aufsteigend in Kraft.

14
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— zu VerantwortungsbewuBltsein gegentiber Mitwelt und Umwelt
sowie gegentber der Nachwelt;

— zu den notwendigen Einsichten, grundlegenden Verfahrensweisen
und Haltungen als Voraussetzungen fiir den weiteren Bildungsweg
und fiir den Eintritt in das Berufsleben.

O Demnach soll der Schiiler insbesondere hingefiihrt werden
zu einer fundierten Auseinandersetzung mit den Grundfragen nach
Sinn, Aufgaben und Verantwortungen der menschlichen Existenz;

zu einer verstindnisvollen Auseinandersetzung mit Kunst sowie zu
einer lebendigen Beziehung zu ihren verschiedenen Bereichen
durch Entfaltung seines Darstellungs- und Ausdrucksvermégens
und seiner Erlebnisfahigkeit;

zu einer personlichen Werthaltung;
zur Fihigkeit, auf lingerfristige Zielsetzungen hinzuarbeiten;

zum Vermogen einer kritischen Selbsteinschitzung und stindigen
Weiterbildung;

zu seiner Personlichkeits- und Sinnfindung.

O Ebenso soll der Schiiler insbesondere hingefiihrt werden
zu einem OsterreichbewuBtsein, das sich mit europiischer Gesin-
nung und Weltoffenheit verbindet;

zur Bereitschaft, sich fiir den demokratischen, sozialen, am
Grundsatz der Freiheit orientierten Rechtsstaat aktiv einzusetzen;

zur Bereitschaft, fiir sich nach immer wieder neu zu begriindenden
Losungen der Spannung zwischen personlicher Freiheit und
sozialer Verantwortung zu suchen;

zur Bereitschaft zu Kommunikation und Kooperation;
zur Bereitschaft zu kritischer Toleranz und zur Verstindigung;

zur sozialen Haltung dem einzelnen wie der Gesellschaft gegeniiber
und zur Bereitschaft, aus sozialer Verantwortung anderen zu helfen
sowie von sich selbst Leistungen zu verlangen;

zu sachgerechten Einstellungen, Urteilen und Planungen.

O Insbesondere soll der Schiiler befihigt werden,
Sachverhalte und Probleme in ihrer Vielschichtigkeit, ihren Utr-
sachen, Zusammenhingen und Folgen zu erfassen sowie ihre

15
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Verbindung mit anderen Sachverhalten und Problembereichen zu
erkennen;

zu exakter Beobachtung und Wahrnehmung;

zu logischem und kritischem Denken, klarer Begriffsbildung,
sinnvoller Fragestellung sowie kontrollierter Abstraktion und
Verallgemeinerung;

zu differenziertem miindlichem wie schriftlichem Ausdrucksver-
mogen sowie zu Darstellungsformen, die zur Beschreibung und
Begrindung konkreter wie abstrakter Sach- und Denkverhalte
erforderlich sind;

Informationsquellen sachgerecht zu nutzen, aus Informationen
auszuwihlen, intentionsgerecht zu argumentieren und Manipula-
tion zu erkennen;

grundlegende Lern- und Arbeitstechniken sowie im Hinblick auf
den weiteren Bildungsweg zumindest in Ansitzen Einsichten in
grundlegende wissenschaftliche Verfahrensweisen und Denkvor-
stellungen anwenden zu konnen;

systematisch und planvoll — selbstindig sowie in der Gruppe — zu
arbeiten.



Dritter Teil
Allgemeine didaktische Grundsitze®

GemiB § 17 Abs. 12 des Schulunterrichtsgesetzes hat der Lebrer die
Aufgaben der 6sterreichischen Schule in eigenstindiger und verantwort-
licher Unterrichts- und Erziehungsarbeit zu erfiillen. Die allgemeinen
didaktischen Grundsitze sollen ihm in diesem Zusammenhang FHilfe und
Orientierung bei der Planung, Gestaltung und Kontrolle dieser Unterrichts- und
Ergiehungsarbeit unter Beriicksichtigung der folgenden Gesichtspunkte
sein:

— Vermittlung des Lehrstoffes entsprechend dem Stand der Wissen-
schaft;

— Anstreben einer gemeinsamen Bildungswirksamkeit aller Unterrichts-
gegenstinde;

— anschauliche und gegenwartsbezogene Gestaltung des Unterrichts;

— Anleitung der Schiiler zur Selbsttitigkeit und Mitarbeit in der
Gemeinschaft;

— Hinfihrung der Schiiler zu den ihren Anlagen entsprechenden, nach
Méglichkeit besten Leistungen;

— Sicherung des Unterrichtsertrages als Grundlage weiterer Bildung
durch geeignete Methoden, den zweckmiBigen Einsatz von Unter-
richtsmitteln und entsprechende Ubungen.

In der Gewichtung, Strukturierung und Anordnung der in den Lehrpla-
nen vorgeschriebenen Lerninhalte ist viel Gestaltungsraum gegeben, der
im Sinne der angefiihrten Gesichtspunkte zu sorgfiltiger Analyse und
Planung, zu einfallsreicher und tberlegter Unterrichtsgestaltung sowie
zu selbstkritischer und verantwortungsbewuBter Kontrolle sowohl der
eigenen Titigkeit als auch der Leistungen der Schiiler verpflichtet.
Die im folgenden angefiihrten Hinweise fiir Unterrichtsplanung und
Unterrichtsrealisierung erfassen einzelne Dimensionen des komplexen
Phinomens ,,Unterricht und sind als solche weder unmittelbar anzu-
wendende Anweisungen noch ein Beurteilungsraster fiir die Unterrichts-
arbeit des Lehrers.

[ BGBI. Nr. 78/1985. Ab 1. 9. 1985 aufsteigend in Kraft.
2 Siehe S. 7.
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1. Didaktische Analyse — Planung und Vorbereitung

Gewichtung, Strukturierung und Anordnung von Lerninhalten erfolgen
zumeist auf der Grundlage personlicher Uberlegungen und Erfahrungen,
der Kontakte mit Fachkollegen und der Beschiftigung mit Lehrblichern
und Fachliteratur. Sie sollen dabei nicht Ergebnis individueller Gewohn-
heit oder unreflektierter Fachpraxis sein. Vielmehr sind die Lerninhalte
immer wieder daraufhin zu befragen, was ihre Behandlung im Unterricht
im Sinne der allgemeinen, der fachiibergreifenden und der fachspezifi-
schen Bildungs- und Lernziele leistet und unter welchen Umstinden und
Bedingungen sie der Erreichung dieser Ziele dienstbar gemacht werden
konnen. Die Bildungs- und Lernziele, die Lerninhalte und ihre Behand-
lung im Unterricht sind in engstem Zusammenhang zu sehen.

Die folgenden didaktischen Grundsitze gelten sinngemal jeweils sowohl
fur die Planung der einzelnen Unterrichtsstunde als auch einer ganzen
Unterrichtssequenz bzw. eines ganzen Unterrichtsjahres.

Gewichtung von Lerninhalten

Lerninhalte sind hinsichtlich ihres Bildungswertes nicht von vornherein
als gleichwertig zu betrachten. Als Kriterien fiir die Gewichtung von
Lerninhalten bieten sich insbesondere folgende Gesichtspunkte an:

— Bedeutung fiir das Erreichen der fachspezifischen und fichertibergrei-
fenden Bildungs- und Lernziele sowie der allgemeinen Bildungsziele;

AltersgemiBheit und Anschaulichkeit der Lerninhalte selbst sowie
ihre Aktualitit auf Grund der Unterrichts- und Klassensituation;
Schwierigkeitsgrad (Abstraktionsniveau, Komplexitit; notwendige
fachliche Voraussetzungen);

Bedeutung im Hinblick auf andere, wichtigere Stoffgebiete (Hilfs-
funktion);

— Moglichkeit, durch exemplarisches Eindringen grundlegende und auf
andere Sachverhalte und Probleme iibertragbare Kenntnisse, Fihig-
keiten und Einsichten zu vermitteln, bzw. Eignung zu mehr tber-
blickshafter Behandlung;

— Moglichkeit zu fachiibergreifender Bildungsarbeit.

Formulierung von Feingielen fiir die Unterrichtsarbeit

Fir die Planung des Unterrichts ist es auch notwendig, sich Rechenschaft
dartiber zu geben, welche Ziele eigentlich erreicht werden sollen und ob
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sich diese Ziele im Sinne der oben angefithrten Kriterien begriinden

lassen.

Klarheit und Verstindlichkeit in der Zielsetzung

— erlauben es, Bildungswert und LehrplangemiBheit des Unterrichts zu
iberpriifen; :

— ermoglichen eine bessere Motivation der Schiiler;

— bieten eine verliBliche Grundlage fiir die Stellung von Aufgaben zur -
Leistungsbeurteilung.

Strukturierung und Anordnung von Lerninhalten

Fir die Unterrichtsplanung ist es notwendig, sich die Struktur von
Lerninhalten mit aller Deutlichkeit bewuBtzumachen. Nur so ist es
moglich festzustellen, welche Voraussetzungen vom Stoff bzw. vom
Schiiler her gegeben sind, welche Anforderungen ein Lerninhalt an den
Schiiler stellt, welche Lernschritte notwendig sind. Die Datstellung der
wichtigsten Einzelgesichtspunkte muB3 jeweils den fachspezifischen
didaktischen Grundsitzen vorbehalten bleiben.

Eine Abfolge von Unterrichtssequenzen soll nicht aus mehr oder weniger
beziehungslos aneinandergereihten Stoffgebieten bestehen, sondern eine
in sich strukturierte Einheit darstellen, die gleichzeitig in das Ganze des
Bildungsganges integriert ist. Das stindige Ankniipfen an vorhandene
Kenntnisse und Erfahrungen, die Verwertung von Arbeitstechniken und
erworbenen Fertigkeiten und Fahigkeiten, die Aktivierung gewonnener
Einsichten sowie der Ausblick auf andere Unterrichtsgegenstinde haben
groBe motivierende Kraft und helfen den Unterrichtsertrag fordern und
sichern.

2. Unterrichtsgestaltung — Erarbeitung und Verarbeitung

Unterricht soll keineswegs eine bloBe Abfolge von Lehrervortrag und
Leistungsfeststellung sein, sondern es sollen vielfiltige Formen der
Verarbeitung von Lerninhalten getibt werden. Dies soll sicherstellen, daf3
das Interesse der Schiiler angesprochen wird und diese den Stoff nicht
bloB reproduzieren, sondern mit groBtmoglicher Selbstindigkeit beherr-
schen. Eine entsprechende Erarbeitung und Verarbeitung von Lern-
inhalten soll ferner zur Forderung des ProblembewuBtseins und der
Erlebnisfihigkeit sowie zur Entfaltung der schopferischen Krifte beitra-
gen. SchlieBlich soll die Art der Unterrichtsgestaltung die Entwicklung
von Haltungen und Einstellungen gegentiber Mitmenschen, Problemen
und Sachverhalten fordern.
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Lernvorginge — Lebr- und Lernformen

Wichtig sind insbesondere
— der motivierende Einstieg (Wecken von Interesse, Ausgehen von
aktuellen Anlissen);

— das Ankniipfen an Bekanntes und das Aktivieren von Kenntnissen und
Einsichten;

— die richtige Reihenfolge der einzelnen Lernschritte (vom Einfachen
zum Komplexen, vom Typischen und Wichtigen zum Sonderfall;
Festigung eines Bereiches vor dem Fortschreiten zu einem anderen);

— sachlogisch angemessene Lehr- und Lernverfahren;

— das Gewinnen bzw. Anwenden von Kenntnissen, Fahigkeiten und
Fertigkeiten bei Schulveranstaltungen;

— projektorientierter Unterricht;

— ein entsprechendes Lehrerverhalten.

An Lernaktivititen kommen insbesondere in Betracht:

— Zuhoren, Lesen, Vortragen; in den Fremdsprachen: (Nach-)Sprechen;

— Erginzen von Textvorlagen, Einsetziibungen;

— Hervorheben von Wichtigem in Texten und Biichern, stichwortartiges
Mitschreiben (zunichst unter Anleitung und Kontrolle);

— Wiedergabe von Gehortem und Gelesenem;

— Eintiben von Fertigkeiten zunichst anhand dhnlicher Aufgabenstel-
lungen, fortschreitend zu immer freierer Anwendung;

— Beobachten und SchlieBen (Erkennen und Beschreiben von Vorgin-
gen, von GesetzmiBigkeiten und Anomalien, Gleichheit und Unter-
schied, Parallelitit und Kontrast, Analogie, Ursache und Wirkung,
Zusammenwirken von Faktoren, Zusammenhang von Inhalt und
Form);

— Erkennen von Problemstellungen, Formulieren von Fragen und
Hypothesen;

— Verwenden und Auswerten von Informationsquellen verschiedener
AT

— Entwickeln von Verfahrensweisen zur Lésung von Problemen bzw.
zur Uberprifung von Hypothesen;

— Anwenden von Kenntnissen und Fertigkeiten in Routinesituationen;
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— Anwenden von Kenntnissen und Fertigkeiten in neuen Situationen
(z. B. auch bei Schulveranstaltungen);

— vorbereitendes hiusliches Studium (z. B. Lesen von literarischen
Texten), wobei zeitliche Belastung und Schwierigkeitsgrad zu beach-
ten sind. ~

Sozialformen des Lebrens und Lernens, Merkmale richtigen Lehrerverhaltens

— Einzel-, Partner- und Gruppenarbeit;
— Unterrichtsgesprich, Schiilergesprich, Diskussion und Debatte;
— Lehrerfrage, Lehrerimpuls und Lehrervortrag.

Dabei sind besonders zu beachten:

— eine sorgfiltige, klare und tbersichtliche Sprache, die hinsichtlich
Wortwahl und Art der Darstellung auf Alter und Kenntnisstand der
Schuler Rucksicht nimmt;

— ein ausgewogenes Verhiltnis zwischen Lehrer- und SchulerduBerun-
gen;

— sachlogisch richtige Erlduterungen, Fragestellungen und Arbeitsauf-
trige, die mit den Zielen, Inhalten und Methoden des Unterrichts im
Einklang stehen und wiederholt abrufbar sind;

— Anregen zu einem moglichst hohen Ausmal an Selbsttitigkeit der
Schiiler durch aktivierende Impulse, positive Verstirker, gezielte
Hilfestellungen, hohe Beteiligung moglichst vieler Schiiler usw.;

— Variieren der Lehr- und Lernformen sowie der Sozialformen des
Unterrichts;

— Eingehen auf die Individualitit des einzelnen Schiilers;

— Anschaulichkeit durch vielfiltigen Einsatz der zur Verfligung stehen-
den Unterrichts- und Arbeitsmittel.

Differengierung

DifferenzierungsmaBBnahmen umfassen alle organisatorischen und me-
thodisch-didaktischen Bemithungen, die darauf abzielen, den individuel-
len Begabungen, Fihigkeiten, Neigungen, Bediirfnissen und Interessen
einzelner Schiiler oder Schiilergruppen gerecht zu werden. Differenzie-
rung im Unterricht soll den einzelnen Schiiler oder die Schiilergruppen
sowohl vor Uberforderung als auch vor Unterforderung schiitzen.
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Innere Differenzierung ist die nicht von vornherein festgelegte Form der
Lerngruppen innerhalb einer organisatorisch festgelegten Einteilung der
Schiiler (Schiilergruppe). Die damit verbundenen Unterrichtsformen
reichen von der Einzel- und Partnerarbeit bis zu den vielfiltigen
Moglichkeiten der Gruppenarbeit. Innere Differenzierung kann nach
Lernzielen, Lernzielreihenfolge, Lernzeit, Unterrichtsverfahren, Unter-
richtsstoffen und Unterrichtsmitteln erfolgen.

3. Sicherung und Kontrolle des Unterrichtsertrages

Sicherung des Lernertrages

Der Sicherung des Lernertrages dienen MaBnahmen im Unterricht
(Wiederholen und Ankniipfen, Uben, Anwenden, Herstellen von Quer-
verbindungen, stindiges Aktivieren der Schiiler) und Haustibungen.

Gemil § 17 Abs. 2 des Schulunterrichtsgesetzes sind Hausiibungen so
vorzubereiten, daB sie von den Schiilern ohne Hilfe anderer durchgefiihrt
werden konnen. Auf die Belastbarkeit der Schiler, auch unter Bertick-
sichtigung der anderen Unterrichtsgegenstinde, ist besonders Bedacht zu
nehmen.

Erfiillung des Ergiehungsanftrages -

Wichtige Faktoren bei der Erfiillung des Erziehungsauftrages sind ein
richtiges Verhalten des Lehrers und die zweckmiBlige Wahl und
erfolgreiche Anwendung verschiedener Sozialformen des Unterrichts.
Besondere Bedeutung kommt weiters folgenden Faktoren zu:

— der Glaubwiirdigkeit des Lehrers, was seine Arbeitseinstellung und
sein mitmenschliches Verhalten betrifft;

— der FairneB3, Gerechtigkeit und Konsequenz des Lehrers in Unter-
richtsfithrung und Behandlung der Schiiler;

— dem ausgewogenen Verhiltnis von emotionaler Wirme (z. B. Freude
tiber Erfolge der Schiiler) und angemessener Distanz statt autoritirem
Verhalten und Mi3gunst bzw. Anbiederung oder Forderung nach
Identifikation;

— dem Aufbau eines Vertrauensverhiltnisses zwischen Lehrer, Schiilern
und Eltern.
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Kontrolle der Lehr- und Lernarbeit

Auch fur die Kontrolle der Lernarbeit wie fiir eine wirkungsvolle
Selbstkontrolle des Lehrers ist ein vertrauensvolles Klima ebenso
Voraussetzung wie ein Unterricht, der den Schiilern immer wieder die
Anwendung von Kenntnissen, Fertigkeiten und Fihigkeiten abverlangt.

Der Lehrer soll seinen Unterricht immer wieder daraufhin tiberpriifen,

ob dieser interessant und motivierend ist;

ob er Uberforderung oder Unterforderung ‘der Klasse vermeidet;
ob alle Schiiler aktiviert werden;

ob die Zielsetzungen im Sinne der libergeordneten Bildungsziele
erreicht werden;

ob die Strukturierung und Anordnung der Lerninhalte sachlogisch
richtig, den Bildungs- und Lernzielen und den iibergeordneten
Bildungszielen entsprechend und fiir die jeweilige Klasse angemessen
1st.

Mbglichkeiten zu dieser Uberpriifung als Selbstkontrolle des Lehrers
sind:

Fragen zur Uberpriifung der Aufmerksamkeit und des Verstindnisses,
auch unter Anknipfung an kurz vorher Besprochenes;
Aufgaben zur Anwendung des Gelernten;

— Beobachtung der Schiiler bei der Losung von Aufgaben in Einzel-,

Gruppen- oder Partnerarbeit;

— Kontrolle der hauslichen Arbeit.



il. LEHRPLAN DER ALLGEMEIN-
BILDENDEN HOHEREN SCHULE

Erster Teil

Allgemeine Bestimmungen®
(fiir die 1. bis 8./9. Klasse)

1. Art und Gliederung des Lehrplans

Der Lehrplan der allgemeinbildenden hoheren Schule ist ein Lehrplan
mit Rahmencharakter, der unterrichtliche Ziele, Inhalte und Verfahren fiir
die Planung und Realisierung von Letnprozessen angibt und die
eigenstindige und verantwortliche Unterrichtsarbeit des Lehrers gemidl3
den Bestimmungen des § 17 Abs. 1 des Schulunterrichtsgesetzes@
ermoglicht, aber zugleich in ithrem Ausmal3 begrenzt.

Anordnung, Gliederung und Akszentuiernng des im Lehrplan der einzelnen
Klassen angefithrten Jahresstoffes einschlieBlich der Auswahl der
notwendigen Beispiele sind der verantwortlichen Entscheidung des

[ BGBI. Nr. 88/1985, Anlage A. Ab 1. 9. 1985 aufsteigend in Kraft.

2 BGBIL. Nr. 139/1974 in der geltenden Fassung:

§ 17. (1) Der Lehrer hat in eigenstindiger und verantwortlicher Unterrichts- und
Erziehungsarbeit die Aufgabe der 6sterreichischen Schule (§ 2 des Schulorganisationsgeset-
zes) zu erfiillen. In diesem Sinne und entsprechend den Bestimmungen des Lehrplanes der
betreffenden Schulart hat er unter Beriicksichtigung der Entwicklung der Schiiler und der
duBeren Gegebenheiten den Lehrstoff des Unterrichtsgegenstandes dem Stand der
Wissenschaft entsprechend zu vermitteln, eine gemeinsame Bildungswirkung aller
Unterrichtsgegenstinde anzustreben, den Unterricht anschaulich und gegenwartsbezogen
zu gestalten, die Schiiler zur Selbsttitigkeit und zur Mitarbeit in der Gemeinschaft
anzuleiten, jeden Schiiler nach Méglichkeit zu den seinen Anlagen entsprechenden besten
Leistungen zu fithren, durch geeignete Methoden und durch zweckmaBigen Einsatz von
Unterrichtsmitteln den Ertrag des Unterrichts als Grundlage weiterer Bildung zu sichern
und durch entsprechende Ubungen zu festigen.
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Lehrers iberlassen. Die angegebene Rezbenfolge der Sachgebiete bedeutet,
wo sie sich nicht zwingend aus dem Zusammenhang des Stoffes ergibt,
eine Empfehlung. Bei der Stoffauswahl ist neben dem sachlogischen
Aufbau auch die Moglichkeit und Notwendigkeit exemplarischer
Behandlung zu beachten.
Die Mitwirkungsrechte der Schiiller und Erziehungsberechtigten gemal3
Schulunterrichtsgesetz sind zu beachten.
Der Lehrplan umfal3t

O Allgemeine Bestimmungen einschlieSlich der Unterrichtsprinzi-
pien,
Allgemeines Bildungsziel,
Allgemeine didaktische Grundsitze,
Stundentafeln,
die Lehrpline der einzelnen Unterrichtsgegenstinde, jeweils
Bildungs- und Lehraufgabe, Lehrstoff (nach Klassen gegliedert)
und Didaktische Grundsitze des Unterrichtsgegenstandes.
Die Zielorientiertheit des Lehrplans soll in Wechselwirkung mit der
Schiilerorientiertheit des Unterrichts den Bildungsauftrag der Schule
sichern und Gesichtspunkte zur Orientierung tiber die Unterrichtsarbeit
bieten.

O
O
O
O

2. Unterrichtsprinzipien

Der Schule sind viele Bildungs- und Erziehungsaufgaben gestellt, die
nicht einem Unterrichtsgegenstand oder wenigen Unterrichtsgegenstin-
den zugeordnet werden kénnen, sondern nur ficheriibergreifend im

§ 2 des Schulorganisationsgesetzes, BGBI. Nr. 242/1962, in der geltenden Fassung, lautet:
Aufgabe der 6sterreichischen Schule

§ 2. (1) Die 6sterreichische Schule hat die Aufgabe, an der Entwicklung der Anlagen der
Jugend nach den sittlichen, religiésen und sozialen Werten sowie nach den Werten des
Wahren, Guten und Schénen durch einen ihrer Entwicklungsstufe und ihrem Bildungsweg
entsprechenden Unterricht mitzuwirken. Sie hat die Jugend mit dem fiir das Leben und den
kiinftigen Beruf erforderlichen Wissen und Koénnen auszustatten und zum selbsttitigen
Bildungserwerb zu erziehen.

Die jungen Menschen sollen zu gesunden, arbeitstichtigen, pflichttreuen und
verantwortungsbewuBten Gliedern der Gesellschaft und Birgern der demokratischen und
bundesstaatlichen Republik Osterreich herangebildet werden. Sie sollen zu selbstindigem
Urteil und sozialem Verstindnis gefithrt, dem politischen und weltanschaulichen Denken
anderer aufgeschlossen sowie befihigt werden, am Wirtschafts- und Kulturleben
Osterreichs, Europas und der Welt Anteil zu nehmen und in Freiheits- und Friedensliebe an
den gemeinsamen Aufgaben der Menschheit mitzuwirken.
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Zusammenwirken vieler oder aller Unterrichtsgegenstinde zu bewilti-
gen sind. Kennzeichnend fur diese Bildungs- und Erziehungsaufgaben
ist, daB sie in besonderer Weise die Grundsitze der Lebensnihe und
Handlungsbezogenheit des Unterrichts und der Konzentration der
Bildung beriicksichtigen; kennzeichnend fiir sie ist ferner, daf3 sie nicht
durch Lehrstoffangaben allein beschrieben werden kénnen, sondern als
Kombination stofflicher, methodischer und erzieherischer Anforderun-
gen zu verstehen sind; und schlieBlich, daB3 sie unter Wahrung ihres
interdisziplindren Charakters jeweils in bestimmten Unterrichtsgegen-
stinden oder Teilen von Unterrichtsgegenstinden einen stofflichen
Schwerpunkt besitzen.

Als solche Bildungs- und Erziehungsaufgaben, die auch ,,Unterrichts-

prinzipien® genannt werden, sind aufzufassen:

— Gesundheitserziehung mit dem Schwerpunkt in Biologie und in
Leibestibungen;

— Leseergiehung mit dem Schwerpunkt in Deutsch;

— Medienergiehung mit dem Schwerpunkt in Bildnerischer Erziehung und
in Deutsch;

— Musische Ergiehung mit dem Schwerpunkt in Musikerziehung, in
Bildnerischer Erziehung und in Werkerziehung sowie in Deutsch;

— Politische Bildung (einschlieBlich Staatsburgerliche Erziehung und-
Friedenserziehung) mit dem Schwerpunkt in Geschichte und
Sozialkunde, in Wirtschaftskunde sowie in Religion;

— Sexualergiehung mit dem Schwerpunkt in Biologie und in Religion;

— Sprechergiehung mit dem Schwerpunkt in Deutsch, in den lebenden
Fremdsprachen und in Musikerziehung;

— Ummweltergiehung mit dem Schwerpunkt in Biologie und Umweltkunde
sowie in Physik und in Chemie;

— Verkehrsergiehung mit nach Schulstufen wechselnden Schwerpunkten;

— Wirtschaftsergiehung (einschlieBlich Sparerziehung und Konsumenten-
erziehung) mit dem Schwerpunkt in Wirtschaftskunde und in
Werkerziehung;

— Vorbereitung anf die Arbeits- und Berufswelt mit Schwerpunkten in der
3. und 4. Klasse und in Erweiterung auf das Studium in der 7. und
8. Klasse.

Die Umsetzung der Unterrichtsprinzipien im Schulalltag erfordert eine
wirksame Kootdination der Unterrichtsgegenstinde unter Ausniitzung
ihrer Querverbindungen, den Einsatz geeigneter zusitzlicher Unter-
richtsmittel und allenfalls die gelegentliche Heranziehung auflerschuli-
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scher Fachleute. Fur diese Umsetzung bieten sich vor allem
projektorientierter Unterricht und Projekte an. Die Unterrichtsprinzi-
pien sollen jedoch nicht eine Vermehrung des Lehrstoffs bewirken,
sondern zu einer besseren Durchdringung und tiberlegteren Auswahl des
im Lehrplan beschriebenen Lehrstoffs beitragen. Unterrichtsprinzipien
bleiben auch gleichbedeutend, wenn in bestimmten Schulstufen zur
selben Thematik eigene Unterrichtsgegenstinde gefiihrt werden.

3. Unterrichtsplanung

Der Lehrer hat seine Unterrichts- und Erziehungsarbeit auf der

Grundlage des Lehrplans eigenstindig und verantwortlich zu planen

(§ 17 Abs. 1 des Schulunterrichtsgesetzes). Die Entscheidungsfreiriume

im Rahmenlehrplan erfordern voin Lehrer

— die Konkretisierung des allgemeinen Bildungsziels, der Bildungs- und
Lehraufgaben der einzelnen Unterrichtsgegenstinde und der
fachtibergreifenden Lernbereiche (Unterrichtsprinzipien),

— die Auswahl der Lehrstoffe,

— die zeitliche Verteilung und Gewichtung der Ziele und Lehrstoffe,

— die Festlegung der Methoden und Medien des Unterrichts.

Die Unterrichtsplanung hat einerseits den Forderungen des Lehrplans
bezogen auf eine Schulstufe zu entsprechen und andererseits padagogisch
und didaktisch angemessen auf die Fihigkeiten, Bedirfnisse und
Interessen der Schiiler sowie auf aktuelle Ereignisse einzugehen.

Um diesen verschiedenen Anforderungen gerecht werden zu koénnen,
erfolgt die Planung in zwei Stufen: Jahresplanung und mittelfristige
Planungen.

In der Jahresplanung, die in den ersten Wochen des Schuljahres zu erstellen
ist, erfolgt eine erste zeitliche Anordnung der wesentlichsten Ziele und
Stoffbereiche auf der Grundlage des Lehrplans. Die Reihung geschieht
nach sachlogischen bzw. lehrgangsmiBigen Gesichtspunkten. Wo dies
nicht sinnvoll bzw. notwendig ist, orientiert sich die Anordnung an
jahreszeitlichen Gegebenheiten, Querverbindungen der Unterrichtsge-
genstinde, Schulveranstaltungen, Erfahrungen der Schiller und
ihnlichem. Ungefihre Zeitrichtwerte sollen festgelegt werden, wobei auf
geniigend Freiriume fiir aktuelle Anlisse, Wiederholungen, Ubungen,
Differenzierungen und dhnliches zu achten ist.
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Es wird empfohlen, die Jahresplanung wihrend des Schuljahres durch
mittelfristige Planungen zu erginzen. Nun konnen die in der Jahresplanung
festgelegten Planungsabsichten auf die jeweiligen unterrichtlichen
Gegebenheiten und Lernvoraussetzungen der Schiler abgestimmt und
konkretisiert werden. Mittelfristige Planungen enthalten neben den
Zielen und Inhalten eine vorliufige Festlegung der Methoden und
Medien.

Bei der Jahresplanung und den mittelfristigen Planungen sind

entsprechend ihren Erfordernissen zu berticksichtigen: ;

— geographische, soziale, wirtschaftliche und kulturelle Bedingungen
einer Region bzw. Hinweise auf besondere ortliche Gegebenheiten;

— die Lernvoraussetzungen der Schiiler durch entsprechende Malnah-
men der inneren Differenzierung;

— die Einplanung von Lernzeiten, die dem Schiiler ausreichend Raum
zur Wiederholung, Festigung und Eintibung sichern;

— die Beteiligung der Schiler in einem ihrem Alter entsprechenden

Ausmal;

die Einordnung des Lehrbuches und anderer Unterrichtsmedien.

|

In allen Unterrichtsgegenstinden konnen in der Unterrichtsplanung
berticksichtigt werden:

— fachbezogener und ficheriibergreifender Projektunterricht,

— die Gestaltung von Festen und Feiern,

— Formen der inneren Differenzierung,

Schulveranstaltungen,

die Einbeziehung von Eltern und Experten in den Unterricht.

Gemeinsame Planungen mit Lehrern des eigenen Unterrichtsgegenstan-
des oder anderer Unterrichtsgegenstinde sind wiinschenswert.



Zweiter Teil

Allgemeines Bildungsziel™
(fir die 1. bis 8./9. Klasse) .

Die allgemeinbildende hohere Schule hat die in den §§ 22 und 348 des
Schulorganisationsgesetzes festgelegten Aufgaben zu erfullen. In diesem
Sinne dient sie insbesondere dem Erwerb einer hioberen Allgemeinbildung
sowie jener Voraussetzungen, welche dazu befihigen, wissenschaftliche
Studien aufzunehmen; deshalb haben die Schiler bereits in der Unterstufe
ein Lernangebot zu erhalten, das im Hinblick auf den Abstraktions- und
Komplexititsgrad Anforderungen stellt, die eine vertiefte, erweiterte
sowie selbstindigere Auseinandersetzung mit den Bildungsinhalten
ermoglichen. Dartiber hinaus werden Moglichkeiten zum Erwerb
lebenspraktischer Inhalte und Fertigkeiten angeboten. Beides geschieht
durch einen breitgeficherten, jedoch in den einzelnen Formen,
Oberstufenformen bzw. Sonderformen jeweils an Schwerpunkten
orientierten Kernbereich verpflichtender sowie durch ein Angebot
wihlbarer Unterrichtsgegenstinde und Unterrichtsveranstaltungen.
Dabei ist die gesellschaftliche, kulturelle, wirtschaftliche und technische
Realitit der Zeit zu beriicksichtigen.

Die allgemeinbildende hohere Schule soll eine Bildung anstreben, die
den ganzen Menschen umfaflt, seine intellektuellen und musischen
Fihigkeiten ebenso wie seine Gefiithlskrifte und korperlichen Anlagen,
einschlieBlich einer ethischen Bildung, wobei sie an der Vermittlung von
sittlichen, religiésen und sozialen Werten und an der Entwicklung der
gesamten Personlichkeit mitwirkt. Dabei soll die allgemeinbildende
hohere Schule den Schiiler auch zur Freude an der eigenen Arbeit und
Leistung anregen. Die Gewinnung von Kenntnissen, Fertigkeiten,
Einsichten und Haltungen erfolgt durch die Erarbeitung eines
Uberblickswissens in Verbindung mit schwerpunktartigem Eindringen

[ BGBI. Nr. 88/1985. Ab 1. 9. 1985 aufsteigend in Kraft.

[2] Siehe S. 25.

(8] BGBI. Nr. 242/1962 in der geltenden Fassung:

Aufgabe der allgemeinbildenden héheren Schulen

§ 34. Dic allgemeinbildenden hoheren Schulen haben die Aufgabe, den Schiilern eine
umfassende und vertiefte Allgemeinbildung zu vermitteln und sie zugleich zur Hoch-
schulreife zu fithren.
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in Problemstellungen. So soll die allgemeinbildende hohere Schule zu
einem Geschichts-, Kultur- und Umweltbewuf3tsein im Sinne einer von
einseitigen Erklirungsmustern freien Bewertung der Vergangenheit, der
Gegenwart wie der Zukunftsgestaltung hinfithren.

O Auf diese Weise soll eine Bildung angestrebt werden, die den Schiiler
befihigt
— zur Miindigkeit und zu VerantwortungsbewuBtsein sich selbst
gegeniiber;
— zu VerantwortungsbewufBtsein gegentiber Mitwelt und Umwelt
sowie gegentuber der Nachwelt;

— zu den notwendigen Einsichten, grundlegenden Verfahrensweisen
und Haltungen als Voraussetzungen wissenschaftlichen Arbeitens.

O Demnach soll der Schiiler insbesondere hingefithrt werden
zu einer fundierten Auseinandersetzung mit den Grundfragen nach
Sinn, Aufgaben und Verantwortungen der menschlichen Existenz;

zu einer verstaindnisvollen Auseinandersetzung mit Kunst sowie zu
einer lebendigen Beziehung zu ihren verschiedenen Bereichen
durch Entfaltung seines Darstellungs- und Ausdrucksvermogens
und seiner Erlebnisfahigkeit;

zu einer personlichen Werthaltung;
zur Fihigkeit, auf lingerfristige Zielsetzungen hinzuarbeiten;

zum Vermogen einer kritischen Selbsteinschitzung und stindigen
Weiterbildung;

zu seiner Personlichkeits- und Sinnfindung.

O Ebenso soll der Schiiler insbesondere hingefﬁhft werden
zu einem OsterreichbewuBtsein, das sich mit europiischer
Gesinnung und Weltoffenheit verbindet;

zur Bereitschaft, sich fur den demokratischen, sozialen, am
Grundsatz der Freiheit orientierten Rechtsstaat aktiv einzusetzen;

zur Bereitschaft, fiir sich nach immer wieder neu zu begriindenden
Losungen der Spannung zwischen personlicher Freiheit und
sozialer Verantwortung zu suchen;

zut Bereitschaft zu Kommunikation und Kooperation;
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zur Bereitschaft zu kritischer Toleranz und zur Verstindigung;

zur sozialen Haltung dem einzelnen wie der Gesellschaft gegentiber
und zur Bereitschaft, aus sozialer Verantwortung anderen zu helfen
sowie von sich selbst Leistungen zu verlangen;

zu sachgerechten Einstellungen, Urteilen und Planungen.

O Insbesondere soll der Schiiler befihigt werden,
Sachverhalte und Probleme in ihrer Vielschichtigkeit, ihren
Ursachen, Zusammenhingen und Folgen zu erfassen sowie ihre
Verbindung mit anderen Sachverhalten und Problembereichen zu
erkennen;

zu exakter Beobachtung und Wahrnehmung;

zu logischem und kritischem Denken, klarer Begriffsbildung,
sinnvoller Fragestellung sowie kontrollierter Abstraktion und
Verallgemeinerung;

zu differenziertem miindlichem wie schriftlichem Ausdrucksver-
mogen sowie zu Darstellungsformen, die zur Beschreibung und
Begriindung konkreter wie abstrakter Sach- und Denkverhalte
erforderlich sind;

Informationsquellen sachgerecht zu nutzen, aus Informationen
auszuwihlen, intentionsgerecht zu argumentieren und Manipula-
tion zu erkennen;

grundlegende Lern- und Arbeitstechniken sowie zumindest in
Ansitzen Einsichten in grundlegende wissenschaftliche Verfah-
rensweisen und Denkvorstellungen anwenden zu kénnen;

systematisch und planvoll — selbstindig sowie in der Gruppe — zu
arbeiten.



Dritter Teil

Allgemeine didaktische Grundsitze™
(fur die 1. bis 8./9. Klasse)

Gemil § 17 Abs. 1B des Schulunterrichtsgesetzes hat der Lebrer die
Aufgaben der 6sterreichischen Schule in eigenstindiger und verantwort-
licher Unterrichts- und Erziehungsarbeit zu erfiillen. Die allgemeinen
didaktischen Grundsitze sollen ihm in diesem Zusammenhang Hilfe und
Orientierung bei der Planung, Gestaltung und Kontrolle dieser Unterrichts- und
Efrgiehungsarbeit unter Beriicksichtigung der folgenden Gesichtspunkte
sein:

— Vermittlung des Lehrstoffes entsprechend dem Stand der Wissen-
schaft;

— Anstreben einer gemeinsamen Bildungswirksamkeit aller Unterrichts-
gegenstinde;
— anschauliche und gegenwartsbezogene Gestaltung des Unterrichts;

— Anleitung der Schiiler zur Selbsttitigkeit und Mitarbeit in der
Gemeinschaft;

— Hinfithrung der Schiiler zu den ihren Anlagen entsprechenden, nach
Moglichkeit besten Leistungen;

— Sicherung des Unterrichtsertrages als Grundlage weiterer Bildung
durch geeignete Methoden, den zweckmiBigen Einsatz von
Unterrichtsmitteln und entsprechende Ubungen.

In der Gewichtung, Strukturierung und Anordnung der in den
Lehrplinen vorgeschriebenen Lerninhalte ist viel Gestaltungsraum
gegeben, der im Sinne der angefiihrten Gesichtspunkte zu sorgfaltiger
Analyse und Planung, zu einfallsreicher und tberlegter Unterrichts-
gestaltung sowie zu selbstkritischer und verantwortungsbewulter
Kontrolle sowohl der eigenen Titigkeit als auch der Leistungen der
Schiiler verpflichtet.

Die im folgenden angefithrten Hinweise fiir Unterrichtsplanung und

[ BGBI. Nr. 88/1985. Ab 1. 9. 1985 aufsteigend in Kraft.
2] Siehe S. 24.
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Unterrichtsrealisierung erfassen einzelne Dimensionen des komplexen
Phinomens ,,Unterricht“ und sind als solche weder unmittelbar
anzuwendende Anweisungen noch ein Beurteilungsraster fir die
Unterrichtsarbeit des Lehrers.

1. Didaktische Analyse — Planung und Vorbereitung

Gewichtung, Strukturierung und Anordnung von Lerninhalten erfolgen
zumeist auf der Grundlage personlicher Ubetlegungen und Erfahrungen,
der Kontakte mit Fachkollegen und der Beschiftigung mit Lehrbiichern
und Fachliteratur. Sie sollen dabei nicht Ergebnis individueller
Gewohnheit oder unreflektierter Fachpraxis sein. Vielmehr sind die
Lerninhalte immer wieder darauthin zu befragen, was ihre Behandlung
im Unterricht im Sinne der allgemeinen, der fachibergreifenden und der
fachspezifischen Bildungs- und Lernziele leistet und unter welchen
Umstinden und Bedingungen sie der Erreichung dieser Ziele dienstbar
gemacht werden kénnen. Die Bildungs- und Lernziele, die Lerninhalte
und ihre Behandlung im Unterricht sind in engstem Zusammenhang zu
sehen.

Die folgenden didaktischen Grundsitze gelten sinngemil jeweils sowohl
fur die Planung der einzelnen Unterrichtsstunde als auch einer ganzen
Unterrichtssequenz bzw. eines ganzen Unterrichtsjahres.

Gewichtung von Lerninbhalten

Lerninhalte sind hinsichtlich ihres Bildungswertes nicht von vornherein

als gleichwertig zu betrachten. Als Kriterien fiir die Gewichtung von

Lerninhalten bieten sich insbesondere folgende Gesichtspunkte an:

— Bedeutung fiir das Erreichen der fachspezifischen und fachertbergrei-
fenden Bildungs- und Lernziele sowie der allgemeinen Bildungsziele;

— AltersgemidBheit und Anschaulichkeit der Lerninhalte selbst sowie
ihre Aktualitit auf Grund der Unterrichts- und Klassensituation;

— Schwierigkeitsgrad (Abstraktionsniveau, Komplexitit; notwendige
fachliche Voraussetzungen);

— Bedeutung im Hinblick auf andere, wichtigere Stoffgebiete
(Hilfsfunktion);

— Moglichkeit, durch exemplarisches Eindringen grundlegende und auf
andere Sachverhalte und Probleme tubertragbare Kenntnisse,
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Fihigkeiten und Einsichten zu vermitteln, bzw. Eignung zu mehr
tberblickshafter Behandlung;

— Moglichkeit zu fachtbergreifender Bildungsarbeit.

Formulierung von Feingielen fiir die Unterrichisarbeit

Fir die Planung des Unterrichts ist es auch notwendig, sich Rechenschaft

dartiber zu geben, welche Ziele eigentlich erreicht werden sollen und ob

sich diese Ziele im Sinne der oben angefithrten Kriterien begriinden

lassen.

Klarheit und Verstindlichkeit in der Zielsetzung

— erlauben es, Bildungswert und LehrplangemiBheit des Unterrichts zu
Uberpriifen;

— ermoglichen eine bessere Motivation der Schiiler;

— bieten eine verliBBliche Grundlage fir die Stellung von Aufgaben zur
Leistungsbeurteilung.

Strukturierung und Anordnung von Lerninhalten

Fir die Unterrichtsplanung ist es notwendig, sich die Struktur von
Lerninhalten mit aller Deutlichkeit bewutzumachen. Nur so ist es
moglich festzustellen, welche Voraussetzungen vom Stoff bzw. vom
Schiiler her gegeben sind, welche Anforderung ein Lerninhalt an den
Schiiler stellt, welche Lernschritte notwendig sind. Die Darstellung der
wichtigsten Einzelgesichtspunkte muBl jeweils den fachspezifischen
didaktischen Grundsitzen vorbehalten bleiben.

Eine Abfolge von Unterrichtssequenzen soll nicht aus mehr oder weniger
beziehungslos aneinandergereihten Stoffgebieten bestehen, sondern eine
in sich strukturierte Einheit darstellen, die gleichzeitig in das Ganze des
Bildungsganges integriert ist. Das stindige Ankntpfen an vorhandene
Kenntnisse und Erfahrungen, die Verwertung von Arbeitstechniken und
erworbenen Fertigkeiten und Fahigkeiten, die Aktivierung gewonnener
Einsichten sowie der Ausblick auf andere Unterrichtsgegenstinde haben
groBe motivierende Kraft und helfen den Unterrichtsertrag fordern und
sichern.

2. Unterrichtsgestaltung — Erarbeitung und Verarbeitung

Unterricht soll keineswegs eine bloBe Abfolge von Lehrervortrag und
Leistungsfeststellung sein, sondern es sollen vielfiltige Formen der
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Verarbeitung von Lerninhalten getibt werden. Dies soll sicherstellen, dafl
das Interesse der Schiiler angesprochen wird und diese den Stoff nicht
bloB reproduzieren, sondern mit groBtmoglicher Selbstindigkeit
beherrschen. Eine entsprechende Erarbeitung und Verarbeitung von
Lerninhalten soll ferner zur Férderung des ProblembewuBtseins und der
Erlebnisfihigkeit sowie zur Entfaltung der schopferischen Krifte
beitragen. SchlieBlich soll die Art der Unterrichtsgestaltung die
Entwicklung von Haltungen und Einstellungen gegeniiber Mitmen-
schen, Problemen und Sachverhalten fordern.

Lernvorgange — Lebr- und Lernformen

Wichtig sind insbesondere

— der motivierende Einstieg (Wecken von Interesse, Ausgehen von
aktuellen Anlidssen);

— das Ankniipfen an Bekanntes und das Aktivieren von Kenntnissen und
Einsichten;

— die richtige Reihenfolge der einzelnen Lernschritte (vom Einfachen
zum Komplexen, vom Typischen und Wichtigen zum Sonderfall;
Festigung eines Bereiches vor dem Fortschreiten zu einem anderen);

— sachlogisch angemessene Lehr- und Lernverfahren;

— das Gewinnen bzw. Anwenden von Kenntnissen, Fihigkeiten und
Fertigkeiten bei Schulveranstaltungen;

— projektorientierter Unterricht;

— in den obersten Klassen das Hinfithren zu wissenschaftlichen
Arbeitsweisen;

— ein entsprechendes Lehrerverhalten.

An Lernaktivititen kommen insbesondere in Betracht:
— Zuhoren, Lesen, Vortragen; in den Fremdsprachen: (Nach-)Sprechen;
— Erginzen von Textvotlagen, Einsetziibungen;

— Hervorheben von Wichtigem in Texten und Biichern, stichwortartiges
Mitschreiben (zunichst unter Anleitung und Kontrolle);

— Wiedergabe von Gehértem und Gelesenem;

- Eintiben von Fertigkeiten zunichst anhand dhnlicher Aufgabenstel-
lungen, fortschreitend zu immer freierer Anwendung;
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— Beobachten und SchlieBen (Erkennen wund Beschreiben von
Vorgingen, von GesetzmiBigkeiten und Anomalien, Gleichheit und
Unterschied, Parallelitit und Kontrast, Analogie, Ursache und
Wirkung, Zusammenwirken von Faktoren, Zusammenhang von
Inhalt und Form);

— Etkennen von Problemstellungen, Formulieren von Fragen und
Hypothesen;

— Verwenden und Auswerten von Informationsquellen verschiedener
Art;

— Entwickeln von Verfahrensweisen zur Losung von Problemen bzw.
zur Uberprifung von Hypothesen;

— Anwenden von Kenntnissen und Fertigkeiten in Routinesituationen;

— Anwenden von Kenntnissen und Fertigkeiten in neuen Situationen
(z. B. auch bei Schulveranstaltungen);

— votrbereitendes hdusliches Studium (z. B. Lesen von literarischen
Texten), wobei zeitliche Belastung und Schwierigkeitsgrad zu
beachten sind.

Sogialformen des Lebrens und Lernens, Merkmale richtigen Lebrerverbaltens

— Einzel-, Partner- und Gruppenarbeit;
— Unterrichtsgesprich, Schiilergesprich, Diskussion und Debatte;
— Lehrerfrage, Lehrerimpuls und Lehrervortrag.

Dabei sind besonders zu beachten:

— eine sorgfiltige, klare und ubersichtliche Sprache, die hinsichtlich
Wortwahl und Art der Darstellung auf Alter und Kenntnisstand der
Schiiler Riicksicht nimmt;

— ein ausgewogenes Verhiltnis zwischen Lehrer- und SchiilerduBerun-
gen;

— sachlogisch richtige Erliduterungen, Fragestellungen und Arbeitsauf-
trige, die mit den Zielen, Inhalten und Methoden des Unterrichts in
Einklang stehen und wiederholt abrufbar sind;

— Anregen zu einem moglichst hohen Ausmal3 an Selbsttitigkeit der

Schiiler durch aktivierende Impulse, positive Verstirker, gezielte
Hilfestellungen, hohe Beteiligung méglichst vieler Schiler usw.;
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— Variieren der Lehr- und Lernformen sowie der Sozialformen des
Unterrichts;

— Eingehen auf die Individualitit des einzelnen Schiilers;

— Anschaulichkeit durch vielfiltigen Einsatz der zur Verfiigung
stehenden Unterrichts- und Arbeitsmittel.

Differengierung

Die Differenzierung im Unterricht soll die Schiiler sowohl vor
Uberforderung als auch vor Unterforderung schiitzen. Differenzierungs-
mafinahmen umfassen alle methodisch-didaktischen Bemiihungen, die
darauf abzielen, den individuellen Begabungen, Fihigkeiten, Neigungen,
Bedurfnissen und Interessen einzelner oder mehrerer Schiiler gerecht zu
werden. Sie sind im Rahmen der inneren Differenzierung vorzunehmen.

Innere Differenzierung ist die nicht von vornherein festgelegte Form der
Lerngruppen innerhalb einer organisatorisch festgelegten Einteilung der
Schiiler (Schiilergruppe). Die damit verbundenen Unterrichtsformen
reichen von der Einzel- und Partnerarbeit bis zu den vielfiltigen
Moglichkeiten der Gruppenarbeit. Innere Differenzierung kann nach
Lernzielen, Lernzielreihenfolge, Lernzeit, Unterrichtsverfahren, Unter-
richtsstoffen und Unterrichtsmitteln erfolgen.

3. Sicherung und Kontrolle des Unterrichtsertrages

Sicherung des Lernertrages

Der Sicherung des Lernertrages dienen MaBnahmen im Unterricht
(Wiederholen und Ankniipfen, Uben, Anwenden, Herstellen von
Querverbindungen, stindiges Aktivieren der Schiler) und Haustibun-
gen.

Gemil § 17 Abs. 2 des Schulunterrichtsgesetzes sind Haustibungen so
vorzubereiten, daf3 sie von den Schiilern ohne Hilfe anderer durchgefiihrt
werden konnen. Auf die Belastbarkeit der Schiiler, auch unter
Beriicksichtigung der anderen Unterrichtsgegenstinde, ist besonders
Bedacht zu nehmen.

Erfiillung des Ergiehungsauftrages

Wichtige Faktoren bei der Erfullung des Erziehungsauftrages sind ein
richtiges Verhalten des Lehrers und die zweckmiBige Wahl und
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erfolgreiche Anwendung verschiedener Sozialformen des Unterrichts.
Besondere Bedeutung kommt weiters folgenden Faktoren zu:

— der Glaubwiirdigkeit des Lehrers, was seine Arbeitseinstellung und
sein mitmenschliches Verhalten betrifft;

— der FairneB, Gerechtigkeit und Konsequenz des Lehrers in
Unterrichtsfithrung und Behandlung der Schiiler;

— dem ausgewogenen Verhiltnis von emotionaler Wirme (z. B. Freude
tiber Erfolge der Schiiler) und angemessener Distanz statt autoritirem
Verhalten und MiBBgunst bzw. Anbiederung oder Forderung nach
Identifikation;

— dem Aufbau eines Vertrauensverhiltnisses zwischen Lehrer, Schilern
und Eltern.

Kontrolle der Lebr- und ILernarbeit

Auch fiir die Kontrolle der Lernarbeit wie fir eine wirkungsvolle
Selbstkontrolle des Lehrers ist ein vertrauensvolles Klima ebenso
Voraussetzung wie ein Unterricht, der den Schiilern immer wieder die
Anwendung von Kenntnissen, Fertigkeiten und Fihigkeiten abverlangt.

Der Lehrer soll seinen Unterricht immer wieder daraufhin Gberprifen,

— ob dieser interessant und motivierend ist;

— ob er Uberforderung oder Unterforderung der Klasse vermeidet;

— ob alle Schiiler aktiviert werden;

— ob die Zielsetzungen im Sinne der ubergeordneten Bildungsziele
erreicht werden;

— ob die Strukturierung und Anordnung der Lerninhalte sachlogisch
richtig, den Bildungs- und Lernzielen und den ibergeordneten
Bildungszielen entsprechend und fiir die jeweilige Klasse angemessen
1st.

Méglichkeiten zu dieser Uberpriifung als Selbstkontrolle des Lehrers

sind

— Fragen zur Uberpriifung der Aufmerksamkeit und des Verstindnisses,
auch unter Ankniipfung an kurz vorher Besprochenes;

— Aufgaben zur Anwendung des Gelernten;

— Beobachtung der Schiiler bei der Lésung von Aufgaben in Einzel-,
Gruppen- oder Partnerarbeit;

— Kontrolle der hduslichen Arbeit.
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lll. FACHLEHRPLAN
Geographie und Wirtschaftskunde

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE":
(fiir die 1. bis 4. Klasse)

Der Unterricht in Geographie und Wirtschaftskunde hat die Aufgabe, die
Schiiler mit rdumlichen und wirtschaftlichen Gegebenheiten und
Entwicklungen der Erde vertraut zu machen. Dabei wird neben der
bewuliten Wahrnehmung die Beschreibung und Erklirung von
Sachverhalten und Zusammenhingen des menschlichen Handelns in den
beiden eng verflochtenen Bereichen Raum und Wirtschaft angestrebt.
Daher zeigt der Unterricht einerseits die Wirkungen der Naturfaktoren
und der Aktivititen des Menschen auf die Landschaft; andererseits
vermittelt er Einblicke in Motive, Erscheinungsformen und Auswirkun-
gen wirtschaftlichen Tuns.

Die in diesem Unterrichtsgegenstand erworbenen Kenntnisse, Fertigkei-
ten, Einsichten und angestrebten Haltungen sollen dem Schiuler helfen,
im privaten, beruflichen und o6ffentlichen Bereich spiter verantwor-
tungsbewuBt und tolerant zu entscheiden. Damit leistet der Unterricht
durch geographische und wirtschaftliche Bildung einen wesentlichen
Beitrag zur politischen Bildung.

Im einzelnen sind in der 1. bis 4. Klasse nachstehende Ziele anzustreben:

Grundlegende Kenntnisse und Einsichten erwetben, die zum
Verstindnis raumlicher und wirtschaftlicher Sachverhalte und Zusam-
menhinge erforderlich sind.

Geographisch-wirtschaftliche Orientierungs- und Bezugssysteme auf-
bauen, um erworbene Kenntnisse und Informationen einordnen zu
konnen.

Befihigungen entwickeln, geographisch-wirtschaftskundliche Arbeits-
mittel und Arbeitstechniken zu handhaben, um selbstindig Wissen
erwerben und umsetzen zu kénnen.

[ Ab 1. 9. 1985 aufsteigend in Kraft.
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Informationen aus verschiedenen Medien und Quellen aufnehmen und
bewerten, um selbstindig Orientierung und Urteil zu finden.
Ausgewihlte naturrdumliche Gegebenheiten und Vorginge in ihrer
Gesetzlichkeit und ihrer Bedeutung fir den Menschen erkennen, um
VerantwortungsbewuBtsein gegeniiber der natiirlichen Umwelt aufzu-
bauen.

Hinfiihren zum bewulliten Etleben von ILandschaften, um ihre
Bedeutung als Lebensraum zu erfassen.

Einsichten in Krifte und Vorginge der Raumentwicklung durch den
wirtschaftenden Menschen gewinnen, um Fragen der Raumnutzung und
Raumordnung unter Beachtung der Zusammenhinge von Okonomie
und Okologie zu verstehen.

Wirtschaftliche Verhaltensweisen erkennen, die sich aus unterschiedli-
chen Moglichkeiten und Interessen von Einzelpersonen und Gruppen
ergeben. Verstindnis fiir Konfliktsituationen sowie die Bereitschaft und
Fihigkeit zu ihrer Bewiltigung anbahnen.

Die Bedeutung des Konsumverhaltens fiir den einzelnen und die
Gesamtwirtschaft erkennen, um als Verbraucher und Staatsbiirger
verantwortungsbewuf3t zu handeln.

Gegebenheiten und Wandlungen, Méglichkeiten und Schwierigkeiten in
der Arbeitswelt erfassen, um auf die Berufswirklichkeit vorbereitet zu
sein.

Einblick in unterschiedliche Wirtschafts- und Gesellschaftssysteme
sowie Staatsordnungen gewinnen, um bereit zu sein, sich mit politischen
Fragen der Gegenwart und Zukunft auseinanderzusetzen und bewuf3t
demokratisch und tolerant zu handeln.

Fihigkeiten entwickeln, auch Kenntnisse und Einsichten aus anderen
Bereichen heranzuziehen, um das geographisch-wirtschaftskundliche
Wissen und Verstindnis zu erweitern und zu vertiefen.

LEHRSTOFF:
1. Klasse (2 Wochenstunden)™:

Grundlegende Kenntnisse und Einsichten in Mensch-Raum-Wirtschafts-
Beziehungen. Ein erster Blick in die Welt anhand von Einzelbildern.

@ Ab 1. 9. 1985.
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Einfache Darstellung einiger Lebensbereiche mit besonderer Beriicksich-
tigung der Naturgegebenheiten und des primiaren Sektors der Wirtschaft.
Aufzeigen von Gleichartigkeiten und Unterschieden. Beispiele aus
Osterreich und anderen europiischen und auBereuropiischen Riumen.

Die riumliche Verteilung der Beispiele muB so erfolgen, daB in der 1. und
2. Klasse jeder Kontinent mehrmals und Osterreich in jedem
Themenkreis vertreten ist. Jedes Beispiel ist rdumlich einzuordnen.
Damit soll der Ansatz zu einem geschlossenen topographischen Weltbild
sichergestellt werden.

Ein Blick auf die Erde

Erwerben grundlegender Informationen tber die Erde mit Globus,
Karten und Atlas.

Erkennen, dal3 Karten mit unterschiedlichen MafBstiben unterschiedliche
Informationen enthalten.

Kugelidhnliche Gestalt der Erde,

Bilder aus dem Weltraum,

Globus (Pole, Aquator),

Abbildung der Erde,

Karten (Erdkarte, Buropakarte, Osterreichkarte),

Arbeit mit der MaBstabsleiste und dem Suchgitter,

topographisches Grundgeriist (Weltmeere, Kontinente, Europa —
Osterreich, Bundesland).

Wie Menschen in unterschiedlichen geographischen Raumen leben

Einsicht in die Auseinandersetzung mit raumlichen Gegebenheiten.
Erkennen, dal man zur Befriedigung materieller Bediirfnisse titig sein
und mit anderen Menschen zusammenarbeiten muf3.

Einfache Formen menschlichen Lebens im lindlichen Raum unter
verschiedenen Naturbedingungen und auf unterschiedlichen Stufen
der wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Entwicklung (Ernih-
rung, Kleidung, Wohnen),

Beispiele aus den Tropen und dem Trockenraum, der Kiste und dem
Gebirge.
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Wie Menschen durch Naturkatastrophen gefabhrdet werden und sich gu schitzen
versuchen

Erkennen, daB die Menschen zur Abwehr der Bedrohung durch
Naturvorginge zusammenarbeiten, wobei aber der Bewiltigung
dieser Aufgabe vielfache Grenzen gesetzt sind.

Gezeigt an aktuellen Beispielen.

Wie Menschen den Boden landwirtschaftlich nutzen

Erkennen, wie Temperatur und Niederschlag die Anbaubedingungen
beeinflussen und dall der Mensch unterschiedliche Techniken in der

LLandwirtschaft einsetzt.

Grundformen der extensiven und intensiven landwirtschaftlichen
Produktion zur Eigen- und Marktversorgung,

Bewisserungsfeldbau,

Wanderfeldbau,

mechanisierter groB3flichiger Ackerbau,

groB3flichig betriebene Viehwirtschaft.

Wie Menschen Robstoffe gewinnen und Energie ergengen

Erkennen, daB3 viele Titigkeiten notwendig sind, um Rohstoffe und
Energie zu gewinnen und zum Verbraucher zu bringen.

Einsicht, dafl Rohstoffe und Energietriger auf der Erde ungleichmaBig
verteilt und begrenzt vorhanden sind; daf3 ihre Gewinnung und Nutzung
oft die Umwelt belasten.

Das Rohstoff- und Energieangebot in ausgewihlten Raumen der Erde,
Erz, Holz, Kohle/Erdol, Wasserkraft.

Der Mensch und die Naturbedingungen

Erkennen, daB3 Lebens- und Wirtschaftsformen der Menschen oft von
Naturbedingungen beeinfluBt werden.
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Erkennen, daB3 Temperatur, Niederschlag und Relief fir Klima und
Vegetation bestimmend sind.

Erfassen, daBl es auf der Erde eine RegelmiBigkeit in der Anordnung
klimatischer Erscheinungen gibt.

Einordnung der auf dieser Schulstufe behandelten Raumbeispiele nach
Kontinenten.

2. Klasse (2 Wochenstunden)d:

Grundlegende Kenntnisse und Einsichten in Mensch-Raum-Wirtschafts-
Beziehungen. Komplexere Darstellung einiger Lebensbereiche an
ausgewihlten Beispielen. Besondere Berlcksichtigung der Gestaltung
des Raumes durch den Menschen sowie des sekundiren und des tertidren
Sektors der Wirtschaft. Beispiele aus Osterreich und anderen
europiischen und auBereuropiischen Raumen.

Die riumliche Verteilung der Beispiele muf3 so erfolgen, da3 in der 1. und
2. Klasse jeder Kontinent mehrmals und Osterreich in jedem
Themenkreis vertreten ist. Jedes Beispiel ist rdumlich einzuordnen.
Damit soll der Ansatz zu einem geschlossenen topographischen Weltbild
sichergestellt werden.

Wir orientieren uns im Raum

Erweiterung der Kenntnisse sowie Festigung der Fihigkeiten und
Fertigkeiten, Karteninhalte wahrzunehmen und umzusetzen. Erkennen,
daB bestimmte raiumliche Sachverhalte nur auf dem Globus erfal3bar sind.

Vergleich von Luftbild und Karte,
Arbeit mit Stadtplan und StraBlenkarte,
Globus, Gradnetz, Zeitzonen.

Leben in Ballungsraumen

Erfassen von Merkmalen, Aufgaben und Umweltproblemen grofler
Stadte. Erfassen der Vor- und Nachteile des Lebens in stidtischen
Lebensriaumen.

@ Ab 1. 9. 1986.
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Erkennen, daB der einzelne in groBen Stidten in weitgehender
Abhingigkeit von der Gesellschaft und ihren Einrichtungen lebt.

Stadtische Lebensraume in verschiedenen Erdteilen,
Entwicklung, Wachstum und Verinderung,
funktionale Gliederung von Stidten,
Lebensbedingungen.

Formen der Giitererzengung in gewerblichen und industriellen Betrieben

Erkennen, daB zur Gitererzeugung das Zusammenwirken der
Produktionsfaktoren in Betrieben erforderlich ist.

Erkennen, daf die Giitererzeugung in Betrieben verschiedener Art und
GroBe in unterschiedlicher Organisationsform erfolgt.

Verstindnis dafur gewinnen, daB an die Menschen in ihren
unterschiedlichen Rollen und Funktionen in der Wirtschaft auch
unterschiedliche Anforderungen gestellt werden, die jeweils verschie-
dene Fihigkeiten und Kenntnisse voraussetzen.

Verschiedene Betriebe der Konsum- und Investitionsgiitererzeugung,
Produktionsfaktoren: Wissen, Arbeit, Kapital, Grund und Boden.
Organisationsformen des Produktionsprozesses: ~Arbeitsteilung,

Arbeitszerlegung, Einzelanfertigung, Massenproduktion, Automa-
tion, Arbeitsbedingungen und Arbeitsmoglichkeiten.

Verschiedene Dienstleistungen in Ballungsraumen

Verstindnis fiir den Beitrag der offentlichen und privaten Dienstlei-
stungseinrichtungen zur Aufrechterhaltung des menschlichen Zusam-
menlebens gewinnen.

Kenntnisse von Erscheinungsformen der heutigen Geldwirtschaft
erwerben.
Einzelne Einrichtungen zur Ver- und Entsorgung,

Funktionen des Handels,
unterschiedliche Formen des Einzelhandels und ihre Bedeutung fiir

den Konsumenten,
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Bedeutung des Geldes im Haushalt,
verschiedene Formen der Zahlungen,
einige Aufgaben der Geldinstitute.

Menschen und Gliter iiberwinden Entfernungen

Erkennen der Wechselwirkung zwischen Raum, Verkehr wund.
Wirtschaft.

Erfassen, wie einzelne Riaume unterschiedlich durch Verkehrseinrichtun-
gen bestimmt und erschlossen werden.

StraBBe, Eisenbahn, Pipelines; Seehafen, Flughafen. Netze und Knoten.

Die Erde als Lebens- und Wirtschaftsraum der Menschen

Erkennen, daB die Verteilung der Bevolkerung auf der Erde
ungleichmaBig ist und daBl es Gunst- und Ungunstrdume gibt.

Erfassen, daB der Mensch wirtschaftet, um seine Bedirfnisse zu
befriedigen, und daB Erzeugung und Verbrauch auf der Erde
unterschiedlich sind.

Aufbau des Wissens um eine grobe Gliederung der Erde nach politischen
und naturrdumlichen Gesichtspunkten anhand von Bildern und Karten.

Verteilung der Erdbevolkerung,

Gunst- und Ungunstriume der Erde — Landschaftszonen (Relief,
Klima, Vegetation, Lage zum Meer),

zusammenfassende Einordnung der in der 1. und 2. Klasse
behandelten Beispiele in Staaten und groBe Landschaftsgiirtel der
Erde.

DIDAKTISCHE GRUNDSATZED:
(fir die 1. bis 4. Klasse)

Der Unterricht in Geographie und Wirtschaftskunde setzt sich mit Raum
und Wirtschaft und vor allem mit den Aktivititen des Menschen darin
auseinander. Im Mittelpunkt der Betrachtung steht daher der Mensch,

[ Ab 1. 9. 1985 aufsteigend in Kraft.
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der als gesellschaftliches Wesen von Interessen geleitet und von Natur-
und Humanbedingungen abhingig ist. Geographische und wirtschafts-
kundliche Inhalte sollen im Unterricht nicht nebeneinanderstehend
getrennt, sondern in starkem MaBe verflochten in vergleichender
Darstellung aller Kontinente unter moglichst haufiger Berticksichtigung
Osterreichs behandelt werden.

Aufbauend auf dem Sachunterricht der Volksschule und der Erfahrungs-
und Erlebniswelt der Schiiler wird von einfachen zu schwierigen
Beispielen, vom Einzelbild zur Zusammenschau, vom psychologisch
Nahen zum psychologisch Fernen vorgegangen.

In der 1. und 2. Klasse wird der Erwerb elementarer Begriffe,
Fertigkeiten und Einsichten anhand einfacher Sachverhalte angestrebt.
Dabei soll dem Schiler die Vielfalt menschlichen Lebens und
Wirtschaftens auf der Erde bewul3t werden.

In der 3. und 4. Klasse erfolgt die Erweiterung und Vertiefung dieser
Qualifikationen, es werden grundlegende Kenntnisse und Einsichten
iber Osterreich sowie Verstindnis fiir weltweite Fragestellungen
angebahnt.

Bestimmte Lernbereiche durchziehen alle vier Schulstufen und zielen
auch auf den Aufbau eines Anwendungswissens ab.

Um dem Verstindnis und den Interessen der Schiiler gerecht zu werden,
stehen Themen als leitende Gedanken des Unterrichts im Mittelpunkt.

Der Lehrstoff der einzelnen Klassen ist in Themenkreise gegliedert, diese
werden durch Zielstellungen und Lerninhalte niher bestimmt. Fir den
Unterricht kommt den Zielstellungen vorrangige Bedeutung zu. Sie
bestimmen die anzustrebenden Kenntnisse, Fihigkeiten und Fertigkeiten
sowie Einsichten und Haltungen. Die Zielstellungen tibernehmen damit
Filterfunktion gegentber der Stoffiille.

Die Reihenfolge der Themenkreise, Zielstellungen und Lerninhalte im
Lehrplan ist fiir die Unterrichtsplanung nur eine Grundlage, sie kann in
begriindeten Fillen abgeindert werden. Lickenlosigkeit ist nicht
anzustreben.

Die Auswahl der Beispiele, mit denen die Themenkreise im Unterricht
konkretisiert werden, soll nach folgenden Gesichtspunkten erfolgen:

1. Aussagekraft,
2. Interessen, Vorwissen und Verstindnis der Schiiler,
3. Aktualitit und Lebensnihe,
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4. vorhandenes Unterrichts- und Informationsmaterial,
5. Schulstandort,

6. Sicherstellung topographischer Grundkenntnisse.

Die regionale Zuordnung der einzelnen Beispiele sowie die
zusammenfassende Darstellung auf jeder Schulstufe sichert gemeinsam
mit zusitzlichen topographischen Ubungen den Aufbau eines
erdumspannenden topographischen Grundgeriists und Rasters, die’
immer wieder herangezogen und weiter verdichtet werden sollen.
Topographische Begriffe sollen aber nie um ihrer selbst willen gelernt,
sondern immer mit bestimmten Sachverhalten bzw. Fragestellungen
verbunden werden.

Formen des Lernens und Arbeitens

Die Schiler sollen im Unterricht, vorerst weitgehend angeleitet und
beraten, allmahlich selbstindiger und eigenverantwortlicher handeln.
Dabei sind unterschiedliche Sozialformen, Arbeitsweisen und Unter-
richtsmittel gezielt und abwechselnd einzusetzen, um den Unterricht
motivierend zu gestalten und eine zielfiihrende Arbeitshaltung
aufzubauen.

Alle Sozialformen haben ihre Berechtigung:

Die Einzelarbeit mit dem Schwerpunkt, selbstindig Inhalte zu erfassen
und sich eine eigene Meinung zu bilden.

Die Partnerarbeit mit dem Schwerpunkt, sich gegenseitig bei der Arbeit
zu unterstiitzen, anzuregen und zu kontrollieren.

Die Gruppenarbeit mit dem Schwerpunkt, Arbeitsvorhaben gemeinsam
zu bewiltigen, dabei verschiedene Gesichtspunkte kennenzulernen und
mit selbst eingebrachten Stellungnahmen zu vergleichen. Sie soll zu
sozialer Offenheit und Beweglichkeit im Denken (Teamfihigkeit)
fuhren.

Die Klassenarbeit mit dem Schwerpunkt, Wissen und Einsichten aus der
Darbietung des Lehters und aus Beitrigen der Schiiler zu erwerben;
besonders dann, wenn die Schwierigkeit des Stoffes oder der Mangel an
geeigneten Unterrichtsmitteln dies etfordern. Hier sind neben dem
Frontalunterricht auch andere Unterrichtsformen moglich.

Besondere Bedeutung kommt projektorientiertem Unterricht (sowohl
innerhalb des Unterrichtsgegenstandes als auch ficherubergreifend),
Projekten, anderen fichertibergreifenden Veranstaltungen sowie didakti-
schen Spielen zu.
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Vermehrt muB sich der Unterricht in Geographie und Wirtschaftskunde
der erreichbaren realen Umwelt zuwenden. In Lehrausgingen,
Lehrwanderungen, Betriebserkundungen und #hnlichem kann der
Schiiler unmittelbar an der Wirklichkeit raumliche und wirtschaftliche
Situationen und Probleme beobachten und erleben. Andererseits konnen
Besuche von Fachleuten und in den Klassenraum mitgebrachte Objekte
den Bezug zur Wirklichkeit herstellen. Jede Schulklasse im lindlichen
Bereich sollte fir mindestens eine Woche einen stiadtischen Lebensraum
(z. B. Wienwoche), jede Schulklasse aus dem stadtischen Bereich sollte
fur mindestens eine Woche einen lindlichen Lebensraum (Schulland-
woche) unmittelbar erkunden.

Funktion der Medien

Um den Unterricht in Geographie und Wirtschaftskunde in jeder Phase
erlebnisreich, anregend und vertiefend gestalten zu kénnen, kommt der
Anleitung zum richtigen Gebrauch der Medien im Unterricht besondere
Bedeutung zu.

Viele Lerninhalte sind einer unmittelbaren Begegnung und Beobachtung
nicht zuginglich. Deshalb ist der Unterricht in Geographie und
Wirtschaftskunde auf die Verwendung von Medien angewiesen. Sie
ermoglichen die wiederholte Betrachtung der Lerninhalte und dienen der
Objektivierung und Zuordnung der Einzelbeobachtung. Die Medien-
auswahl soll so erfolgen, daB individuelles und soziales Lernen und Uben
moglich sind. :

Die Selbsttatigkeit der Schiiler soll daruber hinaus durch Heranziehen
von Zeitschriften, Zeitungen und anderen Druckwerken besonders fur
das aktuelle Geschehen, durch Anfertigung einfacher Skizzen, Profile,
Diagramme sowie einfacher, kurzer schriftlicher Zusammenfassungen
thren Ausdruck finden.

Um in die Lernarbeit hiaufig Medien einbauen zu kénnen, empfiehlt sich
die Einrichtung von Fachriumen fiir Geographie und Wirtschaftskunde.
Dort sollten alle Arbeitsmittel fiir Lehrer und Schiiler jederzeit erreichbar
sein.



IV. KOMMENTAR

1. Aufbau und Gliederung des Lehrplans
fur Geographie und Wirtschaftskunde

Bildungs- und Fachliches
Lehraufgabe: Bildungsziel

sowie detaillierte Ziele,
welche in allen Klassen
angestrebt werden.

4. Klasse

Lehrstoff: 1. Klasse ‘ 2. Klasse ’ ‘ 3. Klasse

Die Arbeitsschwerpunkte jeder Klasse mit Stoffangaben und
didaktisch-methodischen Erlauterungen und Anweisungen
Je] Joesex] I

. . . v

einzelne einzelne einzelne einzelne
Themenkreise  Themenkreise  Themenkreise = Themenkreise
mit mit mit mit

B bl =
Zielangaben, auf welche die Unterrichtsarbeit ausgerichtet
wird und welche die Auswahl und Abgrenzung der Stoff-
inhalte erleichtern, und

J=3] IRLEE [

] izt il
Stoffangaben, welche die Auswahl der einzelnen Themen-
beispiele bestimmen und die abermals Schwerpunkte in der
Unterrichtsarbeit setzen.
okl Jrasae) [

Didaktische ‘ ‘
Grundsatze: Hinweise auf Aufbau und Gliederung des Fachlehrplans.
Empfehlung von Arbeitsmitteln, Arbeitsweisen und
Organisationsformen fir den Unterricht.

Néhere Erlauterungen zu Aufbau und Gliederung des Lehrplans enthalten
die ,,Didaktischen Grundsatze'' im Lehrplan selbst sowie das Kapitel
,,Grundintentionen des Lehrplans‘‘.
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2. Grundintentionen des Lehrplans

Uber hundert Jahre lang bestand die Hauptaufgabe des Faches Erdkunde
bzw. Geographie im Bereich der Schulen der Zehn- bis Vierzehnjahrigen
darin, den Heranwachsenden abfragbares Faktenwissen Uber méglichst
viele Lander bzw. Staaten der Erde in der Reihenfolge von der bekannten
Heimat zur unbekannten Ferne (= Prinzip der konzentrischen Kreise)
beizubringen. ,,Was ist das, ein Geograph?‘ |aBt Antoine de Saint-
Exupéry den kleinen Prinzen fragen und antwortet: ,,Das ist ein Gelehrter,
der weiB, wo sich die Meere, die Strome, die Stadte, die Berge und die
Wisten befinden.”* Und Peter Handke erinnert sich an seinen
Geographieunterricht: ,,Ich wuBte alle Hauptstadte aller Staaten
auswendig. Der Vatikan war ein eigener Staat mit eigenen Bewohnern.
Ich suchte auf den Landkarten StraBenknotenpunkte.*

Im Rahmen der Schulgesetze von 1962 wurde der Unterrichtsgegenstand
auf ,,Geographie und Wirtschaftskunde* ausgeweitet. Die Wirtschafts-
kunde soll den jungen Menschen auf sein kinftiges Leben als
verantwortungsbewuBter Staatsbirger, als Arbeitnehmer oder Arbeit-
geber, als Verbraucher, als Sparer, kurz als verstandnisvoller Teilhaber
am Wirtschaftsgeschehen vorbereiten. Sie hat weiters zur Erkenntnis
beizutragen, wie sehr Osterreich wirtschaftlich mit der weiten Welt
verflochten ist und wie das weltweite Wirtschaftsgeschehen unser aller
Leben beeinfluBt. Dazu ist es auch notwendig, den Schilern méglichst
friih Einblicke in die Berufs- und Arbeitswelt zu vermitteln.

Die formale Verbindung der traditionellen Schullanderkunde mit der
Wirtschaftskunde konnte dieses Ziel nicht erreichen. AuBerdem wurde
die Landerkunde selbst immer mehr in Frage gestellt, einerseits wegen
der nicht zu bewaltigenden Stoffiille, andererseits weil sie im
Widerspruch zum Prinzip des Exemplarischen und der Ubertragbarkeit
steht.

Geférdert durch Entwicklungen im Bereich der Erziehungswissenschaft
(u. a. Curriculumbewegung), der geographischen Fachwissenschaft (u. a.
sozialgeographischer Forschungsansatz) sowie im gesellschaftlichen
Umfeld (u.a. Forderung nach politischer Bildung), wurde daher seit
einiger Zeit die Forderung nach einem neuen Lehrplan fiir Geographie
und Wirtschaftskunde erhoben.

Der Unterricht aus Geographie und Wirtschaftskunde zeigt das typische
Verhalten und Handeln des Menschen in den beiden eng verflochtenen
Bereichen Raum und Wirtschaft. Darin versuchen Einzelpersonen und
Interessengruppen teils gleiche, teils unterschiedliche Ziele zu
verwirklichen. Motive und Auswirkungen sowie Normen des mensch-
lichen Tuns, aber auch die Grenzen, die durch die Natur gesetzt werden,
sollen dem Schiler bewuBt werden.
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Didaktische Einheiten im neuen Lehrplan sind daher nicht mehr
Landschaften, Lander oder Staaten (obgleich solche unter bestimmten
Gesichtspunkten auch behandelt werden), sondern Themen, die den in
Raum und Wirtschaft handelnden Menschen zeigen.

Der Lehrplan enthalt fir jede Schulstufe sechs bis acht Themenkreise;
diese werden durch beigefligte Zielsetzungen und Lehrinhalte naher
bestimmt. Sie ordnen sich den Zielvorgaben der jeweiligen Schulstufe
sowie der Bildungs- und Lehraufgabe des Unterrichtsgegenstandes '
unter. Vorrangig sind dabei die Zielsetzungen: sie dricken unter
Beriicksichtigung der Zielvorgaben bzw. der Bildungs- und Lehraufgabe
aus, welche Kenntnisse, Einsichten, Fahigkeiten und Haltungen- der
Schiler gewinnen soll, und haben die Aufgabe, die Stoffiille zu bandigen.
Dem Lehrer obliegt es, die Themen unter diesen Gesichtspunkten und
nach seinem Ermessen weiter aufzugliedern, zu gewichten sowie durch
Beispiele zu konkretisieren. Diese sollen in jedem Themenblock der 1., 2.
und 4. Klasse sowohl aus Osterreich als auch aus dem (brigen Europa
und anderen Erdteilen ausgewahlt werden; in der 3. Klasse vorwiegend
aus Osterreich.

Damit wurde das alte, auch fur den Laien leicht durchschaubare
Anordnungsprinzip der konzentrischen Kreise aufgegeben. In einer Zeit,
in der die einzelnen Teile der Erde Uber die verschiedensten
Massenmedien immer enger miteinander verbunden werden und der
Zehnjahrige schon vielfaltige Beriihrungspunkte ,,mit der Ferne‘* hat, die
ihn auch starker interessiert als ,,die Nahe'’, ist es sinnvoll, den Schiilern
auch Themen aus entfernteren Regionen von Anfang an nahezubringen.
Dem neuen Lehrplan liegen folgende zwei Aufbauprinzipien zugrunde:

1. Das Prinzip der zunehmenden Komplexitéat:

Ausgehend von einfachen Betrachtungsweisen und méglichst konkreten
Einzelbildern, werden die Betrachtungsweisen und Darstellungsarten im
Unterricht zunehmend schwieriger und komplexer.

2. Das Prinzip zunehmender Qualifikationen:

Ausgewahlte Kenntnisse, Fertigkeiten, Fahigkeiten, Einsichten und
Ansatze zu Haltungen sollen grundgelegt und fortlaufend erweitert und
vertieft werden.
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Qualifikationen:
Wissen, Einsichten, Fertigkeiten, Fahigkeiten, Haltungen

@ Exemplarische Einblicke gewinnen, Ordnungsraster anlegen
@ Grundlegende Kenntnisse und Einsichten erwerben

@® In Denkweisen und Arbeitstechniken eintiben

@ Fahigkeit und Bereitschaft zum Handeln anbahnen

@® Haltungen anbahnen

Diese didaktische Strukturierung des Lehrangebotes beruht vor allem auf
lernpsychologischen Uberlegungen, aber auch auf den Erfahrungen aus
langjahrigen Schulversuchen. Sie sind fachgeographischen oder
wirtschaftswissenschaftlichen Systematiken vorzuziehen.
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Aufbau des Geographie- und Wirtschaftskunde-Lehrganges

4. Leben und Wirtschaften auf ZUKUNFTS-
® EUROPA g ZUSAMMEN-
@® WELTMACHTE D SUHAD
@® DRITTE WELT GE) g 8 ANALYSEN
® PROBLEME DER WELT- =5 .g
WIRTSCHAFT o 3
o
@ AUSWIRKUNGEN NEUER oag
TECHNOLOGIEN 5 5
.=
3. Leben und Wirtschaften %f’ S
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HEIMAT OSTERREICH s
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WIRTSCHAFTSRAUME
@® ARBEITSWELT
@® WIRTSCHAFT
® RAUMORDNUNG
@® UMWELTSCHUTZ VERTIEFUNG
2. Leben und Wirtschaften in ERWEITERUNG
Klasse | STADTISCHEN RAUMEN &
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3. Neue Formen der Unterrichtsgestaltung

Der bisher giiltige Lehrplan formulierte im Rahmen des Gegenstandes
Geographie und Wirtschaftskunde fiir den Bereich Geographie als Ziel,
,,Wissen und Kenntnisse'' zu vermitteln, flir den Bereich Wirtschafts-
kunde, ,,Verstandnis fir Wirtschaftsstrukturen** sowie ,,die Anbahnung
wirtschaftlich richtigen Verhaltens anzustreben.

Der neue Lehrplan will nicht nur Kenntnisse vermitteln und richtiges
Verhalten anbahnen, sondern dariiber hinaus Fahigkeiten und Fertigkei-
ten im Schiler entfalten, die ihm helfen sollen, ,,im privaten, beruflichen
und o6ffentlichen Bereich'* den vielféltigen Anforderungen leichter gerecht
zu werden. Der Schiler soll Qualifikationen (Kenntnisse, Fahigkeiten,
Fertigkeiten, richtiges Verhalten) erwerben, die ihn fiir das spatere Leben
besser als bisher vorbereiten.

Vor allem soll das ermdglicht werden durch die bisher wenig praktizier-
ten ,,Formen des Lernens und Arbeitens*, die in den ,Didaktischen
Grundsatzen*' des Lehrplans ausfiihrlich behandelt sind. Selbstandiges
und eigenverantwortliches Handeln motiviert den Schiler. Durch
Zusammenarbeit mit dem Banknachbarn oder mehreren Schilern einer
Gruppe lernt er, seinen speziellen Aufgabenbereich selbstdandig zu
bearbeiten, die Ergebnisse zu prédsentieren und gegeniber anderen
Mitschiilern, dem Lehrer oder anderen Personen zu rechtfertigen.
Frontalunterricht wird gelegentlich nitzlich sein, sein Uberwiegender
Einsatz flihrt bei den Schilern jedoch rasch zu Ermiidungserscheinungen
und Konzentrationsmangel. Lernen durch Selbsttatigkeit (,,Entdeckendes
Lernen") istfir den Unterricht weitaus ertragreicher. Die Schiiler merken
sich langer, was sie selbst erarbeitet haben. Lernsicherung, Lernkon-
trolle und Anwendung des Gelernten kénnen vielfaltiger erfolgen, wenn
ein arbeitsorientierter Unterricht geplant und durchgefiihrt wird
(entwickelndes Verfahren, Experiment, Exkursion ...). Dem Schiiler muB
ausreichend Zeit zur Verfligung stehen, um zu fragen, zu vermuten, zu
vergleichen, zu erproben. Er soll sich selbstdndig auseinandersetzen
kénnen mit vergleichbaren Beispielen in anderen Teilen der Welt.

3.1 Beispiele fiir solche Arbeitsweisen

— Aus Jugendbichern, Sachbiichern oder illustrierten Reiseberichten die
Lebens- und Wirtschaftsweise (Erndhrung, Kleidung, Wohnung) der
Bevolkerung eines Fischerdorfes, einer Eskimosiedlung, einer
Wistenoase, eines Stammes im tropischen Regenwald u.&a. m.
zusammenstellen.
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— Nach einem Film oder einer Dia-Reihe die Tétigkeiten von Reisbauern
aufschreiben und denen eines Weizenfarmers oder eines osterreichi-
schen Bergbauern vergleichend gegentlberstellen.

— Waldgebiete der Erde auf thematischen Karten lokalisieren, sie mit
Niederschlags- und Temperaturkarten oder mit Karten der Bevolke-
rungsdichte vergleichen und die Zusammenhange herausarbeiten.

— Aus Lehrbiichern, Sachbiichern oder Nachschlagewerken (etwa,
Fischers Weltalmanach...) die Daten der Erdolférdermengen ausge-
wahlter Gebiete von mehreren Jahren heraussuchen, in Tabellen und
Grafiken darstellen und erlautern.

— DenWeg eines Rohstoffes von seiner Gewinnung tiber die Verarbeitung
bis zum Verbraucher aufschreiben, auf thematischen Karten
(Vorkommen, Verarbeitungsstandorte, Verkehrsverbindungen u. 4. m.)
heraussuchen und auf ,,UmriBkarten’ tbertragen.

- Mit einem Stadtplan die Aufgabe l6sen: ,Wie komme ich von ...
nachi =2

— Mit einer StraBenkarte eine Reiseroute mit Zeit- und Kostenaufwand
festlegen.

— MitProspekten und Fahrplanen eine Reise nach Zeitund Kosten planen
(Urlaub, Schikurs, Wien-Aktion, Schullandwoche).

— Eine Wanderung mit Entfernungs- und Zeitangaben planen (Wander—
karte).

— Den Plan eines kleineren Ortes oder eines Uberschaubaren Ortsteiles
(HauptstraBe, NebenstraBen, Kirche, Geschafte, Buslinie-Haltestelle
u. a. m.) skizzieren.

— Verkehrszahlungen an verschiedenen verkehrsreichen Stellen und zu
verschiedenen Tageszeiten durchfihren. Die Ergebnisse daraus in
Tabellen und Grafiken gegeniiberstellen und erlautern.

— Eine Betriebserkundung mit einem zuvor erstellten Fragebogen
(Ausbildung der Beschaftigten, Ausstattung mit Maschinen, Werkzeu-
gen und Fahrzeugen, Betriebsflache sowie Baulichkeiten) durchfiihren
und daraus die ,,Produktionsfaktoren‘‘ ableiten.

— Berufe der Gitererzeugung und Berufe der Dienstleistungen auflisten.
Die beiden Begriffe ,,Gltererzeugung’* = sekundarer Sektor und
,,Dienstleistungen’ = tertidrer Sektor werden dadurch leichter
verstandlich.

Von den Arbeitstechniken soll der Schiler schon in den ersten
Unterrichtsstunden den Umgang mit dem Atlas lernen. Das Lesen der
topographischen, aber auch der thematischen Karten bildet die
Voraussetzung fur entdeckendes Lernen in allen weiteren Jahren/Klas-
sen. Das Zeichnen einfacher Skizzen (Umrisse von Kontinenten, einfache
FluBnetze, Verkehrsnetze, topographische Lage besprochener Orte,
Skizze einer Plantage und eines bauerlichen Besitzes, eines Lawinen-
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kegels, der Wohnung und Kleidung von Menschen in anderen Zonen,
unter Umstdnden in Zusammenarbeit mit Bildnerischer Erziehung als
facherubergreifender Unterricht u. v. a.) vertieft und festigt Eindrlcke.
Diagramme (Saule und Kreis, Kurve) veranschaulichen Fakten unter dem
Gesichtspunkt viel/wenig, groB/klein, Zunahme/Abnahme (z.B. bei
Rohstoffen, Versorgung, Einfuhr/Ausfuhr, Produktionskurve u. a.).
Ausgehend von einfachen Beispielen, lernt der Schiler bald, auch
schwierigere Skizzen und Diagramme — etwa in Tageszeitungen — zu
interpretieren und umzusetzen.

Eine wesentliche Verbesserung der Unterrichtsgestaltung wird auBer-
dem dann mdglich sein, wenn es gelingt, das gesamte Unterrichtsmate-
rial fir Geographie und Wirtschaftskunde griffbereit und jederzeit
verfugbar zu halten. In einem Geographie-und-Wirtschaftskunde-
Fachraum (Geographie-und-Wirtschaftskunde-Klasse) kénnten zugang-
lich sein: audio-visuelle Medien (Dias, Filme, Folien, Tonbander) und

Die groB3ten

. nergie-
Besitzer

Wirtschaftlich DaBim Boden der UdSSR

gewinnbare Vorrate an die groBten Energie-

Kohle, Erdgas und Erdél schéatze der Welt liegen,

—-umgerechnet verwundert nicht. Denn

- in Mrd.t SKE* die UdSSR hat die mit

Abstand groBte Flache,

Kuwait 14 l l I

Indien 2325 31

35
a2 37 39
Polen —/ 49 53

und die riesigen Kohle-,
Ol- und Erdgasvorkom-
men Sibiriens wurden
lange Zeit kaum er-
forscht und ausgebeutet.
Erstaunlicher ist, daB die
Bundesrepublik Bundesrepublik Deutsch-
Deutschland land auf der Rangliste
" " der Energiebesitzer
SaUd"Arab'en knapp hinter Saudi-
Australien 105 Arabien schon an achter
GroBbritannien Stelle auftaucht. Diesen
Stidafrikanische Republik PROR R e
73
204

; g allem der Steinkohle.
Volksrepublik China Allein an der Ruhr sind
USA noch 18 Milliarden Ton-
UdSSR 1

nen Steinkohle zu ge-
ubrige Welt 124

winnen. Dieser Vorrat
reicht, um den Bedarf bis
weit in das nachste Jahr-
tausend hinein zu decken.

*SKE = Steinkohleeinheiten
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Wohilstand in Osterreich
1971 - 1983
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Einwohner Einwohner)
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% g

32

zugehorige Gerate, Landkarten und Globen, Literatur (méglichst alle
Osterreichischen Schulbiicher fiir Geographie und Wirtschaftskunde,
andere deutschsprachige Geographie-Schulbicher, Nachschlagewerke,
Sachblicher und Reiseberichte, Zeitschriften) und besondere Arbeiten
der Schuler und der Lehrer (Projekte, besonders griindliche Ausarbei-
tung von Unterrichtseinheiten, Materialsammlungen ...).

Gerate, Dias, Folien und Biicher, die jeweils in einem anderen Raum
untergebracht sind —womaglich unter VerschluB —und von verschiedenen
Lehrern betreut werden, werden zumeist nur wenig oder gar nicht
eingesetzt.

3.2 Schiilerleistung

Im Zusammenhang mit den neuen Zielen und Inhalten des Lehrplans und
dem vermehrten und wechselnden Einsatz verschiedener Sozialformen
und Arbeitsweisen im Unterricht wird auch ,die Schilerleistung*
differenzierter zu beurteilen sein. Zusatzlich zum Produkt einer Arbeit,
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eines Lernprozesses (in Form eines vorliegenden Tests, der beantworte-
ten Prifungsfragen), wird auch die ,,Arbeit’* im Unterricht in die
Beobachtung, Feststellung und Bewertung der Schilerleistung mit
einflieBen missen:

— die Arbeitswilligkeit

— der Arbeitseinsatz

— die Ausdauer, das Durchhaltevermégen

— die Sorgfalt der Ausfiihrung

— die Genauigkeit der graphischen Darstellung u. &. m.

Aber auch eine teilweise Abkehr vom bloBen Konkurrenzstreben bei der
Schilerleistung ist n6tig. Ebenso bedeutsam sind daher:

— der Beitrag des einzelnen zur gemeinsamen Leistung

die Hilfsbereitschaft in der Gruppe

— die Toleranz gegenuber Meinungen und Verhaltensweisen von
Partnern

das gemeinsame Vertreten einer Gruppenmeinung u. a.

Das alles sind beobachtbare, feststellbare und daher bewertbare
Schilerleistungen, die gewichtet werden miissen.

Es mag nach Mehrarbeit aussehen, wenn die Aufzeichnungen Uber
erbrachte Leistungen haufiger zu fiihren sind als beim althergebrachten
Prifen. Gegenliber Schiilern und Eltern bringt es jedoch eine bessere
Notentransparenz und flir den einzelnen Schiler einen héheren Anreiz
zur Mitarbeit, wird ihm doch jede erbrachte Leistung—auch mehrmals pro
Stunde - ,,gutgeschrieben.*

Schiilerleistung ist

Ergebnis des Lernens + Handeln beim Lernen
Produkt einer Arbeit ArbeitsprozeB

Personlicher Lernzuwachs
Fortschritt unter Ricksicht
AusmaB der + auf die Voraussetzungen,

Zielerreichung die Ausgangslage und
die Rahmenbedingungen

des Lernens, der Arbeit

Beitrag zum
Erreichter Rangplatz + gemeinsamen Handeln
im Wettbewerb kooperatives Verhalten

gegenuber Mitschilern
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3.3 Die neue Rolie der Topographie

Das Hauptgewicht der traditionellen Schullanderkunde lag oft bei der
bloBen Vermittlung topographischer Kenntnisse. Der neue Lehrplan
verknlpft geographisches und wirtschaftskundliches Wissen mit
topographischen Kenntnissen. Denn geographisch-wirtschaftskundliche
Bildung ist ohne Topographiekenntnisse undenkbar. s
G. Kirchberg* der sich mit der Frage der Topographie im
lernzielorientierten thematischen Geographieunterricht sehr eingehend
beschaftigt hat, faBt topographische Kenntnis als ,,Fahigkeit zur
Orientierung’ auf und unterscheidet drei miteinander verbundene
Lernfelder. Das erste vermittelt ein Grundgeriist von Namen und
Positionen geographischer Ortlichkeiten (Staaten, Siedlungen, Gebirge,
Gewasser etc.). Im zweiten geht es um die Entwicklung bestimmter
Raster, die eine raumliche Einordnung von Phanomenen in ein inhaltlich-
thematisches Bezugsgefiige erlauben (Temperaturzonen, ,,Dritte Welt*
etc.). Das dritte Lernfeld schlieBlich soll zu ,Orientierung als
selbstandigem Handeln“ qualifizieren (Zurechtfinden im Gelande,
Atlasarbeit etc.).

Im neuen Lehrplan sind diese drei topographischen Lernfelder alle
vertreten. Es wird nicht nur in den didaktischen Grundséatzen sowie fiir
jede Klasse auf sie hingewiesen (zum Teil mehrmals), sondern es gibt
dartber hinaus auch ein fachliches Hauptziel (in der Bildungs- und
Lehraufgabe formuliert), geographisch-wirtschaftliche Orientierungs-
und Bezugssysteme (mit letzteren ist vor allem das zweite Lernfeld
Kirchbergs gemeint) aufzubauen. Dies bedeutet aber, daB jedes
Unterrichtsthema topographisch zweifach eingeordnet werden muB:
positionsmaBig in ein einfaches Topographiegerist sowie positions- und
inhaltsmaBig in einen thematischen Raster. (Daher ist es auch
verstandlich, daB man mit dem Aufbau einfacher topographischer
Geruste und thematischer Raster schon in der 1. Klasse beginnt.)

Das topographische Wissen (iber Osterreich wird im Lehrplan von der
1. bis zur 4. Klasse immer wieder vertieft, da in jedem Themenkreis der
1. und 2. Klasse Beispiele aus Osterreich auszuwahlen sind bzw. der
Vergleich mit Osterreich herzustellen ist; die 3. Klasse vermittelt an sich
néhere Kenntnisse und Einsichten tiber Osterreich, und in der 4. Klasse
sind bedeutende Gegenwartsfragen und Zukunftsperspektiven Oster-
reichs und der Welt zu behandeln, was wieder ohne grindliche
Atlasarbeit (topographische Ubungen) unvorstellbar ware.

* G. Kirchberg: Topographie als Gegenstand und Ziel des geographischen
Unterrichts. In: Praxis Geographie 10 (1980), Heft 8
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4. Die Themenkreise der 1. Klasse

4.1 Ein Blick auf die Erde

In wiederholter Betrachtung von Bildern der Erde — aus dem Weltraum
gesehen - sollen die Schiler die kugeldhnliche Gestalt des Planeten
erfassen. Daraus soll die Erkenntnis abgeleitet werden, daB der Globus
die beste Abbildungsmdglichkeit der Erde darstellt.

Auf dem Globus sind Orientierungsiibungen durchzufiihren (Bezug auf
Pole und Aquator). Im Rahmen dieser Orientierungsiibungen werden die
Himmelsrichtungen auf den Globus (bertragen.

Die Schiiler stellen fest, wie Wasser und Land auf der Erdoberflache
verteilt sind. Sie betrachten die Kontinente und die Weltmeere nach ihrer
Lage zu Polen und Aquator sowie zueinander.

Daraufhin kénnen die Abbildungen der Erdoberflache mit Landkarten
verglichen werden. Damit wird in die Arbeit mit dem Atlas eingefiihrt.
Neben Erdkarten sollen hier auch Karten einzelner Kontinente
herangezogen werden. (Der Schiiler soll sich die UmriBformen der
Kontinente einpragen!) SchlieBlich soll Uber Karten Europas zur
Abbildung Osterreichs auf Karten (eventuell auch einzelner Bundeslan-
der) fortgeschritten werden.

Auf diesem Weg sollen die Schiiler einerseits die GroBen abgebildeter
Raume vergleichend erfassen und andererseits feststellen, daB Karten
unterschiedliche Informationen iiber die jeweils abgebildeten Gebiete
enthalten. Durch intensive Atlasarbeit sollen die in der Grundschule
angebahnten Kenntnisse und Fahigkeiten im Umgang mit Karten weiter
auf- und ausgebaut werden. Die Fertigkeit, auf Karten ausgewahlte
Inhalte zu finden sowie Karten zu lesen und zu interpretieren (z. B.
Farbskala, Atlasindex), ist zu Uben.

Dabei sammeln die Schiler Erfahrungen in der Anwendung des
Suchgitters und bei Entfernungsmessungen mit der MaBstableiste
(besonders mit Karten von Osterreich und Europa bzw. auf dem Globus).

Keine Berechnungen mit dem MaBstab!

Bei der Kartenarbeit ist auch auf den zunehmenden Einsatz der
Fachsprache und auf die richtige Anwendung der Fachausdriicke Wert zu
legen:

z.B.: ... im Norden von ...
.. nordlich des ...
.. an der Nordkduste ...
. am Nordabhang ...
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Selbstverstandlich wird all diese topographische Arbeit nicht auf diesen
Themenkreis beschréankt bleiben. Teile dieses Themenkreises kénnen
Uiber das Schuljahr verteilt werden, und bei jedem nachfolgenden Thema
sind Schauplatze des Handelns und Geschehens — wo immer méglich —
mit Hilfe mehrerer Karten zu lokalisieren. Wo es sich anbietet, sollen
Gebiete mit ahnlichen Verhaltnissen in anderen Erdteilen festgestellt
werden. _
SchlieBlich werden im jeweils letzten Themenkreis der 1. und der
2. Klasse nochmals zusammenfassend und wiederholend alle Themen
topographisch zugeordnet. Solcherart wird die Entwicklung des
topographischen Grundgeristes gesichert.

4.2 Wie Menschen in unterschiedlichen geographischen Raumen leben

In diesem Themenkreis soll der Schiler erstmals bewuBt den
unterschiedlichen, ja gegensétzlichen Lebensrdumen und Lebensweisen
der Menschen begegnen. Hier soll er erfahren, wie stark Natur- und
Gesellschaftsbedingungen die Lebensformen bestimmen.

Die Themen behandeln die Iandliche Umwelt und einfache Lebensver-
haltnisse, in denen die Sorge um elementare Daseinsfunktionen, wie
Ernahrung, Kleidung und Wohnung, im Vordergrund der Lebensbewalti-
gung steht:

— Wovon ernahren sich die Menschen, wie beschaffen sie sich diese
Nahrung, und wie bereiten sie diese zu?

— Womit bekleiden sich die Menschen, woraus und wie fertigen sie diese
Kleidung an?

— Wie und woraus errichten die Menschen ihre Wohnungen, wie sind
diese Wohnungen ausgestattet?

In der Bearbeitung dieser Fragen entdecken die Schiiler die Formen der
Zusammenarbeit, die vorherrschenden Berufe und schlieBlich die
gesellschaftlichen Strukturen in den jeweiligen Gebieten.

Beidiesen Themen sollten besonders erlebnisbetonte Informationstrager
eingesetzt werden: Filme (z. B. Impulsfilme), Dia-Reihen, Erlebnisschilde-
rungen in Jugendbiichern oder Reiseberichte, Bildreportagen u. a. m.
Aus solchen eingebetteten Informationen sollen die Schiiler die einzelnen
Erkenntnisse herauslésen, festhalten und mit Lebensverhéltnissen aus
anderen Bereichen, aber auch mit den eigenen Lebensbedingungen
vergleichen.

Auf diese Weise kénnen Verschiedenartigkeit und Ahnlichkeit menschli-
cher Lebens- und Wirtschaftsweisen schrittweise erfaBt werden.

Z.B.Jager und Sammler oder Hackbauern in den Tropenim Vergleich mit
Viehhaltern im Trockenraum.
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4.3 Wie Menschen durch Naturkatastrophen gefdhrdet werden, und wie
sie sich zu schiitzen versuchen

Dieser Themenkreis ist — wenn méglich — an aktuellen Beispielen zu
behandeln; er kann jederzeit eingebracht werden.

Eine besondere Bedeutung kommt dabei verschiedenen anschaulichen
Grundlagen fiir die Unterrichtsarbeit zu:

— Nachrichten aus Hoérfunk und Fernsehen

— Schilderungen in der Tagespresse

— Bildberichte in illustrierten Zeitschriften

— Themenhefte in geographischen Zeitschriften

Die Schiiler werden im gegebenen Fall dazu angehalten, sich durch diese
Medien zu informieren. Der Lehrer wird auf voraussichtlich informative
Sendungen in Horfunk und Fernsehen hinweisen und die Schiler
auffordern, entsprechende Pressemeldungen zur Thematik mitzubrin-
gen.

Hinzu kommen noch Informationen Uber Naturkatastrophen in Filmen,
Dia-Reihen, Sachbuchern, Nachschlagewerken, aber auch in Erlebnis-
schilderungen und Berichten von Augenzeugen. Auch entsprechende
Jugendblcher kdnnen eingesetzt werden.

Aus solchen Quellen kénnen die Zusammenhange zwischen Ursachen,
unmittelbaren Auswirkungen und Folgeerscheinungen abgeleitet wer-
den.

In ausgewahlten Beispielen und wiederum mit Unterstitzung von Bildern
werden die Bemihungen der Menschen gezeigt, sich vor solchen
Naturkatastrophen zu schiitzen, z. B. durch

— Lawinenschutzbauten
— Wildbachverbauung
— Schutzdamme gegen Hochwasser u. a.

Selbstverstandlich sind die Gebiete, die von solchen Naturereignissen
betroffen sind, auf Karten topographisch einzuordnen. Ferner kénnen
Gebiete in anderen Landern oder Erdteilen lokalisiert werden, die haufig
durch derartige Naturkatastrophen gefahrdet sind.

4.4 Wie Menschen den Boden landwirtschaftlich nutzen

Das bewuBte Anknipfen an den Themenkreis ,,Wie Menschen in
unterschiedlichen geographischen Raumen leben* schrankt die Behand-
lung auf die landwirtschaftliche Raumnutzung ein. Dieser und der
folgende Themenkreis, ,,Wie Menschen Rohstoffe gewinnen und Energie
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erzeugen‘’, bieten Mdglichkeiten, geographische und wirtschaftskund-
liche Bildungsinhalte eng miteinander zu verknipfen.

Bei der Festlegung der Lerninhalte sind bewuBt gegensatzliche Beispiele
auszuwahlen. Keinesfalls ist Vollstdndigkeit anzustreben, denn eine allzu
groBe Stoffille fuhrt hier zu bloBer Wissensanhaufung anstelle tieferer
Erkenntnisse und Einsichten im Sinne der Zielsetzungen des
Themenkreises.

Die Beispiele sind unterschiedlichen Klimardumen zuzuordnen, um die
Wirkungen von Naturfaktoren auf die Produktion bewuBtzumachen.
Betriebe von unterschiedlicher GroBe und Organisationsform, mit
unterschiedlicher technischer Ausstattung und Arbeitsweise zeigen die
Vielfalt der Landwirtschaft.

Bei all diesen Beispielen ist eine vergleichende Betrachtungsweise zu
empfehlen, z. B.:

— extensive Nutzung des Bodens durch Nomaden oder Wanderhackbau
bzw. intensive Nutzung durch Reisbauern oder einheimische
Familienbetriebe

— Erzeugung fiir den Eigenbedarf oder fir den Markt (regionale und
Uberregionale Vermarktung)

— verschiedene Lebensgewohnheiten (Einflliisse aus Tradition, Gesell-
schaftsform, Religion, Arbeitsrhythmen)

Bei der notwendigen geographischen Einordnung der gewahlten
Beispiele sollen die Schiiller weltweite RegelméaBigkeiten durch das
Aufsuchen von Rdumen mit jeweils ahnlichen Natur- und Kulturbedingun-
gen ansatzweise erkennen.

4.5 Wie Menschen Rohstoffe gewinnen und Energie erzeugen

Zunachst sind aus den Vorkenntnissen der Schiler die Begriffe
,,Rohstoff* und ,,Energie’* an einigen Beispielen zu klaren; ebenso soll
die Bedeutung von Rohstoffen und Energie fir das Leben und
Wirtschaften des Menschen unter Einbeziehung des Erfahrungsbereichs
der Schiiler erkannt werden.

Aufbauend auf die in der Grundschule erworbenen Erkenntnisse uber
Rohstoff- und Energievorkommen und deren ErschlieBung in unserer
Heimat (darunter sind nicht bloBe Aufzédhlungen von Standorten und
Produktionszahlen zu verstehen!), werden weltweite Beispiele der
Rohstoff- und Energiegewinnung erarbeitet.

Durch Kartenarbeit gewinnt der Schiiler die Einsicht, daB diese
Vorkommen auf der Erde ungleich verteilt und daB die Statten der
Gewinnung, der Weiterverarbeitung und des Verbrauches haufig weit
voneinander entfernt sind.
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Arbeit und Einkommen ergeben sich dadurch, daB Rohstoffe und Energie
gewonnen und verwertet werden.

Die Gewinnung von Rohstoffen und Energie zieht aber auch
unerwiinschte Folgen nach sich:

Folgen von Uberschlégerungen

Luftverschmutzung durch Warmekraftwerke
Gewasserverschmutzung durch Erdél

Landschaftsveranderungen durch Bergbau oder Wasserkraftwerke

4.6 Der Mensch und die Naturbedingungen

Dieser Themenkreis dient einerseits der Zusammenfassung der
Jahresarbeit, hier konnen Lerninhalte wiederholt und vertieft werden,
andererseits sollen alle Beispiele nach Kontinenten topographisch
eingeordnet werden.

Das ermoglicht die Einsicht in das regelmaBige Auftreten einiger
klimatischer Erscheinungen auf der Erde und bildet die Grundlage fur
einen weltweiten topographischen Raster. Bei der hier ndétigen
Kartenarbeit wird wiederholt Bezug auf die Arbeit am Themenkreis ,,Ein
Blick auf die Erde*' genommen.

Ordnet man die Beispiele der Themenkreise ,,Wie Menschen in
unterschiedlichen geographischen Rdumen leben* und ,,Wie Menschen
den Boden landwirtschaftlich nutzen' geographisch ein, lassen sich
weltweite RegelméaBigkeiten in bezug auf Temperatur und Niederschlag
ableiten. Eine stark vereinfachte Einteilung in Klimazonen auf unserer
Erde kdnnte lauten:

— Tropische Zone = heiBe Zone, beiderseits des Aquators (feuchte oder
trockene Tropen je nach Niederschlag)

— Polare Zone = kalte Zone rund um die Pole

— Dazwischen Ubergangsgebiete: z. B. geméaBigte Zone, mit unterschied-
lichen Jahreszeiten

— Eventuell noch subtropische, subpolare Zone

Diese Grobgliederung leitet sich lediglich aus den GréBen ,,Temperatur*
und ,,Niederschlag‘‘ ab; eine detaillierte Aufgliederung durch Einbezie-
hung weiterer Klimaelemente ist hier zu vermeiden!



5. Die Themenkreise der 2. Klasse

5.1 Wir orientieren uns im Raum

Die im ersten Themenkreis dieser Klasse geforderte Arbeit mit Globus,
Karte und Luftbild hat auf den Kenntnissen und Fertigkeiten, die in der.
1. Klasse erworben wurden, aufzubauen. Es wird daher gilnstig sein,
Teile der im ersten Themenkreis der 2. Klasse geforderten Qualifikation
auf das ganze Unterrichtsjahr zu verteilen. So z. B. die Arbeit mit dem
Stadtplan (Einsatz des Suchgitters) beim Themenkreis ,,Leben in
Ballungsraumen*‘ oder die Arbeit mit der StraBenkarte bzw. die Zeitzonen
im Themenkreis ,,Menschen und Guter uberwinden Entfernungen®".

Bei der Arbeit mit dem Stadtplan und der Karte sollte méglichst oft das
entsprechende Luftbild zum Vergleich herangezogen werden. Schrag-
und Senkrechtluftbilder haben im Unterricht die gleiche Bedeutung. Man
wird aber aus methodischen Griinden bei der Bildbetrachtung vom
Schrag- zum Senkrechtbild vorgehen. Auswertungsvorschlag: Man
projiziert ein Luftbild (OH-Transparent oder Dia) auf Packpapier, das an
die Tafel oder Wand geheftet wird, und 148t die Schiiler einzelne
Bildinhalte nachzeichnen. Dabei sollte man darauf achten, daB auch
wirtschaftskundliche Bereiche (Verkehrsanlagen, Betriebsgelande,
Stromleitungen...) mit einbezogen werden.

Schwerpunkt der Globusarbeit auf dieser Schulstufe wird die Erarbeitung
des Gradnetzes — ausgehend vom Suchgitter — sein. Der Globus ist ein
wichtiges Anschauungsmittel. Er vermittelt den Schiilern eine richtige
Vorstellung — im Gegensatz zur Karte — von der Lage, der wahren GroBe
und der Form der Kontinente und Ozeane.

Als Vergleich bieten sich an:

Gronland Flache: 2,2 Mio. km?
Arabische Halbinsel Flache: 3,3 Mio. km?
Australien Flache: 7,7 Mio. km?

Mit Hilfe des Globus werden auch der Wechsel von Tag und Nacht und die
Notwendigkeit von Zeitzonen deutlich. Die Schiiler sollen erkennen, daB
es auf der Erde verschiedene Zeitzonen gibt (etwa am Beispiel von
Fernsehlibertragungen via Satellit — Zeitverschiebung).

Fur die Gruppenarbeit hat sich der ,,Haardt-Rollglobus fiir Schiler** als
vorteilhaft erwiesen.
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5.2 Leben in Ballungsrdaumen

Der Schiiler soll an ausgewahlten Beispielen von Weltstadten (gréBer als
1 Mio. Einwohner) aus verschiedenen Erdteilen einige gemeinsame
Merkmale der Stadt, z. B. Viertelbildung, Wachstum und Verfall, Verkehrs-
und Umweltfragen, herausarbeiten.

Am Beispiel einer europaischen GroBstadt ist die raumliche, bauliche,
bevélkerungsméaBige und wirtschaftliche Entwicklung aufzuzeigen. Der
Schiiler soll z. B. aus Stadtplan und Luftbildern den mittelalterlichen
Stadtkern und jliingere Stadtviertel (Trennung in Wohngebiete, Industrie-
und Erholungsgebiete) feststellen.

Der Schiiler soll ferner erkennen, wie Klischeevorstellungen von Stadten
oder Stadtvierteln oft unsere Entscheidung bei der Wohnungssuche, beim
Einkauf, bei Betriebsansiedelungen etc. beeinflussen. Aus Berichten in
Tageszeitungen und Zeitschriften, aus Schilderungen in Reiseliteratur
und Jugendbiichern lassen sich positive und negative Lebensbedingun-
gen in Stadten feststellen. Nach Méglichkeit soll man die Alltagserfahrun-
gen von Kindern dabei heranziehen. Was geschieht etwa, wenn die
Versorgung (Wasser, Strom) oder die Entsorgung (Mullabfuhr) kurzzeitig
ausfallt?

Die Klassensituation kann es erwagenswert erscheinen lassen, den
Themenkreis ,,Verschiedene Dienstleistungen in Ballungsraumen® im
AnschluB an diesen Themenkreis zu behandeln.

5.3 Formen der Giitererzeugung '

Die wesentlichen Produktionsfaktoren sind Arbeitskraft, Sachkenntnis
(Know-how), Kapital und der Boden als Betriebsstandort.

Die Thematik dieses Themenkreises kann am besten an einem oder
einigen ganz konkreten Fallbeispielen erarbeitet werden, wobei auch hier
wieder die Erfahrungswelt des Schillers einzubeziehen ist. So kénnte
man Uber das kaputte Moped, den Kassettenrecorder (oder dhnliches) am
Beispiel einer Werkstatte erarbeiten: Platzbedarf, Sachkenntnis der hier
Téatigen, Infrastruktur (StromanschluB3, Altdlbeseitigung...), Werkzeug-
und Maschinenbedarf, Abnutzung und Neuanschaffung, wer ist woflir
verantwortlich? Arbeitsplatzsituation...

Neben einem kleinen Gewerbebetrieb miiBte man auch gréBere Betriebe,
deren Produktionsprozesse flir die Zwoélfjahrigen besonders interessant
sind, behandeln. Z. B.: Autoherstellung, Schifabrik, Milchverarbeitung,
Schokoladefabrik. . .

Es ist auch méglich, mit Hilfe von Kurzfilmen, Kassetten etc. oder direkt
durch Lehrausgange Einblick in Betriebe zu erhalten.
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5.4 Verschiedene Dienstleistungen in Ballungsraumen

Ein Kennzeichen von ,,Ballungsraumen‘’ ist u. a. die hohe Dichte von
Einwohnern, Gebauden, Arbeitsstatten, Verkehr. ..

Unter dem Begriff ,,Dienstleistungen’’ faBt man alle wirtschaftlichen
Tatigkeiten zusammen, die der Versorgung mit materiellen und
immateriellen Gutern dienen, wie Handel, Verkehr, Nachrichtenwesen,
Ausbildung und kulturelle Leistungen, medizinische Versorgung, Rechts-,
Bank- und Sozialwesen. Diese Dienstleistungen werden nicht nur von den
Einwohnern der Ballungsraume, sondern auch von der in landlichen
Raumen wohnenden Bevolkerung in Anspruch genommen.

Unter Beachtung der Zielsetzung dieses Themenkreises und ausgehend
von der Erfahrungswelt des Schilers, muB gerade bei dieser um-
fangreichen Thematik der Lehrer fiir Geographie- und Wirtschaftskunde
die Beispiele sorgfaltig auswahlen. So kénnte man zu ,,Versorgung‘ ein
oder zwei in Schulnahe befindliche Einzelhandelsgeschéfte untersuchen,
und dabei Preise, Warenangebote und die Reichweite des Kundenkreises
feststellen; oder ebenfalls zu ,,Versorgung', die Versorgung mit (Trink-)
Wasser als gemeinwirtschaftliche Aufgabe. Als Beispiel fur die
,,Entsorgung’‘ bietet sich die Kanalisation oder die Mullabfuhr an.

Die zweite Zielsetzung dieses Themenkreises — ,,Kenntnisse von
Erscheinungsformen der heutigen Geldwirtschaft — wird, ankntpfend an
die in der Volksschule erworbenen Kenntnisse und Einsichten, die
Lebenswelt des Schiilers beriicksichtigen. Ausgangspunkte des Unter-
richts konnten das Taschengeld bzw. die Budgets unterschiedlicher
Familien (Einnahmen — Ausgaben — Sparen) sein. Bei den ,,verschiede-
nen Formen der Zahlungen‘ kann u. a. von folgenden Fragestellungen
ausgegangen werden: Wie zahlt die Mutter oder der Schiler beim
,,kleinen'* Einzelhandler (Schulkantine)? Wie werden Stromrechnung,
Fernsehgebihr beglichen?

Uber die Aufgaben eines Geldinstitutes informiert man die Schiiler am
besten mit einem gut vorbereiteten und sorgfdltig ausgewerteten
Lehrausgang zu einer Bank oder einer Sparkasse.

Die in diesem Themenkreis erworbenen Kenntnisse und Einsichten, die
im Alltag jedes Schiilers groBe Bedeutung haben, werden in den
Themenkreisen der 3. Klasse noch vertieft und erweitert werden
(Osterreich-Klasse: ,,Vom Geldanlegen und Geldausgeben'’).

5.5 Menschen und Giiter iiberwinden Entfernungen

Der Schiiler soll erfassen, daB Verkehrseinrichtungen dort zu finden sind,
wo die raumlichen Voraussetzungen gegeben sind (z. B. Taler und Passe,
schiffbare Fliisse und Kisten) und wo Wirtschaft (ErschlieBung von
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Rohstoffen) und Dichte der Bevdlkerung (vielfaltige wirtschaftliche
Tatigkeiten in Ballungsraumen) sie erforderlich machen. Fur Betriebe des
Gewerbes und der Industrie sind Verkehrseinrichtungen genauso
Voraussetzung wie fir Fremdenverkehrsbetriebe (Fremdenverkehrsge-
biete).

Die verkehrsméaBige ErschlieBung eines heimatlichen Kleinraumes
kénnte im Rahmen einer Fallstudie untersucht werden:

— durch eine statistische Erhebung Giber den Schulweg der Klassenschu-
ler nach Richtung, Verkehrsmittel (Dichte des offentlichen Verkehrs)
u.a. und deren Auswertung in einer graphischen Darstellung

— durch Verkehrszéhlungen zu verschiedenen Tageszeiten, an verschie-
denen Stellen, nach Fahrzeugarten usw.

Es waére aber auch mdglich, anhand internationaler Verkehrsknoten
(GroBflugplatz oder bedeutender Seehafen) die raumliche und die
wirtschaftliche Situation sowie die zugehodrigen Netze (StraBen-,
Schienen- und/oder Kanalnetz) zu erarbeiten. Dabei muB der Schiler
erfassen, daB eine wechselseitige Abhangigkeit zwischen Wirtschaft und
Verkehr besteht.

Eine detaillierte Behandlung einzelner Verkehrstrager ist zu vermeiden;
Vorrang sollen die Bewertung und der Vergleich erhalten.

5.6 Die Erde als Lebens- und Wirtschaftsraum

Gemeinsam mit den Schilern und mit Hilfe entsprechender Medien ware
zunachst der Gegensatz ,,Gunst- und Ungunstraume* zu klaren, ferner,
unter Heranziehung der Kenntnisse aus der 1. Klasse, die Begriffe
,,wirtschaften** und ,,unterschiedlicher Verbrauch*. Anhand ausgewéhl-
ter Raume sollen Gebiete mit hoher Produktion/geringem Verbrauch bzw.
Gebiete mit hohem Verbrauch/geringer Produktion erarbeitet werden
(Weizen, Fleisch, Milch, Erze, Ol, Textilien, Industrieprodukte. ..). Dabei
konnen Begriffe wie Industrie- und Rohstofflander und ihre topographi-
sche Lage (z. B. Nord — Std) besprochen werden.

An einigén Beispielen soll der Schiler erfahren, nach welchen
Gesichtspunkten Grenzen gezogen werden. Dabei bietet sich an, die in
der 1. und 2. Klasse bei den einzelnen Themenkreisen verwendeten
Beispiele in Auswahl zu wiederholen und den entsprechenden Staaten
zuzuordnen.



6. Literatur

1. Zur Fachdidaktik

Die Literaturliste, die keinen Anspruch auf Vollstandigkeit erhebt, enthalt nur
Werke, die flr den Lehrer leicht erreichbar sind und die Anregung sein sollen fir
die praktische Umsetzung des Lehrplans.

H. Haubrich u. a. (Hrsg.): Konkrete Didaktik der Geographie, Neubearbeitung,
Westermann Verlag, Braunschweig 1985

A. Schultze (Hrsg.): DreiBig Texte zur Didaktik der Geographie, Westermann-
Taschenbuch, Braunschweig 1976

L. Jander u. a. (Hrsg.): Metzler Handbuch fiir den Geographie-Unterricht. Ein
Leitfaden fir Praxis und Ausbildung, Metzler, Stuttgart 1982

W. Schramke: Unterrichtseinheiten und Unterrichtsmaterialien im Fach Geogra-
phie 1970-1980, Universitat Oldenburg, Zentrum fir Padagogische Berufspraxis,
1983

S. Richert/W. Schramke: Unterrichtseinheiten und Unterrichtsmaterialien im Fach
Geographie 1981-1983, Universitat Oldenburg, Zentrum fiir Padagogische
Berufspraxis, 1984

Zeitschriften

GW-Unterricht
Erscheint dreimal jahrlich
Kostenlos zu beziehen vom Referat fiir Spar- und Wirtschaftserziehung der
Zentralsparkasse und Kommerzialbank, Wien

GW-Kompakt
Sonderhefte der Zeitschrift GW-Unterricht
wie oben

Holzels GW-Service
Kostenlos zu beziehen vom Verlag E. Holzel, Wien

Geographie heute
Erscheint zehnmal jahrlich
Enthalt Basisartikel und praxisbezogene Beitrage (Unterrichtsbeispiele) mit
Anschauungsmaterial (Skizzen, Tabellen, Folien u. a.)
Friedrich Verlag, Seelze (BRD)

Praxis Geographie
Erscheint zehnmal jahrlich
Enthalt praxisbezogene Beitrdge (Unterrichtsbeispiele) mit Anschauungsmate-
rial (Skizzen, Tabellen, Folien u. a.)
Westermann Verlag, Braunschweig
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2. Fachliteratur

Diercke: Worterbuch zur Allgemeinen Geographie, DTV-Westermann, Miinchen
und Braunschweig 1984
P. Haggett: Geographie — Eine moderne Synthese, UTB — GroBe Reihe, 1983

Meyers Enzyklopadie der Erde, 8 Bande (1982-1986), Mannheim

Bodzenta /Seidel /Stiglbauer: Osterreich im Wandel. Gesellschaft, Wirtschaft,
Raum, Springer, Wien 1985

OROK: Atlas zur raumlichen Entwicklung Osterreichs, 1. Lieferung 1984, 2. Lie-
ferung 1985

H. Knapp: Angebot sucht Nachfrage, Signum, 1984

H. Abele u. a.: Handbuch der dsterreichischen Wirtschaftspolitik, Manz, 2. Auflage,
Wien 1984

R. Griinwald: Handworterbuch der osterreichischen Gemeinwirtschaft, Deuticke,
Wien 1985

W. Fremuth /G. Raab: Wie funktioniert unsere Wirtschaft?, Deuticke, Wien 1984

Zeitschriften

Geographische Rundschau
Erscheint zehnmal jahrlich
Enthalt fachliche und fachspezifische Artikel mit Anschauungsmaterial (Skizzen,
Tabellen u. a.)
Westermann Verlag, Braunschweig

Die Zeitschriften der Kammern, des Osterreichischen Gewerkschaftsbundes und
der Industriellenvereinigung

Geo — Das neue Bild der Erde
Erscheint zwélfmal jahrlich
Gruner und Jahr, Hamburg

Geo — Spezial
Erscheint viermal jahrlich
Gruner und Jahr, Hamburg

GW aktuell, Gemeinwirtschaft aktuell
Monatsschrift der Arbeitsgemeinschaft der osterreichischen Gemeinwirtschaft
Jugend und Volk, Wien

CA — Quarterly
Wirtschaftsinformationen aus Osterreich
Creditanstalt-Bankverein, Wien

Wirtschaftstelegramm
Erscheint zehnmal jahrlich
Erste Osterreichische Spar-Casse, Abteilung Volkswirtschaft, Wien
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Statistiken

Wirtschafts- und Sozialstatistisches Taschenbuch
Erscheint jahrlich
Osterreichischer Arbeiterkammertag, Wien

Der Fischer Weltalmanach’
Erscheint jahrlich
Miinchen

3. Moderne ausldandische Schulatlanten

Diercke Weltatlas, Westermann Verlag, Braunschweig 1982
Alexander Weltatlas, Klett, Stuttgart 1982
Seydlitz Weltatlas, Schroedel, Hannover 1985

Zu allen drei Atlanten sind auch Lehrerhandbiicher erschienen
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Das Lehrplan-Service bringt

@® volistandige Ausgaben der neuen Lehrplane
fur die Hauptschule und die allgemein-
bildende héhere Schule in handlichem For-
mat und in Gbersichtlicher drucktechnischer
Gestaltung mit Anmerkungen der Heraus-
geber

@® Lehrplan-Kommentarhefte fir die einzelnen
Facher mit

— dem allgemeinen Teil des Lehrplans

— dem Fachlehrplan

— Erlauterungen der jeweiligen Lehrplan-
Arbeitsgruppe zu den Lehrplan-Schwer-
punkten

In den Lehrplan-Kommentarheften wird zu den
grundsétzlichen Uberlegungen im neuen Lehr-
plan fir die einzelnen Facher sowohl theore-
tisch als auch praxisbezogen Stellung genom-
men. Die mit dem kunftigen Fachunterricht
verbundenen Probleme werden maéglichst pra-
xisnah aufgezeigt und aus unterschiedlichen
Blickwinkeln erfafBt.
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