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CZE3C |, ZaloZzonia ogélne 99//’082)

- Przebudowa Polsgki, ktéra rozpbczeia sie w 1989 roku
obejmuje takze sfere edukacji narodowej. W 1990 r. weszla w 2y-
cie nowa ustawa o szkolnictwie wyzszym, a {9 lipca 199! roku
Sejm uchwalil! nowa ustawe o systemie oswiaty. Réwnoczesnie roz-
poczeto w Ministerstwie Edukacji Narodowej przygotowania do ge-
neralnej zmiany programu ksztalcenia ogélnego. Chociaz dzialania
te mieszczg sie w nurcie zmian ustrojowych, zainicjowana odnowa
polskiego szkolnictwa nie moze by¢ jednak rozumiana tylko jako
proces oczyszczania szkoly z tego, co bylo wynikiem ideologicz-
nych i spotecznych uwarunkowan poprzedniego systemu polityczne-
go.

W catlym niemal Swiecie dzialanie szkoly typu europejskiego
poddawane jest obecnie powaznej krytfce, poniewaz, zdaniem wielu
specjalistéw, nie potrafi ona w zadawalajacym stopniu odpowie-
dzieé¢ na oczekiwania i potrzeby spéleczné dzisiejszej doby.
Przyczyny kryzysu wspdéiczesnej szkoty tkwig w zalozeniach na ja-
kich opiera sie Jjej funkcjonowanie i dlatego w bardzo réznych
krajach symptomy tego Kkryzysu sa podobne. Stwierdzenie pewnej
dysfunkcjonalno$éci wspélczesnej szkoly nie musi jednak prowadzi¢
wylacznie do pesymizmu i utopijnego postulatuA"spoleczenstwa bez
szkoly”™ - moze takz*e staé sie bodzZcem, a zarazem punktem wyjscia
do glebokiej rewizji zasad dziatania szkoly i w tym wlasnie kie-
runl<cu zmierza koncepcja generalnej zmiany programu ksztaicenia

-.ogélnego w Polsce.

) 30 Ml W nowej koncepcji programu zasadniczym celem ksztalcenia,
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a s8zczegdlnie ksztalcenia ogélnego, ma byé wspomaganie i ukie-
runkowanie rozwoju czlowieka, jako osoby £unkcJonuJacej w odnie-
sleniu do wybranego przez siebie systemu wartosci i zdolnej do
Zycia w ramach réznego typu wspélnot. W ksztalceniu ogélnym
chodzi¢ ma wiec o rozwéj czlowieczenstwa, a nie tylko o rozwéj
zredukowany do wymiaru sprawno&ci intelektualnej cztowieka.

Funkcjonujacy obecnie w Polsce system szkolny, niezaleznie
od deklaracji zawartych w dokumentach oraz oficjalnych doktryn
pedagogicznych, w rzeczywistosci zorientowany jest niemal wy-
tacznie na dostarczenie uczniom, w mozliwie duZtym wymiarze, kon-
kretnej wiedzy z poszczegénych przedmiotéw nauczania. Hastawie-
nie to, wyraznie = widoczne migedzy innymi w konstrukcji i tres-
ciach programu ksztalcenia, nie jest jednak najbardziej korzys-
tne nawet dla rozwoju intelektualnego, nie méwiac juz o rozwoju
osobowym ucznidw.

Najbardziej istotna =zmiana polega na tym, Ze w nowej kon-
cepcji ksztalcenia ogélnego juz nie wiedza naukowa, ale uczen
jako czlowiek w procesie rozwoju ma staé sie zasadniczym punktem
odniesienia przy konstruowaniu programua i doborze tresci ksztal-
cenia. W praktyce oznacza to, 2e odtad nie uczniowie maja sie
dostosowywaé¢ do programu, ktéry "obiektywnie wynika" ze stanu
wiedzy o Swiecie, ale zawarty w programie wybér ﬁiadomoéci ma
byé tak dogonywany, a catosé¢ programu tak skonstruowana, aby
najlepiej sluzylo to rozwojowi uczniéw. Ta zmiana pozwala uwol-
nié sie, przy ukladaniu programu ksztalcenia ogélnego, od uwa-
runkowan i rygoréw, jakie narzuca swoisty, systematyczny i upo-
rzadkowany, sposé6db naukowego opisu Swiata. Przede wszystkim,
umozliwia ona prawidlowy dobdér informacji szczegélowych, zaréwno
ze wzgledu na ich ogdlng ilos¢, jak i z punktu widzenia ich me-

rytorycznej przydatnos$ci w ksztalceniu czlowieka jako osoby.

060 61 Zasadniczej zmianie ulega réwnoczesnie sposédb rozumienia

ksztalcenia ogolnego. Tradycyjnie uwaza sig, 2e czlowiek wyksz-
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talcony powinien posiada¢ niezla orientacje w zakresie podstawo-
wych dziedzin ludzkiej wiedzy. 8tad ksztatcenlie ogdélne, poza
etapem nauczania poczatkowaego, traktuje gie jako ksztalcenie o
charakterze propedeutycznym w podatawowych dziedzinach wiedzy.
Réwnoczefinie, zwtaszcza na poziomie #érednim, ksztatcenie ogédlne
uwaza 8i@ za wstepny etap ksztalcenia kierunkowego, ktére ma byé
PéZniej kontynuowane na wyzszej uczelni. Konsekwencja takiego
sposobu pojmowania ksztalcenia ogdélnego jest dazZenie do tego,
aby program nauczania pozostawatl w odpowiedniej proporcji do
stanu wiedzy w poazczegdlnych dziedzinach. JednakZe, wobec sta-
1636 Przyrostu wiedzy, tworzony na tej zasadz;e program ousi
nieuchronnie by¢ coraz bardziej przeitadowany.

Howy s8poséb rozumienia wykaztalcenia c¢gdlnego polega na
odejsciu od propedeutyczno-encyklopedycznego charakteru na rzecz
ujecia Dbardziej "uzytkowego". Hie chodzi tutaj o tzw. podejécie
"pragmatyczne”, ale o to, aby w ramach ksztalcenia ogélnege no-
wego typu, uczenn miat okazje przyswoié¢ sobie zaséb wiedzy
i umiejetnosci potrzebnych mu do adekwatnego funkcjonowania
w 2yciu. Przez adekwatne funkcjonowanie w 2yciu rozumieé¢ nalezy
takie postepowanie, ktére odpowiada naturze i godnosici ludzkiej,
a tym samym wzbogaca wewngtrznie zardwno samego czlowieka jak
i inne osoby, wsréd ktérych ten cziowiel Zyje i dziata.

W ramach tak zmienionej koncepcji ksztalcenia ogélnego,
wiadomosci i umiejetnosci, ktére zdobywaé bedy uczniowie,
zostang wybrane wedtlug innych ni2 dotgd kryteridéw i znacznie
bardziej selektywnie koncentrowaé beda uwage uczniéw wokédl

citerech glédwnych zadann rozwojowych, przed ktérymi stoi kazdy

mlody czlowiek przygotowujacy aig do samodzielnego
i odpowiedzialnego Zycia. Nowe ksztalcenie ogdlne oferowal
bgdzie zatem uczniom Przede waTystikim te informacje

i umiejetnosci, w oparciu o ktére bedi oni potrafili:
a) odnajdywa¢ harmonie { rownowage wewngtrzng (2yé w zgodzlie

z samym sobga),
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b) wepélistnie¢ =z przyrodniczym 4érodowiskiem naszej plinoty
(zamiast obecnie_ dominujgacej postawy rabunkowej

eksploatacji zasobéw naturalnych),
c) efektywnie wspéldzialaé w ramach réznego rodzaju grup

i wspblnot w skalli mikro { makrospotecznej (w rodzinie,

miejscu pracy, spoleczenstwie...),
d) korzystaé =z zasobdéw informacyjnych naszej cywilizacji
(dociera¢ bez zbgdnych przeszkéd do potrzebnych

informacji).
w tej perspektywie rozwdj intelektualny oraz wrastanie
w dziedzictwo kultury narodowej i &wiatowej sa pierwszorzednymi
przestlankami realizacji zadan rozwojowych, wobec ktérych stoi

kazdy uczen.

V. Rozwéj jest jedna z najbardziej istotnych witasciwosci
osoby ludzkiej. Rozwé j czlowieka jest procesem ziozonym
i w swoim zasadniczym wymiarze ma charakter autonomiczny.
Oznacza to, 2e najwazniejsza s8ila napedows tego rozwoju jest
wyrastajaca 2z poczucia odpowiedzialnosci niezawista motywacja
wewnetrzna. Dlatego, bez zaangazowania sie w sprawe wiasnego
rozwoju, czlowiek nie moze rozwinagé w peini istniejacych w nim
mozliwoséci, a wymuszanie rozwoju przez presje z zewnatrz
przynosi tylko.do&é ograniczone skutki.

Jezeli Z tej perspektywy spojrzeé na aktualnie
funkcjonujacy w Polsce system szkolny, to okaze sie, 2e jest on
uksztaltowany zgodnie 2z zalozeniami strategii dydaktycznej,
ktéra moz2na nazwaé¢ "strategia wynuszania®. W jej ramach program
ksztalcénia "wylicza" <co i w jakim zakresie uczniowie maja
umiecé, a tym samym, co nauczyciel moze i powinien wyegzekwowafé.
Egzekwowanie umozliwiaja okreslone 8rodki nacisku, wsréd ktérych
najwazniejszym Jjest ocena szkolna. To dydaktyczne wymuszanie
Jjest znacznie ulatwione i uporzadkowaep w pewien schemat przez

obowiazujacy w naszej szkole system klasowo-lekcyjny.
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Takie dzialanie s8azkoly powoduje zdecydowana dominacje
bierno-przystosowawczych postaw waréd uczniéw, ktérzy na codzien
ucza 8ie niemal wytacznie dlztego, ze bgda odpytywani przez
nauczycioli; Ucza 8ig wigc gldéwnie "dla stopni”, "do klasédéwki”
i. Jest to jedna z wazniejszych przyczyn slabofci naszej szkoly.

Dlatego, aby stworzy¢ moZzliwosé rzeczywistej poprawy
poziomu nauczania, niezbgdna jest istotna korekta ogélnej
strategii dydaktycznej szkoly. Dotychczasowe, Jjednostronne
podejscie musi zostaé zastapione "strategia mieszana", w ktérej
elementy wymuszania beda pozostawaly w okreélonej réwnowadze
Z elementami pobudzania i ukierunkowywania rozwoju. Zredukowana
do wiasciwego wymiaru, i dzieki temu majgca zdecydowanie wieksze
szanse skutecznosci, "strategia wymuszania® ma gwarantowad
rzeczywiste opanowanie przez o0gél ucznidéw tego, co niezbedne,
podczas gdy "strategia pobudzania™ ma znacznie rozszerzyé
istniejace dzis mozliwoséci pozytywnego wpltywu s8zkoty 'na

indywidualny rozwéj ucznia.

MNs Mozl iwoéci rozwojowe czlowieka 83 wrodzone i kazdy posiada

jJakis potencjal, ktéry w odpowiednich warunkach moze ujawnié¢ sie

w postaci konkretnych osigagnieé¢ rozwojowych. Uczniowie réznig

8i@ Jjednak wrodzonym potencjalem rozwojowym oraz warunkami

zZyciowymi istotnie wplywajacymi na sposéb jego wykorzystania.

Fakty te musza by¢ brane pod uwage przy konstruowaniu programu

ksztalcenia ogoélnego. W szczegbdlnosci wazne 83 nastepujgce

zjéwiska i zaleznoséci:

1. Jesli program ksztalcenia przekracza rzeczywiste mozliwosci
ucznia, wéwczas albo uczen musi by¢é cofniety na odpowiednio
nizszy szczebel nauczania, albo powstaje Kkoniecznoéé
tworzenia edukacyjnej fikcji. W praktyce szkolnej fikcje
moze tworzyé¢ zaréwno uczen, symulujacy opanowanie materialu
przewidzianego programem nauczania, jak i nauczyciel jezeli-

nieoficjalnie obniza wymagania albo pozoruje ich




egzekwowanie.

2. ZawyzZzony, w Btosunku do realnych mozliwoéci uczniéw, program
ksztalcenia wybitnie sprzyja rodzeniu sie¢ niewiary w siebie,
zniechecenia, stalego poczucia zagrozenia oraz Sswiadomej lub
nieswiadomej postawy ucieczki od szkoly. ZawyzZenie wymagan
Programowych wptywa takze na oslabienie i apiycenie
zainteresowan poznawczych uczniobw.

3. Jezeli wymagania programowe 83 tak wywazone, Ze uczen moze
im sprostaé tylko pod warunkiem zaangazowania w to
catej swojej energii Zyciowej, to réwniez
prowadzi to do niepozadanych efektéow. W takiej sytuacji
uczen ma do beoru albo fikcyjne realizowanie czebci
wymagarn programowych, albo nadmierng redukcje aktywnosci
zyciowej na wszystkich innych polach poza nauka szkolna.
Tego rodzaju redukcja musi wplynaé niekorzystnie na jego
calosciowo pojety rozwédéj osobowy.

4. Jezeli pProgram ksztalcenia bedzie rozbudowywany
i utrudniany, to bedzie wzrastaé¢ liczba ucznidéw, ktérzy nie
zdolaja éo naprawde zrealizowa¢, a tym samym beda tezZ

narastac¢ wszystkie wyzej wspomniane, negatywne natepstwa tej

sytuacji. Jezeli natomiast program bedzie ograniczany
i ulatwiany to, jak wykazaly doséwiadczenia niektérych
krajéw, nastapi obnizenie poziomu nauczania w szkole. Jedno

i drugie jest wiec trudne do zaakceptowania.
Wskazane zjawiska 1 zalez2nosSci wyjasniaja, dlaczego trzeba
odej8¢ od dotychczasowego sposobu konstruowania programu ksztal-
cenia - sposobu, ktéry pozwala tylko na wybér pomigedzy "mniej",

badz "wiecej" materialu nauczania.

VI. Z tego, co dotad przedstawiono, wynika potrzeba tworzenia
programu ksztalcenia ogélnego jako konstrukcji zloz2onej z dwéch,
istotnie réznych czesci. Jedna zaghowa klasyczna postaé,

z ta tylko réznica, ze zamiast odpowiadajacego
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wygoérowanym aspiracjom edukacyjnym “makllmym", okreflaé bedzie
teraz cywilizacyjne i kulturowe "minimum” osiagnigé¢ koniecznych.
Hatomiast druga cze#é¢ programu nie bedzie juz formuiowaé wyma-
gan, tylko wskazywaé pozadane rodzaje aktywno#ci oraz treéci na-
uczania szczegdélnie przydatne dla efektywnego pobudzania rozwoju
uczniéw. W tej czesci programu miescié¢ si¢ beda mozliwosci urze-

czywistniania osiggnie¢ edukacyjnych zaleznych wylacznie od pu-

tapu uzdolnied oraz aspiracji uczniéw i nauczycieli.

YL Dotychczas kazdy nauczyciel uczyt wedlug jednego, pow-
szechnie obowigzujacego program nauczania danego przedmiotu.
W nowych warunkach nauczyciel bedzie mieé do wyboru co najmniej
dwa rdézne programy. Wszystkie te programy opracowane beda przez
konkretnych autoréw i urzedowo zatwierdzone. Podstawg do zat-
wierdzenia oferowanych Ministerstwu Edukacji Harodowej programoéw
bgdzie ich zgodnoé&¢é z ogédlnag koncepcja ksztalcenia oraz uwzgled-
nienie w nich urzgedowo okreslonego minimum programowego, a takze
szeroko i elastycznie traktowana poprawnoéé metodyczna. Istotna
cecha tego rozwigzania jest stala otwartosé systemu oswiatowego
na nowe propozycje programéw, ktére sukcesywnie beda weryfikowa-
ne i vlaczaﬁe do urzedowego zestawu. Istnienie bogatszej oferty
programdwej stworzy nauczycieloQi mozliwos¢é wyboru takiego pro-
gramu, ktéry bedzie najlepiej dostosowany z jednej strony do
mozliwosci uczniéw, a z drugiej do osobistych preferencji i moz-
liwos8ci nauczyciela oraz warunkéw jakimi dysponuje szkota.Ponad-
toirozwiazanie to umozliwi nauczycielowi podjecie, nawet w trak-
cie roku szkolnego, realizacji innej propozycji programowej.
gdyby wczesniejszy wybér okazalt sie nietrafny, a zmiana miala
przyniesé korzysé uczniom.

Mozliwos¢ tworzenia alternatywnych programéw nauczania
poszczegdélnych przedmioté4w wymaga okreélenia powszechnie obowia-
zujacych tredci ksztalcenia, to =znaczy zestawu wiadomosgci

i umiejetnoséci, ktére beda musialy by¢ zawarte w ka2dym z pro-
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graméw dopuszczonych do uzytku szkolnego. Zagwarantuje to ko-
nieczny stopliern ujednolicenia programéw nauczania. Powszechnie
obowigzujqce trefci ksztalcenia dla kazdego przadm;otu, czyli
"minima programowe"”, zgodnie =z ustawg o systemie odwiaty beda
ustalane przez Ministra Edukacji Harodowej. Ealezy podkresli¢,
2e urzedowe minimum programowe nie bedzie mogio byé¢ traktowane

jako program nauczania danego przedmiotu.

CZESC 2; Szkola podstawowa.

VIII. Przez pierwsze rrzy lata nauki w szkole realizowany
jest cykl programowy okreslony mianem nauczania poczatkowego.
Celem mnauczania poczatkowego jest przygotowanie dzieci do roli
8wiadomych swych powinnosci nwuczniédw. Oznacza to wyksztailcenie
wlasciwej motywacji oraz nabycie przez dzieci elementarnych
umiejetnosci, ktére pozwolag im nie tylko chcieé,’ale takze méc
korzysta¢ z mozliwosci rozwoju, jakie stwarza im program szkolny
w klasach wyzszych.

Dotychczas, juz od pierwszej klasy zajecia szkolne organi-
zowane byly w systemie klasowo-lekcyjnym, ktéry od razu stawiat
dzieciom okreslone wymagania, c¢zesto przerastajace ich poziom
mozliwosci adaptacyjnych. Dlategé w nowym programie wprowadzenie
systemu lekcyjnego zostaje przesuniete na drugi rok nauczania.
Moment i 8posdéb przejécia na system lekcyjny wybiera nauczyciel
w zaleznofci od tego, jak szybko postepuje w danej klasie proces
adaptacji dzieci do wymogéw 2Zycia szkolnego.

W okresie nauczania poczatkowego zasadnicza forma oceny
postepéw dziecka Jjest ocena opisowa. Klasyczny stopien szkolny
ma pojawié sig dopiero wraz z wyodrebnieniem lekcji i przedmio-
téw nauczania, ale do konica trzeciej klasy pelnié¢ ma on funkcje
oceny uzupeiniajacej. d

Celem powyZszych rozwiazan jest spowodowanie aby pierws:ce,

a wiec najglebiej zapadajace w czlowieku doswiadczenie szkoly,
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bylo doswiadczeniem tej instytucji jako miejsca, gdzie wapdlnie
z innymi { w dialogu z nauczycielem wzrasta sie przez nabywanie
nowych wiadomosci | umieJétnoéci, a nie zabliega sie o stopnie
w dzionnlczku. Sprzyja¢ to bedzie migdzy innymi réwnowazeniu
zachwianej w naszym spoleczenstwie proporcji migdzy wysilkiem
zwigzanym 2z nabywaniem rzeczywistych kompetencji, a tym, ktéry
wigze sie@ z uzyskiwaniem formalnie pojetych kwalifikacji.

Wedlug nowej koncepcji, w programie nauczania poczgtkowego

muszg by¢ okreflone:

rodzaj i pulap osiggnieé dzieci w zakresie elementarnych umie-
jetnosci szkolnych,

- zagadnienia, ktére powinny by¢ realizowane w ramach zaje¢,

pProporcje réznego rodzaju problematyki, ktoére do tej pory gwa-

rantowal przydzial godzin na poszczegbélne przedmioty.

IX. Ood czwartej do 6ésmej klasy Jjedna czes8¢ programu
realizuje s8ie w systemie klasowo-lekcyjnym, a druga w systemie
zajeé¢ organizowanych dla innych niz zespédéil klasowy grup uczniodw.
Moga to Dby¢ grupy uczniédéw z jednej lub wielu klas w tym samym
roczniku, albo grupy zréznicowane wiekowo. W niektédrych
przypadkach moga tez byé tworzone grupy uczniéw z réznych szkoéil.
Wprowadzenie do planu pracy szkoly istotnie wiekszej ilosci
zajeé dla réznego rodzaju grup ucznidéw nie narusza tradycyjnego

podziaiu ogédlu ucznidéw na klasy. Wzrasta natomiast rola
wychowawcy klasowego, ktérego nowym zadaniem staje sie troska

i nadzér nad tym, do jakich grup zajeciowych trafiaja uczniowie

z jego klasy.

w stosunku do poprzedniego stanu rzeczy bardzo
istotna =zmiana jest to, 2e w nowym ukladzie uczniowie tylko
czesciowo beda realizowaé¢ swéj obowiazek szkolny roprzez udzial
w lekcjach (w ramach systemu klasowo-lekcyjnego). Pelne

zrealizowanie obowiazku azkolnego wymaga¢ begdzie ponadto od
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ucznioéw udzialu w okreslonej ramowym planem nauczania iloéci

zajeé w grupach (poza systemem klasowo-lekcyjnym). Uczniowie,
ktérzy 23 w stanie bardziej rozszerzyé¢ swédj program kl?talcenia
moga korzystaé =z zajeé grupowych w wymiarze wiekszym niz
przewiduje to ramowy plan nauczania.

Aby otrzymaé promocje do nastepnej
klasy, obok pozytywnych ocen klasyfikacyjnych z przedmiotéw
nauczanych w systemie klasowo-lekcyjnym ucznioQie
muszga uzyskaé réwniez oceny pozytywne badZ formalne zaliczenie
zajeé grupowych, Q ktérych brali wudzial w ramach realizacji
obowi gzku szkolnégo. Ponadobowigzkowe uczestnictwo w zajeciach

grupowych nie podlega formalnemu zaliczeniu w zZadnej postaci.

X. W systemie klasowo-lekcyjnym realizowane bedg nastepujgce
przedmioty nauczania:
- Jezyk polski, historia, wiedza o 2yciu
spolecznym, biologia =z higieng, geografia,

fizyka, matematyka, chemia.

Ponadto w ramach klasy organizowane bed3, umieszczone w
ramowym planie nauczania, godziny zajeé ruchowych . Bedij to
"klasyczne" lekcje wychowania fizycznego w
liczbie =zaleznej od warunkéw organizacyjnych i kadrowych danej
szkoly uzupetnione wedilug preferencji uczniéw i lokalnych
mo2liwosci organizacyjnych o takie formy jak: spacer, jogging,
zabawy ruchowe na Swiezym powietrzu i1 w pomieszczeniu, kurs
tanca, Aaerobic, rytmika, jazda na ly2wach, narty,
plywanie, itp. W katdej klasie mus i by¢ Jjednak utrzymana

przynajmniej jedna godzina tysodniowo tradycyjnej) lekcji



wychowania fizycznego.

) G W ramach obowiazkowych zajeé¢ grupowych odbywaé sie bedzie

nauczanie jezykéw obcych. Wybér jezyka obcego nalezy do ucznia i
Jego rodzicéw. W miare posiadanych mozliwosci szkola powinna
dazy¢ do stworzenia jak najszerszej oferty w tej dziedzinie.

W szczegblnych  przypadkach obowigzek nauki jezyka obcego uczen

moze realizowaé na kursach organizowanych poza macierzysta

szkola.

Uczniowie maisz3 takze obowigzkowo wybra¢ co najmniej
jednga - A trzech dziedzin aktywnosci ktérym
w dotychczasowym Planie nauczania odpowiadaly przedmioty:

plastyka, muzyka i technika. AKtywnosé¢ w kazdej z tych dziedzin

moze byé¢é organizowana w szkole w ramach bardzo rézZnych grup i

form dziatania, jak na przykilad : teatr szkolny, chér szkolny,.
szkolny zespbdtl instrumentalny, szkolna pracownia
plastyczna,tkacka, krawiecka ,fotograficzna, modelarska,
warsztat ! stolarski, Slusarski, pracownia komputerowa
(informatyczna) itp. Realizacj; obowigzku szkolnego polega na
uczestniczeniu w Jjednej z takich form zajeé, Ww wymiarze

okreslonym w ramowym planie nauczania. Wynikajgce z obowiazku
uczestnictwo w takich zajeciach podlega =zaliczeniu w formie
ustalonej przez osobe prowadzacay. Uczenn moze, po zakonczeniu
okreslonego przez organizatora zajeé cyklu, wybraé sobie inne,
dostgpne w danym momencie, zajecia. Zgodnie z ogélnym zaloZeniem
z wymienionych wyzej form zajeé wuczniowie jesli chca moga

korzystaé réwniez w wiekszym niz obowiazkowy wymiarze godzin, o

ile pozwalaja na to warunki kadrowo-organizacyjne sazkotly.
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XIT. Oprécz tego zestawu zaj@é¢ obowigzkowych do wyboru, szko-
ta musi tez zapewni¢ mozliwosé pogieblania wiedzy w ramach kilku
rodzajbw oérodkéy aktywnoséci poznawcze]j Jak np.: klub

historyczny, 8zkolny oddziatl towarzystwa mlodych polonistéw,

kotlo mtodych ekonomisgtoéw, warsztaty matematyczne, Tt
w ramach tych zajec uczniowie maja rozwijac¢ Bwo je
zainteresowania, prowadzié¢ rdézZzng dziatalnosé o charakterze

poznawczym, wspélpracowaé¢ 2z innymi grupami o podobnym profilu,

przygotowywa¢ si@ do wudzialu w olimpiadach przedmiotowych,

a takze uczestniczy¢ w miodziezowych zjazdach,
sympoz jach 3 konferencjach, pofwieconych
interesujacym ich zagadnieniom. Uczestnictwo w tego

rodzaju grupach zajeciowych nie wchodzi w zakres obowigzku
szkolnego, niemniej wuczeri, ktéry sie zglosi i zostanie wpisany
na liste, przyjmuje na siebie zobowiazanie do brania udziatu

w pracy tej grupy co najmniej przez jedno pélrocze.

CZESC 3. Szkoty ponadpodstawowe

X LT . Bez wzgledu na to., Jak zmieniaé sie Dbedzie
w przysztofci struktura szkolnictwa, program rozumianego w nowy
sposéb ksztalcenia ogélnego powinien byé taki sam dla ogédilu
mtodziezy. Obecna sytuacja sprzyja  niedocenianiu ksztalcenia
ogélnego w szkolach zawodowych, w ktérych uczy sie blisko polowa
mlodziezy polskiej. Tymczasem ta miodziez, tak s8amo jak
absolwenci szkoél ogélnoksztatcgcych, bedzie niebawem wchodzié
w obowigzki rodzinne { obywatelskie, uczestniczyé¢é w zyciu
spolecznym zardéwno w plaszczyini’e politycznej Jak

i ekonomicznej, a takze wplywaé¢ w pewien sposéd, poprzez swoje
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wybory | preferencje, na ogélny stan kultury narodowe]j.

Wiadomosci, ktére ogét miodziezy polskiej bedzie zdobywat
w ramach nowego programu ksztalcenia ogdédlnego, powinny pozwalaéd
zrozumiedé mlodym ludziom najwazniejaze okolicznosci
L uwarunkowania jakie trzeba bra¢é¢ pod uwage wybierajac taki,
a nie inny spoadéb postgpowania w swoim miejscu pracy,
w rodzinie, w lokalnym 4#rodowisku spolecznym oraz w sprawach
majacych zasigg ogdlnospoleczny. Tego rodzaju powszechny program

ksztatcenia ogélnego ma byé realizowany przez trzy lata nauki.

X1V, W zaleznoscli od typu szkoly program ksztalcenia ogélnego

bgdzie odpowiednio uzupeiniony. w szkolach zawodowych
uzupeinieniem bedzie ksztalcenie zawodowe wedlug zatotonego
profilu szkoly. Hatomiast we wazystkich szkolach
przygotowujacych mlodzieZz do egzaminu maturalnego, powszechny

pProgram ksztalcenia ogélnego bgdzie poszerzony.

Program ogélny poszerzony ma umozliwiad
mtodziezy, . aspirujacej do uzyskania matury, niezbedne
rozszerzenie horyzontéw myslowych poprzez obcowanie

Zz problematyka filozoficzng, glebsze wrosnigecie w dziedzictwo

naszej kul tury oraz zapoznawanie sie z wybranymi
zagadnieniami z zakresu réznych dziedzin wiedzy.

Obok programu ogdlnego poszerzonego w szkotach s$srednich,
w ktérych nauka konczy 8i¢@ egzaminem maturalnym,
uczniowie poznaja inna jeszcze, wlasciwg dla danego typu szkoly
Prroblematyke. W technikach i liceach zawodowych Dbedzie
to odpowiedni dla profilu szkoty program
kasztalcenia zawodowego, natomiast w liceach ogélnokaztalcgacych

bedzie to program o charakterze erudycyjnym.
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Xv. | We wszystkich typach szkél, w ktérych nauka keonczy

8i9q egzaminem maturalnym, po zakoficzeniu 3-letniego cyklu posze-

_rzonego ksztalcenia ogélnego i erudycyjnego, uczniowie podejmuja
program ksztalcenia wynikajacy z dokonanego Pprzez nich
wyboru kierunku ich dalszego rozwoju. Przewiduje sie tﬁ bardzo
rézne mozliwofci:

1. Jezeli uczenn liceum ogélnoksztalcgcego zamierza zdawaé mature
i ©podja¢ studia wyzisze, woéwczas w czwartym /ostatnim/ roku
nauki uczestniczy w zajeciéch fakultatywnych dobranych wedilug
pProgram egzamiﬁu maturalnego i wymogéw, jakie stawia
podjecie studiéw w wybranym kierumku.

2. Jezeli wuczen liceum ogélnoksztalcgacego rezygnuje ze zdawania
matury i zamierza uczyé¢ sie zawodu w szkole policealnej 1lub
w innych formach przygotowania zawodowego, wéwczas po trzech
latach nauki otrzymaje éwiadectwo ukoriczenia szkoly Sredniej
ogélnoksztalcacej.

3. Jezeli uczernn technikum 1lub 5-cio letniego liceum zawodowego
zamierza zdaé mature i réwnoczesnie uzyskaé¢ wynikajace z
profilu szkoly kwalifikacje zawodowe, woéwczas przez dwa
ostatnie lata nauki uczestniczy w zajeciach fakultatywnych
dobranych wedlug programu egzaminu maturalnego i wymagan,
jakie stawia podjecie studioéw w wybranym kierunku
i réwnolegle realizuje program ostatnich dwéch lat
ksztalcenia zawodowesgo.

4. Jezeli uczen technikum lub %-cio letniego liceum zawodowego
zamierza =da¢ mature i podja¢ nauke w wyiszej uczelni a nie

o
jest zainteresowany uzyskaniem uprawnien zawodowych, woéwczas
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w czwartym { dla niego ostatnim roku nauki w szkole,

uczestniczy w zajgeciach fakultatywnych dobranych wedilug
Programu egzaminu maturalnego 1 wymogéw, Jakie stawia

podjecie studiéw w wybranym kierunku.

5. Jezeli wuczenn technikum lub 5-cio letniego liceum zawodowego
zamierza uzyskaé uprawnienia zawodowe i rezygnuje ze zdawania
matury, wéwczas realizuje program dwéch ostatnich lat
ksztatcenia Zawodowego. Czas realizacji tego programu
powinien by¢ okreslony wedlug specyfiki danego rodzaju
ksztatcenia zawodowego.

b 4 ) Na powszechny program ksztalcenia ogbélnego

skiada¢ sie maja nastepujace elementy:

i.

Ksztatcenie w zakresie jezyka ojczystego obejmijace zaréwno
poznawanie wybranych tekstéw literackich, przede wszystkim
dziel nalezgacych do klasyki literatury polskiej, Jjak i
doskonalenie praktycznej umiejetnosci poslugiwania sie
Jezykiem w mowie i w pigmie /poprawne wyslawianie sie,
redagowénie listéw, sporzadzanie i odczytywanie pihm
urzedowych, sprawozdan, sprawne notowanie wykladéw i
wypowiedzi itp./.

Nauka historii.

Skrécony kurs matematyki.

Ksztalcenie w zakresie wiedzy o czlowieku i jego Srodowisku
naturalﬁym. Wybér informacji z takich dziedzin wiedzy, jak
biologia, fizyka, chemia, a takz*e geografia ma by¢ dokonany
w s8poséb, ktéry pomoze wuczniom rozumieé dlaczego i jak
wspélczesny czmlowiek musi chronié¢ powietrze, wode i ziemie.

Ponadto informacje przedstawiane uczniom w ramach tych
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przedmiotéw majq stanowié podstawe dla zrozumienia dwéch

wielkich probleméw dzisiejszege éwiata. Pierwszym z nich

jest pozyskiwanie energii, drugim - neutralizacja odpadkiéw {
zanieczyszczenn produkowanych przez cywilizach przemyslowsy.
Wiadoemofici zdobywane w ramach tych przedmiotéw winny takze
ukazywaé¢ uczniom najwazniejaze problemy zwiazane ze zdrowiem
i jege ochronga oraz by¢ podstawy dla ksztaltowania

racjonalnych postaw wobec wlasnego zdrowia.

Hauka Jjezyka obcege -~ kontynuacja lektoratu rozpoczgtego w

szkole podstawowej.

antaicenie w zakresie wiedzy o 2yciu w spoleczenistwie.
Mieszcza sie tu zagadnienia, ktére tradycyjnie skladaja sie

na program przedmiotéw, takich jak: przyapoaobienie do Zycia
w rodzinie, wiedza o spoleczenstwie, wychowanie
obywatelskie, a czeg8ciowo takze ©przysposobienie obronne.
Ponadto wchodza w ten zakres elementarne wiadomosci
praktyczne z dziedziny 2ycia gospodarczege oraz zasad
porzadku prawnego, ze s§czesélnym szsxednieniem Praw

czlowieka i praw obywatelskich.

XVII. Poszerzony program ksztalcenia ogédlnego sklada sie

z ofminu czesci:

£.

Poszerzone, w stosunku do  programu ogdlnego, nauczanie
jezyka ojczystego.

Nauka historii - intesywniejsza w poréwnaniu do programi
ogélnego.

Cykl zaje¢ z filozofii, w ramach ktérego uczniowie powinni
zapoznad Aaie =z préovkami tekstdéw. reprezentatywnych dia

ré2aych sckél filozecficznych. W ramach tych zajecd uczniow{s
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Powinni takze zyska¢ elementarna orientacjge w zakresie

europejskiej tradycji filozoficzneJ.
4. Kurs matematyki.

5. Ksztalcenie w zakresie wiedzy o czlowieku 1 jego

grodowisku naturalnym.

.

6. Dwa przedmioty do wyboru z nizej podanej listy :

biologia

geografia

fizvyka z astronomia

chemia
Po ukoriczeniu I klaay uczern moze kontynuowac¢ nauke
wybranych przedmiotéw. Moze tez jeden 2z nich 1lub oba
zamienié na inne. Podobnie moZe poatapic
po ukoriczeniu II klasy. Stad w grupach realizujacych
pProgramy tych przedmiotéw moga znalezé sie uczniowie
zZ 1réznych rocznikéw. Programy te musza Dby¢é opracowane
pPrzy zalozeniu, ze uczniowie beda je realizowali
czesSciowo lub w caloéci.

Y (3 Nauka jezyka obcego w wymiarze zwiekszonym w poréwnaniu
do programu ogélnego.

8. Ksztalcenie w zakresie wiedzy o 2yciu w spoleczenstwie.

XVIII. W technikach i liceach zawodowych obok poszerzonego
programu ogdélnego realizowane 83 zaJecia przygotowujace do
zawodu. W liceach osdlnoksztalcacydh w miejsce prrzedmiotdw
zawodowych wchodzi program ksztalcenia erudycyjnego.
w ramach cyklu erudycyjnego uczniowie musza

wybradé zajecia z dwéch dziedzin ksztalcenia.
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Moga to byé¢,  organizowane. wediug lokalnych mozliwofici

kadrowych, zajecia takie Jjak np» historia sztuki historia
literatury, wiedza o teatrze, fjenetyka, biologia czlowieka,
astronomia, podstawy wiedzy o technice, historia techniki,
informatyka, logika, filozofia, historia mysli politycznej itd.

Analogicznie, jak w przypadku srzedmiotéw do wyboru bedacych
skladowa czgfcia poszerzonego programu ksztalcenia ogélnego,
uczen moze na kazdy rok nauczania wybraé inne dziedziny
ksztalcenia erudycyjnego sposréd tych mozliwosci, ktére stwarza
szkota.

Podkreslié¢ nalezy, ze zajecia organizowane w ramach
programui erudycyjnego maja by¢ dostepne dla
ucznidéw réznych licebéw ogélnoksztalicacych 2z danego terenu.
Mozliwosci korzystania z tych zajeé maja mieé takze
zainteresowani uczniowie z innych s8zké}l ponadpodstawowych (jako
wolni sluchacze).

Zajecia organizowane w ramach cyklu
erudycyjnego moga odbywaé sig w szkoie lub poza szkolsa,
w pomieszczeniach posiadajacych odpowiednie dla danego rodzaju
zajeé wypos;zenie (laboratorium, planetarium, muzeum, oérodek

doswiadczalny itd.).

REX . We wszystkich szkolach ponadpodstawowych maja by¢
ponadto organizowane zajecia, ktére nie maja charakteru
obowigzkowego dla ucznidéw. Beda to zajecia sluzace

rozwo jowi zainteresowan kulturalnych i artystycznych, w formach
takich jak: szkolny teatr, chér, pracownie plastyczne itd.
Oprécz tagd w sz=kolach powinny dzjata¢ kola zainteresowan,

w ramach ktérych ucz=niowie, jesli zechca beda mogli
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pogtebia¢ bardzie]j "gzkolnie" tralktowana wliedze
polonistycznga, matematyczna 1 przyrodnicza. Zajecia
nieobowiazkowe, zwlaszcza o charakterze artystycznym,

maja by¢ dostepne dla uczniéw réinych szkoél.

Zgodnie z o0g6lnag koncepcja ksztalcenia, uczniowie szkél

ponadpodstawowych, w miare istniejacych warunkéw organizacyjnych

moga korzystaé ze wszystkich zajeé w wymiarze wiekszym nizZ

wynika to z ramowego planu nauczania danego typu szkoty.

XX. W 1liceum ogélnoksztatcgcym w klasie IV uézniowie maja
po cztery godziny zaje¢ z kazdego przedmiotu, Kktéry jest
w programie ich egzaminu maturalnego. Uczniowie s8zkél Srednich
maturalnych o piecioletnim cyklu ksztalcenia maja przez dwa lata
PO dwie godziny zajeé z kazdego przedmiotu, ktéry jest

w programie ich egzaminu maturalnego.
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