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Informacje o autorach programu:

mgr JANINA DRABICH, nauczycielka jezyka niemieckiego w liceum ogolnoksztalcacym w Warszawie

Dorobek dydaktyczny: praca w charakterze nauczyciela jezyka niemieckiego w szkolnictwie srednim; wykfady
w Centralnym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli w Warszawie; opieka nad praktykami zawodowymi studentow
Nauczycielskiego Kolegium Jgzyka Niemieckiego w Warszawie.

dr MARIA DRAZYNSKA-DEJA, starszy wykladowca w Zaktadzie Metodyki Nauczania Jezyka Niemieckiego Instytutu
Filologii Germanskiej Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu

Dorobek dydaktyczny: praca w charakterze wykiadowcy jezyka niemieckiego; prowadzenie konferencji dia
nauczycieli poswigconych projektom i ewaluacji podrecznikéw; autorstwo podrecznikow do nauki jezyka
niemieckiego dla dzieci i miodziezy.

prof. dr hab. CZESEAW KAROLAK, kierownik Zakladu Metodyki Nauczania Jezyka Niemieckiego Instytutu Filologii
Germanskiej Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu

Dorobek dydaktyczny: praca w charakterze wykladowcy jezyka niemieckiego; autorstwo i wspofautorstwo
podrecznikéw i'materialéw nauczania dla uczniéw szkét podstawowych, $rednich i studentéw oraz artykuflow
w wydawnictwach przedmiotowych.

dr MALGORZATA STYPINSKA, starszy wyktadowca w Instytucie Filologii Germaniskiej Uniwersytetu Jagiellonskiego
w Krakowie, kierownik Zaktadu Wspotczesnego Jezyka Niemieckiego

Dorobek dydaktyczny: praca w charakterze wykiadowcy jezyka niemieckiego; opieka naukowa nad nauczycielskimi
kolegiami jezykéw obcych; autorstwo podrecznikéw do nauki jezyka niemieckiego i szwedzkiego oraz skryptu
z zakresu metodyki nauczania jezyka niemieckiego.

mgr IRENA WEBER, nauczycielka w liceum ogolnoksztaicgcym w Warszawie
Dorobek dydaktyczny: praca w charakterze nauczyciela jezyka niemieckiego w szkolnictwie $rednim; opieka nad
praktykami szkolnymi studentow; redakcja czasopisma ,Jezyki obce w szkole”.

mgr JOLANTA ZABECKA, redaktor w Wydawnictwach Szkolnych i Pedagogicznych w Warszawie
Dorobek dydaktyczny: redagowanie podrecznikow szkolnych i ksigzek metodycznych z jezyka niemieckiego;
autorstwo materiatow pomocniczych do nauki jezyka niemieckiego dla dzieci i mlodziezy.



Szanowni Koledzy Nauczyciele,

Przekazujemy Panstwu program nauczania jezyka niemieckiego w szkole $red-
niej (kurs podstawowy) zatwierdzony do uzytku szkolnego przez Ministra Edu-
kacji Narodowej.

JesteSmy przekonani, ze program ten, bedacy najbardziej nowoczesna propo-
zycjg programowg z obecnie istniejgacych, pozwoli Panstwu, w oparciu o pod-
reczniki Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych i inne materiaty edukacyjne,
tak organizowac¢ swojg prace, by Panstwa uczniowie mogli z powodzeniem po-
konywac kolejne szczeble edukaciji, by mogli sprosta¢ wyzwaniom stawianym
polskiej szkole na przetomie drugiego i trzeciego tysiaclecia.

Program pozwoli Panstwu szczegotowo zaplanowac kolejne etapy pracy poczy-
najac od konspektu lekcji oraz - ze wzgledu na zamieszczenie uwag o jego
realizacji i sposobie oceniania pracy uczniow i wyszczegoélnieniu umiejetnosci,
jakie powinni posigs¢ uczniowie - utatwi Panstwu prace. Na podstawie tego pro-
gramu mogg Panstwo tworzy¢ wiasne programy - w ten sposéb twoérczo rozwija-
jac zawarte w nim idee i propozycje.

Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne s3 jedyng instytucja w Polsce, ktéra
opracowata i wydata programy do wszystkich przedmiotéw nauczania w szkole
podstawowej i liceum ogolnoksztatcgcym. Cze$¢ programéw zostata przezna-
czona do realizacji w technikach i liceach zawodowych. W niektorych dziedzi-
nach - na przyktad w nauczaniu poczatkowym i w matematyce - oferujemy Pan-
stwu programy alternatywne. Wszystkie mogq by¢ zacheta do oparcia swojej
pracy o harzedzia nowoczesne, profesjonalne, zapewniajgce osigganie przez
uczniéw dobrych i wymiernych postepéw w nauce, a co za tym idzie - poczucia
sukcesu i wiasnej wartosci. Uwzgledniajg najnowsze zdobycze z dziedziny wie-
dzy, ktorg reprezentuja, jak rowniez najnowsze zdobycze z zakresu dydaktyki
i metodyki nauczania.

Chcielibyémy, by z pomoca tych programéw mogli Panstwo realizowac takie
cele, jak rozwijanie u miodych ludzi umiejetnosci poznawania i rozumienia
$wiata w catej jego ziozonosci, ale nie poprzez encyklopedyczny przekaz wie-
dzy, lecz umiejetne jej taczenie z harmonijnym rozwojem i ksztattowaniem oso-
bowosci i postaw.

Bedziemy wdzieczni za Panstwa uwagi i propozycje; postaramy sie je uwzgled-
ni¢ w kolejnych wydaniach.

Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne









do porozumiewania sie w obcym jezyku. Jednocze$nie uczen na podstawie tego samego
materiatu uzyskuje wglad w prawidiowosci zachodzace w strukturze jezyka obcego.
Proces ten ma przebieg "spiralny"”, tzn. rozwijane na nizszych etapach nauki jezyka
umiejetnosci i przekazywana wiedza metajezykowa tworzg podstawe do przekazywania
i przyswajania jezyka na wyzszych etapach. Istotng role odgrywa - zwlaszcza na
poczatkowym etapie nauczania - inkubacja jezykowa oraz wydiuzony okres recepdji
mowy. Na kazdym etapie nauczanie ma wyzwala¢ aktywno$¢ ucznia przez rozbudzenie
motywacji i zainteresowan; ponadto ukazywa¢ w sposob kontrastywny informacje
krajoznawcze i kulturoznawcze.

Istotnym elementem pracy dydaktycznej jest opanowywanie przez uczniow strategii
i technik samodzielnego uczenia sie, rozwijanie umiejetnosci pracy zespolowej, a takze
wykorzystanie doswiadczen nabytych w uczeniu sie innych jezykow obcych. Dlatego tez
zaleca sie stosowanie zréznicowanych technik nauczania w réznych ukiadach
spotecznych (nauczyciel - klasa, nauczyciel - uczen, uczen - uczen, wspodtpraca w grupie,
druzyna - druzyna).

Nauczyciel dazy do stworzenia w klasie przyjaznej atmosfery - zyczliwosci i partnerstwa,
zaréwno miedzy nim a uczniem, jak i miedzy uczniami. Zapewnienie uczniom poczucia
bezpieczenstwa, preferowanie raczej wspoipracy niz wspoizawodnictwa stwarzajg
korzystny klimat do przyswajania jezyka i postugiwania sie nim, a takze umozliwiajg
uczniom uczenie sie od siebie, a nie tylko z podrecznika czy od nauczyciela.

Program zaleca korzystanie z polskich podrecznikéw na poziomie poczatkujacym
i srednio zaawansowanym oraz z materiatébw pochodzacych z krajow niemieckiego
obszaru jezykowego w nauczaniu na poziomie zaawansowanym.

W procesie nauczania powinny by¢ wykorzystywane nie tylko podstawowe materialy
dydaktyczne (podreczniki kursowe, nagrania) i uzupetniajgce (lektury, podreczniki
uzupetniajgce), ale tez materialy autentyczne (przepisy, naklejki, metki, bilety, mapy,
foldery, plakaty, reklamy, rysunki, nagrania wideo, audycje radiowe, piosenki) oraz
przedmioty z otoczenia ucznia.

Program posiada nastepujaca strukture:

— Charakterystyka programu

~ Cele nauczania

— Tresci nauczania
Sprawnosci jezykowe
Funkcje jezykowe
Kategorie gramatyczne i kategorie pojeciowe
Tematyka

- Przewidywane osiggniecia uczniow

— Uwagi o realizacji programu

— Kontrola i ocena osiggnie¢ uczniow



Schemat ogélny programu dla szkoly Sredniej przedstawia sie nastepujaco

Sprawnosci Korelacja z | Materiat Techniki/
Etapy | Cele ogdlne cele innymi gramatyczny formy
szczegotowe przed- pracy
miotami
Etap | |- Rozwijanie - Rozumienie M.in. Czasownik Stuchanie
klasy | kompetenciji wypowiedzi korelacjaz | (odmiana, formy | powtarza-
lill komunikacyjnej | nauczyciela geografia, podstawowe), nie;
w zakresie i kolegow, historig, zwigzki state zadawanie
czterech ustne jezykiem czasownika; pytan do
podstawowych |ipisemne polskim imiestow czasu | tekstow
sprawnosci komunikowanie | oraz terazniejszego; | (przez
- Rozbudzenie | sie wtypowych | muzyka rzeczownik, nauczycie-
zainteresowa- | sytuacjach rodzajnik zaimek | la i
nia nauka jezy- | zyciowych osobowy, uczniow);
ka niemieckie- dzierzawczy, techniki
go oraz rozwi- przyimki, rozwijajace
janie motywacji przystowki, ogolne i
cdo systema- przymiotnik, szczegoto-
tycznej pracy liczebnik; we rozu-
nad jego czasy (wszy- mienie
przyswojeniem stkie rodzaje tekstu
zdan,oprécz czytanego:
Futur I1); tryb sporzg-
oznajmujacy, dzanie
rozkazujacy, notatek,
przypuszczajg- | odgrywanie
cy, strona rol,
bierna; minidra-
rodzaje zdan; matyzacje
stowotworstwo
Etap Il | - Dalsze - Rozumienie M. in. Czasownik Stuchanie
klasy | rozwijanie (ze stuchu) korelacjaz | werden, nagran,
i kompetencji krotkiego tekstu | jezykiem bezokolicznik stuchanie
v komunikacyjnej | autentycznego | polskim, modalny, uzycie |iczytanie
w zakresie - Umiejetno$¢ | geografig, |rodzajnika, tekstow
okreslonym wziecia udziatu | historia, przystowki (oryginal-
programem w konwersacji | wychowa- | zaimkowe, nych);
-Rozwijanie polegajacej na | niem oby- genetivus zadawanie
motywacji wymianie watelskim partitivus, pytan do
i strategii informaciji i muzyka Futur Il, zdania | tekstu,
samodzielnego |- Umiejetnosc czasowe, formutowa-
uczenia sie rozumienia poboczne nie wypo-
- Ksztaicenie tekstu czytane- (rozwiniete), wiedzi
umiejetnosci go (podejmuja- przydawka zgodnie
korzystania cego znany rozszerzona, Z intencjg
z tekstow uczniowi temat) zdania i sytuacja,
oryginalnych - Umiejetnos¢ przydawkowe, parafrazo-
. | napisania szczegolne wanie wy-
| zwartego tekstu przypadki zdan | powiedzi,
(uzytkowego) pobocznych, czytanie
strona bierna (rézne




Sprawnosci Korelacja z | Materiat Techniki/
Etapy | Cele ogdlne cele innymi gramatyczny formy
szczeg6towe | przed- pracy
miotami
czasownikéw rodzaje),
modalnych, pisanie
znaczenie notatek,
czasownikow kartek,
modalnych, odgrywanie
konstrukcje rol
eliptyczne, rama
zdaniowa,
pytanie
retoryczne,
eufemizm,
stowotworstwo

WARUNKI REALIZACJI PROGRAMU

Efektywnos¢ realizacji programu zalezy od warunkow, w jakich sie ona odbywa oraz od
metod pracy nauczyciela. Program zostanie zrealizowany w sposob efektywny, jezeli
speinione zostang nastepujgce warunki:

a. Czas realizacji programu .

Program przewidziany jest dla maksymalnie 700-godzinnego kursu. Przy nizszym
wymiarze godzin obowiazuje realizacja materiatu etapu |. Natomiast nauczyciele
dysponujacy lepszymi warunkami powinni poswieca¢ wigcej czasu na poszerzanie
i utrwalanie materiatu leksykalnego, na ¢wiczenia komunikacyjne oraz - zwlaszcza na
etapie Il - na prace z tekstami i materiatami autentycznymi.

b. Liczebno$¢ grupy jezykowej.

Bardzo istotnym warunkiem opanowania jezyka, a zwlaszcza sprawnosci
produktywnych - gléwnie mdwienia - jest prowadzenie zajec¢ lekcyjnych w grupach
klasowych liczgcych ponizej 15 oséb.

c. Kwalifikacje nauczyciela.

Nauczyciel przystepujacy do realizacji niniejszego programu powinien posiadac¢
kwalifikacje jezykowe i dydaktyczne, wymagane przez wiadze oswiatowe do
nauczania jezyka niemieckiego w szkole $redniej.

d. Metody realizacji programu.

Zakres metod realizacji programu jest bardzo szeroki i zostal przedstawiony
w punkcie , Metody”. Program zaleca swobodne i kreatywne stosowanie réznych
metod, czyli podejscie ekiektyczne. Nauczyciel powinien tak zorganizowac prace
w klasie, aby uczern mogi swobodnie uczestniczy¢é w mozliwie wielu naturalnych
sytuacjach jezykowych odpowiadajacych jego potencjalnym rolom komunikacyjnym
przydatnym do realizacji okreslonych celow w zakresie funkcji jezykowych, ktore
program szczegdlowo przedstawia (zdobycie lub przekazanie informacji, wyrazenie
opinii i in). Nauczyciel powinien dgzy¢ do uksztaitowania ucznia niezaleznego,
odpowiedzialnego za wilasne postepy w opanowaniu jezyka, samodzielnie




planujgcego i organizujacego sobie prace w zaleznosci od swoich zainteresowan i
potrzeb.

Niniejszy program zostal przygotowany dla uczniéw szkét srednich klas od | do IV.
W zatozeniach przyjeto system etapowo-lektoratowy, tj. podziat calego procesu
nauczania na dwa progi (etapy) jezykowe. Pozwoli to na dostosowanie nauki jezyka do
roznych wariantéw godzinowych wprowadzanych przez poszczegdlne licea. Autorzy
przewiduja, ze maksymalna liczba godzin jezyka w liceum moze wynosi¢ okofo 700
godzin, jezeli zalozymy system 6 godzin tygodniowo przez caly czteroletni okres.
Postanowiono podzieli¢ caty proces nauczania na dwa etapy po 350 godzin na kazdym
z nich. Oznacza to na przyktad, ze przy minimalnej $redniej liczbie trzech godzin jezyka
niemieckiego w tygodniu zostanie zrealizowany w okresie czterech lat nauki tylko
pierwszy etap.

ADRESACI PROGRAMU

Adresatami programu sa: nauczyciele, komisje egzaminacyjne, autorzy materiatéw
nauczania, wydawcy materiatow dydaktycznych oraz wiadze oswiatowe.

Program umozliwia nauczycielowi:
— dokonanie wyboru podrecznika kursowego,
- okreslenie krétkoterminowych celow nauczania,
— opracowanie rozkfadu materiatu nauczania,
— zaplanowanie prac kontrolnych.

Z programu mogq tez korzysta¢ komisje egzaminacyjne, sprawdzajgce.na egzaminach
wstepnych, olimpiadach jezykowych itp. kwalifikacje jezykowe uzyskane w szkole,
autorzy materialéw nauczania, zaréwno kursowych (podrecznikéw wraz z obudowa),
jak i pomocniczych (lektur, materialéw audialnych i wizualnych, gier tradycyjnych
i komputerowych itp.), a takze wydawcy materialow dydaktycznych i wiadze
oswiatowe, aby oceni¢, czy proponowane im zestawy materialdw nauczania
odpowiadajg warunkom, wspoétczesnym wymaganiom i tendencjom w dydaktyce jezykow
obcych.

KROTKA CHARAKTERYSTYKA POSZCZEGOLNYCH ETAPOW

Etap | - klasy |-l

W okresie tym zasadniczym celem pracy dydaktycznej jest przekazanie uczniowi podstaw
i strategii przyswajania podstawowych umiejgtnosci jezykowych oraz niezbednych
informacji o systemie jezyka niemieckiego. Bedzie kiladziony nacisk na rozumienie ze
stuchu i powtarzanie w celu nabycia prawidtowej umiejetnosci wymowy, rytmu i intonacji.

Zasadniczym celem programu jest doprowadzenie do opanowania przez ucznia czterech
podstawowych funkgcji jezykowych: umiejetnosci wypowiadania sie w jezyku niemieckim,
rozumienia tekstu moéwionego pochodzgcego z nagrania lub przekazywanego przez
media, rozumienie tekstu czytanego oraz umiejetnos$¢ pisemnego wypowiadania sie.



Nauka jezyka niemieckiego w szkole sredniej stwarza mozliwos¢ oddzialywania na ucznia
zaréwno w sferze ksztalcacej, jak i wychowawczej. Wsrod celéw ksztalcacych najistot-
niejsze sg cele praktyczne odnoszgce sie do konkretnych dziatan jezykowych. W dobie
ozywionych kontaktéow miedzynarodowych Polakéw nalezy w procesie przekazywania
jezyka szczegolnie uwzgledni¢ te aspekty socjokulturowe, ktére sprzyjajg pomysinemu
rozwojowi stosunkoéw z innymi uzytkownikami jezyka.

Etap Il - klasy Il - IV

Nacisk nalezy kfas¢ na prace z tekstami pisanymi oraz na rozumienie ze stuchu. Méwie-
nie éwiczone bedzie gtéwnie w znanych juz uczniom kontekstach zwigzanych z sytuacja-
mi w klasie, w zyciu codziennym oraz w blizszym i dalszym otoczeniu, jednak w szerszym
zakresie uwzgledniane bedg teksty autentyczne i problemowe jako materiat do wypowie-
dzi ustnych i pisemnych ucznia.



Il. CELE NAUCZANIA

ETAP |

— wychowawczy: rozbudzenie zainteresowania naukg jezyka niemieckiego oraz roz-
wijanie u uczniow motywacji do systematycznej pracy nad jego przyswojeniem;

— kompetencyjny: zwiekszanie kompetencji komunikacyjnej w zakresie pojec i funkcji
okreslonych dla tego etapu nauki jezyka;

— sprawnosciowy: zwiekszanie kompetencji komunikacyjnej w zakresie czterech
podstawowych sprawnosci.

ETAP Il

— wychowawczy: dalsze wzmacnianie motywacji i opanowywanie strategii samodziel-
nego uczenia sie jezyka;

— kompetencyjny: dalsze zwigkszanie kompetencji komunikacyjnej w zakresie okreslo-
nym programem;

— sprawnoéciowy: rozwijanie umiejetnosci korzystania z tekstow oryginalnych.



lll. TRESCI NAUCZANIA

ETAP |

Sprawnosci jezykowe

Po

dwoéch latach nauki uczenn powinien opanowac cztery podstawowe sprawnosci

jezykowe w zakresie odpowiadajgcym poziomowi 2. wedlug skali osiggnie¢ jezykowych
EUROCENTERS: uczen jest w stanie porozumie¢ sie na poziomie podstawowym,
wymieniajgc proste informacje. Opanowat podstawowe stownictwo i gramatyke niezbedng

do

a.

10

komunikowania sie w ograniczonej liczbie przewidywalnych codziennych sytuaciji.

Stuchanie:

uczen jest w stanie rozumie¢ polecenia nauczyciela oraz wypowiedzi kolegow
dotyczgce dziatan w klasie i szkole, a takze poza szkota; rozumie krotkie stwierdzenia,
pytania, instrukcie i informacje dotyczace jego codziennych zaje¢; rozumie
komunikaty otrzymywane bezposrednio lub za posrednictwem mediow (kaseta
magnetofonowa, rozmowa telefoniczna), jesli nie ma zewnetrznych zakitécen (hatasu,
nakiadania sie réwnoczesnych wypowiedzi); na podstawie wystuchanej rozmowy
(scenki) jest w stanie okresli¢ jej temat i podac kilka szczegdtowych informacji o usty-
szanych wypowiedziach; potrafi powtérzy¢ najwazniejsze informacje z ustyszanego
przekazu telefonicznego.

. Méwienie:

uczen potrafi komunikowaé sie w typowych sytuacjach zyciowych (w komunikacji
potocznej); potrafi poprosi¢ o informacje oraz udzieli¢ odpowiedzi na zadane pytanie;
potrafi opowiedzie¢ o sobie i najblizszych oraz o swoich zainteresowaniach,
umiejetnosciach i dziataniach; potrafi zainicjowa¢ rozmowe i krétko zrelacjonowacd
zdarzenia (majgce miejsce w terazniejszosci lub przesziosci), jak réwniez
wypowiedzie¢ sie na temat zdarzen i dziatan, ktére nastapig w przysziosci. Jest w sta-
nie zrelacjonowac tres¢ wystuchanego lub przeczytanego tekstu zawierajgcego od
100 - 150 stéw; jest w stanie poradzi¢ sobie z brakiem informaciji; potrafi prawidiowo
postugiwac sie skonwencjonalizowanymi zwrotami uzywanymi w sytuacjach potocz-

nych.

. Czytanie:

uczen jest w stanie przeczyta¢ ze zrozumieniem tekst zwarty lub dialog (do 100 - 150
stéw) na poziomie dostosowanym do jego umiejetnosci; potrafi samodzielnie czytaé
teksty preparowane i autentyczne (krétkie teksty narracyjne, opisowe, uzytkowe)
zaréwno drukowane,jak i pisane recznie korzystajgc z dwujezycznego stownika; jest
w stanie glosno przeczyta¢ znane sobie stowa i wyrazenia; umie rozpoznaé i $ledzi¢
gtéwng mysl tekstu, jak i towarzyszace jej szczegoly; potrafi domyslaé sie znaczenia
nie znanych stéw korzystajac z kontekstu, znanych sobie regut lingwistycznych oraz
wiasnych doswiadczen jezykowych (np. internacjonalizmoéwy).

. Pisanie:

uczen potrafi napisac list (kartke), zredagowac telegram, wypetnié¢ typowy formularz;
potrafi zapisa¢ informacje w formie notatki, stowa i zwroty z tablicy Iub ksiazki; potrafi
wpisac brakujgce stowa do otrzymanych tekstéw, a takze napisaé proste polecenia
i zwroty wykorzystywane w komunikacji klasowej; piszac potrafi korzystaé ze stownika
dwujezycznego.



Funkcje jezykowe:

a) nawigzywanie i podtrzymywanie kontaktu

(zwroty grzecznosciowe)

— powitania, Hallo, Adam - GriiR3 dich, Karl
— pozdrawianie, Guten Tag - Guten Morgen, Barbara -
(formalne, nieformalnie)  Wie geht es lhnen/dir? -
- Danke, gut
— pozegnania Auf Wiedersehen -Tschi8 - Gute Nacht - Bis morgen

- Mach’s gut - Bis spéter - Bis bald
- zwracanie sie do kogos Herr Wagner,... - Frau Krause,... (Du,) Adam. (Sag mal,)

(formalnie i nieformalnie)  Monika...

— przedstawianie os6b Darf ich vorstellen? Das ist Herr Malinowski - Darf ich

(formalnie, nieformalnie) bekannt machen?

- Das ist Eva - Anna, das ist Paul - Paul, das ist Anna -

b) prowadzenie rozmowy, podtrzymywanie komunikacji

— rozpoczynanie i wprowadzanie
tematu

— sygnalizowanie niezrozumienia,
prosba,
sygnalizowanie niepodazania
za tokiem czyjej$ wypowiedzi

- wyliczanie (argumentéw,
wzgledow, przyczyn itp.)
— wyrazanie opinii

— stwierdzenia

- pytania

c) informowanie

— opis czynnosci i zdarzen

Herr Wagner/Adam, (haben Sie/hast du ei-
nen Moment Zeit?) ich méchte mit |hnen/dir
tiber ... sprechen - Ich habe eine Frage
Darf ich Sie/dich etwas fragen?

Entschuldigen Sie, ich habe Sie nicht ver-
standen - Kénnen Sie (noch einmal) wie-
derholen? - Meinen Sie ...? - Wie meinen
Sie/meinst du das? - Kénnen Sie/Kannst du
mir das (bitte, noch einmal) erkldren? - Ich
kenne das Wort nicht - Was bedeutet/heilit ...
- Kénnen Sie/Kannst du (bitte etwas) langsa-
mer sprechen?

erstens... - zweitens.. .- drittens...

meiner Meinung nach - nach meiner Ansicht
- ich bin der Meinung, daf, ...

Das Buch geféllt mir. - Wir gehen gemn ins
Theater. - Dort ist die Post.

Wohin geht er? - Was willst du heute Nach-
mittag machen? - Hast du auch das Buch
gelesen?

Meine Eltern haben mit uns zusammen einen
Ausflug gemacht.
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— opis (charakterystyka)
postaci, przedmiotu
lub miejsca

— okreslanie miejsca pobytu

i kierunku poruszania sie;
.pytanie o miejsce pobytu

i kierunek poruszania sie -

— identyfikacja osob, miejsc,
przedmiotéw oraz ich
przynaleznosci

— poréwnywanie cech 0sob,
przedmiotéw i miejsc

— opis czynnosci zwyczajowych oraz
zdarzen zachodzacych
W momencie mowienia -

— opis czynnosci majacych
miejsce w przesziosci

Die neue Lehrerin ist sehr nett. - Sein Arbeits-
zimmer ist gro8. - Das ist ein Buch, das ich
Peter geschenkt habe.

Sie ist im Garten. - Er ist zu Hause. - Sie
gehen zur Post. - Wir fahren in den Wald. -
Wo ist Anna? - Im Park. - Wohin geht sie?
- In den Park.

Das ist das Buch, das ich gesucht habe.
- Hier steht Peters neuer Computer. - Da
kommt Frau Krause.

Di2 Post ist gréBer als der Supermarkt. - Das
ist die gréfRte Buchhandlung/eine der grof3ten
Buchhandlungen in der Stadt.

Monika sieht jetzt einen Film. - Sie sind schon
seit zwei Tagen unterwegs. - Sie hort das Kind
weinen.

Barbara war gestern im Kino. - Wir waren
eben auf dem Sportplatz. - Er legte sich auf
das Sofa.

- d) Wyrazanie postaw i uczu¢ wobec rozméwcy i zdarzen

— wiedza, znajomosé

- umiejetnosc

- pro$ba, wyrazanie zgody

— pytanie o przyzwolenie
- cheg, zyczenie, zamiar

- przymus, konieczno$¢

- zakaz, przyzwolenie

— upodobanie, niechgt

12

Kennst du Petra? - Kennst du das Lied? -
Er kennt die Stadt gut. - Heike kennt den Weg.
- Sie weil3, wo Peter wohnt.

Sie kann gut Deutsch. - Der Mensch kann tra-
ditionelle Energiequellen durch neue ersetzen.

Besuchen Sie uns bitte bald. - Komm, bitte! -
Kannst du morgen mit mir auf den Sportplatz
gehen? - Du darfst das Buch noch eine Woche
langer behalten. - Du kannst mir das Geld
spéter zuriickgeben.

Darf man hier Tennis spielen? Darf ich etwas
spéater kommen?

Ich méchte morgen im Garten arbeiten - Peter
will mit dem Fahrrad in die Stadt fahren.

Ich muf immer frilh aufstehen. - Ihr miBt Taxi
in die Stadt fahren. Ich bin gezwungen... -

Du muBt.. - Es ist notwendig... - Es ist erfor-
derlich...

Hier darf man nicht radfahren/baden. - Sie darf
morgen ins Kino gehen.

Ich darf (nicht)... - Man darf (nicht)... - Es ist
(nicht) erlaubt... - Es ist verboten...

Das gefallt mir (gut, gar nicht). - Ich finde es
gut/schén/toll/schlecht/schrecklich



— zadowolenie,
niezadowolenie

- preferencje

- zgadzanie, niezgadzanie
sie

- zamiar, intencja, zyczenie -

— pewnosc, brak pewnosci

— prawdopodobienstwo

- wiedza,
umiejetnosc

— zdziwienie, zaskoczenie

- satysfakacja, rozczarowanie

- obawa, strach
— przepraszanie, usprawiedliwianie

— podziekowanie, wdziecznosé

e) oddziatywanie na zachowanie
— prosha

— oferowanie pomocy

—rada

— ostrzezenie

Ich bin (damit) zufrieden/nicht
zufrieden/unzufrieden.

Ich méchte lieber.... - Das geféllt mir besser.

Das stimmt (nicht). - Das ist richtig/nicht richig.
- Ich bin mit dir (mit Ihnen) einverstanden/nicht
einverstanden. - Ich bin anderer Meinung (als
du/als Sie). - Ich kann deine/lhre Meinung
nicht teilen.

Ich will... - Ich méchte... - Ich werde... - Ich
habe den Wunsch/die Absicht... - Ich habe
vor... - Ich beabsichtige...

(9anz) bestimmt... - (absolut) sicher...- (ganz)
gewiB3...- ungewil... - wenig/kaum
wahrscheinlich... - ich weil3 nicht, ob...

wahrscheinlich...- vielleicht... -mdg/icherweiée

Ich weiB... - Ich kann... - Ich kenne...

Wirklich? - Bist du/Sind Sie sicher? - Meinst
du? Ich bin (sehr) Gberrascht. - Das ist (aber)
eine (groRe) Uberraschung. - Damit habe ich
(gar) nicht gerechnet.

Gut - Okay - In Ordnung - Ich bin zufrieden.
- Das ist aber schlecht/nicht gut. - Ich bin ent-
tduscht.

Ich habe Angst... - Ich beftirchte... - Es ist zu
beftirchten...

Entschuldigen Sie - Bitte verzeihen Sie - Es tut
mir leid -Bitte (vielmals) um Entschuldigung

Vielen Dank - Danke sehr - Danke vielmals
- Ich bin Ihnen/dir sehr dankbar.

innych
Ich habe/hétte eine Bitte an dich/Sie -Kannst

du/Kénntest du/Kénnen/Kénnten Sie (bitte)...
Darf ich Sie/dich bitten...

(Wie, Womit) Kann ich dir/lhnen helfen? -
(formalnie:) Was kann ich fiir Sie tun? -
Kann/Darf ich dir/lhnen behilflich sein?

Es wére besser wenn du... - Du solltest
lieber... - Ich rate dir/wtirde dir raten... - An
deiner Stelle wiirde ich ...

Ich warne dich - Sei vorsichtig! - Vorsicht! -
Achtung! - Pal} auf/Passen Sie auf!
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— wydawanie polecen,
instruowanie

— udzielanie informacji i wyjasnien

Offnet die Biicher! - Schreibt die Sétze (ab)!
- Lies den Text (vor)!

Das néachste Reisebdiro ist hier gleich um die

Ecke. - Der Advent spielt in Deutschland eine
gréBere Rolle als in Polen.

Kategorie gramatyczne i kategorie pojeciowe

Kategorie gramatyczne

Kategorie pojeciowe

Przykiady

Czasowniki regularne
i nieregularne

ich schreibe,
du schreibst...
ich gebe, du gibst...

Czasowniki zwrotne

Relacje

sich treffen,
sich waschen

Czasowniki rozdzielnie
i nierozdzielnie ztozone

Eva zieht einen Pullover an.
Sie tiberqueren die Stralle.

Czasowniki positkowe trybu

Zdolnos¢, cheé,
przyzwolenie, koniecznos¢,
powinno$¢é

kénnen, wollen,
ddrfen,
miissen, sollen

Czasownik /assen

- jako czasownik
samodzielny

- W znaczeniu modalnym

Przyzwolenie zobowigzanie

Ich lasse meinen Mantel
hier. Sie I&R3t den Hund
laufen. Er a8t fragen, ob du
kommst.

Zwigzki state czasownika

etw. in Kauf nehmen,
... in Frage stellen,
... In Erfahrung bringen

Rekcja czasownikow

| Relacje sprawca - obiekt

denken an, warten auf,
sprechen (ber, beginnen
mit, sich interessieren fiir,
sich verlieben in

Formy podstawowe
czasownikow

kaufen, kaufte, gekauft
gehen, ging, gegangen
mdssen, mul3te, gemul3t

Imiestow czasu
terazniejszego
i przesztego

Odniesienie do
terazniejszosci
odniesienie do przesziosci

der laufende Hund
die gekauften Bicher

Rzeczownik w liczbie
pojedynczej i mnogiej

Policzalnosé,
niepoliczalnos¢, dystrybucja

das Buch, die Biicher
die Zeit das Geld,
der Tee, eine Tasse Tee

Rodzajnik okreslony
i nieokreslony

Okreslonosc,
nieokreslonos¢, ogdlnosé

der/ein Film,
die/- Filme

Zaimek osobowy

Relacje

ich, du, er, siees, ...
Hilfst du mir?
Wir besuchen euch morgen.

Zaimek nieosobowy

Relacje czynnos¢ - (ukryty)
sprawca

Es regnet.
Man braucht dafiir Zeit

14




Kategorie gramatyczne

Kategorie pojeciowe

Przyktady

Zaimek dzierzawczy

Przynaleznos¢, wiasnosé

unsere Eltern,

(+odmiana) der Cassettenrecorder
meines Freundes
Zaimek wzgledny Wskazywanie der, die das
das Buch, das ich lese, ...
Przyimki z 11, [I1i IV Relacje, wtasnosc¢, miejsce, | trotz des Wetters..., wegen
przypadkiem kierunek, czas, (seiner) Krankheit... sie ist

przyczynal/skutek i in.

im Zimmer; sie kommt ins
Zimmer

Przystowki zaimkowe

Wskazywanie

wobei, dabei,
woran, daran

Przystowek

Odlegtosé, kierunek,
czestotliwosé

hier, dort, irgendwo,
drau8en, in der Néhe,
dorthin, hierher, oft, selten,
von Zeit zu Zeit

Przymiotnik, odmiana,
stopniowanie

Kategorie kwalifikujgce:
warto$¢é, wielko$¢, rozmiar,
kolor, ilos¢, stopien;
poréwnywanie

Das ist ein neues Auto. Dort
steht ein kleines Haus. Hier
baut man eine (12m) breite
StralBe. Willst du diesen
schwarz-weilen Film
sehen? Der Roman ist
interessanter als der Film.

Nazwy panstw, przedstawi-
cieli narodowosci, tworzenie
przymiotnikéw od nazw
panstw

Polen, der/ein Pole, die/eine
Polin, (die) Polen, (die)
Polinnen, polnisch;
Deutschland, der/die/eine
Deutsche, ein Deutscher,
die Deutschen, Deutsche,
deutsch

Liczebniki gtowne i
porzadkowe

liczba

eins, zwei, drei; der/die/das
erste/zweite, dritte

Spojniki und, aber

Sie sieht fern, und er liest
ein Buch. Er fuhr in die
Stadt, aber sie blieb zu
Hause.

Spojnik modalny
je ... desto

Relacje: proporcja,
zaleznos¢

Je ldnger er das Buch las,
um so mehr gefiel es ihm.

Przeczenie z kein
i nicht

Negacja

Er arbeitet nicht. Das ist
kein historischer Film.

Czas terazniejszy praesens

Czas przeszly
Perfekt z haben i sein

Czas przeszly
Imperfekt (praeteritum)

Qdniesienie do
terazniejszosci, do znanych
faktéw, ogolnosé
Uprzedniosé, odniesienie do
przesziosci

Er schléft. Polen grenzt an
die Ukraine. Ein Hund ist
ein Saugetier.

Sie hat hier gearbeitet.
Er ist viel gereist.

Wir kamen in einen Wald.
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Kategorie gramatyczne

Kategorie pojeciowe

Przyktady

Czas zaprzeszly
Plusquamperfekt

Czas przyszly Futur|

Kolejnos¢ czynnosci
w przesziosci

Przysztos¢ (rowniez:
prawdopodobienstwo)

Nachdem er den Brief
geschrieben hatte, ging er
zur Post.

Morgen werden wir ihn
besuchen. Er wird (wohl,
schon) kommen.

Tryb oznajmujacy

Tryb rozkazujgcy

Tryb przypuszczajacy,
mowa zalezna

i niezalezna
(Konjunktiv i 1l)

Zastosowanie Konjunktiv Il i
jego formy opisowej
Konditionalis

Relacje

Nie speiniony warunek

Sie machen Einkéufe.

Beeile dich! Komnﬁt (bitte)
mit!

Er sagte, er sei miide. Er
sagt: ,Ich bin mide” Er
sagte, er wére mlide.

Wenn er Zeit (gehabt) hétte,
ginge er spazieren/wére er
spazierengegangen). Wenn
er Geld hétte (haben
wdrde), wiirde er das Buch
kaufen.

Strona bierna

Relacje przedmiot dziatan -
dziatanie (sprawca)

Das Auto wird (vom
Mechaniker) repariert.

Czesci zdan: podmiot,
orzeczenie, dopetnienie

Relacje sprawca - czynnosé
- obiekt

Die Studenten sehen einen
Film.

Rodzaje zdan:

Zdania oznajmujgce
i pytajace

Zdania wspoétrzednie
i podrzednie ztozone

Zdania bezokolicznikowe
zZzu

Zdania poboczne
z czasownikami
positkowymi trybu

Odniesienie do
terazniejszosci
przeszitosci i przysziosci

Relacje

Er geht ins Theater. Geht er
ins Theater? Wann geht er
ins Theater?

Er fahrt nach Hause, und
sie bleibt noch in der Stadit.
Er war miide, als er nach
Hause kam.

Ich freue mich, dich zu tref-
fen. Er verspricht ptinktlich
zu sein. Sie glaubt, eine
gute Schiilerin zu sein.

Er sagte, dal3 er das Buch
kaufen soll/sollte/hat kaufen
sollen/wird kaufen miissen.

Stowotwadrstwo ztozenia:
rzeczownik + rzeczownik
przymiotnik + rzeczownik
tworzenie rzeczownikow od
czasownikow

der Biologieunterricht
die Braunkohle
Sschreiben - das Schreiben
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Tematyka

Przewiduje sie 6 globalnych zakresoéw tematycznych, ktére mozna realizowac na kazdym
etapie nauczania. Na kolejnych etapach zakresy te sg spiralnie rozbudowywane.

Zaleca sie kontrastowe ujecie poszczegodlnych tematéw (w relacji Polska - kraje niemiec-
kiego obszaru jezykowego)

1. Zycie codzienne:
a) codzienne obowigzki,
b) dom,
c) szkota.
2. Otoczenie i stosunki migdzyludzkie:
a) rodzina, '
b) przyjaciele, kolezanki, koledzy,
c) otoczenie dalsze, $srodowisko naturalne
ulica, osiedle, miasto, kraj, -
$rodowisko naturalne ludzi, zwierzat i roslin i jego cywilizacyjne zagrozenia,
pogoda, klimat.
3. Kraje niemieckiego obszaru jezykowego:
a) historia poszczegolnych krajow,
b) literatura, kultura, tradycje poszczegdlnych krajéw.
4. Czas wolny:

a) zainteresowania - ksigzka, kino, kolekcjonerstwo, majsterkowanie, komputer,
tematy popularnonaukowe, wynalazki,

b) sport,
c) wakacje.
5. Praca:
a) zawody,
b) plany zawodowe.
6. Komunikacja, przeptyw informacji:

a) poruszanie sie réznymi srodkami komunikacji (pocigg, tramwaj, autobus,
samochod, rower, statek, samolot),

b) kartki, listy, telegramy,
c) telefon, telefaks,

d) prasa, czasopisma miodziezowe, komiksy.
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ETAP II

Sprawnosci jezykowe

Po czterech latach nauki uczern powinien opanowaé cztery podstawowe sprawnosci
komunikacyjne w zakresie odpowiadajagcym poziomowi 4. wediug skali osiagnieé¢
jezykowych EUROCENTERS; uczen jest w stanie porozumieé sie na poziomie podsta-
wowym, wymieniajac proste informacje i opisujgc wydarzenia. Dysponuje repertuarem
podstawowych srodkéw jezykowych i strategii komunikacyjnych umozliwiajacych mu ra-
dzenie sobie w przewidywanych codziennych sytuacjach.

a.
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Stuchanie:

uczen jest w stanie ogdlnie zrozumie¢ tekst autentyczny (do ok. 500 stéw)
wypowiedziany w tempie zblizonym do normalnego; rozumie informacje gtéwng
i informacje szczegdlowe w wypowiedziach dotyczgcych znanych mu sytuacii;
w wypowiedziach o skomplikowanej strukturze jest w stanie zrozumie¢ mysl gtéwng;
potrafi zrozumie¢ diuzsze polecenia, instrukcje i informacje wypowiedziane w nor-
malnym tempie z uzyciem znanych mu srodkéw jezykowych.

. Méwienie:

uczen jest w stanie wzig¢ udziat w konwersacji polegajacej na wymianie informacji
miedzy wspoétuczestnikami; jest w stanie prowadzi¢ rozmowe dotyczacq zaprezento-
wanych bodzcéw wizualnych (przedmiotéw, ilustracji); potrafi wyrazi¢ swoje uczucia,
preferencje, a takze je uzasadni¢; potrafi zainicjowa¢ rozmowe na temat zwigzany
z wydarzeniami aktualnymi przeszlymi i przysziymi, na podstawie m. in. planu wypo-
wiedzi, haset lub punktow; jest w stanie wzig¢ udziat w dyskusji dotyczacej tematyki
dnia codziennego oraz wiasnych zainteresowan i upodoban; potrafi wyrazi¢ i uza-
sadni¢ swojg opinie w diuzszej wypowiedzi monologowej na tematy z réznych dziedzin
zycia spofecznego, a takze ustosunkowac sie do opinii wyrazonych w wystuchanym
lub przeczytanym tekscie; umie dostosowac styl swej wypowiedzi do sytuacji i od-
biorcy.

. Czytanie:

uczen jest w stanie bez pomocy stownika zrozumie¢ tekst zwarty lub dialog (do ok.
500 stéw) na tematy znane, ale takze takie, ktére przekraczajg zasob jego Srodkow
jezykowych (teksty literackie, w pewnej mierze réwniez teksty popularnonaukowe
z elementami jezykow fachowych); korzystajac z dwujgezycznego stownika - a stopnio-
wo takze stownika jednojezycznego - jest w stanie samodzielnie czytac¢ teksty dosto-
sowane do jego poziomu; stosuje domyst na podstawie kontekstu; umie ocenic i doko-
naé wyboru interesujacych go tekstéw, w tym ksigzek.

. Pisanie:

uczen potrafi napisa¢ samodzielnie zwarty tekst na podstawie materiatu zrédtowego,
napisa¢ list prywatny i oficjalny, zyciorys, kartke okoliczno$ciowa, notatke, wypraco-
wanie na zadany temat, artykut do gazetki Sciennej, recenzje, wiasny utwor literacki,
uwzgledniajac potrzebe kompozycji tekstu; umie na wtasny uzytek zanotowaé podsta-
wowe informacje uzyskane z przeczytanego lub wystuchanego tekstu; potrafi wypetnié¢
typowy formularz osobowy.



Funkcje jezykowe:

— prezentowanie wiasnych pogladéw,
argumentowanie

— prosba o wyrazenie opinii,
pytanie o stanowisko (opinie)

- wyrazanie watpliwosci

— wyrazanie niewiedzy

— udzielanie porad, wskazéwek

it pytanie o rade

— przekonywanie

- potwierdzanie

— dementowanie, zaprzeczanie

Ich finde... - Ich meine ...- Ich halte das/es
fiir ...- Ich bin der Meinung/Ansicht... - Meiner
Meinung/Ansicht nach ... - Ich glaube... - Ich
denke ... - Ich wiirde sagen... - Ich sehe das
So: ... - Ich stehe auf dem Standpunkt ...
- (Ich habe das Geftihl/den Eindruck ... -

Mir scheint...)

Was  meinen  Sie/meinst du  dazu?
Was héltst du davon? Wie findest du das? Wie
ist...? Was glauben Sie: ....? Finden Sie das
gut? Wie sehen Sie das? Ist es Ihrer Meinung
nach richtig... (wenn/Infinitiv + ,zu®)...? Sind
Sie ftir/gegen.... /daftir/dagegen, dal3...?

Ich bin nicht sicher/Es ist fraglich, ob... - Da bin
ich skeptisch - Das glaube ich nicht. ...wohl
nicht/kaum - Ich glaube nicht, daR... - Ich weil3
nicht, ob ... - Ich zweifle... - Ich bezweifle...

Das weil3 ich nicht. - Ich habe nichts davon
gehdrt. - ich habe keine/nicht die geringste
Ahnung davon. - Ich kenne mich da tberhaupt
nicht aus. Das ist/war mir (véllig) unbekannt.

Am besten.... - Du wiirdest besser..., Es wére
besser... - Du muft... - Ich wiirde (an
deiner/lhrer Stelle)... - Ich wiirde dir/lhnen
raten ... - Ich kann dir einen Tip geben: ... - Ich
empfehle Ihnen ... - Das/es wére (sehr)
empfehlenswert ... - Das/Es lohnt sich (sehr)...

Was soll/kann ich/man (denn da) machen? -
Soll ich ...?7 - Was wiirde man da am besten
machen? - Was ist/wére besser? - Was
wiirden Sie/wiirdest du an meiner Stelle
tun/machen? - Kannst du/Kénnen Sie/Wiirden
Sie mir raten/empfehlen, ...zu...?- Rate mir
doch, was ich machen soll.

Siehe dir das genauer mal an! (Schau mal...)
So ist es doch besser! Das kann nur gut (fir...)
sein. ... (Aber) Bedenke doch bitte ... - Die
Sache hat bestimmt viele Vorteile/Nachteile.

Das stimmt. - Das ist wahr/richtig. - Genau!-
Nattirlich! - Freilich! - Selbstverstéandlich! - Das
meine ich auch. - (Das ist) Ganz meine
Meinung. - Da haben Sie recht.

Das stimmt nicht. - Das ist nicht wahr. - Das ist
nicht richtig. - Das ist/war nicht so. - Da haben
Sie nicht recht. - Da bin ich nicht einverstan-
den. - Ich kann mich damit nicht einverstanden
erkléren. - Bestimmt/Sicher/Gewil nicht! - Das
meine ich nicht. - Im Gegenteil! - Ach wo! Ach
komm! ....? Vonwegen! Unsinn! Quatsch!
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— wyrazanie mozliwosci,
przypuszczen

~'wyrazanie niemozliwosci,
wykluczanie

— uogdlnianie

- przytaczanie cudzych wypowiedzi,
opinii

— upewnianie sie

— wyrazanie sympatii

— wyrazanie zaskoczenia

- wyrazanie nadziei

_ — wyrazanie obaw

- wyrazanie obojetnosci
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Ich vermute... - Ich kann/kénnte mir vorstel-
len... - Vielleicht ...- VVermutlich ... - Méglicher-
weise ... - ...wohl ... - Es kénnte - ...werden: Er
wird schon zu Hause (angekommen) sein. - ...
kénnen/diirfen: Er kann/kénnte/dtirfte schon
verreist sein.

Es ist nicht méglich/unméglich, daB... - (Es ist)
ausgeschlossen. - Es kann nicht sein, dai3 ... -
...bestimmt/sicher nicht.

Ein/Das Kind will spielen. - Kinder wollen spie-
len. - (Die) Politiker sind (nun mal) so. - Das
kann (doch) jeder. - Da regnet es immer.- Eine
Frau findet hier/ heute/ heutzutage keine
Arbeit. - Keine Frau findet hier Arbeit.

Er hat gesagt, er kommt spéter (...dal3 er spé-
ter kommt). - Sie meint, sie wiirde die Arbeit
allein machen. - Man hat mir gesagt, ich
mdsse Sie fragen. - Morgen soll es regnen. -
Er soll nach Amerika ausgewandert sein. - Im
Dritten Reich hat man von Konzentrations-
lagern angeblich nichts gewuft. - Er will auch
nichts davon gewuf3t haben.

Sind Sie ...? - Ist das ...? - Sie sind ..., ja/nicht
wahr/oder/oder nicht? - Stimmt das? Stimmt
es, dal3...? - Ist das wahr? - Ist es wahr,
dal...? - Ist das so (oder irre ich mich)? -
Wirklich? Sind Sie sicher?

Ich liebe ... - Ich habe ... gern - Ich mag (wirk-
lich, sehr, gern)... - Ich finde ... nett/sympa-
thisch -

Das ist (aber) eine (nette) Uberraschung! -
Das tiberrascht mich. - Es tiberrascht mich,
daR ... - Das ist ja unglaublich. - Das ist doch
nicht méglich. - Das kann/darf doch nicht wahr
sein! - Das habe ich nicht gewuf3t. - Das ist mir
neu. - Ist das wahr? - Wirklich? - Na sowas! -
Nanu! - Ach! - Nein!

Hoffentlich ... - Ich hoffe, daR3... - ... doch... Du
kommst doch mit?)

...hoffentlich nicht/nichts - Ich mache mir Sor-
gen, dal3/well... - Ich habe Angst, dall/weil... -
Ich habe Angst ... zu.../ vor.../davor (, da3) -
Ich fiirchte mich davor (, da3) - Ich befiirchte,
dai...

Das ist mir egal. - Es ist mir egal, ob... - Das ist
mir gleich. - Das geht mich nichts an. - Das
interessiert mich nicht. - ...meinetwegen... -
...von mir aus...



— wyrazanie wspotczucia

— wyrazanie bezradnosci

- wyrazanie rezygnacji

Ich verstehe Sie/das/....dals... - Ich kann es
verstehen. - Das ist schade. - Das tut mir leid.
- Es tut mir leid, daB... - Du Arme(r)...

Ich weil3 nicht, was ich machen soll. - Ich weil}
mir nicht mehr zu helfen. - Was nun? Was
mache ich jetzt?

Da kann man nichts (mehr) machen. - Das ist
(nun) leider so. - So ist das eben/halt/nun mal.
- Das hat keinen Zweck/Sinn. - Ich gebe es
auf.



Kategorie gramatyczne i kategorie pojeciowe

Kategorie gramatyczne

Kategorie pojeciowe

Przyktady

Rekcja czasownikdw,
rzeczownikéw, imiestowow
i przymiotnikow

Relacje sprawca - obiekt

handeln von, denken/der
Gedanke an, staunen/
erstaunt tiber, stolz auf

Czasowniki rozdzielnie
i nierozdzielnie ztozone

nachdenken, einfallen,
unterbrechen, iberstehen
unterstellen, unterstellen

Czasownik werden

Proces, odniesienie
do przysziosci

Wir werden bald verreisen.
Die Familien werden kleiner.
Das Wetter wird schlechter.

Czasownik positkowy
pflegen

Czestotliwosé

Er pflegt ptinktlich zu
kommen.

Znaczenie czasownikow

positkowych trybu
kénnen Hipoteza Er kann/kénnte noch auf
dem Sportplatz (gewesen)
sein.
dirfen Sie diirften schon schlafen/
geschlafen haben.
sollen Twierdzenie (blizej Er soll krank (gewesen)
nieokreslonej grupy oséb) sein.
wollen Twierdzenie (okreslonej Er will von dem Unfall nichts
osoby) gehdrt haben.
mussen Pewnosc¢ Er muB nicht aufgepalit
; haben.
Bezokolicznik modalny Mozliwos¢, konieczno$é Das Auto ist zu reparieren.
Rzeczowniki utworzone der Angestellte/
Z imiestowu czasu ein Angestellter,
przesziego die Angestellten

Uzycie oraz pomijanie
rodzajnika w jezyku
niemieckim

Okreslonose,
nieokreslonose¢,

Ogolnose

die Sonne, die Bevélkerung,
der Herbst, das Friihstiick,
die Elbe, das Polen von
heute.

Ein Student kommt ins Zim-
mer. Ein/Der Medizinstudent
muld viel lernen.
Medizinstudenten mtissen
viel lernen. Das mul3t du in
Kauf nehmen.

Zaimek es
i jego pomijanie

Es ist wichtig, an die Ver-
nunft zu appellieren. An die
Vernunft zu appellieren, ist
wichtig.

Przyimek dank

dank seiner Hilfe...
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Kategorie gramatyczne

Kategorie pojeciowe

Przyktady

Zaimki w potaczeniu
z przymiotnikami

dieses gute Buch; alle,
diese, diejenigen, keine
guten Biicher; viele, einige,
etliche, mehrere gute
Biicher; manche, solche,
welche gute(n) Biicher

Przystowki
czasu

miejsca
przystéwki modalne

przyczynowe

pytajne

Uprzednios¢
Trwanie

Odniesienie
do przysztosci
Miejsce
Sposéb

Przyczyna

Wskazywanie

damals, friiher, vor kurzem
Jetzt, heute, heutzutage

bald

hier, dort, draulen

gern, anders, gut, schlecht,
auswendig, schriftlich, ganz,
fleiBBig ; :
deshalb, sonst, trotzdem,
Jedenfalls, daher, folglich

wo, woher, wohin, wann, wie
lange, wie, warum, wieviel,
wie oft

Liczebniki z koncowka -er

die 80er, 90er Jahre

Spojniki
anstatt daf3, anstatt zu

ob
weder ... noch

sowohl als auch

wenn/sofern

zumal

weil

denn
da

um .. 2zt

damit

Nie wykorzystana
mozliwos¢, czynnoscé
zastepcza

Wykluczanie

Koniunkcja

Warunek

Przyczyna

Cel

Anstatt zu lesen, sieht er
fern.

Ob er kommt, weil ich nicht.

Sie liest weder Blicher noch
Zeitschriften.

Er besucht sowohl! seine
Eltern als auch seine
Freunde.

Wenn Sie zu Hause sind,
rufen Sie mich bitte an.

Es tut mir leid, dal3 ich nicht
kommen konnte, zumal ich
mit Peter sprechen wollte.
Er kommt nicht, weil er
krank ist.

Da heute Samstag ist,
bleiben wir zu Hause.

Ich bringe den Brief zur
Post, um ihn abzuschicken.

Ich bringe den Brief zur
Post, damit er heute noch
weggeht.
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Kategorie gramatyczne

Kategorie pojeciowe

Przyktady

sonst Skutek (wykluczajacy) Beeilen Sie sich, sonst
kommen wir zu spét.
Futur Il Mozliwosé, Die Klischees  werden

prawdopodobienstwo

verschwunden sein.

Strona bierna

z czasownikami modalnymi
(we wszystkich formach
czasowych)

Relacje: przedmiot dziatan -
dziatanie (sprawca)

Der Roman mul3 gelesen
werden (mul3te gelesen
werden, hat/hatte gelesen
werden mdiissen, wird
gelesen werden mliissen).

Zdania czasowe
ze spojnikami
seit/seitdem

bis

als

Uprzednios¢ z odniesieniem
do terazniejszosci

Jednoczesnosc¢
(jednorazowo)
w przesziosci

Seit/Seitdem ich sie kenne,
denke ich oft an sie.

Wir warten, bis ihr kommt/
gekommen seid

Als die Nachricht kam, war
er noch in der Stadt.

Zdania poboczne ze
spojnikami
obwohl

trotzdem

Przyzwolenie

Obwohl! sie emanzipiert ist,
mag sie die Du-Form nicht.

Sie ist emanzipiert, trotzdem
mag sie die Du-Form nicht.

Zdania poboczne rozwinigte

Wskazywanie

Schweizer Autos haben das
Zeichen CH, was
Confoederatio Helvetica
bedeutet.

Zdania przydawkowe
(réwniez z zaimkami
wzglednymi

i przystéwkami zaimkowymi)

Wskazywanie

Der Verkaufer, der Obst
verkauft, ist sehr freundlich.
Es gab viele Themen,
wortiber wir sprechen
konnten.

Przydawka poszerzona

die in den Medien
gebrauchte Sprache; das
der Situation entsprechende
Wort

Szyk wyrazow

w zdaniach pobocznych

z czasownikami modalnymi
w czasach ztozonych

Er sagte, daR3 er alles
hat/hatte/wird selbst
machen missen.

Zdania bezokolicznikowe
zzu

Obiekt, cel

Sie wiinscht, ihn zu sehen.
Ich habe die Absicht, ihn zu
besuchen.

Konstrukcje eliptyczne
w jezyku niemieckim

Heute wieder mal Glick
gehabt. Ankomme morgen 8
Uhr.
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Kategorie gramatyczne

Kategorie pojeciowe

Przyktady

Rama zdaniowa
i jej pomijanie

Er hat sich wie ein kleines
Kind benommen. Er hat sich
benommen wie ein kleines
Kind.

Pytanie retoryczne

Wer will nicht unabhéngig
sein vom Portmonee seiner
Eltern? Wem ist das schon
angenehm (1)?

Eufemizm Das war ihr nicht
unangenehm.
1000 DM ist nicht gerade ein
furstlicher Lohn.
Stowotworstwo

przymiotniki z koncowkami
-lich, -ig, -sam, -isch, -haft
utworzone od rzeczownikow

czasowniki z przedrostkiem
be-

furstlich, salzig, bedeutsam,
militérisch, bildhaft

beantworten, beachten,
benehmen, besprechen,
bestehen, bedienen,
bestellen, behandeln

przymiotniki z koncowka
-bar

rzeczowniki z koncéwka
-keit

zapozyczenia w jezyku
niemieckim

koncowki w wyrazach
obcych -tion, -ieren

dankbar, brauchbar, trinkbar

Arbeitslosigkeit,
Sorglosigkeit, Dankbarkeit

der Designer,

die Renaissance,
die Extravaganz,
das Service

Proklamation, Organisation,
Konzeption; proklamieren,
organisieren, konzipieren,

Tematyka

Zaleca sie poréwnawcze (w relacji Polska - kraje niemieckiego obszaru jezykowego)

ujecie kazdego z ponizszych zakreséw tematycznych:

1. Problemy spoteczne:

a) zagrozenia spoteczne,

b) margines spoteczny, dewiacje,

c) postep techniczny i jego spoteczne konsekwencje,

d) spoteczenstwo konsumpcyjne.

2. Stosunki miedzyludzkie:
a) przyjazn, mitosc,

b) problemy pokoleniowe,
c) uprzedzenia, stereotypy.
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. Rozwoj osobowosci:

a) zainteresowania - literatura, sztuka, architektura, film, teatr, malarstwo, muzyka,
moda,

b) sport.

. Rozwdéj nauki, postep cywilizacyjny:
‘a) wynalazki,

b) tematyka popularnonaukowa.

. Praca:

a) zajecia zarobkowe (np. w okresie wakacyjnym),

b) plany zawodowe.

. Komunikacja, przeptyw informacji: -

a) turystyka, wyjazdy do réznych krajéw (w szczegdlnosci do krajéw niemieckiego
obszaru jezykowego),

b) korespondencja (listy, kartki),

¢) komunikacja miedzyludzka a technika (komputer).



IV. PRZEWIDYWANE OSIAGNIECIA UCZNIOW

ETAP |

Tekst 1 przeznaczony do cichego czytania:

Oft habe ich Probleme mit meinen Eltern. Ich kann nicht immer gut mit ihnen auskommen.
Immer wieder kommt es zu Konflikten zwischen uns. "Wie siehst du denn heute aus?
Geh doch zum Fris6r! Du kommst immer zu spét nach Hause! Schon wieder gehst du mit
Tanja ins Kino? Und was ist mit deinen Hausaufgaben? Willst du denn noch mehr
Taschengeld?!" Das Schlimmste dabei ist, dal3 ich meine Meinung nie offen sagen darf
und wie ein kleines Kind behandelt werde.

Meine Eltern meinen, daf3 sie Grund haben, mich immer wieder zu kritisieren und mir
Vorhaltungen zu machen.

Ich glaube, ich mu3 mit meinem Klassenlehrer dartiber sprechen. Kann ich das? Es muf
doch wohl méglich sein. Wenn unsere Lehrer Probleme mit uns haben, sprechen sie mit
unseren Eltern. Da mdissen wir vielleicht mit den Lehrem sprechen, wenn wir Probleme
mit den Eltern haben.

Was wir brauchen, ist einfach mehr Vertrauen und mehr Partnerschatft.
Tekst 2 przeznaczony do stuchania:

Frau Schmidt: Guten Tag, Herr Fischer; gut, dal3 Sie gekommen sind.

Herr Fischer: Guten Tag, Frau Schmidt, ich habe sie schon letzte Woche sprechen
wollen.

Frau Schmidt: Sie wissen wohl, worum es geht.

Herr Fischer: Ja, ich kann es mir denken. Es geht wohl darum, dai Peter in der

letzten Zeit die Schule vernachléssigt hat.

Frau Schmidt:  Ja, darum geht es. Er hat in der letzten Zeit sogar oft gefehlt. Er sagte
aber, dal3 er zu Hause bleibenmulfte.

Herr Fischer: Davon habe ich nichts gewufB3t. Ich habe manchmal gesehen, dali er
Gedichte und Briefe schreibt. AuRerdem geht er oft aus.

Frau Schmidt: Ich glaube, daR Manfred verliebt ist; das muR ihn aber nicht beim Ler-
nen stéren.

Herr Fischer: Ich bin auch der Meinung. Wir hatten doch alle unsere erste Liebe.
Peter ist ein netter Junge und eigentlich ein guter Schiler. Er mul8 nur
etwas mehr an die Schule denken.

Frau Schmidt: Er braucht aber auch unser Vertrauen. Sprechen Sie mit lhrem Sohn
dartiber.
Herr Fischer: Ja, das will ich. Wir werden uns sicher verstehen.
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ETAP I

1. Sprawnos¢ czytania; tekst 1
In einem Jahr zu Full zum Nord- und Stidpol

Was bislang noch kein Mensch gewagt hat, das hat der Abenteurer Arved Fuchs
geschafit: beide Pole unserer Erde zu Ful3 zu erreichen, und das innerhalb eines Jahres.
Mit sieben Freunden aus aller Welt marschierte er auf Skiern durch die Arktis zum
Nordpol.

Am 20. Mérz 1989 lassen sich die acht Ménner zum Basislager Cape Columbia auf der
Ellesmere-Insel fliegen. Eine Nacht noch in der sicheren Station, dann beginnt das gro3e
Abenteuer. Vor ihnen liegen etwa 1000 Kilometer unberechenbare Eiswiiste. Das ist
ungeféhr so weit wie von der nérdlichsten Spitze Deutschlands bis nach Osterreich. Als
sie morgen dickt vermummt zum Nordpol aufbrechen, weil3 noch niemand genau, was sie
erwartet.

Der Schnee ist stumpf, und die Ménner kommen auf ihren Skiern nur sehr langsam
voran. AuBBerdem hat die Meeresstrémung die Eisschollen mit einer so gewaltigen Kraft
ineinandergeschoben, dal die Ménner nun bis zu 15 Meter hohe Hindernisse aus
gepreStem Eis iberwinden miissen. Immer wieder sacken die schweren Schlitten ein,
denn das Eis ist mit einer hohen Schneeschicht (iberzogen. Auch wenn sich alle hart ins
Geschirr legen: mehr als 3,5 Stunden sind am ersten Tag nicht zu schaffen. Die Zelte
werden aufgebaut. DrauRen zeigt das Thermometer 50 Grad unter Null, und die Ménner
versuchen sich an den Kochern ein wenig zu wérmen. Am zweiten Tag schaffen sie
schon ftinf Stunden. Sie steigern sich von Tag zu Tag. Nach sieben Tagen harten
Marsches brauchen sie Nachschub, vor allem Brennstoff und Lebensmittel sind knapp. Je
weiter sie nach Norden vordringen, desto kélter wird es: Jetzt sind es schon 83 Grad
unter Null. Finger und Zehen der Ménner sind schon zum Teil erfroren. Die Hénde und
Fiile schmerzen. Alle sind so erschopft und tbermidet, dal sie oft einschlafen, wenn sie
nach jeder Marschstunde eine Viertelstunde Rast machen. Jetzt hei3t es Durchhalten!

Nach 14 Tagen kommt endlich der Friihling. Die Sonne scheint, und die Queck-
silberséule des Thermometers klettert auf nur 12 Grad minus. Doch schon gibt es neue
Hindernisse: Durch die Wérme rei8t das Eis immer weiter auf. Oft missen die Ménner
stundenlang einer Wasserrinne folgen, bevor sie diese iiberqueren kénnen.

Die Spannung steigt, als sie sich am 13. Mai'ihre Berechnungen tber Funk bestétigen
lassen: Der Pol liegt jetzt ganz dicht vor ihnen.

Am Ziel endlich angekommen, ist ihnen, als miten sie immer weiterlaufen. Doch da
landet schon das Flugzeug und holt die erschépften Ménner ab.

(Zrodto: Tip-Top Miele,
nr2,209.1992, s. 4 - 5)

2. Sprawnos$c¢ rozumienia ze stuchu, tekst 2
Sachsen
WeiBes Gold - Griines Gewdlbe - Mikroelektronik

Unter den neuen Bundesldndern nimmt Sachsen eine Sonderstellung ein, in drei-facher
Hinsicht: Es ist am dichtesten besiedelt, am starksten industrialisiert und war Vorreiter bei
- der friedlichen Revolution, die Deutschlands Einheit brachte. Uber ein Fiinftel der 4,9
Millionen Sachsen lebt in Leipzig (530000) und Dresden (501000). Leipzig, die

28



traditionelle Messestadt, Goethes ,Klein-Paris“, war einer der Brenn-punkte des
gewaltlosen Widerstandes gegen das SED-Regime: die groRen Montagdemonstrationen
gipfelten am 9. Oktober 1989 in dem Ruf ,Wir sind das Volk“ Und Dresden, die ,Perle
des Barock®, im Inferno der Luftangriffe von 1945 fast vollsténdig niedergebrannt, wurde
zur Hauptstadt des wiedererstandenen ,Freistaates Sachsen”.

Ununterbrochen ist seit 1710 die Kontinuitédt der Porzellan-Manufaktur Meil3en; ein Jahr
zuvor hatte Johann Friedrich Béttger (1682 - 1719) anstelle der Rezeptur des Goldes die
des ,WeiBen Goldes" entdeckt.

Chemnitz mit Technischer Hochschule und Forschungsinstituten setzt auf Maschi-nenbau
und neuerdings auch auf die Mikroelektronik. Zwickau ist Automobilstadt, doch statt des
unvergessenen Kleinwagens ,Trabant” (,Trabi”) wird inzwischen hier der Volkswagen
,Polo” hergestellt.

Leipzig, einst der bedeutendste deutsche Handelsplatz, dazu ein Zentrum des Ver-
lagswesens, will seine Tradition als Messestadt mit der Leipziger Messe als Tor nach
Osteuropa fortsetzen. Dresden hofft, seinen alten Ruf als Kulturmetropole aufs neue
bestatigen zu kénnen. Noch immer ist es ein erstrangiges Musikzentrum mit der
originalgetreu wiederaufgebauten Oper von Gottfried Semper 1870-1878 im italie-nischen
Renaissance-Stil errichtet, der Staatskapelle, dem Kreuzchor; ein Eldorado der bildenden
Kunst mit seinen tiberaus reichhaltigen Sammlungen von Pretiosen im ,Griinen Gewdlbe*
und von Meisterwerken européischer Malerei in der ,Geméldegalerie Alte Meister".

(Zrédio: Tatsachen iber Deutschland,
Societats-Verlag, Frankfurt a. M. 1995, s. 118 i nast.)

3. Sprawnos$¢ rozumienia ze stuchu, tekst 3
Schopferkraft und Unternehmergeist

Sachsen ist in vielen Kapiteln der deutschen Kulturgeschichte vertreten. Das Werk
Johann Sebastian Bachs (geboren in Eisenach 1685), der von 1723 bis zu seinem Tod in
Leipzig (1750) wirkte, wird vom Thomanerchor in ungebrochener Tradition gepflegt. Der
Universalgelehrte Gottfried Wilhelm Leibnitz (1646 - 1716) entdeckte das binére
Zahlensystem und - unabhdngig von Newton - die Infinitesimalrechnung. Gotthold
Ephraim Lessing (1729 - 1781) verkiindete in seinem Drama ,Nathan der Weise® ein
Hoheslied der Humanitat und Toleranz. Gebiirtige Sachsen sind auch die Komponisten
Robert Schumann (1810 - 1956) und Richard Wagner (1813 - 1883).

Ilhren Kunst- und Geschéftssinn haben sich die Sachsen auch in den Jahrzehnten der
sozialistischen Planwirtschaft nicht austreiben lassen. Sédchsischer Unternehmergeist
behauptet sich jetzt von neuem. Von allen neuen Bundesléndern werden Sachsen die
besten wirtschaftlichen Prognosen gestellt.

(Zrédto: Tatsachen dber Deutschland,
Societéts-Verlag, Frankfurt a.M. 1992, str. 56 - 59)



V. UWAGI O REALIZACJI PROGRAMU

ETAP I

Nauczyciel stosuje metody zorientowane na dziatania komunikacyjne. Uczniowie stuchajg
tekstow i czytajg je, odpowiadajg na pytania i ukladajg pytania, pisza krétkie wypra-
cowania na przerabiany temat. W celu utrzymania motywacji, a takze dla' utrwalenia
opanowanego materiatu nauczyciel stosuje gry i zabawy jezykowe. Od poczatku naucza-
nia uzywa sie jezyka obcego. Korzysta z nagran tekstéw zawartych w podreczniku oraz
innych tekstéw i piosenek. Stosuje technike odgrywania rél na podstawie przerabianych
tekstow.

Zalecane techniki:

stuchanie nagran, glosne czytanie i stuchanie tekstow czytanych przez nauczyciela
i kolegow, stuchanie wypowiedzi/komentarzy/polecen nauczyciela i kolegéw, powtarzanie
za wzorcem (w celu ksztaltowania prawidiowej wymowy i intonacji), zadawanie pytan
ogolnych oraz pytan dotyczacych tekstéow i udzielanie odpowiedzi z uzyciem
pojedynczych wyrazéw i zwrotéw, formutowanie wypowiedzi zgodnie z intencja,
uczestniczenie w spontanicznej komunikacji, wykorzystywanie ilustracji lub muzyki w celu
zachecania ucznia do wypowiedzi, czytanie w celu ogdélnego zrozumienia tekstu,
wyszukiwanie danych w tekscie, przepisywanie, zapisywanie wypowiedzi wiasnej,
sporzgdzanie notatek, pisanie kartek, uzupeinianie luk znanymi wyrazami i wyrazeniami,
rozwigzywanie rebuséw, diagramy literowe, sporzadzanie asocjogramoéw/eksplozjogra-
mow, odgrywanie rol w réznych sytuacjach, mini-dramatyzacje na podstawie czytanych
tekstow i historyjek obrazkowych, $piewanie piosenek i przebojow.

ETAP I

Nauczyciel rozwija metody stosowane na etapie |. Pobudza uczniéw do kreatywnosci
wprowadzajgc dyskusje z podziatem na role, gry o charakterze rywalizacyjnym, stosuje
éwiczenia utrwalajgce i podsumowujace przercbiony materiat.

Zalecane techniki:

stuchanie nagran, stuchanie tekstow czytanych przez nauczyciela i kolegéw, stuchanie
wypowiedzi/komentarzy/polecen nauczyciela i kolegéw, powtarzanie za wzorcem,
zadawanie pytan ogélnych dotyczacych tekstu i odpowiadanie na nie, formutowanie
wypowiedzi zgodnie z intencjg, parafrazowanie wypowiedzi, uczestniczenie
~ w spontanicznej komunikacji, dyskusji, czytanie (stuchanie) przegladowe (orientujace)
w celu ogdinego zrozumienia, w celu zrozumienia wszystkich szczegoétéw, wyszukiwanie
danych w tekscie, przepisywanie, zapisywanie wypowiedzi wilasnej, pisanie kartek
i notatek, rozwigzywanie rebuséw, diagramy literowe, quizy, odgrywanie rél w réznych
sytuacjach, symulacje.



VI. KONTROLA | OCENA OSIAGNIEG
UCZNIOW

ETAP |

Zaleca sig¢ systematyczna biezaca oraz okresowa kontrole przyrostu umiejetnosci
jezykowych ucznia. Kontrola dotyczy gtéwnie umiejetnosci stuchania oraz méwienia, a jej
zasadniczym przedmiotem sg poprawne, krétkie ustne lub pisemne reakcje jezykowe
ucznia na zadawane pytania. Zasadniczym kryterium oceny powinno byé osiagniecie
przez ucznia efektu komunikacyjnego zgodnego z intencjg i sytuacja.

Przeprowadzajac kontrole wynikow nauczania nauczyciel moze korzystaé z gotowych.
materiatow testujacych zataczonych do podrecznikéw kursowych, moze réwniez uzywaé
wiasnych materiatéw. Dlatego tez nieodzowna jest znajomos¢ technik testowania.

Kontrola powinna obejmowac stownictwo, gramatyke oraz sprawnosci jezykowe.

Kontrolowanie znajomosci stownictwa

Kontrola przyswajania stownictwa nie powinna ograniczaé sie wylgcznie do testowania,
ale powinna stanowi¢ staly skfadnik lekcji. Pomocne w tym sg zadania polegajace na
uzupetnianiu brakujacych elementéw stownictwa (przeprowadzane réwniez w formie
zabawowej: rebusy, krzyzowki itp.). Wazne jest, aby w testach byly wykorzystywane
techniki stosowane w trakcie nauczania.

Kontrolowanie opanowania struktur gramatycznych

Opanowanie gramatyki nalezy kontrolowa¢ w miare stopniowego jej wprowadzania.
Konieczne jest przy tym zwrdcenie uwagi, aby kontrola przebiegata na znanym materiale
semantycznym i w znanych kontekstach komunikacyjnych. Wskazane jest stosowanie
urozmaiconych technik testowania (techniki wielokrotnego wyboru, transformacji,
uzupetniania luk, porzadkowania stow/zdan, ttumaczenia i in.).

Kontrolowanie przyswojenia sprawnosci
— Rozumienie mowy:

Testujgc rozumienie mowy sprawdzamy, czy uczen reaguje poprawnie pisemnie
i ustnie na polecenia nauczyciela lub informacje nagrane na materiale dzwiekowym
(wykonujgc czynnosci, wybierajac warianty zgodne ze znaczeniem wypowiedzi itp.).
Na poczatkowych etapach nauczania mozemy wykorzystywa¢ w wiekszym stopniu
techniki pozawerbalne (gest, mimika, reakcja catym ciatem).

— Méwienie:
W przypadku sprawnosci méwienia nalezy zdawaé sobie sprawe, ze nie wszyscy
uczniowie na poczatkowych etapach nauczania przejawiajg gotowos¢ wypowiadania
“sie w jezyku obcym. Wydiuzony okres recepcji mowy u wielu ucznidéw jest stanem
naturalnym. Nagradza¢ nalezy che¢ mowienia, dlugosé, ptynnos$c¢ i zrozumiato$é
wypowiedzi, a dopiero w dalszej kolejnosci poprawnos¢ gramatyczng. Nie nalezy
oczekiwa¢ wypowiadania sie petnymi zdaniami we wczesnych etapach nauczania.
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Przy biezacej i okresowej kontroli sprawnosci méwienia mozna stosowaé rézne
techniki: z zastosowaniem bodzca graficznego (ilustracja lub tekst), akustycznego
(werbalnego lub niewerbalnego), a takze takich bodzcéw, jak gest i ruch.

— Czytanie:

Stosowanie technik testujacych sprawnosé czytania powinno na etapie | ograniczaé

"sig do typéw tekstdw, a takze tematéw i sytuacji znanych uczniowi z dotychczas
realizowanego materiatu. Uczen wykazuje sie zrozumieniem tekstu udzielajgc odpo-
wiedzi na pytanie, dokonujac wyboru poprawnego wariantu odpowiedzi, porzadkujgc
fragmenty tekstu (zdania, akapity), rozdzielgc przemieszane teksty. j

— Pisanie:

Sprawnos$c¢ te rozwijamy na etapie | stopniowo i traktujemy jg jako technike wspo-
magajgcq ustne komunikowanie sie. Na poczatku nalezy oczekiwaé od ucznia
bardziej odtworczego niz twérczego postugiwania sie tg umiejetnoscia. Uczen potrafi
przede wszystkim zapisa¢ to, co sam jest w stanie powiedzi¢. Mozemy stosowac
nastepujgace formy sprawdzania umiejetnosci pisania: przepisywanie, wypeinianie luk,
uzupetnianie tekstéw zwartych lub dialogowych, pisanie drobnych tekstow uzytkowych
(notatka, kartka, list).

Przyktady testow osiagnie¢ w zakresie wyszczegodlnionych
sprawnosci jezykowych:

Rozumienie tekstu czytanego
(zob. przewidywane osiggniecia uczniéw, tekst 1)
& |dentyfikacja/wyszukiwanie informacji w tekscie:

Ein Schiiler erzéhlt iiber seine Schwierigkeiten zu Hause. Schreibt aus dem Text die
Aussagen heraus, in denen der Schiiler Beispiele fiir seine Schwierigkeiten nennt.

e Wyszukanie w tekscie wypowiedzi na okreslony temat:

Der Schiiler méchte mit seinem Klassenlehrer iiber seine Probleme sprechen. Was
sagt er an dieser Stelle? Notiert die entsprechenden Séatze!
Moéwienie
& Formutowanie wypowiedzi ustnej na temat poruszany w tekscie:

Was ist das Thema des Textes? Wer erzahlt hier tiber seine Probleme?

e Transfer tematyki testu na sytuacje i do$wiadczenia ucznia:

Hast du oder haben deine Freunde Probleme zu Hause? Was sind das fiir
Probleme? Wie kann man sie l6sen?
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Pisanie

& Sformutowanie krétkiej wypowiedzi pisemnej na temat poruszany w tekscie:

Schreibt einige Satze zum Thema: Wir und die Erwachsenen.

Stuchanie

& Udzielenie odpowiedzi (ustnych) na pytania do tekstu:

Antwortet bitte! (zob. przewidywane osiggniecia uczniéw, tekst 2)
1. Uber wen sprechen Frau Schmidt und Herr Fischer?

2. Was braucht Peter?

3. Was soll Herr Fischer machen?

& Identyfikacja synonimicznych wypowiedzi w tekscie (po powtérnym odtworzeniu lub
przeczytaniu tekstu):

1. Frau Schmidt sagt nicht: ,Gut, da8 Sie da sind“. Was sagt Sie? Schreibt den
Satz:

2. Herr Fischer sagt nicht ,Ich bin mit Ihnen einverstanden.” Was sagt er? Schreibt
den Satz:

3. Frau Schmidt sagt nicht ,Sprechen Sie mit Ihrem Sohn“. Was sagt Sie?

ETAP II

Zaleca sie systematyczng biezacg oraz okresowag kontrole przyrostu umiejetnosci
jezykowych ucznia. Kontrola powinna koncentrowac sie na umiejetnosci stuchania i mo-
wienia, ale takze na umiejetno$ci czytania i pisania i powinna bra¢ pod uwage
poprawnosc¢ i ptynnos¢ odpowiedzi na zadawane pytania. Jednak podstawowym kryte-
rium oceny powinno by¢ osiggniecie przez ucznia efektu komunikacyjnego zgodnego
z intencjg i sytuacja.

Pomocne w przeprowadzaniu okresowej i biezacej kontroli wynikéw nauczania sg
zaréwno gotowe materialy testujgce zatgczone do podrecznikow kursowych, jak i testy
opracowane przez nauczyciela. Dlatego tez nauczycielowi powinny by¢ znane techniki
testowania. Na tym etapie nauczania mozna nadal korzysta¢ z technik testowania
stosowanych na etapie | (zob. wyzej). Dotyczy to réwniez struktur gramatycznych, ktérych
opanowanie nalezy na etapie |l rowniez systematycznie testowac. W dalszym ciggu
wazne jest, aby kontrola opanowania materiatu gramatycznego przebiegata na znanym
materiale semantycznym i w znanym kontekscie komunikacyjnym. Wskazane jest stoso-
wanie urozmaiconych technik testowania (techniki wielokrotnego wyboru, transformacji,
uzupetniania luk, porzadkowania stow/zdan, ttumaczenia i in.). Jest rzeczg wazng, aby
stosowane techniki odpowiadaty sposobom pracy na lekcji, np. sposobom stosowanym
przez nauczyciela w pracy z tekstem.

Georg-Eckert-Institut
fir ir onale
schung
Braunschweig
-Schulbuchbibliothek -
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Przyktady testow osiagnie¢ w zakresie wyszczegolnionych
sprawnosci jezykowych:

Czytanie
- (zob. przewidywane osiggniecia uczniéw, tekst 1)
e Wybor wypowiedzi zgodnych z informacjami zawartymi w czytanym tekscie:
Was habt ihr aus dem Text erfahren? Antwortet mit ,richtig“ oder ,falsch“l’
1. Arved Fuchs hat mit sieben Freunden den Nordpol erreicht.
2. Arved Fuchs will in einem Jahr noch den Stidpol erreichen.

3. Die acht Ménner sind selbst zum Basislager Cape Columbia geflogen.

& Uporzadkowanie kolejnosci punktow stanowigcych streszczenie tekstu:

Vergleicht die Reihenfolge der Punkte mit dem Text (standard osiggniec, tekst 1)
und ordnet sie!

1. Information (iber die Bedingungen der Expedition
2. Erwartung des baldigen Erfolgs der Expedition

3. Anderung der Wetterbedingungen

4. Vorbereitungen auf die Expedition

5. Die Leistung von Arved Fuchs

Mdwienie

& Przeprowadzenie fingowanego wywiadu z postacig, o ktérej mowa w tekscie:
Fiihrt bitte ein fiktives Interview mit Arved Fuchs und seinen Freunden. Eine(r) von
euch ist Reporter/-in und stellt Fragen zur Nordpolexpedition. Ein Teil der Gruppe
tibernimmt die Rolle der Abenteurer.
Uktadanie pytan i odpowiedzi do tekstu:

Stellt euch gegenseitig Fragen zum Text und beantwortet sie!

Stuchanie
(zob. przewidywane osiagnigcia uczniow, tekst 2)
ogolne rozumienie tekstu sluchanego
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F” Sterowana identyfikacja szczegétowych informacji w stuchanym tekscie i ich
wynotowanie:

Hért euch den Text iiber Sachsen an und notiert Informationen zu folgenden
Punkten:

1. Die besondere Rolle Sachsens unter den neuen Bundesléndern
2. Die Landeshauptstadt von Sachsen
3. Die Wirtschaft in Sachsen - Wichtige Branchen

4. Sachsen in der Kulturgeschichte

& Udzielenie odpowiedzi na szczeg6towe pytania do tekstu stuchanego (zob.
przewidywane osiggnigcia uczniow, tekst 3):
Beantwortet die folgenden Fragen:

1. Wieviel Einwohner hat Sachsen?
2. Welche Stadt wird ,Klein-Paris“ genannt?
3. Welche Stadt wird die ,Perle des Barock* genannt?

& Uporzadkowanie informacji dotyczacych danych zawartych w tekscie:
Was habt ibr tiber die einzelnen Stadte erfahren? Tragt die Informationen ein!

Stadt Informationen

Leipzig
Dresden
Meilen
Chemnitz
Zwickau

Pisanie

& Streszczenie testu:

Schreibt anhand eurer Notizen (siehe die Aufgabe ,Was habt ihr tber die einzelnen

Stadte erfahren?’) eine Zusammenfassung des Vortrags tiber Sachsen (Text 2)!
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Ocena globalna wynikéw ucznia

Na ocene globalng ucznia skiadajg sie nastepujgce elementy pozostajace w stosunku

4:2:1:

— skutecznos$¢ komunikacyjna,

— plynno$¢ wypowiedzi,

— poprawnos¢ fonetyczna wypowiedzi,

— zakres srodkéw jezykowych zastosowanych w wypowiedzi,

— poprawno$¢ gramatyczna,

— poziom kompetenciji kulturowej.

W przypadku kazdego rodzaju spréwnoéci minimum konieczne do uzyskania oceny

pozytywnej (miernej) wynosi 2 punkty. Maksymalna liczba punktow réwnoznaczna z wys-

tawieniem oceny celujgcej wynosi dla kazdego rodzaju sprawnosci 6.

Kryteria i system ustalania oceny:

Rodzaje sprawnosci Ocena Ocena
globalna:
minimum -
maksimum

wypowiedzi ustne wypowiedzi pisemne

A. Kompetencja

komunikacyjna

- skutecznos¢ - skutecznosé 123456

komunikacyjna komunikacyjna,

| przystawalnos¢ tekstu do
tematu

- plynnos$¢ wypowiedzi - zwartos¢ tekstu 123456 | 8-24
punktow

- umiejetno$¢ doboru - umiejetnos¢ doboru 123456

srodkéw wypowiedzi zgodnie | Srodkow wypowiedzi zgodnie

z sytuacja i intencjg z sytuacjg i intencjg

- poziom kompetenciji - poziom kompetenc;ji 123456

kulturowej kulturowej

B. Kompetencja w zakresie

struktury jezyka

| - zakres srodkow jezykowych | - zakres srodkow jezykowych |123456 | 4-12
zastosowanych w zastosowanych w punktow
wypowiedzi wypowiedzi

- poprawnos$¢ gramatyczna | - poprawnos¢ gramatyczna 123456

C. Poprawnosc¢ fonetyczna | poprawnos$¢ w zakresie 123456 | 2-6

wypowiedzi ortografii i interpunkc;ji punktow

Ocena koncowa:
min. 14 (ocena mierna)
maks. 42 (ocena celujgca)
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Program opracowany na zlecenie
Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych
Z programem tym zgodne sq nastepujgce podreczniki:

® . Pfeiffer, M. Drazynska-Deja, Cz. Karolak — DEUTSCH MAL ANDERS NEU I.
(Podrecznik dla klasy | liceum ogdlnoksztatcgcego)

® . Pfeiffer, M. Drazynska-Deja, Cz. Karolak — DEUTSCH MAL ANDERS NEU II.
(Podrecznik dla klasy Il liceum ogélnoksztatcgcego)

® V. Pfeiffer, M. Drazynska-Deja, Cz. Karolak — DEUTSCH MAL ANDERS NEU [II.

Podrecznik dla klasy Ill liceum ogdlnoksztatecgecego)
@® W. Pfeiffer, M. Drazynska-Deja, Cz. Karolak — PEUTSCH MAL ANDERS NEU IV.
(Podrecznik dla klasy IV liceum ogdlnoksztatcgeego)

W realizacji programu mogg byé pomocne publikacje uzupetniajgce:

@ St. Beza — EINE KLEINE LANDESKUNDE DEUTSCHSPRACHIGER LANDER

@ |. Brauner, M. tozinska — BAW SIE Z NAMI NA LEKCJI JEZYKA NIEMIECKIEGO

® St. Dzida, F. Peters — EINFACHER ALS GADACHT (Zbior éwiczen z jezyka
niemieckiego) .

® J. lluk — POLSKO-NIEMIECKI StOWNIK WYRAZEN | ZWROTOW LEKCYJNYCH

® Z. Kotowska, H. Szarmach-Skaza — SPRECHTRAINING DEUTSCH

@® M. Stypiriska — SPITZ DEINE OHREN! Zbiér tekstéw i éwiczen sprawdzajgceych
rozumienie ze stuchu jezyka niemieckiego

@ W. Pfeiffer, M. Drozynska-Deja, Cz. Karolak — DEUTSCH MAL ANDERS NEU I.
Zeszyt éwiczen

® W. Pfeiffer, M. Drazynska-Deja, Cz. Karolak — PORADNIK NAUCZYCIELA DO
PODRECZNIKA DEUTSCH MAL ANDERS NEU |

® W. Pfeiffer, M. Drazynska-Deja, Cz. Karolak — DEUTSCH MAL ANDERS NEU II.
Zeszyt éwiczen

@® W. Pfeiffer, M. Drazynska-Deja, Cz. Karolak — PORADNIK NAUCZYCIELA DO
PODRECZNIKA DEUTSCH MAL ANDERS NEU Il

@ W. Pfeiffer, M. Drazyniska-Deja, Cz. Karolak — DEUTSCH MAL ANDERS NEU |II.

Zeszyt ¢wiczen

@ W. Pfeiffer, M. Drazynska-Deja, Cz. Karolak — PORADNIK NAUCZYCIELA DO
PODRECZNIKA DEUTSCH MAL ANDERS NEU Il

® W. Pfeiffer, M. Drazynska-Deja, Cz. Karolak — DEUTSCH MAL ANDERS NEU IV.
Zeszyt ¢wiczen

® . Pfeiffer, M. Drazynska-Deja, Cz. Karolak — PORADNIK NAUCZYCIELA DO
PODRECZNIKA DEUTSCH MAL ANDERS NEU IV

® Praca zbiorowa — TESTE DICH SELBST! (Zbiér testéw egzaminacyjnych z jezyka
niemieckiego) 3

® J. Zgbecka — SZKOLNY'SEOWNIK NIEMIECKO-POLSKI

® J. Zgbecka — SZKOLNY SEOWNIK POLSKO-NIEMIECK]

Nauczycieli i metodykéw uprzejmie prosimy o nadsytanie
uwag i komentarzy-na temat programu




