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1 Rahmenbedingungen fiir den Unterricht im Fach Werte und Normen

1.1 Gesetzliche Grundlage

In dem nach § 128 des Niedersachsischen Schulgesetzes (NSchG) vorgesehenen
Unterricht im Fach Werte und Normen ,sind religionskundliche Kenntnisse, das
Verstandnis fiir die in der Gesellschaft wirksamen Wertvorstellungen und Normen
und der Zugang zu philosophischen, weltanschaulichen und religidsen Fragen zu
vermitteln.”

Dieser gesetzliche Auftrag steht in engem Zusammenhang mit § 2 NSchG. Hier-
nach soll die Schule ,im Anschluss an die vorschulische Erziehung die Personlich-
keit der Schilerinnen und Schuler auf der Grundlage des Christentums, des euro-
paischen Humanismus und der Ideen der liberalen, demokratischen und sozialen
Freiheitsbewegungen weiterentwickeln. Erziehung und Unterricht missen dem
Grundgesetz fir die Bundesrepublik Deutschland und der Niedersachsischen Ver-
fassung entsprechen; die Schule hat die Wertvorstellungen zu vermitteln, die diesen
Verfassungen zu Grunde liegen.*

Nach § 128 Abs. 1 NSchG ist zur Teilnahme an dem Unterricht Werte und Normen
verpflichtet, wer nicht am Religionsunterricht teilnimmt. Dies gilt allerdings nicht far
diejenigen, fir die Religionsunterricht ihrer eigenen Religionsgemeinschaft nicht
eingerichtet ist. Demnach ist der Unterricht Werte und Normen von den Schilerin-
nen und Schilern zu besuchen, die keiner Religionsgemeinschaft angehéren oder
sich vom (von der Schule eingerichteten) Religionsunterricht abgemeldet haben.

1.2 Weltanschauliche Neutralitdt und Wertbindung an das Grundgesetz

Im Gegensatz zum Religionsunterricht tragt der Staat die alleinige Verantwortung
fur den Unterricht im Fach Werte und Normen. Um der Wahrung der Freiheit des
Glaubens, des Gewissens und des religiésen und weltanschaulichen Bekenntnisses
willen (Art. 4 Abs. 1 GG) verlangt er deshalb die weltanschauliche und religiése
Neutralitat des Faches. Der gesetzliche Auftrag weist diesem Fach zwar &hnliche
Fragestellungen, Probleme und Sachverhalte zu, wie sie auch im Fach Religion
behandelt werden, aber die Behandlung ist ausdriicklich nicht an die Grundséatze
einer Religions- oder Weltanschauungsgemeinschaft gebunden. Dem Fach Werte

1) Vgl. ,Organisatorische Regelungen fur den Religionsunterricht und den Unterricht Werte und Normen*®
(Erl. d. MK v. 13.01.1998, SVBI. S. 37).



und Normen fehlt das weltanschauliche Bekenntnis. Es kann im Unterschied zum
Religionsunterricht keine Antworten auf der Grundlage weltanschaulicher und reli-
giéser Pramissen geben.

Die Bindung der Schule an Grundgesetz, Niedersachsische Verfassung und Schul-
gesetz verpflichtet auch den Unterricht im Fach Werte und Normen, wesentliche
Wertvorstellungen, Normen und ethische Grundséatze zu vermitteln, wie die Grund-
und Menschenrechte, die Prinzipien des demokratischen und sozialen Rechtsstaa-
tes, die Verpflichtung zur Erhaltung der natlrlichen Lebensgrundlagen. Bei den
Schilerinnen und Schilern ist ein Ethos zu férdern, das diesen Prinzipien ent-
spricht.

Der Unterricht im Fach Werte und Normen kommt dieser Wertbindung nach, indem
er, ohne auf eine bestimmte weltanschauliche oder religidse Position zuriickzugrei-
fen, die genannten Wertvorstellungen, Normen und ethischen Grundsétze als kon-
sensfahige Beschrankungen von Pluralitat und Freiheit darstelit.

Er offnet den Blick fur unterschiedliche Begrindungen der genannten Wertvorstel-
lungen, Normen und ethischen Grundsétze, ohne eine bestimmte Begriindung zu
favorisieren. Dieser Unterricht reagiert damit in besonderer Weise auf die die mo-
derne pluralistische Gesellschaft kennzeichnende Vielfalt der Lebensstile sowie der
weltanschaulichen und religiésen Orientierungen. Letzteres zeigt sich in der Konkur-
renz verschiedener Wahrheitsanspriiche.

Diese Situation hat der Unterricht im Fach Werte und Normen zu bertcksichtigen.
Einerseits ist somit plurale, Absolutheitsanspriiche ausschlieBende Offenheit ein
Grundprinzip des Unterrichts, andererseits ist damit keine Beliebigkeit gegeben.
Denn bei prinzipieller Offenheit der Fragen finden die Antworten ihre Grenze im
Minimalkonsens Uber die Wirde des Menschen und die Prinzipien der freiheitlich-
demokratischen Grundordnung, der zugleich den normativen Bezugspunkt des
Grundgesetzes bildet.

Hiernach kommt dem Menschen erstens ein unverfigbarer, nicht im Namen ande-
rer Prinzipien zu relativierender Eigenwert zu. Der Mensch hat zweitens das Recht
zur freien, eigenverantwortlichen Entfaltung seiner Persénlichkeit und ist drittens in
maglichst weitem Umfang verantwortlich an der Gestaltung des menschlichen
Zusammenlebens zu beteiligen, weil nur so gewahrleistet ist, dass er weder zum
bloRen Objekt der Absichten und Handlungen anderer wird, noch andere einfach
zum Objekt seiner Wiinsche macht.

Das dem Grundgesetz zu Grunde liegende Menschenverstandnis sieht den Men-
schen nicht als isoliertes souverdnes Individuum. Er unterliegt einer Gemein-
schaftsbezogenheit und Gemeinschaftsgebundenheit. Das hat zur Folge, dass er
sich diejenigen Schranken seiner Handlungsfreiheit gefallen lassen muss, die das



soziale Zusammenleben und das Gemeinwohl erfordern, vorausgesetzt, dass dabei
die Eigenstandigkeit der Person gewahrt bleibt. Dartiber hinaus bedeutet der An-
spruch des Einzelnen auf Schutz seiner Wirde durch den Staat, dass ihn Pflichten
gegeniiber der staatlichen Gemeinschaft treffen, da anderenfalls der Schutzan-
spruch nicht realisierbar ware.

1.3 Bezugswissenschaften

Das Fach bezieht sich auf Problemstellungen der Religionswissenschaft, der Philo-
sophie und geeigneter Gesellschaftswissenschaften. Diese bilden zugleich die
Bezugswissenschaften des Faches Werte und Normen. Dem gesetzlichen Auftrag
lasst sich entnehmen, dass das Fach drei Bereiche umfasst, wobei fiir besondere
Fragestellungen auch andere Einzelwissenschaften, z.B. die Rechtswissenschaft
und die Naturwissenschaften, zu beriicksichtigen sind.

Religios-weltanschaulicher Bereich

Der Unterricht im Fach Werte und Normen soll religionskundliche Kenntnisse und
den Zugang zu weltanschaulichen und religiésen Fragen vermitteln.

Die Schilerinnen und Schiiler sind mit Weltanschauungen und Religionen und
deren Wirkungsgeschichte in Vergangenheit und Gegenwart bekannt zu machen.
Sie sollen Kenntnisse uber das Leben von Vélkern und einzelne Menschen beein-
flussende Weltanschauungen und Religionen erhalten und weltanschauliche und
religiose Orientierungsmoglichkeiten kennen und unterscheiden lermen. Der kultu-
relle Erfahrungsraum von Schilerinnen und Schilern, weltanschauliche sowie auch
religiose Daseinsentwiirfe sind in den Unterricht einzubeziehen. Die christlich-
abendlandischen Traditionen spielen hierbei insofern eine grélere Rolle, als sie seit
Jahrhunderten die Wertvorstellungen, Normen und ethischen Grundsatze der hier
lebenden Menschen gepragt haben und noch pragen.

Diese Aufgaben verlangen den Rickgriff auf Begriffe und Forschungsergebnisse
der Religionswissenschaft und der Theologie.

Philosophischer Bereich

Der Unterricht im Fach Werte und Normen soll den Zugang zu philosophischen und
weltanschaulichen Fragen vermitteln und Verstandnis fur die in der Gesellschaft
wirksamen Wertvorstellungen und Normen wecken. Die Schilerinnen und Schiiler
setzen sich mit individuellen und gesellschaftlichen Herausforderungen unter be-
sonderer Berlcksichtigung philosophischer Aspekte auseinander. Dies erfordert
zum einen den Ruckgriff auf Uberlegungen der praktischen Philosophie, vor allem
der Ethik, der Sozial- und Rechtsphilosophie. Zum anderen ist die Erorterung aus-
gewahlter Probleme aus der Erkenntnistheorie, der Anthropologie, der Metaphysik



und der Geschichtsphilosophie notwendig, da diese Bereiche in einem besonders
engen Kontext mit der praktischen Philosophie stehen. Erkenntnisse der Naturwis-
senschaften sind bei der Erérterung bestimmter ethischer Fragen einzubeziehen.

Gesellschaftswissenschaftlicher Bereich

Der Unterricht im Fach Werte und Normen soll zum Verstandnis der in der Gesell-
schaft wirksamen Wertvorstellungen und Normen beitragen. Dies verlangt neben
der philosophischen Reflexion auch empirische und historische Betrachtungen. So
hat der Unterricht die Lernenden mit dem Bestand der ein demokratisches Ge-.
meinwesen tragenden Grundwerte bekannt zu machen, gesellschaftlich anerkannte
moralische und rechtliche Normen aufzuzeigen und Aspekte des Werte- und Nor-
menwandels zu untersuchen. Die Fragestellungen und Ergebnisse geeigneter
Sozialwissenschaften, wie Politikkwissenschaft, Soziologie und Psychologie, sind
hierfur hilfreich.

1.4 Zur Situation der Schiilerinnen und Schiiler

Die Schilerinnen und Schiler der Jahrgénge 7 bis 10 befinden sich in einer Ent-
wicklungsphase, die durch emotionale Unsicherheit, Verdnderungen des Selbst-
wertgefiihls und neue Orientierungsversuche gepragt ist. Das Interesse an auler-
schulischen Lebensbereichen nimmt zu. Einerseits ist oft eine kritische Distanz zur
Welt der Erwachsenen zu beobachten, andererseits werden Jugendliche schon frih
in die Erlebniswelt der Erwachsenen einbezogen. Dabei wird ihnen relativ friih
Selbststandigkeit zugestanden, aber oft auch zugemutet.

In dieser Entwicklungsphase findet auch ein Schub in der kognitiven Entwicklung
statt. Er flhrt zu einer groReren Eigenstandigkeit. Das abstrahierende Denkvermd-
gen entwickelt sich, die Urteilsfahigkeit und -bereitschaft nimmt zu. Gleichwohl darf
nicht bersehen werden, dass Schilerinnen und Schilern dieser Altersstufe be-
stimmte ethische Argumentationsweisen noch nicht zuganglich sind. Im Unterricht
sind daher die entsprechenden Erkenntnisse der Moralpsychologie zu berlcksichti-
gen.

Im Vergleich zu friheren Generationen haben sich die Verhaltensformen, Interes-
sen, Wertvorstellungen und Fahigkeiten erheblich verandert. Jugendliche sind
heute mit technischen Unterhaltungs- und Informationsmaglichkeiten vertraut, die
audio-visuellen Medien spielen dabei eine besondere Rolle. Schulerinnen und
Schiler erleben eine weitgehend durch technische Medien bestimmte und vermit-
telte Welt, dabei werden ihre Wahrmehmungen und Erfahrungen in nicht unproble-
matischer Weise eingeschrankt. Gleichzeitig nehmen sie aktiv an den Entwick-
lungsprozessen teil und konnen sich oft schnell mit neuen technischen
Méglichkeiten vertraut machen. Dadurch ist fur viele die Schule nicht mehr der
einzige Ort fiir die Vermittlung kognitiven Wissens und instrumenteller Fahigkeiten.
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Auf dem Markt fur Konsumgiiter sind Jugendliche eine gezielt umworbene Genera-
tion, die haufig mit erheblichen finanziellen Mitteln ausgestattet ist. Sie kénnen oft
selbststandig entscheidend mit dem Angebot vielfaltiger Freizeitmdglichkeiten und
Konsumgiter umgehen. Tendenzen zur Vereinzelung und zu einer Uberbewertung
individueller Interessen werden dabei gegebenenfalls verstarkt. Diese Ichbezogen-
heit zeigt sich oft auch im schulischen Sozialverhalten. Andererseits entwickeln
Kinder und Jugendliche auch groRe Offenheit, soziale Sensibilitdt und Kritikfahig-
keit. Nicht selten engagieren sie sich in gemeinniitzigen Organisationen und neh-
men mit Emotionalitdt und Empathie an der Diskussion wesentlicher Problemstel-
lungen teil.

Jugendliche werden mit unterschiedlichen, einander teilweise widersprechenden
Wertvorstellungen und Normen konfrontiert. Einerseits lernen sie traditionelle Ori-
entierungen kennen, zum Beispiel die Zehn Gebote, die ,Goldene Regel* (,Was du
nicht willst, dass man dir tu...") oder Tugenden. Andererseits werden sie im Alltag
mit offenkundigen und unausgesprochenen Widerspriichen zu diesen Orientierun-
gen konfrontiert. Die Welt der Erwachsenen hat die Vorbildfunktion vielfach verlo-
ren, selbst im persénlichen Umfeld gehéren schwer wiegende Verletzungen ele-
mentarer Verhaltensregeln flur viele Kinder zur alltdglichen Erfahrung. Die
Funktionalisierung von Gewalt und Sexualitat in Teilbereichen der Unterhaltung und
Werbung zeigt beispielsweise, dass in Grauzonen der Kommerzialisierung die
Wiirde des Menschen implizit relativiert wird.

Diese Entwicklungen haben auch zu Orientierungsproblemen und Sinnkrisen bei
Jugendlichen gefihrt. Indizien dafiir sind der Konsum von legalen und illegalen
Rauschdrogen und Medikamenten, ebenso Formen des Eskapismus. Das jugendli-
che Neugierverhalten fiihrt dabei oft zu einer Suche nach neuen Orientierungen.
Dazu gehoren beispielsweise auch bestimmte Formen der Subkultur, die Zuwen-
dung zu autoritdren Gruppen, Okkultismus, Esoterik und synkretistische Vorstellun-
gen.

Die geschilderten Sachverhalte erfordern einen Unterricht, der einerseits durch
Offenheit, Flexibilitat und Anpassungsfahigkeit gekennzeichnet ist, der aber ande-
rerseits das Bedirfnis der Lernenden nach Orientierung aufgreift und Antworten
hierauf zu geben sucht, ohne das Streben nach gréBerer Selbststandigkeit zu ver-
nachlassigen. Die Schilerinnen und Schiler sind daher an das eigenstandige Be-
grunden von Standpunkten, Urteilen und Absichten heranzufithren sowie zuneh-
mend an der Festsetzung von Inhalten und Methoden zu beteiligen. Dabei ist auf
Toleranz, Akzeptanz und reflektierten Umgang miteinander zu achten.



2 Die didaktische Konzeption des Unterrichts im Fach Werte und
Normen

2.1 Aufgaben und Ziele des Unterrichts

Der Unterricht im Fach Werte und Normen hat die Aufgabe, die Persénlichkeitsent-
wicklung der Schilerinnen und Schiiler zu férdern. Die Lernenden sollen ein még-
lichst autonomes, sich selbst bejahendes und stabiles Ich als Voraussetzung far
eine spatere individuelle, im gesellschaftlichen Kontext selbstbestimmte Lebensge-
staltung entwickeln.Hierzu gehdren die Befahigung zur ethischen Urteilsbildung und
auch die Bereitschaft, Verantwortung zu Gbernehmen. Die Ziele des Unterrichts
beziehen sich auf Kenntnisse und Verhaltensweisen, die den Aufgaben entspre-
chen und die Normativitat und den Wertbezug menschlichen Handelns betreffen.

Ethische Urteilsfahigkeit

Es ist Aufgabe des Unterrichts im Fach Werte und Normen, die Schulerinnen und
Schiiler fur die moralischen und sittlichen Dimensionen menschlichen Handelns zu
sensibilisieren sowie Unterscheidungs- und Kritikfahigkeit in der Auseinanderset-
zung mit Handlungs- und Wertfragen im privaten und 6ffentlichen Leben zu entwi-
ckeln. Die Befahigung zur ethischen Urteilsbildung spielt hierbei eine entscheidende
Rolle.

Ethische Urteilsbildung ist ein komplexer Prozess. Ethisches Urteilen thematisiert
Lebenssituationen, in denen eine Entscheidung ansteht. Es schlieRt die Berlck-
sichtigung fundamentaler Lebensbedingungen und elementarer Lebensbedurfnisse
ein und bedenkt die Folgen gewahlter Handlungsweisen. Ethisches Urteilen reflek-
tiert das eigene Wollen und die eigenen Wertvorstellungen und setzt sie in Bezie-
hung zu den Absichten und Auffassungen anderer. Es setzt sich auseinander mit
eigenen und fremden religiésen und kulturellen Traditionen. SchlieBlich richtet es
das Urteilen und Handeln an den Wertvorstellungen und ethischen Grundsatzen
eines menschenwirdigen Lebens aus und bindet damit das Streben nach persénli-
chem Wohlergehen an das Wohlergehen aller.

Verantwortungsbereitschaft

Verantwortungsbewusstsein wird geférdert durch die Reflexion eigener und fremder
Lebensvorstellungen sowie durch die Auseinandersetzung mit religiés und weltan-
schaulich begriindeten Sinnentwiirfen. Verantwortungsbewusstsein wird geweckt
durch Nachdenken und Sprechen iiber den in Moral und Sitte, Werten und Normen
enthaltenen sozialen Sinn und die darin ausgesprochene Aufforderung zum ent-
sprechenden Handeln. Verantwortungsbewusstsein in diesem Sinne stérkt bei den
Schiilerinnen und Schiilern die Bereitschaft, fir sich selbst, fur andere, fir die Ge-
sellschaft und fiir die Natur Verantwortung zu (ibernehmen.



Ziele
Der Unterricht im Fach Werte und Normen strebt die folgenden Ziele an:

» Einsicht in die tragenden Wertvorstellungen und Normen einer menschenwiirdi-
gen Gesellschaft sowie in die ihr entsprechenden ethischen Grundsétze und reli-
gidsen Vorstellungen.

« Kenntnis der kulturellen, geistigen und religidsen Bedingungen und Grundlagen
der westlichen Gesellschaftsordnungen, Verstehen der diese Gesellschaftsord-
nungen pragenden Religionen und geistigen Traditionen als Wert- und Sinntra-
ger, Kennenlernen anderer Lebensordnungen einschlieflich ihrer. kulturellen und
religidsen Voraussetzungen zur Erweiterung der eigenen Wahrnehmungsfahig-
keit.

* Kenntnis und Fahigkeit zur Anwendung der Kriterien ethischer und moralischer
Argumentationsweisen, mit deren Hilfe persénliche und gesellschaftliche Pro-
bleme rational beurteilt und ggf. bewaltigt werden kénnen.

» Fahigkeit und Bereitschaft, gesellschaftliche Herausforderungen unter den Ge-
sichtspunkten des guten und gerechten Lebens, von Freiheit und Verantwortung,
Pluralitdt und Menschenwiirde zu interpretieren und zu bewerten.

2.2 Leitprobleme

Die Leitprobleme greifen zum einen Fragen auf, welche die Menschen als Einzelne
in ihrer Lebensfiuhrung beriihren; zum anderen thematisieren sie Herausforderun-
gen, welche die Angehérigen einer Gesellschaft oder die Menschheit im Ganzen
betreffen. Auf die individuellen, die gesellschaftlichen oder/und die weltweiten Her-
ausforderungen gibt es keine fertigen Antworten, obwohl sich philosophische Kon-
zeptionen, Religionen und Weltanschauungen darum bemiihen. Der Unterricht im
Fach Werte und Normen leistet einen Beitrag zur Auseinandersetzung mit den
folgenden individuell-existenziellen und gesellschaftlich-globalen Leitproblemen:

Leitprobleme individuell-existenzieller Art:

* |dentitatsfindung und Sinnsuche

+ Weltanschauliche, religibse und philosophische Orientierung
*  Zurechtfinden in der Wirklichkeit

» Bewaltigung von Grenzsituationen

Leitprobleme gesellschaftlich-globaler Art:

e Bewahrung der natirlichen Lebensgrundlagen

e Friedensstiftung und Friedenserhaltung

= Abbau globaler und innergesellschaftlicher Ungleichheiten

* Gestaltung des wissenschaftlich-technischen und des gesellschaftlichen Wandels
» Gestaltung des Verhaltnisses der Geschlechter und der Generationen

» Legitimation politischer Herrschaft
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Identitdtsfindung und Sinnsuche

Das Bemihen des Einzelnen, in seiner Identitadt ein positives Selbstwertgefuhl zu
entwickeln und sich als unverwechselbare Gestalt wahrzunehmen und zu akzeptie-
ren, ist ein schwieriger Prozess. Dazu gehdrt auch die Anstrengung, ein zu weites
Auseinanderklaffen” von subjektiver Selbsteinschatzung und der Beurteilung der
eigenen Person durch andere zu mindern.

Die Suche nach einem mdglichen Sinn des Lebens wird erschwert durch die Viel-
zahl einander teilweise widersprechender Angebote. Andererseits erdffnet gerade
diese Pluralitat dem Einzelnen die Méglichkeit einer individuellen Orientierung.

Der Unterricht im Fach Werte und Normen soll den Lernenden helfen, sich tber ihre
eigene Herkunft, ihre augenblickliche Situation und ihre Zukunft zu orientieren. Er
informiert Gber die verschiedenen Sinnangebote und setzt sie in Beziehung zur
Menschenwiirde.

Weltanschauliche, religiose und philosophische Orientierung

Der Mensch sieht sich immer schon in einen kulturellen Horizont hineingestelit, der
seine Deutung der Welt und seine Interpretation der Lebenszusammenhange maf-
geblich bestimmt. Weltdeutungen stellen ein Grundphanomen menschlicher Er-
kenntnisbemiihung und Daseinsbewaltigung dar. Ihre Verschiedenheit geht zuriick
auf das jeweils eingebrachte religiose, philosophische oder wissenschaftliche Ver-
standnis.

Die religiose Weltsicht befasst sich mit den Grundfragen des Menschen, besonders
mit der Frage nach der Deutung der Welt, der Frage nach der Wahrheit und dem
Sinn des Ganzen, dem Erfassen einer transzendenten Wirklichkeit, dem Verhalten
zu dem Unverfugbaren und davon ausgehenden Geboten flr die persénliche Le-
bensfiihrung. Sie bedient sich dabei auch einer narrativen und metaphorischen
Sprache und einer Antwort in Bildern und symbolhaften Erzahlungen.

Von der Philosophie gehen verschiedene Antworten auf die Frage nach der Deu-
tung der Welt aus. Der Intention nach ist Philosophie das zu den letzten Griinden
vordringende Wissen der menschlichen Vernunft um die Gesamtwirklichkeit. Die
verschiedenen philosophischen Positionen unterscheiden sich aber in der Einschat-
zung der Vernunft, der letzten Griinde und des Wirklichkeitsbegriffes. Die Philoso-
phie bedient sich einer diskursiven Sprache, der es um die Explikation von Begriffen
geht.

Die modernen Wissenschaften, vor allem die Naturwissenschaften, fragen theore-
tisch und empirisch nach Funktionszusammenhangen der Welt. Sie deuten mit Hilfe



von Modellvorstellungen und versuchen, Weltzusammenhange zu erkldren. Die
Wissenschaften bemihen sich um exakte, verifikationsfahige Aussagen.

Im europaischen Kulturkreis ist es seit der Aufklarung jedem Menschen grundséatz-
lich freigestellt, welche Weltdeutung er fiir sich als verbindlich ansieht. So treffen in
der offenen Gesellschaft der Gegenwart Menschen mit unterschiedlichen weltan-
schaulichen Standorten aufeinander. Das kann zu Verstandigungsschwierigkeiten
zwischen ihnen fihren. Auch die Frage nach der Richtigkeit der verschiedenen
Daseinsentwiirfe dréngt sich auf.

Der Unterricht Werte und Normen kann keine verbindliche Antwort auf die Frage
nach der richtigen Weltdeutung geben. Er leitet aber zur Reflexion ber die ver-
schiedenen Orientierungen in der Absicht an, diese nach dem Grad ihrer erkennt-
nis- und begriindungsmaRigen Plausibilitit, ihrer sozialen Zumutbarkeit sowie ihres
Sinnpotenzials zu unterscheiden. Er vermittelt den jungen Menschen die Einsicht,
dass die Konkurrenz der Wahrheits- und Weltauffassungen einerseits eine Stand-
ortbestimmung und andererseits eine Haltung der Bescheidenheit und Toleranz
abverlangt.

Zurechtfinden in der Wirklichkeit

Die Begrenztheit seiner Erkenntniskraft und die Komplexitat der Wirklichkeit geho-
ren zu den Grunderfahrungen des Menschen. Diese Komplexitat hat im 20. Jahr-
hundert sprunghaft zugenommen. Kennzeichnend hierfir ist die Spezialisierung in
den Wissenschaften. Erschwert wird das Zurechtfinden in der Wirklichkeit noch
dadurch, dass diese zunehmend in medialer Vermittiung erfahren wird und dass
Realitat und Fiktion in den Medien nicht immer klar auseinander zu halten sind.

Es gehort zu den Aufgaben des Unterrichts im Fach Werte und Normen, (iber die
Bedingungen und Grenzen menschlicher Erkenntnisbemiihung nachzudenken und
mit den Schilerinnen und Schilern nach Wegen zu suchen, die Informationsfiille
sinnvoll zu ordnen sowie nach Wertgesichtspunkten zu beurteilen. Reflektiert wer-
den soll auch tber Kriterien zur Uberprifung des Wahrheitsgehaltes von Aussagen.

Bewailtigung von Grenzsituationen

Grenzsituationen sprengen die normale, ein Geflihl von Sicherheit und Routine
vermittelnde Lebenswelt des Menschen. Hierzu gehéren einmal Situationen, die als
erschitternd empfunden werden, wie Krankheit und Tod, ferner die schwere Ge-
wissensbelastung durch schuldhaftes Handeln und andere leidvolle Ereignisse.
Grenzsituationen sind aber auch bewusst gesuchte Erfahrungen von Erlebnis,
Abenteuer und Risiko, in denen vor allem jingere Menschen ekstatische Glickszu-
stdnde erleben, ihre Kréfte erproben oder ihr Bewusstsein erweitern wollen.
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Der Unterricht im Fach Werte und Normen hat beide Arten von Grenzsituationen
zum Gegenstand. Die Schilerinnen und Schiler sollen Uiber angemessene Reakti-
onsweisen auf existenzerschitternde Erlebnisse nachdenken und lernen, sich ihnen
gegeniber bewusst zu verhalten. Entgrenzende Rausch- und Glickszustande
sollen sie nach Motiven, Folgen, Vermeidungen und Verantwortlichkeiten untersu-
chen.

Bewahrung der natiirlichen Lebensgrundlagen

Die Menschheit steht in der Gefahr, die Erde 6kologisch zu tberfordern und nicht
mehr kalkulierbare Risiken mit unbeherrschbaren Folgen einzugehen. Eine Bertick-
sichtigung okologischer Gesichtspunkte im wirtschaftlichen Handeln setzt aber nicht
nur Regelungen im politischen Bereich der Einzelstaaten wie der Staatengemein-
schaft voraus, sondern erfordert auch beim Einzelnen ein Umdenken beziglich
seiner Lebensfiihrung. Es liegt im Interesse aller Menschen, durch die Entwicklung
zukunftssichernder Lebensstile die natirlichen Ressourcen im Sinne der AGENDA
21 ? nachhaltig zu nutzen.

Dem Unterricht im Fach Werte und Normen ist die Férderung des Umweltbewusst-
seins in ethischer Perspektive aufgegeben. Die Schilerinnen und Schiler missen
die Verantwortung des Menschen fir die Natur und damit fir das Wohl der zukiinf-
tigen Generationen als sittliche Pflicht begreifen.

Friedensstiftung und Friedenserhaltung

Das friedliche Zusammenleben von Vélkern, Staaten und ethnischen Gruppen stellt
ein hohes politisches Gut dar. Dennoch gehdéren gewalttatig ausgetragene interna-
tionale und nationale Konflikte zu den Zeichen der Zeit. Auch innerhalb von Gesell-
schaften gibt es Gewaltanwendungen, z.B. gegen Fremde und Andersglaubige,
Abhangige und sozial Schwache sowie im Geschlechterverhditnis.

Ursachen fir unfriedliches Verhalten kénnen national, ideologisch oder historisch
begrindete Verfugungsanspriiche iUber fremde R&ume und deren Bewohner sein.
Weitere Ursachen konnen wirtschaftliche Unterschiede und soziale Ungerechtig-
keiten sein. Ebenso kann Fanatismus zu Gewalt fuhren.

Der Unterricht im Fach Werte und Normen befasst sich mit der ethischen und mo-
ralischen Dimension von Vélkerverstandigung und Friedenssicherung. Dazu gehért
zum einen die Thematisierung der hierfir notwendigen Dispositionen oder Tugen-
den in jedem einzelnen Menschen. Zum anderen sind die Lehren der Religionen
sowie die Konzepte der Philosophie und der Sozialwissenschaften auf ihren je

2) Konferenz der Vereinten Nationen fir Umwelt und Entwicklung i‘n Rio de Janeiro - AGENDA 21 - 1992",
hrsg. von Bundesumweltministerium.
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spezifischen Beitrag zum friedlichen Zusammenleben der Menschen und Staaten
zu befragen.

Abbau globaler und innergesellschaftlicher Ungleichheiten

Es ist ein Postulat der sozialen Gerechtigkeit, dass trotz der Verschiedenheit der
Menschen ihre Interessen und Rechte in gleicher Weise zu bericksichtigen sind.
Dennoch beeinflussen weiterhin globale wie innergesellschaftliche Ungleichheiten
die Lebenschancen der einzelnen Menschen bzw. bestimmter Gruppen.

Das Macht-'und Wohlstandsungleichgewicht zwischen den Landern fihrt zu welt-
weiten Migrationsbewegungen. In den Industriegesellschaften bestehen soziale
Disparitaten z.B. zwischen Méannern und Frauen, Arbeitenden und Arbeitslosen,
Einheimischen und Auslandemn.

Der Unterricht im Fach Werte und Normen setzt sich mit der Frage der gerechten
Weltordnung wie auch der gerechten Sozial- und Wirtschaftsordnung im eigenen
Land auseinander. Er reflektiert tber die Lehren der Religionen und Weltanschau-
ungen im Hinblick auf ihre Aussagen zum Postulat rechtlicher und sozialer Gleich-
heit.

Gestaltung des wissenschaftlich-technischen und des gesellschaftlichen
Wandels

Wissenschaftliche und technische Neuerungen mit ihren Auswirkungen auf das
Selbstverstandnis der Menschen als auch der Wandel von Wertvorstellungen und
Normen mit seinen Folgen fur das gesellschaftliche und wirtschaftliche Leben
schaffen neue ethische und moralische Probleme. Dem Einzelnen fallt es schwer,
die Chancen und Risiken abzuschatzen und den mit dem Fortschritt einhergehen-
den sozialen und kulturellen Wandel zu verstehen und mitzugestalten.

Der Unterricht im Fach Werte und Normen wendet sich der Gestaltung des wissen-
schaftlich-technischen und des gesellschaftlichen Wandels vor allem unter ethi-
schen Gesichtspunkten zu. Der Werte- und Normenwandel wirft die Frage nach
seinen Auswirkungen auf das konkrete Handeln der Menschen auf. ,Neue Werte"
sind dabei auf ihre Vereinbarkeit mit den Prinzipien der Verantwortung und der
Gerechtigkeit, aber auch auf Chancen zum interkulturellen Dialog zu priifen.

Gestaltung des Verhiltnisses der Geschlechter und der Generationen

In den industriellen Gesellschaften werden traditionelle Bestimmungen des Ge-
schlechterverhaltnisses zunehmend in Frage gestellt. Dennoch entspricht die Wirk-
lichkeit noch nicht dem gesetzlichen Auftrag der Gleichstellung der Geschlechter.
Die Forderung nach Selbstbestimmung wird in der Gesellschaft einerseits als Aus-
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druck der Freiheit begriiBt, andererseits aber fur die problematische Situation der
Familie verantwortlich gemacht.

In Deutschland wie in anderen Industriestaaten wird es in Zukunft zu einem weite-
ren Ansteigen des Bevodlkerungsanteils dlterer Menschen kommen, deren soziale
Sicherung, Pflege und gesellschaftliche Integration wirtschaftlich abgesichert und
sozial und human gestaltet werden missen. Das bedeutet, dass die junge Genera-
tion eine groRe Last tragen wird.

Im Unterricht des Faches Werte und Normen thematisieren die Schilerinnen und
Schuler das Geschlechterverhaitnis, indem sie Uberlegungen der Philosophie,
Aussagen der Religionen und Erkenntnisse der Naturwissenschaften hieriiber
kritisch miteinander vergleichen. Sie analysieren gesellschaftlich-kulturelle Bedin-
gungen fir verschiedene Auspragungen der Lebenswirklichkeit beider Geschlechter
und fragen nach tragfahigen Konzeptionen fir ein gleichberechtigtes Verhaltnis der
Geschlechter zueinander sowie nach Normen der Sexualitdt von Mann und Frau.
Sie reflektieren das Zusammenleben der Generationen unter dem Gesichtspunkt
der Verantwortung der jingeren fir die altere Generation und umgekehrt.

Legitimation politischer Herrschaft

Die Legitimation demokratischer politischer Ordnungen héngt insbesondere davon
ab, ob sie bei Garantie der Menschen- und Grundrechte gesellschaftliche Probleme
effizient und gerecht bewaltigen und zugleich den Birgerinnen und Birgern genii-
gend Teilhabe am politischen Prozess erméglichen kann. Hinzu tritt als dauernde
Herausforderung, dass der freiheitliche Staat von Voraussetzungen lebt, deren
Bestand er nicht garantieren kann. Er hat die ihn tragenden Werte freigegeben an
die Gesellschaft. Auf die dort verankerte Werthaltung ist er angewiesen, ohne sie
erzwingen zu koénnen. Gleichwohl wird er auf deren Einhaltung stets hinweisen
miissen.

Im Unterricht des Faches Werte und Normen erértern die Schulerinnen und Schiiler
Spannungen zwischen dem staatlichen Anspruch auf Rechtsgehorsam und indivi-
duellem Gewissensanspruch. Sie untersuchen, welche politischen Entscheidungs-
strukturen und welche Tugenden oder Einstellungen zur Bewaltigung der globalen
wie der einzelstaatlichen Herausforderungen erforderlich sind. Sie fragen, aus
welchen Quellen sich Gemeinsinn und Zivilcourage speisen lassen.
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2.3 Didaktische Grundsitze

Der Unterricht im Fach Werte und Normen orientiert sich an den folgenden didakti-
schen Grundsatzen:

Schiiler- und Erfahrungsorientierung

Schiler- und Erfahrungsorientierung bedeutet, die Bedirfnis- und Interessenlagen
sowie konkrete Erfahrungen der jungen Menschen bei der Wahl der Inhalte und
Methoden zu beriicksichtigen. Fragen, Meinungen und Urteile der Madchen und
Jungen bilden einen motivationsférdemden Ausgangspunkt fir Lermnprozesse. Dies
gilt insbesondere fiir Gegenstande, die einen Bezug zur Persénlichkeitsentwicklung
aufweisen.

Es entspricht diesem didaktischen Grundsatz, die Schilerinnen und Schiller zu-
nehmend an der Planung und Gestaltung des Unterrichts zu beteiligen. Auf keinen
Fall durfen jedoch subjektive Erfahrungen und Interessen den Unterricht allein
bestimmen.

Im Hinblick auf das aus dem allgemeinen Persénlichkeitsrecht und dem Daten-
schutzrecht entwickelte ,Recht auf informationelle Selbstbestimmung® ist darauf zu
achten, dass Schillerinnen und Schiiler sich nicht gendétigt fuhlen, gegen ihren
Willen oder gegen den Willen der Eltern im Unterricht personenbezogene Informa-
tionen aus der Familie geben zu mussen. § 96 Abs. 4 NSchG kommt in diesem
Zusammenhang besondere Bedeutung zu.

Handlungsorientierung

Handlungsorientierung bedeutet, dass der Unterricht den Schillerinnen und Schi-
lern einen handelnden Umgang mit den Lerngegenstanden erméglichen soll. Zwi-
schen dem Lehrenden und den Lernenden wird ein Handlungsprodukt vereinbart,
das die Gestaltung des Unterrichtsprozesses leitet, so dass Kopf- und Handarbeit in
einem ausgewogenen Verhéltnis zueinander stehen. Handlungsorientierung bietet
auch Raum fir Kreativitdt und asthetisches Tun. Der Unterricht ist schileraktiv,
d.h., die Schiilerinnen und Schiiler erkunden, erproben, entdecken, erdrtern und
planen mdéglichst viel selbst. Am Ende des Unterrichts steht in der Regel die Pra-
sentation des vereinbarten Produkts.

Handlungsorientierung schlieBt facheribergreifenden Unterricht ein und fihrt zur
Offnung von Schule. Insbesondere auRerschulische Lernorte eréffnen den jungen
Menschen die Begegnung und Auseinandersetzung mit anderen Auffassungen,
anderen Weltanschauungen, Kulturen und religiésen Vorstellungen.
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Diskursorientierung

Diskursorientierung bedeutet, dass es im Unterricht zu einer Auseinandersetzung
iber Wertvorstellungen, Normen und ethische Grundsatze kommt, deren Ziel es ist,
in einem Prozess des Miteinander-Beratens zu einer gemeinsamen Lésung zu
gelangen. Durch Argumentation soll aus urspringlich konkurrierenden Meinungen
eine sachlich begriindete gemeinsame Uberzeugung und, wo dies nicht méglich ist,
zumindest eine Klarung der strittigen Sache erarbeitet werden. ;

Der Unterricht im Fach Werte und Normen lebt vom Diskurs. Der Diskurs Uber
normative Probleme ist eine besondere Form praktischen Handelns, das sich vom
distanzierten theoretischen Verstehen genauso unterscheidet wie vom technischen
Herstellen.

Wissenschaftsorientierung

Wissenschaftsorientierung bedeutet, dass die Untemrichtsgegensténde in ihrer
Bedingtheit und Bestimmtheit durch die Wissenschaft erkannt werden und ihre
Vermittiung in Entsprechung zu wissenschaftlichen Standards geschieht. Die Rele-
vanz dieser Standards zeigt sich im Fach Werte und Normen insbesondere darin,
die Subjektivitat von Wertungen zu akzeptieren und zu trennen zwischen Seins-
und Sollensaussagen.

Die Schiilerinnen und Schiller handeln und urteilen bereits als moralische Subjekte.
Sie vertreten erworbene Wertvorstellungen und ethische Grundsatze, sehen be-
stimmte Normen als verbindlich an und kennen religiése Glaubensvorstellungen in
Anséatzen. |hre Meinungen und Einschatzungen missen sich aber an den Kriterien
der Verstandlichkeit, der logischen Korrektheit, der Begriindbarkeit und der Verall-
gemeinerungsféhigkeit messen lassen. Ein Merkmal der Wissenschaftsorientierung
ist auch die Bereitschaft, einmal eingenommene Positionen befragen und gegebe-
nenfalls korrigieren zu lassen und seine Auffassung der streitigen Erérterung zu
unterwerfen.
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3 Zur Arbeit mit den Rahmenrichtlinien
3.1 Uberblick iiber die Themenbereiche der Schuljahrgénge 7 und 8
'Nr. Themenbereich v f Leitprobleme
| 1 Derjunge Menschauf der Suche | X - Identitétsfindung und Sinnsuche
nach Identitat - Zurechtfinden in der Wirklichkeit
2 Vom Kind zum Erwachsenen X - ldentitatsfindung und Sinnsuche
- Gestaltung des Verhaltnisses der Geschlechter
und Generahonen
Odentienng
3 Wahrhaftigkeit und Lige X - Zurechtfinden in der Wirklichkeit
- Bewaltigung von Grenzsituationen
4 Glucksvorstellungen und X |- ldentitatsfindung und Sinnsuche
Glicksversprechungen - Weltanschauliche, religi¢se und philosophische
Orientierung
5 Sucht und Rausch X |- ldentitatsfindung und Sinnsuche
- Zurechtfinden in der Wirklichkeit
6 [Freundschaft, Liebe und X - Identitatsfindung und Sinnsuche
Sexualitat - Gestaltung des Verhéltnisses der Geschlechter
und Generationen
7 |Ehe und Familie X - Gestaltung des Verhaltnisses der Geschlechter
| 8 Arbeit, Freizeit, MuRe X |- Identitatsfindung und Sinnsuche
- Abbau globaler und innergeselischaftlicher
Ungleichheiten
9 Leben in einer christiich X - Zurechtfinden in der Wirklichkeit
gepragten Kutur
| 10 Alternative religitse oder welt- X |- Identitatsfindung und Sinnsuche
{anschauliche Gemeinschaften |- Weltanschauliche, religitse und philosophische
Orientierung
11 |Schuld und Strafe X - Zurechtfinden in der Wirklichkeit
- Bewdltigung von Grenzsituationen
12 |Menschenrechte und X - Legitimation politischer Herrschaft
IMenschenrechtsverietzungen - Abbau globaler und innergeselischaftlicher
- Ungleichheiten
| - Gestaltung des Verhéltnisses der Geschlechter
und Generationen
13  Begrenzte Ressourcen auf der X |- Bewahrung der natiiriichen Lebensgn.nndlagen
Erde - Abbau globaler und innergeselischaftiicher
Ungleichheiten 3
" 14 'Mensch und Natur | x - Bewahrung der natirlichen Lebensgrundiagen |
15 |Rollenverstandnis der G&staihngdesVMﬁsaderGwdiemmr
|Geschlechter | und Generationen
|- Abbau globaler und innergeselischattiicher
! | Ungeichheiten Lo i Tl
v = verbindlich
f = fakultativ




3.2 Uberblick iiber die Themenbereiche der Schuljahrgédnge 9 und 10

;Nr. Themenbereich Leitprobleme
‘ 16 |Tod und Sterben - Identitatsfindung und Sinnsuche
\ - Bewaltigung von Grenzsituationen
{ 17 |Gewissen und Gewissensbildung - Identitatsfindung und Sinnsuche
- Weltanschauliche, religitse und philosophische
Orientierung
18 |Vorurteile und Diskriminierungen - Abbau globaler und innergesellschaftiicher
Undleichhei
- Friedensstiftung und Friedenserhaltung
19 |Konflikte, Gewalt, Aggression - Identitatsfindung und Sinnsuche
- Friedensstiftung und Friedenserhaltung
20 Recht und Gerechtigkeit - Legitimation politischer Hemschaft
- Abbau globaler und innergeselischafticher
| Ungleichheiten
21 |Wahrheit und Wirklichkeit - Zurechtfinden in der Wirklichkeit
| 22 |Grundziige der christiichen - Weltanschauliche, religiése und philosophische
Relg | Grieri
23 |Religionskritik und Kritik der -Weltansd'ladld'le religitse und philosophische
Religionskritik
24 Kulturelle Pragungen im ldemtatsﬁnclm und Sinnsuche
|Zusammenieben - Wenanserwme religiose und philosophische
- Fnedenssufhmg und Friedenserhaltung
| 25 |Eine Moral oder viele Moralen? - Weltanschauliche, religitse und philosophische
26 |Die Menschenwiirde - Begriin- - Legitimation poliischer Herrschaft
'dungen und Gefahrdungen
27 Der Einzelne und der Staat - Legitimation politischer Herrschaft
| 28 |Krieg und Frieden - Friedensstiftung und Friedenserhaltung
| - Legitimation politischer Herrschaft
- Abbau globaler und innergesellschattlicher
Ungleichheiten
29 |Herausforderungen der - Gestaltung des wissenschaftiich-technischen und
Transplantationsmedizin des gesellschaftiichen Wandels
- Identitatsfindung und Sinnsuche
30 Chancen und Risiken von - Bewahrung der natlifichen Lebensgrundlagen
Groltechniken - Gestaltung des wissenschaftlich-technischen und

des gesellschaftiichen Wandels

v = verbindlich
f = fakultativ




3.3 Struktur der Themenbereiche

Die Themenbereiche sind nach einem einheitichen Schema aufgebaut. Auf die
Einhaltung der fur verbindlich erklarten Elemente ist zu achten.

Leitprobleme

Sie verdeutlichen den Zusammenhang von Inhalten, Aufgaben und Zielen und sind
verbindlich. Sie bestimmen die Auswahl und die Richtung der unterrichtlichen Be-
handlung sowohi der verbindlichen als auch der fakultativen Themenbereiche.

Intentionen

Sie beschreiben die zu erarbeitenden Kenntnisse und Fahigkeiten und die daraus
zu gewinnenden Einsichten, Einstellungen und Moglichkeiten der Bewertung. Sie
weisen auf die Leitprobleme hin und sind verbindlich.

Thematische Aspekte
Sie strukturieren den Themenbereich und konkretisieren die Intentionen. Sie sind
verbindlich. '

Mégliche Inhaite

Sie zeigen auf, an welchen Inhalten die thematischen Aspekte des Themenberei-
ches erarbeitet werden kénnen. Sie sind durch andere Inhaite erganzbar oder er-
setzbar.

3.4 Pflichtthemen und fakultative Themen

Fur den Unterricht im Fach Werte und Normen stehen nach den Stundentafeln A
und B in den Schuljahrgangen 7 - 10 jeweils zwei Wochenstunden zur Verfiigung .
Ausgehend von durchschnittlich 36 Unterrichtswochen pro Schuljahr sind zwei Drit-
tel der zur Verfugung stehenden Zeit, also 24 Wochen mit 48 Unterrichtsstunden,
fur verbindliche Themenbereiche vorgesehen. Fir die verbleibende Unterrichtszeit
kénnen weitere ausgearbeitete fakultative oder selbst entwickelte Themenbereiche
gewdhlt werden.

Bei einem Zeitrichtwert von zehn Unterrichtsstunden fiir die Erarbeitung eines The-
menbereiches in den Schuljahrgangen 7 und 8 sind fir beide Schuljahrgange insge-
samt neun verbindliche Themenbereiche vorgesehen. Sechs davon sind vorgege-

3) ,Die Arbeit in den Jahrgangen 7-10 des Gymnasiums® (Erl. d. MK v. 14.03.1995, SVBI S. 60 bzw. in der
jeweils giitigen Fassung). am Gymnasium mit Wahlpflichtbereich wird im Jahrgang 9 Werte und Normen
einstindig erteilt. Fir diesen Fall sind nur die sechs vorgegebenen Themenbereiche in den Jahrgangen
9 und 10 verbindlich
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ben. Drei weitere werden von der Fachkonferenz aus den fakultativen Themenbe-
reichen ausgewahit und festgelegt. Sie sind so auszuwahlen, dass alle Leitproble-
me Uber den Zeitraum der Schuljahre 7 bis 10 mindestens einmal angesprochen
werden.

Bei einem Zeitrichtwert von zwdlf Unterrichtsstunden fir die Erarbeitung eines
Themenbereiches in den Schuljahrgangen 9 und 10 sind fir beide Schuljahrgéange
insgesamt acht verbindliche Themenbereiche vorgesehen. Sechs davon sind vor-
gegeben. Zwei weitere werden von der Fachkonferenz aus den fakultativen The-
menbereichen ausgewahlt und festgelegt.

3.5 Aufgaben der Fachkonferenz ¥

Die Fachkonferenz Werte und Normen berét tber alle den fachlichen Bereich be-
treffenden Angelegenheiten und entscheidet Uber die Umsetzung der Rahmenricht-
linien, insbesondere hinsichtlich der inhaltlichen Vorgaben. Sie weist die Mitglieder
der Konferenz darauf hin, dass sie an der didaktischen Weiterentwicklung des
Faches insofern mitarbeiten kénnen, als sie an Stelle der fakultativen Themenberei-
che selbststéndig freie entwerfen und im Unterricht anwenden kénnen. Dabei ist auf
die Anbindung an die Leitprobleme zu achten.

Die Fachkonferenz arbeitet mit den Fachkonferenzen evangelische und katholische
Religion zusammen, um thematische Kooperationen zu erméglichen. Mit den Fach-
konferenzen Politik, Geschichte, Erdkunde, Deutsch und gegebenenfalls bestimm-
ter Naturwissenschaften fiihrt sie notwendige Absprachen Uber facheriibergreifende
Zusammenarbeit und Projektunterricht.

Die Fachkonferenz entscheidet iiber Auswahl und Einfihrung von Lehr- und Ar-
beitsmitteln. Sie erértert die Grundséatze fur die Leistungsbewertung und legt fest, in
welchem Verhéltnis mindliche und schriftliche Leistungen bei der Notengebung
gewichtet werden.

4) Vgl Konferenzen und Ausschisse der dffentlichen Schulen® (Erl. d. MK v. 29.03.1995, SVBI. S. 90,
Punkt 2.2.1).
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4  Unterrichtsorganisation
4.1 Prinzipien der Unterrichtsgestaltung

Offenheit und Vorldufigkeit von Antworten

Die Komplexitat der im Unterricht des Faches Werte und Normen behandelten
Problemstellungen lasst haufig eindeutige Losungen nicht zu. Daher sind abschlie-
Rende Klarungen in vielen Féllen nicht zu erwarten. Die Schilerinnen und Schler
lernen dabei, dass Arbeitsergebnisse immer nur als Schritte auf dem Weg zur
besseren Erkenntnis zu verstehen sind.

Dariiber hinaus sollen die Schiilerinnen und Schiiler die Erfahrung ertragen lernen,
dass auf grundlegende Fragen des menschlichen Lebens unterschiedliche Antwor-
ten gegeben werden. Sie lernen zu akzeptieren, dass Denkprozesse und diskursive
Auseinandersetzungen zu diesen Fragen prinzipiell offen sein missen.

Intendierte Verfremdungen

Die Alltagskultur der jungen Menschen wird stark von Medien bestimmt. Vermittelt
werden zum Teil fragwiirdige Identitdtsmuster und Einstellungen. Hinzu kommt,
dass von den medial erzeugten Sekundarerfahrungen ein Konformitatsdruck aus-
geht, dem der Einzelne nicht immer eigene Perspektiven und origindre Erfahrungen
entgegensetzen kann.

Der Unterricht kann mit intendierten Verfremdungen, d.h. bewusst als Kontrast
ausgewdhlten Gesichtspunkten, den durch die Alltagskultur vermittelten Wahrneh-
mungen begegnen und so zur Nachdenklichkeit anregen. Durch den Perspektiven-
wechsel wird das vermeintlich Selbstverstandliche in Frage gestellt und das weniger
Vertraute kennen gelernt. '

Nachdenklichkeit

Der Prozess der reflektierten Erschlieung ist wichtiger als das Streben nach ver-
meintlich vollstdndigen oder glatten Losungen. Zur Nachdenklichkeit gehorl die
Einsicht, dass Erkenntnis an Voraussetzungen gebunden ist.

Interkulturelles Lernen

Das Zusammenleben von Menschen unterschiedlicher kultureller Herkunft bietet
vielféltige Chancen. Es kommt aber auch zu Missverstandnissen und Konflikten. Die
wachsende Heterogenitét der Gesellschaft erfordert Anstrengungen der interkultu-
rellen Versténdigung.
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Der Unterricht muss daher gepragt sein von Offenheit gegeniiber dem ,Fremden®,
Achtung vor religitsen Uberzeugungen anderer und Sensibilitat fur die psychische
und emotionale Befindlichkeit der Mitmenschen aus anderen Kulturkreisen. Auf der
Grundlage der prinzipiellen Gleichwertigkeit der Kulturen kénnen die Schilerinnen
und Schiler Verstandnis fur andere Lebensvorstellungen und Weltbilder entwickeln.
Ein solcherart wechselseitiger Lemnprozess wird von den Beteiligten als Horizonter-
weiterung und Bereicherung erfahren. Dies tragt auch dazu bei, sich der eigenen
kulturellen Identitat bewusst zu werden.

Durch Hineinversetzen in andere Menschen, deren Vorstellungen und Denkweisen,
Empfindungen und Erfahrungen entwickeln die Lernenden Empathiefahigkeit. Sie
kénnen so auch die religiosen und kulturellen Werte aus anderen Kulturkreisen
erkennen und achten und die eigenen Werte auf dieser Grundlage reflektieren.

4.2 Unterrichtsverfahren

Der Unterricht ist so zu organisieren, dass die Schilerinnen und Schiler zuneh-
mend die Fahigkeit erwerben, selbststéandig und kooperativ zu arbeiten. Dazu tragt
bei ein angemessener Wechsel zwischen lehrergesteuerten Unterrichtsformen,
Einzelarbeit, Partnerarbeit, Gruppenarbeit und offenen Unterrichtsformen, zu denen
Wochenplanarbeit und projektorientierte Arbeit zahlen kénnen.

Eine Offnung des Unterrichts nach aufen und die Einbeziehung auBerschulischer
Lemnorte in den Unterricht sorgen fir Veranschaulichung, unterstitzen die Motivati-
on und férdern den Wirklichkeitsbezug. In Betracht kommen Theater, Bibliothek,
Zeitungsredaktion, Museum, Ausstellung, Behindertenzentrum, Arbeitsamt, kom-
munale Behérde, Polizei, Gericht, Gefangnis, Drogenberatungsstelle und Men-
schenrechtsorganisation. Bei religionskundlichen Themen liegen Kirche, Kloster,
Synagoge, Moschee, Pagode sowie andere religidse Stétten als Lernorte nahe.

+
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5 Lernkontrollen und Leistungsbewertung

Schilerinnen und Schiler haben Anspruch auf die Anerkennung ihrer individuellen
Lernfortschritte. Die Beobachtung, Feststellung und Bewertung der Lernergebnisse
haben die Funktion der Orientierung fir die Lernenden und ihre Erziehungsberech-
tigten, aber auch fur den Unterrichtenden selbst. Die Leistungsbewertung verdeut-
licht Lernfortschritte und Lernschwierigkeiten und gibt Einblick in den gegenwartigen
Leistungsstand.

Die Beurteilungskriterien miissen den Lernenden einsichtig sein, um sie in die Lage
zu versetzen, Unterrichtsergebnisse selbst einzuschéatzen. Sie sind daher in Verbin-
dung mit den Unterrichtseinheiten friihzeitig bekannt und transparent zu machen.
Es ist zu beachten, dass es um uberpriifbare Qualifikationen des Wissens, Den-
kens und Argumentierens geht, nicht aber um religibse, moralische oder politische
Einstellungen der Schiilerinnen und Schiiler.

Die Leistungsbewertung darf sich nicht in punktueller Leistungsmessung erschép-
fen. Sie hat auch den Ablauf von Lernprozessen zu beriicksichtigen. Die Leistungs-
bewertung stiitzt sich deshalb vorwiegend auf die Mitarbeit im Unterricht, auf son-
stige fachspezifische Leistungen und auf schriftliche Lernkontrollen.

Mitarbeit im Unterricht

Neben der Beachtung der Kontinuitat der Mitarbeit ist besonders zu beriicksichti-
gen, welchem Anforderungsbereich die Beitrdge zuzuordnen sind:

+ Wiedergabe von Wissen (Reproduktion)

Strukturierung von Wissen (Reorganisation)

Ubertragung und Anwendung von Wissen (Transfer)
begriindete Stellungnahme zu Sachverhalten (Problemlésung)

. o

Der Kommunikationsfahigkeit (Handhabung von Gesprachsregeln, situationsange-
messene Sprechweise) und der Kooperationsfahigkeit (sachbezogenes Eingehen
auf die Beitrdge anderer, effektives und zielorientiertes Arbeiten in verschiedenen
Sozialformen) kommt bei der Leistungsbewertung erhebliches Gewicht zu.

Den mindlichen Leistungen wird zugerechnet:

* Sachgerechtes Antworten auf gestellte Fragen
+ Wiedergeben erarbeiteter Unterrichtsinhalte
» Zusammenfassendes Darstellen von Gegebenheiten oder Gedankengéngen
« Explizieren von Begriffen
+ Erdffnen neuer Fragestellungen und Sichtweisen
Problematisieren von Sachverhalten und Behauptungen
e Einbringen von DenkanstéBen und Hypothesen
e Urteilen auf der Basis von Argumentationen
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Als schriftliche Leistungen im Rahmen der Mitarbeit im Unterricht kommen in Betracht:

* RegelmaBiges Erledigen der Hausaufgaben

Anfertigen von Protokollen

Anfertigen von Berichten und Kurzreferaten

Zusammenstellen einer thematisch gebundenen Arbeitsmappe
Ubernehmen zusétzlicher Ausarbeitungen

. *

Sonstige fachspezifische Leistungen

Der Unterricht im Fach Werte und Normen bietet vielfaltige Méglichkeiten, besonde-

re Leistungen der Lernenden zu bewerten. Die wichtigsten sind:

+ Gestalterisches Arbeiten (Collagen, Karten, Plakate, Statistiken, Diagramme)

+ Organisieren und Umsetzen von Unterrichtsprojekten (Informationsbeschaffung,
Herstellen von Kontakten mit auerschulischen Institutionen, Planen und Realisieren
von Arbeitsschritten)

« Erstellen und Prasentieren von Dokumentationen

« Planen und Durchfithren von Befragungen und Interviews

« Ubernehmen der Diskussionsleitung

Schriftliche Lernkontrollen

Schriftliche Lernkontrollen verlangen nicht nur die Wiedergabe von Kenntnissen,
sondern auch die Uberprifung der Transfer- und Urteilsfahigkeit. Es durfen also
nicht nur Fakten abgefragt werden. Es muss vielmehr auch Gelegenheit zur Aus-
einandersetzung mit Problemen, Texten oder Materialien gegeben werden.

Aufgabenstellungen in schriftlichen Lernkontrollen kénnen sein:

» Inhaltswiedergabe von Texten bzw. Materialien

« Analyse von Texten bzw. Materialien unter begrenzten Aufgabenstellungen

« [nterpretation von Texten bzw. Materialien und deren Einordnung in Zusammenhé&nge
« Realisieren produktorientierter Schreibformen (Briefe, Thesenpapiere, Aufrufe)

« Erldutern von Problemen sowie kritisch-argumentatives Stellungnehmen

+ Reflexion der eigenen Position auch mit Blick auf mégliche Gegenauffassungen

Angemessene schriftiche Gestaltung sowie Sicherheit in der Verwendung von
Fachausdriicken sind bei der Bewertung zu bericksichtigen.

In Absprache mit der Fachkonferenz Deutsch ist sicherzustellen, dass die Formen
der schriftlichen Lernkontrollen den Schillerinnen und Schiilern gelaufig sind.

Der Erlass ,Die Arbeit in den Jahrgéngen 7 - 10 des Gymnasiums” - Punkt 6.6 - in
der jeweils giiltigen Fassung legt Anzahl und Dauer der schriftlichen Lernkontrollen
fest.

Weitere Einzelheiten sind im dem Erlass ,Schriftliche Arbeiten in den allgemein
bildenden Schulen® geregelt (Erl. d. MK v. 21.10.1997 - SVBI. S. 383 f).
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6. Themenbereiche der Schuljahrgénge 7 und 8

1. Der junge Mensch auf der Suche nach Identitit Verbindlich

Leitprobleme - |dentitatsfindung und Sinnsuche

- Zurechtfinden in der Wirklichkeit

Intentionen

Die Schulerinnen und Schiler befinden sich in einer Lebensphase, in der sie da-
nach fragen, wer sie sind und wer sie sein kénnen. Sie suchen nach Orientierun-
gen, die ihnen Anerkennung von anderen einbringt oder ihr Sinnbedirfnis stillt.

Die Schilerinnen und Schiller thematisieren verschiedene Mdglichkeiten, eine
Orientierung zu gewinnen, und setzen sich dabei mit Vorbildern sowie mit dem
Phé&nomen der Jugendkultur auseinander. Sie gewinnen einen Einblick in die Be-
sonderheiten des religibsen Sinnverstandnisses.

PRmep

| Thematische Aspekte

' Mégliche Inhalte

Aa) Das Ich auf der Suche nach
Orientierung

- Selbstbild und Selbstwahrnehmung
- Rollenerwartungen in der Familie
- Freundschaften und Gruppenzwang

b) Vorbilder

- Stars und ihr Erscheinungsbild

- Identifikationsfiguren aus dem persénlichen
Umfeld

- Bedeutende Menschen

c) Erscheinungsformen der
Jugendkultur

- Jugend als ,Lebensstil*

i - Alternative Lebensformen
- Jugendiicher Protest
- Kommerzialisierung der Bedurfnisse

Jugendlicher

d) Religiése und weltanschauliche
| Sinnorientierung

I
|
|
|
|
i

- Aktivitaten in religidsen und weltanschaulichen |

- Glaube, Liebe, Hoffnung im Christentum

- Tugenden und Lebensideale in anderen

Religionen

Jugendgruppen
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2. Vom Kind zum Erwachsenen ’:Fakﬁfﬁtiﬁ ‘

Leitprobleme - Identitatsfindung und Sinnsuche
- Gestaltung des Verhaltnisses der Geschlechter und Generationen
- Weltanschauliche, religiose und philosophische Orientierung

Intentionen

Die Schilerinnen und Schiiler befinden sich in der Ubergangsphase von der Kind-
heit zum Erwachsenendasein. Ihre Selbststandigkeit im familiaren Rahmen nimmt
zu. Sie spiiren, dass sich ihre Lebenswelt &ndern wird und dass sie mehr Rechte,
aber auch mehr Pflichten erhalten werden.

Die Schilerinnen und Schiiler setzen sich mit Erfahrungen ihrer gegenwartigen
familiaren Lebenssituation auseinander. Sie lernen Rechte kennen, die ihnen auf
dem Weg vom Heranwachsenden zum Erwachsenen zuerkannt werden, und den-
ken (iber die damit verbundenen Pflichten und Verantwortungen nach. Sie erfah-
ren, dass es in Religionen Festriten fur die Lebensabschnitte des Menschen gibt.
Diese Kenntnisse erméglichen eine differenziertere Reflexion eigener Lebensent-
wurfe.

Thematische Aspekte 'Mégliche Inhalte

a) Alitagserfahrungen im Umgang B Erziehungsstile

der Generationen - Probleme der Pubertatsphase
- Zusammenleben der Generationen
- Konflikte mit Familiennormen

{b) Zunehmende Rechte, - Zunehmende Verantwortung sich selbst und
zunehmende Pflichten anderen gegenuber

- Religionsmiindigkeit
- Deliktsfahigkeit, Strafmindigkeit

c) Wichtige Feste und Feiern |- Christentum: Geburtstag, Namenstag, Taufe,

| in Religionen und bei Konfirmation/Kommunion, Trauung
Konfessionslosen - Judentum: Beschneidung, Bar-Mizwa, Bat-

Mizwa, Heirat

|- Islam: Geburt, Namensgebung, Beschneidung,
| Heirat

|- Konfessionslose: Namensfeier, Jugendfeier,
Heirat
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3. Wahrhaftigkeit und Liige | Fakultativ

Leitprobleme - Zurechtfinden in der Wirklichkeit
- Bewdltigung von Grenzsituationen

Intentionen

Die Schiilerinnen und Schiiler kennen Situationen, in denen Uberlegt wird, ob man
dem Gegeniiber die Wahrheit sagen soll oder nicht. Sie empfinden, dass es trotz
der prinzipiellen Pflicht zur Wahrhaftigkeit Umsténde gibt, in denen hiervon abge-
wichen werden darf.

Die Schiilerinnen und Schiiler eignen sich den Grundsatz der Wahrhaftigkeit und
ihn stltzende Griinde an. Sie reflektieren Erscheinungsformen und Motive des
Lugens. Sie schulen die ethische Urteilsfahigkeit im Nachdenken Uber Grenzsitua-
tionen zwischen Wahrhaftigkeit und Lige.

Thematische Aspekte ogliche Inhalte

Heuchelei

' - Bewusste Tauschung
- Betrug

Meineid

Rufmord

a) Arten des Ligens

.Kleine Ligen" im Alltag
Notliige und Schutzlige
Lugen um des eigenen Vorteils willen

b) Motive des Ligens

c) Aspekte der Wahrhaftigkeit - Das Gebot: Du sollst nicht ligen!
Eid und Versprechen

Wahrhaftigkeit als Voraussetzung
menschlichen Zusammenlebens

.Der Zweck heiligt die Mittel
Inkaufnahme personlicher Nachteile durch
Aussprechen der Wahrheit

Entscheidungskonflikt zwischen dem Gebot
der Wahrhaftigkeit und anderen moralischen
Werten

Teilwahrheit und Schweigen als Auswege?

d) Moralisch-ethische Fragen
zur Wabhrhaftigkeit
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4. Gliicksvorstellungen und Gliicksversprechungen [ Fakultativ |

Leitprobleme: - Identitatsfindung und Sinnsuche
- Weltanschauliche, religiése und philosophische Orientierung

Intentionen

Die Schillerinnen und Schiller streben wie alle Menschen nach Gliick. Sie sehen
sich mit einem verwirrenden Angebot an Glicksvorstellungen und Glicksverspre-
chungen konfrontiert

Die Schilerinnen und Schiler lernen unterschiedliche Gliicksvorstellungen ken-
nen. Sie klaren die Begriffe Leid und Unglick. Sie eignen sich eine philosophische
und religiose Gllicksvorstellung an und arbeiten daran die dahinter stehenden
Weltverstandnisse und Menschenbilder heraus. Anhand verschiedener Kriterien
prifen sie ausgesuchte Gliicksversprechungen.

Thematische Aspekte | Mogliche Inhalte
: a) Glucksverlangen als mensch- - Unterschiedliche Vorstellungen von Glack:
liches Grundbeduirfnis . Reichtum, Macht, Erfolg, Sex, Ansehen, Liebe

|- Begriffsklarung: Glick, Leid, Ungliick

|- Elemente des Glucks: Freude, Lust, Zufrieden-
| heit, Vergniigen, Genuss und Ekstase

'b) Philosophische Positionen |- Aristoteles: Vita contemplativa
~ zum Glack - Epikur: Meide die Unlust!
- Erich Fromm: Haben oder Sein

'¢) Religitse Verheifungen - Christentum: Die Seligpreisungen der Berg-
i predigt

- Islam: Paradies '
- Buddhismus: Der edle achtfache Pfad

'd) Priifung von - Erorter verschiedener Kriterien: Dauerhaftig-
Glucksvorstellungen i keit, Glaubwirdigkeit, Verallgemeinerungsfa-
. higkeit

- Kleines Alltagsglock oder groRer Glucksent-
| wurf als Lebensziel?

i - Abhangigkeit individuellen Glicks von gesell-
schaftlichen Voraussetzungen?
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5. Suchtund Rausch  Fakultativ

Leitprobleme - Identitatsfindung und Sinnsuche
- Zurechtfinden in der Wirklichkeit
- Bewdltigung von Grenzsituationen

Intentionen

Die Schillerinnen und Schiiler kennen aus den Medien, aus Erzdhlungen und
Berichten aus dem personlichen Umfeld und zum Teil auch aus eigenem Erleben
die verschiedenen Formen der Drogen. Sie kénnen sich Entscheidungssituatio-
nen individueller und zwischenmenschlicher Art vorstellen, in denen auf die Ver-
suchung zum Drogenkonsum reagiert werden muss.

Die Schiilerinnen und Schiler fragen nach Griinden fur die Unterscheidung in
legale und illegale Drogen. Sie analysieren Ursachen fiir den Drogenkonsum.
Sie setzen sich mit lebensnahen Entscheidungssituationen auseinander und
entwickeln argumentative Strategien zur Abwehr des Drogenkonsums.

Thematische Aspekte Mogliche Inhalte

a) Legale und illegale Drogen - Genuss- oder Suchtmittel: Alkohol, Nikotin,
SuRigkeiten

- Rauschgifte
- Gliucksspiele

b) Motive des Drogenkonsums - Genuss, Spal, Neugier
- Flucht aus der Realitat .

| - Rausch als magischer Kult in einigen Religio- |
| nen und Kulturen
|

- Gruppenzwang
‘ —
|¢) Moralische Entscheidungs- - .Mein Freund nimmt Drogen.*
| shuationen - ,Das machen doch alle!*
| i
‘ - ,Soll ich melden, dass Drogen genommen bzw. |
gehandelt werden?*
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6. Freundschaft, Liebe und Sexualitit | VRsbinciich

Leitprobleme - |dentitatsfindung und Sinnsuche
- Gestaltung des Verhaltnisses der Generationen und Geschlechter

Intentionen

Die Schiilerinnen und Schiiler entwickeln mit Beginn der Pubertat ein starkes Ori-
entierungsbedurfnis zu allen Fragen, die mit Freundschaft, Liebe und Sexualitat zu
tun haben. Neben den korperlichen Vorgéangen, Uber die der Biologieunterricht
informiert, interessiert sie, welche Einstellungen es zu Liebe und Sexualitat gibt
und nach welchen moralischen Regeln Sexualitdt gelebt werden soll.

Die Schulerinnen und Schiler verschaffen sich Klarheit Uber die verschiedenen
Formen der Freundschaft und der Liebe. Sie untersuchen exemplarisch Verschie-
denheit und Wandelbarkeit sexueller Normen. Sie fragen nach der Position des
Christentums zu diesem Lebensbereich. Sie erortern verschiedene sexualethische
Prinzipien und versuchen, einen begriindeten eigenen Standort zu finden.

Thematische Aspekte Mogliche Inhalte

a) Freundschaft und Liebe - Formen der Freundschaft: Sympathie, Zunei-
gung, Kameradschaft, Partnerschaft

- Formen der Liebe: Verliebtheit, seelische und
korperliche Liebe, Selbstverliebtheit, Elternliebe |

:b) Verschiedenheit und Wandel- |- Mittelalter, 19. Jahrhundert, Gegenwart

| barkeit sexueller Normen - Modifizierte Einstellung gegentiber der Homo-
i sexualitat

|

| - Kulturelle Unterschiede in den Sexualnormen

ic) Aussagen von Religionen - Sexualitat vor und in der Ehe
zur Sexualitat |- Liebe und Hingabe
- Keuschheit, Zolibat

d) Ethische Aspekte der - .Niemand kann mir vorschreiben, was ich tun
Sexualitat oder lassen soll!*

- Verbot oder Erlaubnis vorehelichen
Geschlechtsverkehrs?

- Der Partner als Subjekt oder Objekt
- Sittliche Imperative der Liebe
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7. Ehe und Familie

Fakultativ

Leitproblem - Gestaltung des Verhéltnisses der Geschlechter und Generationen

Intentionen

Die Schiilerinnen und Schiiler leben in der Regel in Kleinfamilien. Sie wissen, dass
es auch andere Formen des familidren Zusammenlebens gibt. Aus Erzahlungen
und Berichten haben sie eine Vorstellung von der Bedeutung des Eheverspre-

chens.

Die Schiilerinnen und Schiiler denken {iber moralische und rechtliche Aspekte von
Ehe und Familie nach. Sie analysieren an ausgesuchten Beispielen die Auswir-
kungen des gesellschaftlichen Wertewandels auf die Familie. Sie lernen verschie-
dene religitse Sichtweisen zu Ehe und Familie kennen.

Thematische Aspekte

Magliche Inhalte

a) Partnerschaft, Ehe und
Familie

Moralische und rechtliche Bindung des Verlo-
bungs- und Eheversprechens

Schutz von Ehe und Familie im Grundgesetz
Schutzraum Familie: Liebe, Geborgenheit
Partnerschaftlicher Umgang in der Familie

Einiben von Konfliktiésungen im Umgang mit
Geschwistern und Generationen

Gleichberechtigung der Ehepartner

b) Die Familie im gesellschaft-
lichen Wertewandel

Von der Grof3- zur Kleinfamilie

Folgen von Ehescheidungen fir die Kinder
Alleinerziehende Mutter und Vater

Nicht eheliche Partnerschaften
Gleichgeschlechtliche Lebensgemeinschaften

c) Ehe und Familie im
Christentum und in
anderen Religionen

Die Ehe als Sakrament im Katholizismus

Das protestantische Eheverstandnis
(z.B. kirchliche Trauung als Segenshandlung)

das Gebot wechselseitiger Achtung zwischen
den Generationen

Ehe als Vertrag im Judentum und Islam
Monogamie und Polygamie

Auflésung der Ehe im Judentum und im Islam
Die GroRfamilie in afrikanischen Kulturen
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8. Arbeit, Freizeit, MuBe L Emtaﬁv i

Leitprobleme - |dentitatsfindung und Sinnsuche
- Abbau globaler und innergesellschaftlicher Ungleichheiten

Intentionen

Die Schilerinnen und Schiiler erfahren die Freizeit als eine mit Erlebnissen ange-
fullte Zeit. Angebote der Freizeitindustrie nehmen sie oft unkritisch wahr. MulRe ist
ihnen in der Regel eine fremde Form menschlicher Lebensgestaltung. Mit der Ar-
beitswelt haben sie noch keine direkte Berlihrung, wissen aber aus Erzdhlungen
und Berichten, dass die Arbeit etwas mit dem Lebenssinn zu tun hat.

Die Schulerinnen und Schiller setzen sich mit entfremdeter und nichtentfremdeter
Arbeit auseinander. Sie fragen, ob in der Arbeitswelt das Prinzip der Chancen-
gleichheit verwirklicht ist. Sie denken kritisch (iber die eigenen Freizeitgewohn-
heiten nach und konfrontieren den Begriff der Freizeit mit dem der MufRe.

Thematische Aspekte Maogliche Inhalte
a) Entfremdete und nicht |- Begriffe: Job, Arbeit, Beruf, Berufung
entfremdete Arbeit - Moglichkeiten der Selbstverwirklichung in der
| Arbeit

|- Merkmale entfremdeter Arbeit

| b) Chancengleichheit in der |- Rollenklischees bei der Berufswahl

- Arbeitswelt |- Unterschiedliche Bezahlung fur gleiche
! Arbeit
- Auswirkungen von Arbeitslosigkeit auf den

|
; Menschen
‘ - Recht auf Arbeit als Grundrecht?

|c) Selbst- und fremdbestimmte - Kommerzialisierung der Freizeit
Freizeit - Freizeitstress

- Langeweile in der Freizeit

d) MuBe |- MuRiggang, MuBe, Geschaftigkeit
|- Der Sonntag - ein Tag der Ruhe?
|- Der Sabbat im Judentum

i - Der Freitag im Islam

|- Die MuBe in Religionen
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9. Leben in einer christlich geprdgten Kultur

| Verbindiich |

Leitproblem - Zurechtfinden in der Wirklichkeit

Intentionen

Die Schilerinnen und Schiiler wachsen in einer Kultur auf, die mageblich von der
judisch-christlichen Tradition geprégt ist. Gleichwohl ist davon auszugehen, dass
ihnen diese Einbindung kaum bewusst ist. Aus ihrer Umgebung oder aus den Me-
dien erfahren sie, dass es Auseinandersetzungen Uber die Rolle des Christentums
in der modernen Gesellschaft gibt.

Die Schiilerinnen und Schler ermittein den Sinn verschiedener Feste im Kalender
und erkennen dabei die Wirksamkeit christlicher Traditionen im Jahresablauf. Sie
verschaffen sich einen Uberblick (iber christliche Einflisse in Architektur und
Kunst. An ausgesuchten Beispielen erortern sie die Situation des Christentums in
einer multireligiésen und sakularen Welt.

Mdgliche Inhalte

Thematische Aspekte
a) Jahresablauf :

Advent, Weihnachten, Heilige Drei Konige

Karneval, Fastenzeit/Passionszeit, Griin-
donnerstag, Karfreitag, Ostern

Himmelfahrt, Pfingsten, Fronleichnam

Reformationstag, Allerheiligen, Totensonntag, Aller-
seelen, BuR- und Bettag

b) Architektur und
Bildende Kunst

Kirchenbauten: Dom, Basilika, Miinster, Kapelle

Innerer Aufbau einer Kirche: Kanzel, Sakristei, Altar,
Chor, Kreuzgang

Bilder und Skulpturen mit religitsen Motiven
Friedhofe

c) Literatur und Musik

Gedichte mit religidsen Motiven

Romane und Geschichten mit religiésen Motiven
Kirchenlieder und Oratorien

fd) Das Christentum in
einer multireligiésen
und sakularen Welt
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Konflikte um den Bau einer Moschee in der Nachbar-
schaft

Positive und negative Religionsfreiheit
Duldung religioser Kleidungsvorschriften?
Die Stellung des Religionsunterrichts im Grundgesetz |

Die Bezugnahme auf Gott im Grundgesetz und in der
Niedersachsischen Verfassung




10. Alternative religidse oder weltanschauliche Gemeinschaften ‘ o

Leitprobleme - Identitatsfindung und Sinnsuche

- Weltanschauliche, religiése und philosophische Orientierung

Intentionen

Die Schillerinnen und Schiler fragen nach einem Sinn fir ihr persénliches Leben;
sie suchen Halt, Geborgenheit und Orientierungsméglichkeiten. Sie wachsen in
einer weitgehend sakularisierten Welt auf. Dennoch machen sie Erfahrungen mit
unterschiedlichen religiésen oder weltanschaulichen Gemeinschaften.

Sie lernen einzelne Gemeinschaften kennen. Sie entwickeln Kriterien, mit deren
Hilfe sie die Ziele und Absichten der Gemeinschaften erkennen, hinterfragen und
kritisch beurteilen kénnen. Sie gehen der Frage nach, welche Auswirkungen die
Mitgliedschaft in einer solchen Gemeinschaft auf das persénliche Leben hat, re-
flektieren Gefahren und setzen sich auseinander mit Méglichkeiten der Pravention.

Thematische Aspekte | Mégliche Inhalte

a)Das Erscheinungsbild ausge- Beispiele: Zeugen Jehovas, Scienlology,
wihlter alternativer religibser | Mormonen, Bhagwan, Baha'i
oder weltanschaulicher Ge- - Werbemethoden und Missionspraktiken

meinschaften

| b)Selbstverstandnis ausgewahiter |- Organisationsmerkmale, z.B. Struktur, Einbin-
alternativer religiéser oder welt- | dung der Mitglieder

anschaulicher Gemeinschaften | ziesetzungen (erkiarte und praktizierte)

' c) Mitgliedschaft in einer alternati- |- Grinde fur eine Mitgliedschaft, z.B. Suche

ven religidsen oder weltan- nach Geborgenheit, Anerkennung, Orientie-
schaulichen Gemeinschaft rung; Identitatsprobleme und Zukunftsangste,
Neugier

‘- Kriterien zur Beurteilung alternativer religidser

oder weltanschaulicher Gemeinschaften, z.B.

; Absolutheitsanspruch auf Wahrheit und Heil,

| Machtverhaltnisse innerhalb der Gemeinschaft
f (Gehorsam), Transparenz und Offenheit, per-

| sonliche Freiheit, Eigentumsverhaltnisse, Aus-
trittsméglichkeit
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Thematische Aspekte

Mégliche Inhalte

d) Mdagliche Gefahren fir
Mitglieder

Einschrankung der personlichen Freiheit
- Tendenz zur Weltflucht

- Bruch mit der bisherigen Lebensweise

- Finanzielle und seelische Abhangigkeit

- Gefahr der Verfolgung bei Verlassen der
Gemeinschaft

e) Pravention

- Starkung des Selbstwertgefihis

- Angebote der Bildungs-, Jugend- und
Sozialarbeit, Kontakte zu Beratungsstellen,
Elterninitiativen, Selbsthilfegruppen

- Aufkldrungsarbeit durch die Medien
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11. Schuld und Strafe | Verbindlich |

Leitprobleme - Zurechtfinden in der Wirklichkeit

- Bewaltigung von Grenzsituationen

Intentionen

Die Schilerinnen und Schiiler kennen aus ihrem Alitag Situationen, in denen ein
Mensch versagt und schuldig wird. Sie wissen, dass es neben der zwischen-
menschlich-moralischen auch eine strafrechtliche Schuld gibt, die gerichtlich ge-
ahndet wird.

Die Schilerinnen und Schiiler untersuchen, was die moralische von der rechtli-
chen Schuld unterscheidet. Sie denken Uber die Bedingungen des Schuldigwer-
dens nach. Sie erértern verschiedene Reaktionsweisen auf Schuld. Sie reflektie-
ren Motive des staatlichen Strafanspruches.

' Thematische Aspekte Mégliche Inhalte
la) Schuld im Alitag - Gedankenlose Diskriminierung von Mitschilern

i - Unbeabsichtigte Beschadigung fremden
| Eigentums

- Schwarzfahren
- Ladendiebstahl

'b) Aspekte von Schuld - Moralische und rechtliche Schuld
- Fahrlassigkeit und Vorsatz
- Tragische Schuld: Schuldloses Schuldigwerden

- Bedingungen des Schuldigwerdens: Autonomie,
Entscheidungsfreiheit, Handlungsmachtigkeit,
Wissen um Gut und Base

c) Reaktionsweisen auf - Rache
Schuld - Vergeltung
- Verzeihung
- Vergebung

- ,Auge um Auge, Zahn um Zahn*

d) Ethische Probleme des - Motive des staatlichen Strafanspruchs:

Strafens Individuelle Abschreckung, Generalpravention,
Wiederherstellen der Rechtsordnung, Resozia-
lisierung, Vergeltung

- Grande fir das Verbot der Selbstjustiz
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12. Menschenrechte und Menschenrechtsverletzungen

Verbindlich |

Leitprobleme - Legitimation politischer Herrschaft
- Abbau globaler und gesellschaftlicher Ungleichheiten
- Gestaltung des Verhaltnisses der Geschlechter und Generationen

Intentionen

Die Schilerinnen und Schiler erfahren aus der Berichterstattung der Medien,
dass in allen Teilen der Welt standig Menschenrechte verletzt werden. Sie fragen
nach den Inhalten und Kodifikationen der Menschenrechte und nach Méglichkei-
ten personlichen Engagements zum Schutz der Menschenrechte.

Die Schilerinnen und Schiller lernen die verschiedenen Arten von Menschen-
rechten kennen. Sie setzen sich mit Menschenrechtsverletzungen und sie bedin-
genden Ursachen auseinander. Sie erbrtern ethische Aspekte des Menschen-

rechtsgedankens.

rfhernatische Aspekte

Maogliche Inhalte

a) Arten der Menschenrechte

Individuelle Freiheitsrechte, Gleichheitsrechte,
politische Teilhaberechte, soziale
Anspruchsrechte

Habeas-corpus-Rechte (Justizielle Schutzrechte)
UNO-Charta der Menschenrechte
UNO-Deklarationen tiber Kinderrechte und iber
die Rechte der Frauen

UNO-Deklarationen (ber Minderheitenrechte und
iber die Beseitigung der Rassendiskriminierung

b) Menschenrechts-
verletzungen

Kinderarbeit in der Dritten Welt
Frauendiskriminierungen’

Verfolgung Homosexueller
Unterdriickung ethnischer Minderheiten

Verfolgung von Angehérigen fremder
Religionen

Rassendiskriminierung
Politische Verfolgung

c) Menschenrechte in
ethischer Perspektive

Handlungsméglichkeiten des Einzelnen bei inter-
nationalen Menschenrechtsverletzungen }

Das Problem der Todesstrafe

Menschenrechte als Individual- oder
Gemeinschaftsrechte? !
Differenzierung der Grundrechte nach Deutschen |
und Nichtdeutschen? |
Universalitat oder kulturelle Verschiedenheit der
Menschenrechte?




13. Begrenzte Ressourcen auf der Erde it sty

Leitprobleme - Bewahrung der natirlichen Lebensgrundlagen

- Abbau globaler und gesellschaftlicher Ungleichheiten

Intentionen

Die Schilerinnen und Schiller sind Kinder der Wohlstandsgesellschaft und beteili-
gen sich, in der Regel unbewusst, am verbreiteten Konsum- und Wegwerfverhal-
ten. Sie erfahren gleichzeitig aus den Medien, dass die Ressourcen der Erde be-

grenzt sind.

Die Schilerinnen und Schiler verschaffen sich Klarheit tber ihr eigenes Konsum-
verhalten sowie Uber den Ressourcenverbrauch in den reichen Industrielandern.
Sie denken kritisch Uber Motive des Konsumverhaltens nach. Sie reflektieren den
Ressourcenverbrauch unter dem Gesichtspunkt der Verantwortung eines univer-

sal verstandenen Gemeinwohls.

' Thematische Aspekte

Mégliche Inhalte

‘a) Gedankenloses Konsum-
verhalten

Uberprifen der Essgewohnheiten
Kurzlebigkeit von Modeartikeln

Wasser- und Energieverbrauch in Industrie-
landern

b) Motive des Konsumverhaltens

Behauptung des gewohnten Lebensstandards
Individuelles Glucksstreben ,
Statusdenken !

c) Wachstum und Konsum

Erhaltung von Arbeitsplatzen
Verteilungskampfe
Technischer Fortschritt

id) Verantwortung fir das
- Gemeinwohl

Rucksichtnahme auf kinftige Generationen

Beriicksichtigung der Lebenschancen der
Dritten Welt

.Global denken, lokal handeln* - Méglichkeiten |
und Grenzen der Umsetzung.des Leitbildes
.nachhaltige Entwicklung" (AGENDA 21)
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Verbindlich

14. Mensch und Natur

Leitproblem - Bewahrung der natirlichen Lebensgrundlagen

Intentionen

Die Schiilerinnen und Schiller erleben die Welt einerseits als weitgehend urbani-
siert und technisiert. Fast alles erscheint machbar. Die Natur ist scheinbar be-
herrschbar geworden. Andererseits horen sie haufig Meldungen Uber ein von
Menschen verursachtes gestortes Gleichgewicht der Natur.

Die Schilerinnen und Schiller denken tber das ambivalente Verhaltnis des Men-
schen zur Natur nach. Sie erfahren, dass der Gedanke der Beherrschung und
Ausbeutung der Natur auf die Renaissance zurtickgeht. Sie fragen, wie im Chri-
stentum und in anderen Religionen das Verhéltnis von Mensch und Natur gesehen
wird. Sie erortern Anséatze 6kologisch-ethischer Fragestellungen.

] |
Thematische Aspekte Magliche Inhalte I
a) Herrschaft ber die Natur - Einstellungen des Menschen: Geborgenheit in
und Abhéangigkeit von der der Natur, Bedrohung durch die Natur, Beherr-
Natur schung der Natur, Missachtung der Natur
- Raubbau an der Natur versus nachhaltige
Nutzung der natirlichen Ressourcen
- Naturkatastrophen als Folge menschlicher
Eingriffe
b) Das wissenschaftliche und - Ablésung der teleologischen Weltsicht in der
technische Naturversténdnis | Renaissance
der Neuzeit - Francis Bacon: Beherrschung der Natur
- Trennung von Natur- und Moralerkenntnis
c) Mensch und Natur im - Macht euch die Erde untertan!”
Christentum - Bewahrung der Schopfung als Aufirag an die
Menschen
- Natur als Schépfung und Mensch als Geschopf
d) Mensch und Natur in - Kosmologisches Denken, z.B. im antiken
anderen Religionen und Griechenland oder im Hinduismus
Kulturen - Die Natur als Verherrlichung Allahs im Islam
- ,Mutter Erde": Das Naturgefiihl der Indianer
e) Verantwortlicher Umgang - Albert Schweitzer: Ethik der Ehrfurcht vor dem
mit der Natur Leben
- .Rechte der Natur*?
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15. Rollenverstindnis der Geschlechter | Fakultativ |

Leitproblem - Gestaltung des Verhéltnisses der Geschlechter und Generationen
- Abbau globaler und innergesellschaftlicher Ungleichheiten

Intentionen

Die Schilerinnen und Schiler erleben in ihrem eigenen Umfeld den gesellschaftli-
chen Wandlungsprozess des Rollenverstandnisses von Mann und Frau. Sie ma-
chen sich bewusst, dass Geschlechterrollen an konkrete soziokulturelle Kontexte
gebunden sind. Sie untersuchen die Spannung zwischen dem Gleichheitsgebot
des Grundgesetzes und der gesellschaftlichen Wirklichkeit. Sie fragen nach wis-
senschaftlichen und religiésen Aussagen Uber die Bestimmung von Mann und
Frau.

: Thematische Aspekte Mégliche Inhalte

'a) Divergierende - Rollenklischees:
Rollenerwartungen * Brave Madchen, starke Jungen

» Madchen- und Jungenspielzeug

» Ein Junge/M&dchen tut das nicht.”

. = Frauen- und Mannerbilder in Vergangenheit und
Gegenwart

» Lebensbedingungen und Rollenverhalten in
anderen Kulturen

b) Verwirklichung der l- Gleichberechtigung von Mann und Frau im
Gleichberechtigung Grundgesetz (Art. 3 GG)

- Gesetzlicher Wandel: Ehe- und Scheidungsrecht

- Manner und Frauen in der Arbeitswelt:
» Zugang von Frauen zu ,méannlichen* Ausbildungs-
gangen und Berufen
» Schlechtere Entlohnung von Frauen?
« Bevorzugung von Frauen beim beruflichen Aufstieg?
« Die Arbeit von Frauenbeauftragten

i¢) Erkenntnisse der - .Sexus” und ,gender” (biologische und soziale Rolle) '

| Wissenschaften und als Méglichkeiten der Geschlechterzuordnung f
Aussagen der Religio- |- per Mensch als geschlechtiches Wesen aus der Sicht |
nen zum Verhéltnis der Biologie und Soziobiologie
der Geschlechter

- Die Rolle von Mann und Frau in Weltreligionen

'd) Das Gleichheitspostulat - Wer hat das Sagen?
| in moralischen Ent- Abbau hierarchischer Strukturen im Geschlechterver-

scheidungssituationen | haltnis

‘- Wenn Peter Aischa liebt:

| Spannungsfeld zwischen personlicher Freiheit und

! religidser Bindung in einer interkulturellen Beziehung
|
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Themenbereiche der Schuljahrgiange 9 und 10

dlich |

16. Tod und Sterben | Verbin

Leitprobleme - Identitatsfindung und Sinnsuche
- Bewaltigung von Grenzsituationen

Intentionen

Die Schulerinnen und Schiler nehmen Alter, Krankheit, Tod und Sterben dann
wahr, wenn sie davon im Familien- und Freundeskreis beriihrt sind. Ansonsten
erleben sie diese Grundgegebenheiten des menschlichen Daseins als tabuisiert.
Da sie .aber wie jeder Mensch hiervon betroffen sind, missen sie sich mit diesen
existenziellen Grenzsituationen auseinander setzen.

Die Schiilerinnen und Schiuler thematisieren die Ausgrenzung und Technisierung
von Tod und Krankheit. Sie reflektieren kritisch die Anziehungskraft, die der Tod
auf manche Menschen ausibt. Sie lemen Antworten verschiedener Religionen auf
die Frage nach dem Sinn des Todes und damit auch des Lebens kennen. Sie er-
ortern die Sterbehilfe unter ethischen und rechtlichen Gesichtspunkten.

Thematische Aspekte Mégliche Inhalte
a) Umgang mit Krankheit, - Hospizbewegung
Alter und Tod - Verharmlosung in Film und Fernsehen
- ,Reparaturmentalitat’ im Umgang mit
Krankheiten
- Unterbringung von Menschen in Alten- und
Pflegeheimen
b) Unheimlichkeit und - Totenkulte
Attraktivitidt des Todes - Todessehnsucht von Jugendlichen
- Popularitat von Horror- und Katastrophenfilmen
lc) Der Tod in verschiedenen - Christentum: Tod, Auferstehung, Ewiges Leben;
| Religionen und seine Verbot der Selbsttotung; Religiose Beerdigungs-
| Rituale riten

- Griechische Antike: Unsterblichkeit der Seele
- Buddhismus, Hinduismus:; Reinkarnation, Nirwana

- Judentum: ,Alt und lebenssatt sterben* (Hiob);
Leben als Gemeinschaft mit Gott

- Islam: Gottes Wille, Auferstehung, Gericht,
Paradies und Hélle

d) Sterbehilfe als ethisches - ,In Wirde sterben*?
und rechtliches Problem - Aktive und passive Sterbehilfe
' - Das Ethos des Arztes

- Leben um jeden Preis?
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17. Gewissen und Gewissensbildung Fakultativ |

Leitprobleme - Identitatsfindung und Sinnsuche
- Weltanschauliche, religidse und philosophische Orientierung
Intentionen

Die Schilerinnen und Schiiler kennen seit inrer Kindheit das Phdnomen des guten
wie des schlechten Gewissens. Sie denken dariiber nach, woher das Gewissen
kommt und ob andere in vergleichbaren Situationen dieselbe Gewissensregung
versplren.

Die Schulerinnen und Schiiler tauschen ihre Erfahrungen mit dem Gewissen aus.
Sie untersuchen verschiedene, z. B. Erziehung, Recht und Philosophie beriihren-
de Aspekte des Gewissensbegriffes. Sie gehen der Frage nach, woher das Ge-
wissen kommt. Sie erdrtern ethische Probleme von Gewissensentscheidungen.

'Thematische Aspekte | Mégliche Inhalte
%a) AuBerungen des |- .Gutes® und ,schlechtes® Gewissen
| Gewissens |- .Innere Stimme", Scham, Reue, Schuldgefiihl

- Gewissenskonflikt zwischen konkurrierenden Werten

b) Aspekte des - Gewissensanlage, Gewissensbildung, Gewissens-
Gewissensbegriffes erziehung
- Glaubens- und Gewissensfreiheit nach Art. 4 des
Grundgesetzes

- Scholastik: Unterscheidung von Urgewissen (Syndere-
. sis, das Gewissen als Bewahrung des géttlichen Fun-
i | kens im Menschen) und anwendendem Gewissen
‘ ' (Conscientia)
I
|
|

- Reformation: Betonung der individuellen Glaubens-
und Gewissensfreiheit

- Kant: Gewissen als Bewusstsein eines inneren
Gerichtshofes im Menschen

¢) Die Herkunft des |- Das Gewissen in verschiedenen Religionen:

Gewissens | Gewissen als Stimme Gottes, als letzte Instanz
(Christentum); Problematik des Gewissensbegriffs
in anderen Religionen

- Evolutionsbiologie: Gewissen als Ergebnis stammes-
geschichtlicher Entwicklung

- Psychoanalyse: Gewissen als Uber-Ich

'd) Ethische Probleme von - Ist das Gewissen bei allen Handlungen beteiligt?
Gewissensentscheidun- |- Kann das Gewissen irren?
gen - Kann die Berufung auf das Gewissen jede Handlung
legitimieren?

- Verantwortungsethik versus Gesinnungsethik
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18. Vorurteile und Diskriminierungen

J Fakultativ |

Leitprobleme - Abbau globaler und innergesellschaftlicher Ungleichheiten

- Friedensstiftung und Friedenserhaltung

Intentionen

Die Schiilerinnen und Schiiler kennen aus eigener Erfahrung oder lber Berichte
der Medien Vorurteile und Diskriminierungen. Vielleicht sind sie schon selbst Op-
fer oder Tater dieser Denk- und Handlungsweisen gewesen.

Die Schiilerinnen und Schiiler verschaffen sich Klarheit Gber Merkmale und Wir-
kungen von Vorurteilen und Diskriminierungen. Sie erortern Ursachen dieser Ent-
gleisungen menschlicher Urteils- und Handlungsvernunft. Sie denken dariber
nach, welche Mittel geeignet sind, Vorurteile und Diskriminierungen abzubauen.

Thematische Aspekte

Magliche Inhalte

a) Vorurteile

- Begriffe: Urteil, Vorausurteil, Vorurteil

- Merkmale von Vorurteilen: Klischeehaftigkeit, generalisie-
rende Tendenz, Kritikimmunitat

- Stereotype Aussagen Uber andere Nationen

- Negative Aussagen einzelner Religionen (ber andere
Religionen in Geschichte und Gegenwart

- Wirkungen: Stigmatisierung, Erzeugung von Feindbildern

b) Diskriminierungen

- Erscheinungsformen: Beleidigungen, Kontaktmeidung,
Gettoisierung, kérperliche Angriffe, Pogrome

- Tréager: z.B. Extremismus von rechts und links, Rassis-
mus, Apartheiddenken, Rechtsextremismus, Fundamen-
talismus

- Opfer: z.B. Ethnische Minoritdten, Auslander, Nichtsess-
hafte, Behinderte, Vorbestrafte

c) Entstehungs-
ursachen

- Psychoanalytische Erklarung: Projektion eigener
Schwachen auf andere, Erhthung des Selbstwertgefihls,
Statusneid, Frustration

- Sozialisationstheoretische Erklarung: Ingroup versus
Outgroup, Anpassung an Gruppenzwange

- Kognitionstheoretische Erklarung: Enges und dogmati-
sches Denken, ,Stindenbockschema®

d) Reaktionen und
MaRnahmen

|

- Elterliches Erziehungsverhalten: Erziehung zur Toleranz
und zur Achtung vor anderen,
aggressionsfreie Verhaltenssteuerung

- Mut zum eigenen Urteil und zum Widerstand gegen
Gruppendruck

- Rollenspiele in der Schule: Perspektivenwechsel




19. Konflikte, Gewalt, Aggression e s

Leitprobleme - Identitatsfindung und Sinnsuche
- Friedensstiftung und Friedenserhaltung
Intentionen

Die Schiilerinnen und Schiiler wissen, dass sie nicht in einer harmonischen, son-
dern in einer konflikthaften Welt leben. Sie kennen auch das Phanomen der zwi-
schenmenschlichen Gewalt. Sie fragen, welche Grinde Menschen veranlassen,
gewalttatig zu werden.

Die Schilerinnen und Schiiler thematisieren Konflikte unterschiedlicher Ebenen
und dahinter liegende Konfliktursachen. Sie erortern verschiedene Aspekte der
Gewalt. Sie setzen sich mit einer Aggressionstheorie auseinander und prifen de-
ren Plausibilitat. Sie reflektieren Erfolgsaussichten moralisch inspirierter Reakti-
onsweisen auf Konflikte und Gewalt.

Thematische Aspekte Mégliche Inhalte

a) Konflikte |- Alitagliche Konflikte: Streit in der Familie, im Freundes-
kreis, in der Schule

- Konflikte in der Arbeitswelt und in der Politik

|- Konfliktursachen: Rivalitat, einseitige Parteinahme, un- |
terschiedliche Interessen, differierende Weltanschauun- |
gen, unterschiedliche Religionen und Konfessionen |

b) Gewalt |- Alitagliche Gewalt auf dem Schulhof, auf der Strale, im
Stadion

- Darstellung von Gewalt in den Medien
- Mechanismen der Gewalteskalation

| - Legitimierte Gewalt: Notwehr, Beachtung des Verhalt-
| nismaRigkeitsprinzips

lc) Aggressionstheorien |- Triebtheorie: Angeborener Aggressionstrieb des Men-

i schen

- Frustrationstheorie: Aggression als Folge von Erwar-
tungsenttauschungen

- Psychoanalytische Theorie: Defensive und destruktive
Aggression

- Lerntheorie: Konditionierung aggressiven Verhaltens

:d) Reaktionsweisen auf |- Regeln friedlicher Konfliktiosung: Aussprache, Perspek- |
' Konflikte und Gewalt | tivenwechsel, Kompromisssuche g
|- Entwicklung klassen- und schulbezogener Regein der |

Streitschlichtung

\ :
‘r- Gewaltloser Widerstand gegen Unrecht (z.B. Gandhi, &
| Martin Luther King) |
|- Methoden der Deeskalation

|

|- Feindesliebe in Religionen, z.B. im Christentum (Berg-
predigt), Hinduismus , Buddhismus |
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Verbindlich

20. Recht und Gerechtigkeit

Leitprobleme - Legitimation politischer Herrschaft

- Abbau globaler und innergesellschaftlicher Ungleichheiten
Intentionen

Die Schilerinnen und Schiler haben ein Gesplr dafiir, was gerecht und unge-
recht ist. Hieran messen sie Ublicherweise auch ihre Urteile Gber das Recht. In der
Regel haben sie aber nur sehr ungenaue Vorstellungen ber Kriterien des Rechts
und der Gerechtigkeit. '

Die Schilerinnen und Schiiler reflektieren Situationen, die als ungerecht empfun-
den werden. Sie setzen sich mit Kriterien der Gerechtigkeit auseinander. Sie ler-
nen grundsatzliche Bestimmungen des Rechts kennen. An verschiedenen Fallen
erdrtern sie ethische Probleme von Recht und Gerechtigkeit.

Thematische Aspekte Mdogliche Inhalte
;a) Erfahrungen mit Recht - Ungerechte Behandlung in Elternhaus und Schule
und Gerechtigkeit - Konfrontation von Rechtsnormen und Rechtsurtei-
len mit dem eigenen Rechtsempfinden
- Soziale Ungerechtigkeiten

- Rechtliche Willktr in Diktaturen

b) Kriterien der - Gerechtigkeitsanwendungen: Tauschgerechtigkeit,
Gerechtigkeit Legalgerechtigkeit, Verteilungsgerechtigkeit

- MabBstabe der Verteilungsgerechtigkeit: Jedem das

| Gleiche, Jedem gemaB seinen Verdiensten, Jedem

| geman seinen Werken, Jedem nach seinen Be-

J darfnissen, Jedem gemanR seinem Rang

| - Einzelfallgerechtigkeit in Spannung zu den Grund-
satzen der Gleichheit und Aligemeinheit

-  Billigkeit als Korrektur des gesetzlich Gerechten

- Gerechtigkeit im Kreis der Kardinaltugenden

Geschriebenes und ungeschriebenes Recht,
gottliches Recht/menschliches Recht

|- Uber- und vorstaatliches Recht (Naturrecht) versus
Allmacht des Gesetzgebers (Rechtspositivismus)

- Abgrenzung von Moral und Recht

c) Aspekte des Rechts

Mafstabe der Verteilungsgerechtigkeit
Verweigerung des Rechtsgehorsams als Heraus-
| forderung des Rechtsstaates

|- Spannungsverhaltnis von Legalitat und

| Legitimitat

|- Salomonisches Urteil: Liebe als Korrektiv des

| gesetzlichen Rechts i

|

|

d) Ethische Probleme von |
Recht und Gerechtigkeit 1




21. Wahrheit und Wirklichkeit B s

Leitproblem - Zurechtfinden in der Wirklichkeit

Intentionen

Die Schilerinnen und Schiler leben zwar im Informationszeitalter, gleichwohl be-
wirkt die Fllle zuganglicher Informationen eher, dass ihnen die Wirklichkeit un-
durchschaubar erscheint. Sie spiiren, dass der Mensch mit seinem begrenzten
Wahmehmungsvermégen nur Ausschnitte der komplexen Wirklichkeit erfassen
kann. Sie fragen, wie die Wahrheit von Aussagen geprift werden kann.

Die Schilerinnen und Schiler thematisieren die Perspektivitdt und Selektivitat
menschlicher Erkenntniskraft. Sie lernen Aspekte des Wahrheitsbegriffes in den
Wissenschaften kennen. Sie setzen sich mit Verfahren der Wahrheitstberpriifung
auseinander.

 Thematische Aspekte 'Mdgliche Inhalte
a) Wahrnehmung, Sprache - Unvermeidbarkeit der selektiven Wahrnehmung
und Wirklichkeit - Begrenzte Sinneswahmehmung des Menschen

- Informationsaufnahme, -speicherung,
-wiedergabe des Gehims

- Verschiedene Sprachen - verschiedene Wirklich-

i keiten
|- Grenzen der Sprache - Grenzen des
Verstehens?
b) Wahrheit in den Wissen- - Unterschiedliches Wahrheitsverstandnis in den
schaften Natur- und Geisteswissenschaften

- Abhangigkeit der Giltigkeit wissenschaftlicher
Aussagen von Definitionen, Axiomen und Kennt-
nisstanden

- Subjektive, intersubjektive, objektive Wahrheit

- Wahrheitstheorien in Grundztgen: Korrespon-
denztheorie, Koharenztheorie, Konsenstheorie,

| pragmatische Theorie
ic) Verfahren der Wahr- |- Experiment, Kontrollexperiment in den Naturwis-
| heitsermittiung und | senschaften

-Uberprifung |- Erhebung sozialer Daten mit empirischen Mitteln

|- Inhaltsanalyse von Sachtexten
‘ - Interpretation fiktionaler Texte
|- Bemuhung um Falsifikation von Hypothesen
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22. Grundziige der christlichen Religion i

Leitproblem - Weltanschauliche, religiése und philosophische Orientierung

Intentionen

Die Schillerinnen und Schiller wissen vermutlich nur wenig Uber die christliche
Religion, obwohl die judisch-christliche Tradition das kulturelle Selbstverstandnis
der Gesellschaft stark gepragt hat und Werke in Literatur, Kunst und Musik ohne
Kenntnis der religiosen Hintergriinde vielfach nicht zu verstehen sind. Was Gott
und Jesus Christus bedeuten, welches Menschenbild und welche ethischen Aus-
sagen sich mit dem Christentum verbinden, ist ihnen trotz der Wirkméchtigkeit der
christlichen Religion in der Regel kaum bekannt.

Um einem Kulturabbruch entgegenzuwirken, lernen die Schillerinnen und Schiler
wichtige Zlige des christlichen Selbstverstandnisses kennen. Sie erfahren etwas
iber den Schépfungsgedanken, das Gottesbild, die Rolle von Jesus Christus und
das christliche Menschenbild. Sie reflektieren Uber die Wirkungsgeschichte und
Aktualitat der ethischen Aussagen des Christentums.

Thematische Aspekte 'Mégliche Inhalte
a) Der Schoépfungsgedanke I Schopfung aus dem Nichts und Kreativitat in der ‘
Schopfung

- Schopfung als Grund von Erstaunen, von Lob
und Dank

b) Gott - Der strafende und der rettende Gott: Sintflut und
Uberleben in der Arche

- Der barmherzige Gott

c) Jesus Christus - Gleichnisse Jesu (z.B. ,Vom verlorenen Sohn",
| .Der barmherzige Samariter")

|- Menschwerdung Gottes (Weihnachtsgeschichte)
[ - Auferstehung und Erlésung (das Ostergeschehen)

'd) Das Menschenbild - Kreaturiichkeit und Gottebenbildiichkeit des
Menschen

[ |- Der Mensch als ,beim Namen gerufene* Person

' e) Ethische Aussagen - Die Zehn Gebote
| - Die Nachstenliebe gemaR der Bergpredigt




23. Religionskritik und Kritik der Religionskritik { e it
Leitproblem - Weltanschauliche, religiose und philosophische Orientierung

Intentionen

Die Schiilerinnen und Schiller sollen eine reflektierte Haltung zu Fragen der Reli-
gion, speziell des Christentums, gewinnen kdnnen. Sie sollen sich deshalb mit der
Religionskritik, aber auch mit kritischen Einwendungen gegen diese Kritik ausein-
ander setzen.

Die Schiilerinnen und Schiiler erértern kritische Fragen an das Christentum. Sie
thematisieren von den Naturwissenschaften ausgehende Infragestellungen des
Christentums. Sie lernen eine philosophische Religionskritik naher kennen. Sie
problematisieren Annahmen und Behauptungen der Religionskritik.

' Thematische Aspekte ‘ Mégliche Inhalte
'a) Kritische Fragen an das - Das Theodizee-Problem: ,Warum lasst Gott
Christentum | das Ungluck zu?*
|- Das Unglack der Frommen und das Wohlleben
der Gottlosen

|- Das Kommen des Gottesreiches: (Trostende)
| VerheiRung oder Vertrostung?

b) Naturwissenschaftliche |- Biblisches Weltbild und Kopernikanische

Infragestellungen des | Wende
Christentums - Schopfungslehre versus Evolutionstheorie

- Kreativitat der Schopfung versus mechanisti-
sche Physik des 19. Jahrhunderts

.c) Philosophische Religionskritik I- Feuerbach: Religion als psychische Projektion |

- Marx: Religion als Widerspiegelung falscher
gesellschaftlicher Verhaltnisse

- Nietzsche: Religion als Verfalschung aller
echten Werte

| - Freud: Religion als lllusion

'd) Kritische Anfragen an die - Religionsinterne Kritik, z.B. innerhalb der
Religionskritik . judisch-christlichen Tradition (z.B. Theologie
- des Bilderverbots, die prophetische und
jesuanische Kritik des Kultopfers)

— Grenzen der Religionskritik
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T
24. Kulturelle Prigungen im Zusammenleben Fakultativ

Leitprobleme - Identitatsfindung und Sinnsuche
- Weltanschauliche, religise und philosophische Orientierung
- Friedensstiftung und Friedenserhaltung

Intentionen

Schulerinnen und Schiler aus unterschiedlichen kulturellen Kontexten lassen sich
von unterschiedlichen Wertauffassungen und Verhaltensweisen leiten. Junge
Deutsche sind meistens individualistisch gepragt, die aus dem islamischen Kultur-
kreis stammenden Personen verhalten sich in der Regel gemeinschaftsorientiert.
In der Begegnung kann es zu Missverstdndnissen und Konflikten kommen.

Die Schiillerinnen und Schiiler arbeiten die Merkmale des individualistischen und
des gemeinschaftsorientierten Lebensstils heraus. Sie erdrtern Probleme und
Chancen, die sich aus der Begegnung von Menschen unterschiedlicher kultureller
Pragung ergeben. Sie analysieren Aspekte der Gegenwart oder der Herkunft des
Individualismus. Sie erértern Zukunftschancen beider Lebensstile.

Thematische Aspekte | Mdgliche Inhalte
a) Merkmale gemeinschafts- - Unterschiedliche Erziehungsmaximen
orientierten und individua- - Selbstbestimmung oder Fremdbestimmung in
listischen Lebensstils der Partnerwahl
' - Vorrang der Anspriiche des Einzelnen oder der
g Familie
b) Aufeinandertreffen von - Sprachlich-begriffiiche Verstandigungsschwie-
‘ Menschen unterschiedlicher rigkeiten _
kultureller Pragung - Entgegenstehende Normen in Alltagssituationen

- Mébgliche Folgen: Gettobildung, Bereicherung
durch fremde Lebenswelt, Vermischung kultu-
reller Lebensstile, gewaltsame Konfliktaustra-

gung

c) Aspekte des Individualismus |- Rascher Wertewandel und Wertepluralitat

[ - Der Vertragsgedanke: Autonomie und Selbst-
bindung

|
! |- Herkunft des Individualismus: Christentum,

Renaissance-Humanismus, Aufklarung und

Liberalismus
d) Zukunftschancen beider - Individualismus als Bedingung von Menschen-
Lebensstile | rechten?
| - Orientierungslosigkeit als Folge des Individua-
lismus?

i | - Geborgenheit oder Unmindigkeit des Einzelnen
in der gemeinschaftsorientierten Kultur?
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25. Eine Moral oder viele Moralen? Verbindlich |

Leitproblem - Weltanschauliche, religiése und philosophische Orientierung

Intentionen

Die Schilerinnen und Schiler sehen sich als Folgen familidrer und schulischer
Erziehung mit moralischen Erwartungen konfrontiert. Sie erfahren aber auch von
Verhaltensweisen, die moralischen Anspriichen kaum geniigen oder ihnen sogar
widersprechen. Sie fragen, warum sie nach moralischen Standards handeln sol-
len.

Die Schillerinnen und Schiller erértern fragwiirdige Lebensweisen hinsichtlich ihrer
Akzeptanz und ihrer Konsequenzen. Sie untersuchen verschiedene moralisch-
ethische Anspriiche auf ihre Anwendbarkeit und Stimmigkeit. Sie gehen der Frage
nach, ob Moralvorschriften universale oder nur partikulare Giltigkeit besitzen. Sie
gewinnen Einblick in Ethikkonzepte.

| o T —
Thematische Aspekte % Mogliche Inhalte
|
L -—
a) Formen und Konsequenzen - Beliebigkeit als Prinzip
pro_blematischer Lebens- - De-facto-Egoismus
weisen i :
| |- Opportunismus
I |
‘ |- Leben nach dem Prinzip: ,Der Starkere setzt
; | sich durch.”
} i - .Moral lohnt nicht.*
| !
b) Moralisch-ethische ‘- Handeln im wohiverstandenen Eigeninteresse
Anspriiche - Die Goldene Regel als natiriiche Sittlichkeit
| {
|- Mitleid, Anteilnahme und Wohlwollen
- Forderung des Wohlergehens aller Betroffenen '
- Achtung des Menschen als ,Zweck an sich”
|c) Universalitat oder - Gemeinsame moralische Normen in allen
Partikularitat der Moral? Kulturen und kulturkreisspezifische moralische
| Unterschiede
i - Projekt ,Weltethos": Ethische Gemeinsam-
| keiten der groiien Weltreligionen
- Universalitat der Menschenrechte
d) Konzepte der Ethik |- Teleologische Ethik
|- Deontologische Ethik
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26. Die Menschenwiirde - Begriindungen und Gefihrdungen ~ Verbindich

Leitproblem - Legitimation politischer Herrschaft

Intentionen

Die Schilerinnen und Schiler héren aus den Medien Berichte Uber Verletzungen
der Menschenwiirde und der Menschenrechte. Sie fragen, worin die Besonderheit
der Menschenwirde in Abgrenzung zu den Menschenrechten besteht und in wel-
cher Weise die Menschenwiirde gefahrdet sein kann.

Die Schilerinnen und Schiler machen sich mit dem Begriff und den Begrindun-
gen der Menschenwiirde vertraut. Sie setzen sich mit Gefahrdungen der Men-
schenwiirde auseinander und erdrtern damit zusammenhéngende ethische Pro-
bleme.

Thematische Aspekte Mégliche Inhalte |
a) Aspekte der Menschen- - Wirde des Menschen - Wirde der Mitgeschopfe
wrde - Humanitatsidee: Personalitat, Individualitat,

Sozialnatur, Solidaritat

Konkretisierung: Selbstbestimmung, Mitbestim- |
mung, Garantie des Existenzminimums |

I
- Bindung der Staatsgewalt an die Wirde des
Menschen nach Art. 1 des Grundgesetzes

- Leben als Grundwert: Verbot der Todesstrafe

b) Begriindungen der - Stoa: Gleiche und gemeinsame Wirde aller
Menschenwirde Menschen
- Judentum und Christentum: Mensch als
Ebenbild Gottes

Aufklarung: Der Mensch als Zweck an sich

Umgang mit Behinderten

c) Gefahrdungen der
Menschenwrde Lebenslange Haft - ein VerstoR gegen die

Menschenwiirde?
- Abtreibung und Menschenwirde

Menschenzichtung (z.B. Klonen)

Euthanasie

PSS . i

d) Ethische Probleme um - Verwirkung der Menschenwirde fur Schwer-

die Menschenwiirde verbrecher? ‘7

- Rechtfertigung der Folter zu Gunsten der
Rettung Unschuldiger? }

- Zuerkennung der Menschenwirde nur bei
Fahigkeit zur Selbstbestimmung?
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27. Der Einzelne und der Staat Ve"bi”d"cﬂ

Leitproblem - Legitimation politischer Herrschaft

Intentionen

Die Schiilerinnen und Schiler verfugen weder tiber volle politische Beteiligungs-
rechte noch unterliegen sie den Rechtspflichten Erwachsener. Dennoch sind sie
teils gegenwartig, teils zukiinftig Betroffene der vom Staat getroffenen Regelun-
gen. Das Politische begegnet ihnen zudem sténdig (ber die Medienberichterstat-
tung und fordert sie zur Stellungnahme heraus.

Die Schilerinnen und Schiler lernen staatsbirgerliche Pflichten des Einzelnen
kennen und erdrtern das Verhaltnis von Pflichten und Rechten. Sie setzen sich mit
Spannungen zwischen dem Einzelnen und der Staatsgewalt auseinander. Sie un-
tersuchen den Stellenwert der Moral in der Politik.

| Thematische Aspekte Mégliche Inhalte
éa) Der Einzelne im Pflichten- i - Staatsbargerliche Pflichten:
status | Wehrpflicht, Steuerpflicht, Dienstleistungs-

pflicht, Nothilfepflicht

- Pflichten in staatlichen Verfassungen und
Menschenrechtserklarungen

- Vorrang von Pflichten vor Rechten?

- Einflihrung einer allgemeinen Dienstpfiicht
als Ausdruck des Gemeinsinns?
b) Auseinandersetzung mitder |- Zivier Ungehorsam in ethischer und rechtlicher
Staatsgewalt Perspektive

- Bedingungen fir ein Recht auf Widerstand

- Das Mehrheitsprinzip in der Demokratie und
die von ihm ausgehende rechtliche und morali-
sche Verpflichtung

- Magliche Spannungen zwischen religidsen
I Uberzeugungen und dem staatlichen Gesetz

¢) Moral in der Politik |- Verantwortungs- oder Gesinnungsethik in
der Politik

- Einstellungen und Verhaltensweisen des
Einzelnen in der Demokratie - Gibt es eine
moralische Verpflichtung zu politischem Tun?

- Strengere moralische Anforderungen an
Politiker?
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28. Krieg und Frieden

| Fakultativ

Leitprobleme - Friedensstiftung und Friedenserhaltung
- Legitimation politischer Herrschaft
' - Abbau globaler und innergesellschaftlicher Ungleichheiten

Intentionen

Die Schilerinnen und Schiler werden taglich tber die Berichterstattung der Medi-
en mit internationalen kriegerischen Auseinandersetzungen konfrontiert. Sie spu-
ren, dass der Frieden ein standig gefahrdetes kostbares Gut ist. Sie fragen nach

Ursachen fiir kriegerische Konflikte.

Die Schulerinnen und Schiler thematisieren Ursachen internationaler Konflikte.
Sie lernen verschiedene philosophische und religidse Positionen zu Krieg und
Frieden kennen und erdrtern deren Plausibilitdt. Sie setzen sich mit moralisch-
ethischen Fragen zu Krieg und Frieden auseinander.

Thematische Aspekte

' Mégliche Inhalte

a) Ursachen internationaler
Konflikte

Okonomische Ungleichheiten

Nationalismus und Chauvinismus
Weltanschaulicher und religidser Fanatismus
Konfligierende Interessenlagen

Historisch begriindete Besitzanspriiche

b) Philosophische und
religiose Positionen
zu Krieg und Frieden

Grotius: Naturrechtlich begriindetes Vélkerrecht |
Kant: Vom ewigen Frieden

Friedensutopien

.Dschihad” (der sog. Heilige Krieg) im Islam

c) Moralisch-ethische Fragen
zu Krieg und Frieden

Der ,Gerechte Krieg" in der christlichen Tradition |

Wehrdienst oder Kriegsdienstverweigerung?
Gerechter Krieg oder ,gerechte Verteidigung*?

Berechtigung der friedensethischen Grundhal-
tungen Bellizismus, Pragmatismus, Pazifismus
und Radikalpazifismus

Anwendbarkeit der Bergpredigt in der internatio-
nalen Politik?




29. Herausforderungen der Transplantationsmedizin p ey

Leitprobleme - Gestaltung des wissenschaftlich-technischen und des
gesellschaftlichen Wandels

- Identitatsfindung und Sinnsuche

Intentionen

Die Schilerinnen und Schiler kennen aus den Medien Berichte Uber die Erfolge
der Transplantationsmedizin. Sie haben davon gehért, dass diese Medizin Pro-
bleme grundsatzlicher Art aufwirft.

Die Schulerinnen und Schiler erértern medizinische und soziale Aspekte der
Transplantationsmedizin. Sie thematisieren die mit der Organspende verbundenen
Probleme. Sie fragen, wie das Christentum und andere Religionen die Transplan-
tation beurteilen. Sie setzen sich mit ethischen Fragen der Transplantationsmedi-
zin auseinander.

Thematische Aspekte ! Madgliche Inhalte
a) Medizinische und soziale - Transplantationsfahige Organe
Aspekte der Transplantation | gchwierigkeiten der Todesfeststellung bei den
| Spendern

w - Der Mensch als ,Ersatzteillager

- Kosten der Transplantationsmedizin |

NSRS IS L RS R e T R SR PR
i b) Organspende und Organ- - Geringe Spendenbereitschaft ‘

handel - Organhandel als Gewinn bringendes Geschaft l

- Organe der Armen der Dritten Welt fur die
Reichen der Ersten Welt
| P LSSt
c) Die Transplantation im Urteil - Organspende als Akt der Nachstenliebe
‘ ausgewahlter Religionen ‘

|- Zulassigkeit eines Eingriffs in die Schépfungs- |
ordnung durch Transplantation |

- Eventuelle Beeintrachtigung der Identitat des
Spenders?

|
‘ d) Ethische Fragen zur 5- Moralische Pflicht zur Organspende?
Transplantationsmedizin |- Rechtspflicht zur Organspende?

‘ - Ethische Kriterien fir die Vergabe gespendeter
| Organe ‘
L | J
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30. Chancen und Risiken von GroBtechniken kbl

Leitprobleme - Bewahrung der natirlichen Lebensgrundlagen

- Gestaltung des wissenschaftlich-technischen und des
gesellschaftlichen Wandels.

Intentionen

Die Schiilerinnen und Schiler sind durch direkte Anschauung oder durch Berichte
mit der Existenz groRtechnischer Einrichtungen vertraut. Aus den Medien erfahren
sie von der Planung, dem Bau und den Zielsetzungen neuer technischer Grof3-
projékte. aber auch davon, dass diese Projekte nicht unumstritten sind.

Die Schilerinnen und Schiler machen sich mit den Merkmalen von GroRtechni-
ken vertraut. Sie erértern Chancen und Risiken dieser Techniken. Sie setzen sich
mit moralisch-ethischen Fragen zu GroRtechniken auseinander.

{ Thematische Aspekte Mégliche Inhalte
!

‘a) Merkmale der Grofitechniken |- Beispiele: Energiegewinnung, Verkehr, Raum-
| fahrt, Informationstechnologie, Gentechnologie |

‘ - Hoher technischer und finanzieller Aufwand,
‘ kompliziertes Genehmigungsverfahren

- Streitige Diskussion in der politischen Offent-

‘ - Umfangreiche SicherheitsmaRinahmen

| lichkeit
= Prinzipiell nicht vollstandig kalkulierbare
| Folgewirkungen
| |
‘ b) Chancen und Risiken von |- Verbesserung der Versorgung der Menschen
Groftechniken - Indirekter Nutzen durch ,Abfallprodukte*

- Eingriffe in die Natur, Umweltbelastungen

- Nicht auszuschiieRende Katastrophen mit
unibersehbaren Folgen

c) Moralisch-ethische Fragen zu |- ,Ist erlaubt, was technisch méglich ist?"
GroBtechniken |- Verantwortung vor den unmittelbaren Nutz-

nieern, den zukunftigen Generationen, der

gesamten Menschheit
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