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Po nékolikaleté pripravé byl vydan RVP pro zakladni vzdélavani. Jako
kazdy takovy dokument i RVP je kompromisem mezi zamyslenym a moznym
a lze mu mnohé vytknout i mnohé na ném pochvalit. ProtoZe zavadi cosi
nového, bude pravem kriticky zkoumén a negativné hodnocen zejména tam,
kde nebude poskytovat zcela jednoznacné a jasné informace, a tam, kde se
bude zdat, Ze nepostihuje dostatecné specifika oboru. Tviirci jednotlivych
casti se museli podridit pozadavku dodrzeni jednotné struktury, jejimz
vyzna¢nym rysem byla stru¢nost. Do dokumentu se proto nedostalo mnohé
podstatné. Manual, ktery predkladame, je tedy jakymsi dopliikem RVP
a zéroveil pomiickou, kterd by méla usnadnit tvorbu SVP i jeho postupné
plnéni. Podobné jako vlastni RVP je i manudl otevienym materidlem
a predpoklada se, ze bude dopliiovan védomostmi ziskanymi ze studia dalsi
literatury i zkuSenostmi z praxe.

RVP je vefejnym dokumentem. Ma byt uzivan jako podklad pro tvorbu
konkrétnéji formulovanych Skolnich programu. Ty jsou vysledkem osobni-
ho, tviir¢iho piistupu jednotlivych ucitelt ¢i jejich skupin. Stejné tak i tento
manudl vyjadfuje osobni nazory svych autort.

I kdyz v manualu pouzivame maskulinni oznaceni ,,ucitel”, pod timto
oznacenim chapeme jak naSe pedagogické kolegyné, tak kolegy ucitele.
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Uvod

Uvody obvykle neéteme nebo je Gteme aZ naposled, ale tento tvod
bychom si prec¢ist méli, a to pfedem. Predpokladame, Ze jste manual otevieli
proto, abyste 1épe porozuméli ramcovému vzdélavacimu programu a diive
¢i pozdéji prispéli ke tvorbé vzdélavaciho programu $koly, jehoz soucasti
mj. bude vami vytvoiena osnova déjepisného vyucovani. S ohledem na tyto
zaméry a potieby jsme koncipovali jeho obsah.

Manudl mé napomoci lepSimu porozuméni RVP, proto je prvni kapitola
vénovana prave tomuto kurikularnimu dokumentu. Porozuméni celému
dokumentu je totiz neobycejné dilezité. Je tfeba ho chapat jako celek
a pochopit provazanost jeho jednotlivych ¢asti. To je prvni velka zména.
Osnovu Ziadného predmétu neni mozné uspéSné zpracovat pouze na
zakladé prostudovani ¢asti, ktera se tyka dané oblasti ¢i dokonce daného
oboru.

Druha cast je vénovana postaveni, funkci, tkolim a cilim skolniho
déjepisu v soucasné skole. Uvédomeni si téchto zélezitosti usnadni stanoveni
edukacnich cili' déjepisného vyucovani a jejich rozpracovani pro jednotlivé
ro¢niky, tematické celky i témata do o¢ekavanych vystupt.

Ve treti ¢asti jsou vysvétleny vychodiska a zésady, které byly respek-
tovany pii vytvafeni déjepisného kurikula v RVP. Jejich pochopeni je
nezbytné pro samostatnou tvarCi Cinnost ucitele pii vlastni konstrukei
osnovy déjepisu.

Ctvrta ¢ast se pak zabyva pravé touto konstrukci. PonévadZ je manual
urcen vSem vyucujicim déjepisu, tedy i nekvalifikovanym, jsou zde zafazeny
nekteré obecnéjsi pasaze o didaktické analyze, které jsou kvalifikovanym
ucitelim znamé. Pripominame ovSem, ze vlastni didaktické analyze, jez
sméfuje k metodickému zvladnuti zvoleného uciva, predchazi analyza
historicka, jejimz tkolem je pfipravit si obsah uciva takovym zptsobem,
aby tvoril skloubeny a sou¢asnym védeckym poznatkim odpovidajici celek.
Pominuti tohoto kroku a upfednostnéni pouhé didaktické analyzy vede velmi
Casto k poruseni zakladniho principu, ktery by mél $kolni d€jepis zachovavat,
a jimz je zachovani systematiky vzdélavaciho oboru. Rovnéz se zde vracime
k nékterym znamym, avSak v praxi ne vzdy dostatecné realizovanym
zasadam prace s edukacnimi cili.

! Termin edukacni je v materialu pouzivan ve smyslu moderni pedagogiky, ktera prekonava ve
star§i literatufe frekventovany pojem ,,vychovné vzdélavaci* ve smyslu hlubsiho propojeni.
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Pata Cast upozoriiuje na nutnou zménu v ftizeni ucebni Cinnosti zakl
a s ni spojeny posun v uzivanych metodach a formach prace pri déjepisném
vyucovani ve smyslu moderni vyucovaci strategie.

Sestou &ast tvoii nepominutelné zavéretné préce.

Posledni ¢ast tvori dalsi doporucena literatura, ktera ma usnadnit uzivateli
manuélu hleddni odpovédi na otazky, na které v ném nenalezl odpovéd.
Manudl je pouze jakousi ,,prvni pomoci®, po které musi nasledovat dalsi
uvazlivé kroky k celkovému ozdravéni skolstvi. Pfitom samostatné studium
ucitell a jejich neustalé celozivotni vzdélavani bude nezbytnosti. Uvedeny

seznam literatury je vybérem, ktery by mél tuto ¢innost pomoci nastartovat.



1. Charakteristika RVP

[ kdyz divody pro tvorbu a realizaci RVP jsou uvedeny v fadé jinych
dokumenttl, je dobré si je ivodem pripomenout. U¢itel berouci do rukou RVP
si totiz jisté nejprve polozi otazku, jaky je viibec smysl takového dokumentu,
a tedy i smysl reformy, ktera vyzaduje zménu edukacni Cinnosti i pfistupu
k této ¢innosti. Jediné ucitel mize tuto zménu uskuteénit a uskutecni ji jen
tehdy, bude-li o jeji nutnosti bytostné presvédcen. Jako historikové dobte
vime, ze fada dobfe minénych reforem se nikdy neuskutecnila, protoze se
s nimi jejich aktéfi neztotoznili.

Vydani RVP neni specifikem ¢eského skolstvi. Od 70. let 20. stoleti vSechny
vyspelé spolecnosti fesi problém, co ma byt obsahem Skolniho vzdélavani
a jak tento obsah nové usporadat a realizovat. Zména obsahu vzdélavani si
vynucuje dal$i zmény v jeho organizaci, bez nichz realizace kurikularnich
zmeén neni mozna. Mezi takové zmeény patii napf. posilovani pedagogické
autonomie, kdy se ucitel stava spolutviircem ,,0snov*, a nikoli jen jejich
uzivatelem. Ostatné predstava, ze ma mit ucitel pii vyuzivani dokumenti
fidicich vyuku vétsi volnost, neni nijak nova; mizeme ji sledovat v nékterych
zemich jiz od dvacatych let minulého stoleti. Déle sem patfi zajisténi
navaznosti a prostupnosti vzdélavani, podpora celozivotniho vzdélavani,
diferencovanost a individualizace vzdé€lavani, preference aktivacnich
a motiva¢nich metod vyuky, motiva¢niho hodnoceni a sebehodnoceni atd.
Uskute¢néni téchto rozsahlych zmén si vynucuje reformy Skolskych systémd,
které se staly typickym jevem poslednich nekolika desetileti ve vSech zemich
s vyspélymi edukacnimi systémy.

Nase RVP vsechny tyto obecné tendence odrézeji a zaroven respektuji
specifika dand naSimi tradicemi i specifické cile soucasné spolecnosti, které
jsou formulovany v tzv. Bilé knize’. RVP je nutné ¢ist a chapat v kontextu
téchto celospolecenskych zameért.

Jednim ze zakladnich rysi RVP je zamérenost na klicové kompetence,
na jejichz formovani je kladen nejvétsi diraz. Termin ,klicové kompetence*
je velmi diskutovan v odborné pedagogické literatuie, vyklad neni jednotny
a definice uvedena v RVP je jen jednou z moznosti. Pfesto obsah terminu
kazdy chape a je mozné jej velmi zjednoduSené vymezit jako ,,cosi®,
jehoz osvojeni ndm umoznuje ziskdvat dal$i poznatky a uplatiovat je
v nejraznéjSich pracovnich a osobnich zivotnich situacich. V soucasnosti,

2 Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice. Bila kniha, Praha, Tauris 2001,
s. 13-15.
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kdy lidstvo nashromazdilo velké mnozstvi poznatkd, je nutné provadét vybér
podstatnych poznatkil pro edukacni systém. Tento vybér je ztizen tim, Ze
v neustale a rychle se ménici spolecnosti je nesmirné obtizné odhadnout,
jaké poznatky budou pro jedince v budoucnu dilezité. Proto pro soucasné
vyspélé edukacni systémy je charakteristicky tstup od piesné vymezeného
uciva a priklon k budovani klicovych kompetenci. Osvojeni si zéklad téchto
kompetenci v povinném vzdélavani a jejich nasledny rozvoj v prubéhu celého
zivota je predpokladem i soucasti celozivotniho vzdélavani, které jediné
v ménici se spolecnosti je schopno zajistit zaméstnatelnost jednotlivee a jeho
seberealizaci v osobnim i ob¢anském zivoté v souladu s pozadavky doby.

Pro zakladni vzdélavani jsou klicové kompetence vymezeny takto: kom-
petence k uceni; kompetence k feSeni problému; kompetence komunikativ-
ni; kompetence socialni a personalni; kompetence obc¢anské; kompetence
pracovni. Tyto kompetence vyjadiuji obecné cile spole¢nosti, jeji hodnotovy
systém a potieby.’

Na formovéni klicovych kompetenci musi byt zaméfena pozornost
vSech vzdélavacich oblasti a oborti, které jsou v téchto oblastech sdruzeny,
i oc¢ekavané vystupy z konkrétniho uciva. Jak pfispiva konkrétni uéivo
a ¢innosti, jejichz prostrednictvim je prezentovano, fixovano a ovérovano,
k formovani klicovych kompetenci — to je zasadni otazka, jejiz kladeni
a zodpovidani se musi stat zakladem kazdodenni pedagogické cinnosti
ucitele postupujiciho podle RVP.

Protoze vzdélavani ma smétovat k formovani klicovych kompetenci,
obsah vzdélavani bylo mozné rozdélit do nékolika (deviti) vzdélavacich
oblasti. Ucivo jednotlivych oblasti vychazi ze vzdélavacich oboru, které si
jsou svym predmétem anebo uzivanymi metodami pribuzné a jejichz cilové
zaméteni je vzhledem k formovani klicovych kompetenci podobné. Kazda
oblast je uvedena stru¢nou charakteristikou obort, které sdruzuje, jeji soucasti
je vymezeni cilovych struktur a kompetenci specifickych pro danou oblast.
Na zakladé vzdélavaciho oboru historie vznika vyucovaci predmét déjepis.

Vzdélavaci obor Déjepis spolu s oborem Vychova k obcanstvi jsou
soudasti vzdélavaci oblasti Clovék a spolenost. Pivodné méla byt
soucasti této oblasti 1 spolecenskovédni ¢ast vzdélavaciho oboru Zeméepis,
avSak v zdjmu zachovani celistvosti tohoto oboru k tomuto zafazeni nedoslo
a pouze v charakteristice oblasti je upozornovano na dilezitou vazbu oblasti
k tomuto oboru.

# Kompetence jsou rozpracované v RVP ZV s. 6-9.



Vzdélavaci obsah kazdého oboru je zpravidla zakladem samostatného
predmétu s totoznym nebo zcela odlisnym néazvem. Pokud SVP konstituuje
déjepis jako samostatny predmét, neni divod pro vytvareni jiného nazvu
tohoto pfedmétu. Neni vhodné jej oznacCovat jako ,historii, nebot’ timto
terminem je oznacovéana vlastni minulost nebo védni disciplina, ktera se ji
zabyva. Didakticky zpracovana historie je déjepis.

RVP vsak umoziuje také integraci riznych vzdélavacich oborii dané
oblasti. Tyto moznosti vzbudily pomérné znacéné znepokojeni v fadach
uciteld 1 v historické obci. Vytvareni predméti komplexnéj$i povahy
je mozné jen pii dodrzeni urCitych podminek, zékladni podminkou je
kvalifikovany ucitel a jeho navysost odpovédny piistup, nebot’ integrace
vzdélavaciho obsahu jednotlivych oborti nesmi narusit logiku vystavby
jednotlivych obort (viz RVP ZV s. 10). Integrace je moznd, ale RVP ji
nenafrizuje a nestanovuje také presné vyznam terminu integrace. V podstaté
muze jit o dva rizné typy integrace: bud’ o integraci predmétii, anebo
o integraci poznatki, dosahovanou kooperaci predmétii. Druha z téchto
variant je cilem, k némuz by mélo dnesni 1 budouci vyucovani smétovat;
v pfipadé prvni moznosti jsou dosavadni zkuSenosti z riiznych zemi spiSe
varujici, nez hodna undhlené¢ho nasledovéani. Muze byt vSak vyuzita pro
nekteré casti vzdélavacich obort (tematické celky ¢i pro tzv. prifezova
témata), mozny je i postup opacny, tzn. vytvafeni nékolika predméti
z jednoho vzdélavaciho oboru. Diivodem pro tyto moznosti i pro zarazeni
obort do oblasti je snaha po vytvoreni celistvého vzdélani a skutecného
obsahového propojeni jednotlivych obord a oblasti, které vyzaduje
hlubsi kooperaci, nez byla dosavadni snaha o realizaci promyslenych
meziptedmétovych (vertikalnich, transversalnich) vztahd. Integrace je tedy
mozna, ale kooperace je nutna.

Obsah kazdého vzdélavaciho oboru je vyjadien ofekavanymi vystupy
a uc¢ivem. Ocekavané vystupy je mozné charakterizovat jako pfinos dané¢ho
uciva k celkovym cilim vzdélavaci oblasti, a tedy i klicovym kompetencim.
Jsou formulovéany z hlediska zdka a uptesnuji pozadavky na vybér uciva.
Ucivo je uvedeno zamérné jen obecné, aby byl vytvofen prostor pro
samostatnou aktivni a tvofivou ¢innost ucitele, ktera bude respektovat
konkrétni podminky vyuky.

Nedilnou soucasti jsou prufezova témata (Osobnostni a socialni vychova;
Vychova demokratického ob¢ana; Vychova k mysleni v evropskych a glo-
béalnich souvislostech; Multikulturni vychova; Environmentalni vychova;
Medialni vychova), kterd jsou povinnou soucasti zakladniho vzdélavani.
Jejich smyslem je rovnéz prispét ke komplexnosti vzdélavani.
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Soucasti RVP je rovnéz ucebni plan urcujici minimalni ¢asovy prostor
pro jednotlivé vzdélavaci oblasti, disponibilni ¢asovou dotaci a celkovou
povinnou ¢asovou dotaci. Pokud je obsah vyu€ovaciho predmétu variabilni,
je nutné, aby byla rovnéz variabilni jeho ¢asova dotace. Predpoklada se,
7e variabilita uéebniho planu umozni profilaci §kol. Pro oblast Clovék
a spole¢nost byl vymezen minimalni prostor v rozsahu 12 hodin tydenni
casové dotace pro vSechny roc¢niky dohromady. Tento minimdlni prostor
muze byt rozsifen o dalsi disponibilni hodiny, které mohou byt jednotlivym
predmétim dané oblasti pfidéleny, popf. tyto hodiny mohou byt vyuzity pro
koncipovani volitelného pfedmétu. V zadném ptipadée by tedy nemélo v nove
koncipovaném dé&jepisném vzdélavani dojit ke zhorSeni stavajici situace.

Ostatni ¢asti RVP jsou vénovany vzdélavani zdkt se specifickymi
vzdéldvacimi potiebami, podminkam realizace, zdsadam pro ptipravu SVP
a pripojen je i stru¢ny slovnicek pouzivanych vyrazi, jehoz smyslem je
sjednotit a zpfesnit chapani jednotlivych uzitych termint.

RVP je dokument, ktery je novy predevS§im svym pojetim. Poskytuje
uciteli vétsi prostor pro jeho tviréi ¢innost a predpoklada vétsi variantnost
vyuky. U¢itelim jeho vydanim byly vytvofeny podminky, v nichz dosud
nikdy nepracovali.

Jako vSe nové vzbuzuje i RVP obavy a nejistotu. Nemé smysl zastirat,
ze implementace RVP bude vyzadovat dikladnou pripravu a odpovédny
piistup. AvSak neni tfeba se zmén obdvat, je tieba si uvédomit, Ze reforma je
nutna a jen jeji uspésna realizace zaradi nas stat mezi uspésna spolecenstvi.
Nositelem kazdé reformy ve Skolstvi je ucitel, ktery musi byt presvédcen
0 spravnosti a potiebnosti jeji realizace.



2. Pojeti déjepisu jako Skolniho predmétu,
jeho poslani a funkce v soudobé spolecnosti

Déjepis je jednim z téch vzdélavacich obort, které vyraznym a nezastu-
pitelnym zplsobem pfispivaji k akulturaci, tj. k celkovému osobnostnimu
a socialnimu zaclenovani fakticky kazdého jedince do spole¢nosti. Je tomu
tak proto, Ze minulost jiz neni pouhym uplynulym ¢asem, ale je predevsim
vzdy a stale soucasti pritomnosti, a proto i soucasti budoucnosti. S davnou
i nedalekou minulosti se setkavame denné, v bézném kazdodennim Zivoté,
ovliviiuje nas, spoluutvaii nds a nemtzeme se ji ,,vyhnout. Nové kurikularni
dokumenty vytvareji prostor pro novou podobu skolniho déjepisu, ktera Iépe
odpovida dnesnim socidlnim a kulturnim potiebam. Nelze setrvavat na starsi
a v ¢eském prostredi dosud vzité predstave, ze Skolni déjepis je jakousi zjed-
nodusenou verzi historické védy nebo ze déjepisem vychovavame budouci
historiky, tedy jedince, ktefi se budou historii zabyvat z hlediska historické
védy a na zakladé jejich principt. Védecké interpretace a zplisoby poznavani
jsou jakymsi strategickym cilem, lezicim na horizontu skolni déjepisné vyu-
ky; naopak vychodiskem této vyuky by mél byt — zvlasté na zakladni Skole
— ,,prirozeny svét historie®, tedy ony projevy davné ¢i nedavné minulosti,
s nimiz se zak chté nechté bézn¢ setkava a jez na ného pusobi. Pravé je by
si mél uvédomovat a naucit se s nimi myslenkové zachazet — interpretovat
a hodnotit je. Védecké poznani ale také podle poslednich vyzkumt koriguje
informace, jez jsou ve vyuce predavany.

Dnesni skolni déjepis byva definovéan jako relativné samostatna oblast
vnitiné velmi riznorodého celku informaci o historické skute¢nosti a zptisobti
zachazeni s nimi (mluvime o tzv. historické kultufe), ktera lezi na pomezi
mezi historickou védou a Sirokou skalou nevédeckych informaci o historické
skute¢nosti.

Historicka skute¢nost ma proto dvoji tvai: jednak je soucasti kazdodenniho,
kulturniho, politického, socialniho, a dokonce také tieba ekonomického
zivota a zaroven je piedmétem vyzkumu historickych véd. Tuto dvoji podobu
historie musi respektovat i Skolni déjepis:

1. Déjepis seznamuje mladého clovéka s historickym rozmérem
soucasnosti, u¢i ho rozpoznavat dé&jinnou povahu reality, v niz zije.
Odhaluje mu koteny a také dusledky udalosti, jevii, procesi, vzorct jednani,
myslenkovych stereotypti €i tradic, jak se projevuji ve svété, v némz Zije.
Pfedmétem Skolniho déjepisu tak neni ,pfimé™ poznavani minulosti,
nybrz kultivace historického védomi, tj. toho, jak je minulost vélenéna do
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kulturniho, socidlniho i politického prostredi dneska a jak mize pusobit
v budoucnosti.

2. Degjepis zaroven uci predpokladim a zakladim védeckého historické-
ho poznavani. U¢i obecnym i nékterym specifickym dovednostem potieb-
nym k rozvinuti kompetence k uceni — schopnost ¢ist a interpretovat verbal-
ni, psané i mluvené texty, ale také informace obsazené v neverbalnich, vizu-
alnich zdrojich informaci (mluvime dnes o ikonickych textech) a zdrojich
kombinovanych (audiovizualnich). Nabizi mnoho moznosti k feseni problé-
miu, prispiva ke kompetenci v jazykové komunikaci, stejné jako ke kompe-
tenci v socidlni a interpersonalni komunikaci. Déjepis se podili na utvareni
kompetenci v oblasti védy a samoziejmé také informacnich technologii.

Skolni déjepis je institucionalizovanou formou vytvareni, predavam
a zachovavani historického védomi.

Kategorie historického védomi patii mezi nejfrekventovangjsi kategorie
historické metodologie a teorie, a proto také mezi ty nejobtiznéjsi. V odborné
literature neni definovano jednotné. Pro nase $kolni podminky historické vé-
domi a funkce déjepisu, ktery se na formovani historického védomi vyrazné
podili, byly nejaplnéji vymezeny v Katalogu pozadavkl ke spolecné ¢asti
maturitni zkousky v r. 2004 — déjepis. Na pripravé tohoto katalogu se podileli
zastupci historické védecké obce, historikové — didaktikové ze skol pfipravu-
jicich ucitele i ucitelé riznych typt $kol z praxe. Protoze je mozné, Ze tento
materidl (v tomto bod¢ zasadni) byl z knihoven kol vyfazen jako neaktudlni
(rozhodnuti o statnich maturitach nebylo v r. 2004 realizovano), vyznamnou
pasaz charakterizujici historické védomi a jeho soucasné funkce piejimame:

Historické informace tvofi strukturovany celek umoziujici clovéku
orientaci ve svété, ktery jej obklopuje. Uvnitt historického védomi lze
vymezit nékolik zakladnich kategorii, které ve svém celku vytvaieji jeho
charakter:

e védomi ¢asové (diachronni a synchronni souvislosti);

e védomi prostorové geografické (lokalizace historické skute¢nosti,
chapani vlivuprostoruv jeho casové proménlivostia vlivu geografickych
podminek na historické jevy, udalosti a procesy);

e védomi realnosti (rozliSeni redlnych historickych jevii a déju od
imaginarnich a fiktivnich);

e védomi historicity (chapani historické podminénosti soucasnych
spolecenskych jevl a d€ju a zaroven zavislosti hodnoceni historie na
spolecenské situaci);

11
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védomi identity (pochopeni rozdili mezi kulturnimi — civiliza¢nimi,
etnickymi, nabozenskymi a jinymi skupinami a ztotoznéni se s nimi);
védomi politické (chapani politickych jevi, udalosti, procest, tulohy
elit a vyznamnych osobnosti v déjinach, postaveni jednotlivet a celych
spolecenskych skupin v politickych systémech ...);

védomi ekonomicko-socidlni (chapani promén vyroby a obchodovani
v historii, vlivu zasahti lidi do ptirodniho prostiedi, socidlni skladby
spolecnosti a socialnich problémt, jako je nerovnost lidi, bohatstvi
a chudoba v historii ...);

védomi morélni (chapéni toho, co je moralni/spravné — amorélni/Spatné
z hlediska uzivani etickych zasad vcetné jejich historickych promén
a specifik v jednotlivych civilizacich a ndbozenstvich).

Déjepis ma také radu vyznamnych funkci:

prostiednictvim historického védomi se jedinec zaclenuje do spolecnosti
(funkce socializacni);

rozviji porozuméni lidskému svétu jako socidlni skuteénosti vyvijejici
se v Case a prostoru, tj. jako svétu majicimu historickou povahu;
piispiva velmi podstatné k vychové k demokratickému a aktivnimu
obcanstvi;

plni funkci identifikaéni a sebeidentifikacni, podili se na eliminaci
stereotypli a autostereotypil, uci zaky rozumét ,jinakosti” lidi
a premyslet o rozdilnych hodnotéach, které lidé preferuji; umoziuje
porozumét kulturnim zékladtim jednotlivych civilizaci, uvédomovat si
jejich odlisnosti a tim pfispivat k dialogu mezi nimi;

integruje znalosti a dovednosti z riznych vyucovacich predmeéti,
predev§im humanitnich, ale také ptirodovédnych a jinych, protoze
obsahuje i zakladni poznatky z déjin védy, uméni a techniky;
spoluvytvari hodnotovy systém zdki a umoznuje jim tak socialni,
politickou, mravni a estetickou orientaci, uci je chapat a ocenovat
obecné uznavané lidské hodnoty, predevsim ty, jez maji rozhodujici
vyznam v modernim svété, tj. demokracie, svoboda, spravedInost,
tolerance a solidarita;

podili se na environmentalni vychoveé zaku, u¢i je uznavat hodnoty zivé
1 nezivé prirody a ochranovat ji, stejné tak jako kulturni a historické
pamatky;

vyznamné posiluje dovednost ziskavat informace z raznych zdroju
— z historickych texti verbalnich a ikonickych (tzn. z obrazového
materialu) i z textl kombinovanych; kriticky tyto informace hodnotit



a sestavovat je do logickych celkl s porozuménim pro jejich dobovou
podminénost;

e rozviji abstraktni a logické mysleni zak{, a to na zékladé osvojovani
auzivani pojmu ze spole¢enskovédni a §irsi humanitni oblasti, uzivanim
intelektovych dovednosti pfi feSeni problémt a riznych ukol;

e formuje kritické postoje k historickym skute¢nostem;

e rozviji komunikaéni dovednosti, kultivuje vyjadfovaci schopnosti zaku
v Gstnim i pisemném projevu, vytvaii dovednosti vést dialog pomoci
argumentovanych usudk;

e spoluvytvaii schopnost porozumét jinému stanovisku, nalézat jeho
vychodiska a chapat jeho dobové a jiné souvislosti;

e vytvari systémové vybrany soubor zakladnich, tj. socidlné potiebnych
faktografickych znalosti ze vSech oblasti Zivota spole¢nosti a socidlnich,
politickych, ekonomickych a kulturnich pojmi, protoze bez znalosti
zakladni historické faktografie a terminologie nelze aplikovat jednotlivé
dovednosti a zaujimat postoje. *

Zaklady historického védomi jsou vytvareny v zakladni Skole, ale
jeho kultivace je zalezitosti celoZivotni.

*Degjepis. Katalog pozadavki ke spole¢né ¢asti maturitni zkousky v r. 2004. Navrh pro verej-
nou diskusi. Cermat - Tauris 2001, s. 5.
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3. Koncept déjepisu v RVP

Pfi koncipovéani obsahu déjepisného vyucovani v zdkladni Skole byly
respektovany tyto skutecnosti:

e Skolni déjepis neni, jak jsme jiz poznamenali, transformaci historické vedy,
jeho tkoly, cile a poslani jsou jiné (viz predchazejici kapitola);

e skolni d€jepis neni jedinym zdrojem historickych informaci;

e Skolni déjepis ve vymezeném prostoru muze postihnout jen vybranou ¢ast
znalosti o mnohostranné historické skute¢nosti;

e Skolni déjepis nemuze (ani nechce) poskytovat tiplné a dokonalé informace
o historickych skutec¢nostech (,,vééné pravdy*), naopak musi pripravit
zaky na setkavani se s novymi skutecnostmi v meénici se spolecnosti.

Charakteristickym rysem a zasadni zménou je rezignace na piesné vymezeni
zakladniho ¢i kli¢ového uciva. Neni tedy stanoveno urcité mnozstvi zasadnich
historickych udalosti, které si ma zak osvojit, ale diiraz je kladen na vystupy
z déjepisného vyucovani smetujici k utvareni historického védomi a klicovych
kompetenci. Tento ptesun diirazu z uciva na vystupy je ve srovnani se starSimi
typy dokumentt fidicich vyuku nejpodstatnéjsi zménou. U€ivo se stava pro-
stiedkem k dosazeni cili obsazenych ve vystupech. Oc¢ekavané vystupy a ucivo
jsou vymezeny u kazdého tematického celku.

Ocekavané vystupy plni dvoji funkci. Obsahuji cile formulované pro Zaka,
které jsou dil¢imi cili ve vztahu k cilim oboru a oblasti a jejich plnéni prispi-
va k vytvafeni klicovych kompetenci. Zaroven tim, ze upfesnuji pozadavky,
jichz ma byt dosazeno prostfednictvim uvedeného uciva, usnadnuji jeho vybér.
S ohledem na pozadovanou ramcovost, neni zde uvedeno, za jakych podminek
a do jaké miry ma byt ocekavany vystup splnén, proto se pozadavek obsazeny
ve vystupu muze jevit jako maximalisticky. Minéna je v§ak troven odpovidajici
situaci konkrétniho zaka a skoly.

Pti formulaci ocekavanych vystupti byla vyuzita ptivodni Bloomova ta-
xonomie cild’. Ta rozeznava Sest hierarchicky fazenych kategorii (1 az 6, od
nejjednodussich po nejkomplexnéjsi), které jsou precizovany v subkategoriich.

3 Pro tplnost uvadime, ze Bloomova taxonomie byla v r. 2001 spolupracovniky a pokracovateli
Blooma inovovéna s ohledem na rozvoj kognitivni psychologie a potieby vyuzivani taxonomie
pro tvorbu kurikul. Nova taxonomicka tabulka revidované ptivodni Bloomovy teorie je dvou-
dimenziondlni. Prvni dimenzi tvori znalosti, které tvofily v piivodni taxonomii nejrozsahlejsi
kategorii, nova znalostni dimenze zahrnuje 4 kategorie (faktickd, konceptuélni, proceduralni
a metakognitivni znalost). Druhou dimenzi nové taxonomie tvoii dimenze kognitivniho pro-
cesu, ktera je reprezentovana 6 kategoriemi — zapamatovat, porozumét, aplikovat, analyzovat,
hodnotit, tvofit. Nové taxonomicka tabulka revidované Bloomovy teorie ma tuto podobu: P>
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Kategorie

Subkategorie

6. Evaluace 6.20 Posouzeni na zakladé vnéjsich kritérii
6.10 Posouzeni internich prvki
5. Syntéza 5.30 Odvozovani abstraktnich vztaht
5.20 Vytvareni planu prace nebo zamyslenych operaci
5.10 Vytvareni komunikace
4. Analyza 4.30 Analyza organizacnich principli
4.20 Analyza vztaht
4.10 Analyza prvki
3. Aplikace

2. Pochopeni

2.30 Extrapolace
2.20 Interpretace
2.10 Translace

1. Znalost

1.32 Znalost teorii a struktur

1.31 Znalost principt a generalizaci

1.30 Znalost univerzalii a abstrakei

1.25 Znalost metodologie

1.24 Znalost kritérii

1.23 Znalost klasifikaci a kategorii

1.22 Znalost trendu a posloupnosti

1.21 Znalost konvenci

1.20 Znalost zpusobu a prostiedku zachizeni se
specifickymi fakty

1.12 Znalost specifickych fakth

1.11 Znalost terminologie

1.10 Znalosti prvku

K jednotlivym kategoriim jsou pfifazovana aktivni slovesa, kterd vymezuji
¢innosti ke kategoriim ptislusejici. Napf. sloveso ,,vyjmenuj* ¢i ,,popis*
vyzaduje vybaveni a reprodukci znalosti, fadi se tedy k prvni kategorii.
Formulace cile pomoci aktivniho slovesa je dulezita, protoze jednak vymezuje
vykon zaka, jednak muzeme snadné&ji ovéfit splnéni cile. Sestavit tabulku
vhodnych sloves pro jednotlivé kategorie neni pti bohatosti ¢eského jazyka

DIMENZE KOGNITIVNiHO PROCESU

ZNALOSTNI DIMENZE

13 2 3 4. 3

Zapamatovat Rozumét Aplikovat | Analyzovat Hodnotit Tvorit

A. Znalost fakti

B. Konceptuélni znalost

C. Procedurdlni znalost

D. Metakognitivni znalosti

Vice in Hudecovd, D.: Revize Bloomovy taxonomie edukacnich cili, Pedagogika ¢. 3, roc.
LIV, 2004 nebo Byckovsky, P., Kotasek J.: Nova teorie klasifikovani kognitivnich cilti ve
vzdélavani: revize Bloomovy taxonomie, tamtéz.
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jednoduché, mnohdy zélezi na vnitinim chapani obsahu slovesa jedincem,
které muze byt odlisné od chépani jedincem jinym, mnohdy zalezi na ob-
ratnosti piekladatele zahrani¢ni literatury pii volbé vhodného ekvivalentu.
Existuje nékolik tabulek uvadé¢jicich vhodna slovesa pro jednotlivé katego-
rie, zadnou z nich nelze absolutizovat. Avsak protoze v RVP aktivni slovesa
vymezuji iroveil pozadovanych vystupt, je nutné uvést jejich prirazeni k jed-
notlivym kategoriim pouzivané Bloomovy taxonomie tak, jak byla chapana
pfi tvorbé tohoto dokumentu. Tucné jsou zvyraznéna slovesa pouzitd piimo
v RVP, *oznacuje vyrazy, které lze pouzit i pii nékteré z vyssich kategorii.

CiLOVA KATEGORIE AKTIVNI SLOVESO (SL. VAZBA)

1. Znavost definovat,* doplnit, identifikovat, napsat, opako-

vat, pojmenovat, *popsat, *prifadit, reproduko-
vat, *setadit, védet, *vybrat, vyjmenovat, vyme-
zit, *urcit, uvést, znat

2. POCHOPENI *dokazat, charakterizovat, jinak formulovat,

ilustrovat, *interpretovat, objasnit, odhadnout,
*opravit, pouzivat, prelozit, prevést, vyjadfit
vlastnimi slovy, vyjadrit jinou formou, vyloZzit,
*vypocitat, vysvétlit, *zkontrolovat, *zmefit

3. APLIKACE aplikovat, demonstrovat, diskutovat, *interpre-

tovat udaje, nacrtnout, *navrhnout, orientovat
se, *planovat, pouzit, prokazat, registrovat, fesit,
uvést vztah mezi, *usporadat, vycislit, vyzkouset,
znazornit

4. ANALYZA analyzovat, najit principy uspofadani, porovnat,
provést rozbor, *rozhodnout, rozebrat, rozpoznat,
rozli$it, roz¢lenit, specifikovat, roztiidit

5. SYNTEZA formulovat zavéry, generalizovat, kategorizovat,

klasifikovat, kombinovat, modifikovat, napsat
sdéleni (zpravu), navrhnout, organizovat, reorga-
nizovat, shrnout, vyvodit obecné zavéry

6. EVALUACE argumentovat, obhajit, ocenit, oponovat, podpo-

fit (nazory), posoudit, provést kritiku; proverit,
srovnat s normou, vyvratit, uvést klady a zapory,
zaujmout stanovisko, zdivodnit, zhodnotit
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Jestlize napt. v RVP je uveden pozadavek ,,zak objasni smysl poznavani
minulosti, znamena to, Ze cilem je pochopeni (kategorie 2). Predpoklada se,
ze uroven a miru pochopeni stanovi ucitel s ohledem na konkrétni podminky
a pti respektovani zasady priméfenosti a osobniho rozvoje zaka.

U¢ivo je vymezeno pouze ramcove, upiesnéni je naznaceno ocekavanymi
vystupy. Ramcovost opét vytvaii prostor pro tviréi ¢innost ucitele, kterou
muze uplatnit pti jeho konkretizaci. Je usporadano v chronologicky raze-
nych tematickych celcich. Tento tradicni zplsob uspotfadani déjepisného
uciva byl zachovan; odmitnut byl tematicky model usporadani, typicky napt.
pro anglosaska kurikula, protoze predstavuje jen jeden z dalSich moznych
zpusobu uspotadani a nema v nasem systému vzdélavani tradici.

Déjepis musi byt konstruovan s respektem k principu historického casu.
To znamend, ze musi byt ,.chronologicky“. Sam chronologicky princip
k odpovidajicimu uspofadani uciva vSak nestac¢i. Nedovoluje postihnout
bohaté strukturované rytmy historického casu; jednotlivé oblasti vyvoje
(hospodarska, politicka, psychologickd) maji rozdilné tempo zmén. Prisné
uplatiiovani vyluéné chronologického principu zplosStuje tedy wvnitini
bohatost historického déni a zuzuje moznost mu porozumét. Toto je tieba si
uvédomit pii vybéru uciva a jeho strukturaci uvnitf jednotlivych tematickych
celku a pii zatfazovani prafezovych témat, kterd tento chronologicky princip
umyslné narusuyji.

Pro samostatnou ¢innost ucitele pri konstrukci u¢ebni osnovy je neobycejné
dulezité uvédomit si zakladni rysy a tendence v jednotlivych historickych
obdobich i poslani jednotlivych tematickych celkii ve vztahu k celkovému
pojeti Skolniho déjepisu a cilim déjepisného vyucovani.

V tematickém celku Clovék v déjindch se zak seznamuje s ,,pfirozenym
svétem historie®, tedy s tim, Ze je minulost pfitomna v nasi soucasnosti, a ja-
kymi zpusoby se v ni projevuje. Poznava zékladni zdroje informaci o minu-
losti, s nimiz se muze ve svém kazdodennim zivoté setkavat, a vyznam ca-
sového a prostorového (geografického) zatazovani déjinnych jevi. Zak zde
ziskava vstupni informaci k ucivu, které bude prostupovat celym déjepisnym
kurzem a ucitel se k nému bude neustale vracet v prubéhu celého kurzu.
Uvedené ocekavané vystupy budou konkretizovany a precizovany v souvis-
losti s u¢ivem ostatnich tematickych celk.

Pocatkim lidské spole¢nosti je v soucasnosti nékdy vénovan zbytecné
velky ¢asovy prostor. Neni nutné zabyvat se antropologickym vyvojem
lidského jedince. Nema jit o vyklad déjin pravéku, ale v souladu s vyznamem
terminu ,,prehistorie” spiSe o uvod k historii lidstva. Duraz ma byt polozen
na vztah socialniho a pfirodniho prostredi Zivota clovéka, na postupny rozvoj
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socialnich vztahti a lidské materialni i duchovni kultury.Vzhledem ke stéle jesté
velmi omezenému a stéle se rozvijejicimu poznani nejstarSich obdobi déjin
lidstva je zejména nutné velmi peclivé odliSovat nase domnénky od védecky
ovérenych fakti, reflektovat vysledky nejnovéjsich vyzkumi a nezatézovat
zaky zbytecnymi ¢asovymi udaji, jejichz hodnota je velmi proménliva.

Ani v tematickém celku Nejstarsi civilizace. Koreny evropské kultury
neni ucivo koncipovano jako vyklad dé€jin starovéku, nybrz jako seznameni se
s témi jeho jevy a aspekty, které maji zdkladni vyznam pro dalsi rozvoj evropské
civilizace a kultury. Tézisté tematického celku je tedy obsazeno v samotném
civilizace. Je tfeba peclivé uvazit, co vS§echno zahrneme pod tento pojem®.

Rovnéz nazev dalsiho tematického celku Krestanstvi a stiedovéka
Evropa naznacuje zékladni procesy, které v obdobi stiedoveéku v Evropé
probihaly. Christianizace Evropy a kiestansky universalismus vytvéiely
prostiedi, v némz vznikaly a rozvijely se evropské staty a vztahy mezi nimi.
PtisluSnou pozornost je nutné vénovat hospodarsko-socialnimu a kulturnimu
obrazu stfedoveké spolec¢nosti. Pro pochopeni civilizaéné-kulturni odlisnosti
je nutné se velmi stru¢né zminit o byzantské a islamské oblasti. S obdobim
stfedoveku vstupuji na historickou scénu nase narodni dé&jiny zafazené do
SirStho kontextu dé&jin evropskych, popi. svétovych. Prezentace narodnich
déjin ma znac¢nou dulezitost pro sebeidentifikaci zaka jako obcana.

Pti vyuce obdobi raného novovéku je podstatné prezentovat v tematickém
celku Objevy a dobyvani. Po¢atky nové doby vykroceni Evropy do svéta se
viemi diisledky pro Evropu a svét. Zaci se seznamuji s osmi pojmy (renesance,
humanismus, reformace, kolonizace zamofi, stavovstvi, absolutismus,
parlamentarismus, osvicenstvi), které charakterizuji povahu a historicky
vyvoj Evropy v 15. — 18. stoleti a jejichz prostfednictvim lze objasnit
zékladni d&jinné tendence v tomto obdobi. Ceska reformace, protireformace
a zaclenéni Ceského statu do habsburského soustati, v jehoz ramci se stava
soucasti Sirokych evropskych a i svétovych dgjin, jsou nepominutelnymi
tématy pro pochopeni ¢eské identity.

Dé¢jiny novoveéku, tj. 18. — 20. stoleti (Modernizace spole¢nosti), jsou
charakterizovany pomoci pojmu modernizace. Tohoto pojmu uzivaji
dnesni socialni védy, vcetné historie, jako obecného pojmenovéni pro
systematickou transformaci, optimalizaci, regulaci a inovaci socialnich

® Vyuka dg&jin pravéku a starovéku byva v soucasnych evropskych vzdélavacich systémech
velmi omezena a €asto piesouvana do propedeutickych kurzii ¢i nejvy3sich (specializovanych)
rocnika SS.
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vztahti ve spole¢nosti, postihujici vSechny jeho sféry od materialni vyroby
(industrializace), ptes politiku az po sféru vzdeélani a kultury. Zaroven je
v tomto pojmu dnes zahrnuto i védomi omezenych moznosti priumyslového
1 technického rozvoje, limitti danych moznostmi vyuzivani piirodnich zdrojt
atp. Proto se klade duraz i na vyznam kultury, solidarity a dalSich oblasti
duchovniho Zivota pii pifekondvani obtizi a rizik moderniza¢nich procesu.
Pojem modernizace v RVP nahrazuje v ¢eském dé¢jepisu dlouho uzivany
koncept primyslové revoluce a jejich socialnich a kulturnich dusledkd.
V daleko komplexnéjSich a vzajemné propojenéjSich souvislostech je
totiz s to popsat a propojit vSechny promeény, jimiz v poslednich stoletich
prochéazela nejprve spolecnost evropska a pozdéji 1 spolecnosti lezici mimo
Evropu. Zvlasté na tomto ucivu lze ukazat na otevienost déjinného vyvoje,
na nechténé, vedlejsi ucinky lidského rozhodovéani (napt. industrializace
a jeji pozitivni pfinos pro celkové zivotni podminky lidi, zaroven ale jeji
negativni socidlni dopady ¢i dlouho opomijené ekologické dopady).

D¢jiny 20. stoleti jsou rozdéleny do dvou tematickych celkii — Moderni
doba a Rozdéleny a integrujici se svét. V tomto celku jsou obsahem
déjepisného uciva problémy soudobé spolecnosti a dne$niho svéta,
vysvétlované vSak jako produkt predchoziho déjinného vyvoje, nikoli jako
statické™ elementy socialniho, politického a kulturniho zivota. V tom se lisi
od interpretacnich souvislosti, do nichz vstupuji v ramci ob¢anské nauky.

Pozornost vénovana jednotlivym déjinnym obdobim neni rovnomérné
rozlozena. Duraz je kladen predevS§im na déjiny 19. a 20. stoleti.
Zdlrazinovani nejnovéjSich déjin odpovida soucasnému celosvétovému
trendu, je mj. doporucovano i Radou Evropy. Jestlize d€jepis mé plnit svoji
akulturacni a socializa¢ni funkci, pak musi zaky prednostné seznamovat
s historickymi skute¢nostmi, které bezprostfedné se soucasnosti souviseji
a v nichz je mozné vysledovat pocatky ¢i predchazejici vyvojové faze jeva
ovlivilujicich soucasnost. D&jepisny kurz musi byt doveden do soucasnosti.
Argument, Ze soudobé d¢jiny nelze s ohledem na jejich neukoncenost
a nezhodnocenost zarazovat do Skolniho déjepisu, je ve svétové didaktice
déjepisu anachronismem uz nékolik desetileti. Nejnovéjsi a soudobé déjiny
vyzaduji jiny pfistup, ktery mtze byt inspirativni i pro vyuku dé&jin starSich
obdobi’.

7Stradling, R.: Jak ucit evropské déjiny 20. stoleti. MSMT CR, odbor piedskolniho, zikladniho
a uméleckého vzdelavani. Praha 2003, 192 s. Vydéno na CD a rozeslano na vsechny instituce
zabyvajici se pregradualnim ¢i postgradualnim vzdélavanim uditelti déjepisu. Umisténo na
www.msmt.cz
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Narodni déjiny jsou prezentovany v SirSich souvislostech evropskych
(regionalnich)® a svétovych déjin. I v tomto piipadé byl vychodiskem tra-
diéni piistup odpovidajici trendiim, které jsou v soucasnosti preferovany.
Zatazeni narodnich déjin do kontextu dé&jin SirSich umoziuje nejen jejich
lepsi pochopeni odstranénim izolovaného pohledu, ale sou¢asné¢ umoziuje
kombinaci narodnich a multiperspektivnich pfistupi k obecnym a regional-
nim déjinam. TEzisté spociva v narodnich dé&jinach a v procesech, které na-
rodni ¢i svétové déni vyznamné ovliviiovaly. Lokalni dé€jiny nejsou v RVP
zminovany, ale jejich zarfazeni se v podminkach konkrétni vyuky predpokla-
da nejen z divodu konkretizace déjin, ale 1 z divodu moralné citového roz-
voje zaki, nebot’ maji znaény vyznam pro formovani mistni identity a pod-
niceni zajmu déti.

[ kdyZ osu kurikula tvofi politické d€jiny, nelze prehlédnout ostatni roviny
déjepisného uciva, tj. déjiny hospodarské, kulturni, socidlni, kazdodennosti
apod. Zatazovani téchto déjin posiluje plasticitu pohledu na déjiny a umoziuje
vénovat pozornost t€ém skupindm obyvatelstva, které¢ se nemohly aktivné
podilet na Zivoté spole¢nosti. Vyznamné je jejich zafazovani zejména ve
vyucovani 20. a 21. stoleti, kde dopliuji neuzavienost politickych procesi.
Jejich zarazovani zaroven oslabuje konfrontacni charakter politickych
dgjin.

§ V odborné zahrani¢ni literatufe jiz nékolik desetileti jsou regionalni déjiny chapany jako
d&jiny regionu $irsiho, nez je tizemi statu. D&jiny uzemi mensiho jsou oznacovany jako
lokalni, mistni.
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4. Konstrukce osnovy $kolniho déjepisu

Ucebni osnova dé&jepisu je soucésti Skolniho vzdélavaciho programu,
k jehoz tvorbé dochazi v tésné soucinnosti v§ech vyucujicich dané skoly. Bez
koordinované a dobie fizené kooperace viech uéitelii nelze vytvofit SVP ani
kvalitni osnovu déjepisu.

Pred zah4jenim prace na uc¢ebni osnové musi byt vyjasnény podminky pro
realizaci déjepisného vzdélavani v konkrétni Skole. Variabilita RVP umoziuje
rizné zpusoby vytvareni téchto podminek, Skola musi volit optimalni FeSeni
v souladu s konkrétni situaci Skoly (persondlnim a materialnim vybavenim
Skoly, postavenim v obci, skladbou zéku, zaméerenim Skoly atd.). Pro tvorbu
ucebni osnovy je zejména dulezité vyjasnéni dvou zalezitosti:

a/ Rozhodnuti o postaveni déjepisu v systému predmétu

RVP umoznuje pfi splnéni stanovenych podminek vytvoreni integrovaného
pfedmétu zahrnujiciho vzdélavaci obsah oborti z oblasti Clovék a spole¢nost.
Jednou ze zdkladnich podminek pii zamyslené integraci je neporuSeni
systematiky oboru. Systematika oboru dé&jepis je urCena chronologickym
charakterem (vertikalni linii) a vnitinimi (horizontalnimi) vazbami uvnitf
jednotlivych historickych epoch, jimiz je epocha strukturovana, respektive
kombinaci obou téchto principti. Nema-li dojit k naruseni této systematiky,
pak je mozné uvazovat pouze o piedmétu, kde osou je historicka lineara
ve vnitini struktufe obohacena o hloubéji pojata spole¢enskovédni témata.
Tento zpusob integrace je v nékterych zemich uspésné realizovan, a to i ve
statech s obdobnou vzdélavaci tradici jako je naSe, napt. v Rakousku. Pfi
eventudlni realizaci tohoto zptisobu integrace v nasich podminkach by bylo
ovSem nutné zvazit, zda nedojde k naruseni systematiky oboru Vychova
k obcanstvi. Pfed opaénym postupem, pii némz by bylo d&jepisné ucivo
,,rozpusténo* ve spolecenskovédnich tematickych celcich, musime varovat.
Vede totiz zpravidla k ahistorickym instrumentalizacim d¢jin, pfi nichZ jsou
piehlizeny dobové vazby mezi udalostmi, jevy a procesy a jejich vyvojoveé
linie a rytmy. Pfi tomto zptsobu neni mozné plnit zakladni ukol déjepisného
vyuCovani, tj. utvareni historického védomi, ponévadz déjepis je zlizen
pouze na obrazy z dé¢jin, které jsou predkladany jako priklady chovani
a jednani jedince ¢i socialni skupiny ve spolecnosti, a to bez ohledu na
jejich vazanost na historicky cas, dobu v niz se staly, jeji socialni ¢i kulturni
podminky atd. Takovy zpusob vyucCovani dé&jepisu se neosvedcil nikde.
Prikladem muze byt Hesensko, které se snazilo tento piistup uplatnit jiz
vroce 1960, ¢i Francie. Realizovana nauka o spolecnosti, integrujici déjepis,
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ob¢anskou nauku a zemépis, kterd reprezentovala tento ptistup, odhalila
zavazné konceptudlni problémy spojené s kurikulem obsahu takovéhoto
oboru a pro velkou vinu odporu v odborné vefejnosti, ktera se po prvnich
zkuSenostech zvedla, projekt skon¢il krachem.

Druha varianta, kterou umoziuje RVP, tj. vytvoieni na zakladé vzdéla-
vaciho oboru déjepis vice predméti, se jevi jako nerealna.

Zustane-li déjepisny obsah realizovan v samostatném piedmétu, je na-
prosto nezbytné ve spolupraci s vyucujicimi ostatnich predméti dokonale
promyslet systém vedouci k obsahové koordinaci, ktera se jevi vhodnéjsi
nez integrace. Nejde jen o tradi¢ni mezipredmétové vztahy, jejichz realizace
pri izolovanosti predméta byla vzdy problematickd, ale o ¢asové-tematickou
koordinaci kurikul pfibuznych predmeéti, tedy obsahu vzdélavacich oborti
déjepis, vychova k obcanstvi a z¢asti také zemépis, ale i ostatnich (napf.
CJL) a o vytvoteni promyslenych vazeb s obsahem u¢iva piedméti dalsich.
Predmétem kooperace uciteli by mélo byt napt.:

- stanoveni spole¢nych cili sméfujicich k rozvoji zaku v konkrétnich pred-
métech,

- vytipovani vazeb mezi jednotlivymi predméty,

- dohoda mezi vyucujicimi o shodném vykladu terminti a pojmu a jejich
pouzivani,

- dohoda o spole¢nych metodickych postupech (napt. zpracovani tématu née-
kolika vyucujicimi spole¢né, teamteaching apod.).

Aby poznatky nebyly izolované, ale vytvarely celistvé védomosti, doved-
nosti a schopnosti, které by smérovaly k formovani kli¢ovych dovednosti,
je nutno vyuzit i zdvazna pruiezova témata, jejichz G¢inné realizace mize
byt dosazeno opét jen promyslenou a dobre fizenou kooperaci vSech vyucu-
jicich. Diky tomu, ze dé&jepis se zabyva mnohostrannou skute¢nosti lidské
minulosti, vytvafi dobré podminky pro realizaci vSech predepsanych prufe-
zovych témat. Pfedmétem kooperace mtize byt napt. spole¢na prace na pro-
jektech, jejichz prostiednictvim mohou byt prifezova témata realizovana.
Promyslend a vhodné vedena spoluprace vyucujicich umoznuje efektivnéjsi
vyuziti ¢asu, ktery je pro vyuku k dispozici. Hledani a nalézani G¢innych
forem kooperace je jednou z podstatnych ¢innosti ve fazi spolecné pripravy
SVP.

b/ Vytvoreni ¢asového prostoru pro déjepisné vyucovani

Ramcovy ucebni plan, ktery je soucasti RVP, uvadi minimalni tydenni
hodinovou dotaci 12 hodin, pro déjepis je nutné povazovat za minimalni do-
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taci 8 hodin. Zkusenosti z vyucovaci praxe poslednich desetileti, kdy byla
vyuka dé€jepisu v neékterych Skolach redukovana pod tuto uroven, jsou varuji-
cim mementem, nebot’ dochazi k destrukci systematiky celého vzdélavaciho
oboru. Navyseni této dotace o disponibilni hodiny je zavislé na prioritach
(zaméfteni) Skoly a na zptisobu realizace prirezovych témat, ale také na zpu-
sobilosti ucitele a jeho schopnosti vysvétlit a obhdjit potiebnost déjepisného
vzdelavani.

Casové dotace dé&jepisu v jednotlivych ro¢nicich nemusi byt stejna, aviak
s ohledem na plnéni pozadavku zdtraznovat nejnovéjsi a soudobé déjiny je
nezbytné, aby minimalné polovina ¢asu byla vénovana témto déjinnym ob-
dobim (napf. pfi rovhomérném rozdéleni 2 hodiny tydné v kazdém rocni-
ku: dé&jiny od nejstarSich dob do konce 18. stoleti v 6. a 7. ro¢niku; dé&jiny
19. a 20. stoleti v 8. a 9. ro¢niku).” Toto musi byt dalsi vyraznou zménou,
se kterou nepocita vétSina ucebnic. Je to vsak zména nutnd. Stav, kdy pro
nedostatek ¢asu (Ci spiSe pro jeho nevhodné rozdéleni) dochazelo k tomu, ze
predmétem vyuky nebyla 2. polovina 20. stoleti (ale nekdy ani prvni, nebo
dokonce chybélo celé 19. stoleti a zaznamenany byly ptipady, kdy vyuka
koncila vestfalskym mirem), jsou naprosto nepfipustné.

Kdyz si vyjasnime podminky déjepisného vyucovani a chceme tvofit
vlastni osnovu, je jednak nutné se nejdrive dikladné seznamit s celkovym
pojetim RVP, jednak se znovu vratit k uvodnim kapitolam a bezpecné si
osvojit (,,dostat pod kizi) zejména cile zakladniho vzdélavani, vyklad kli-
¢ovych kompetenci (RVP ZV s. 4 az 9) a cile vzdélavaci oblasti (RVP s. 36).
Stejné dulezité je pochopit pojeti skolniho déjepisu a jeho funkci ve spolec-
nosti. Pod zornym thlem téchto veli¢in je mozné pristoupit teprve k vytvo-
feni vlastni ucebni osnovy, jejiz soucasti je konkretizace o¢ekavanych
vystupi, vybér konkrétniho uciva a volba vyucovaci strategie.

VSechny tyto tfi veli¢iny spolu velmi tésné souviseji a v procesu tvorby
ucebni osnovy je neni mozné oddélovat. Vybér uciva je nutné provadét
s ohledem na stanovené cile, které jsou formulovany ve vztahu k Zakovu
vykonu v konkretizovanych ocekavanych vystupech. Zvolena vyucovaci
strategie vymezuje podminky zdkova vykonu a podminky pro utvareni
pracovnich dovednosti, procesualnich a metakognitivnich'® znalosti.

? Jde o ptiblizné déleni, rok 1900 samoziejme neni meznikem.
'Viz nova taxanomicka tabulka revidované Bloomovy taxanomie str. 27 - 28
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V prvni fazi ucitel stanovi v souladu s o¢ekavanymi vystupy uvedenymi
v RVP vlastni konkrétni cile. Bere pii tom v tivahu vSechny $irsi cile (tj. ce-
lospolecenské edukacni cile, cile zakladniho vzdélavani i cile déjepisného
vzdélavani) a znalosti zdkladnich tendenci uvnitt prislusnych déjinnych ob-
dobi. Tyto cile jsou voditkem pro vybér déjepisného uciva.

Nezbytnosti se stava kvalitné provedena historicka a didakticka analyza
uciva. I kdyz tento zakladni pedagogicky piistup ke konstrukci uciva je léta
propagovan, presto dosud vzdy neni soucasti kazdodenni praxe — stejné
jako kvalitni prace s edukacnim cilem. Nékteti ucitelé stale jesté povazuji
za zavazné zakladni uéivo ucebni latku, ktera je obsazena v ucebnici. Tento
omyl vede ke kritice ucebnic, resp. jejich prilisné obsahlosti (obsazenou
latku pro nedostatek ¢asu neni mozné ani ,,oducit natoz naucit), i ke kritice
ucitelt, ktefi ve snaze ,,oducit™ v daném cCase vSe se uchyluji ke tradi¢nimu
reproduktivnimu zptisobu vyuky, pii némz je sice mozné v relativné kratkém
Case predat zna¢né mnozstvi informaci, ale neni mozné dosahnout zadoucich
zmén ve smyslu cilii soucasného a budouciho vzdélavaciho systému. Autofi
ucebnic se jisté poctiveé snazi zachytit v ucebnici to, co je z jejich hlediska
zakladni. AvSak pisi univerzalni text pro danou vékovou kategorii, v zddném
ptipadé¢ pak nemohou v uéebnici zohlednit konkrétni situaci Skoly a zaka, ani
konkrétni zaméry ucitele.

Zasadni otazkou pfi vybéru uciva neni ,,co budu uéit™, ale ,,pro¢ to budu
ucit™ . V odpovédi na tuto otazku je formulovan cil pro ucitele (,,budu/chci
to ucit, protoze...“ — nasledné zdiivodnéni musi korespondovat s obecnymi,
SirS§imi cili, vyjadiuje ucitelovo pojeti uciva). Pokud néktera latka nebo jeji
¢ast nemohou byt takto zdivodnéné, znamena to, ze pravé tato déjepisna
latka je z hlediska stanovenych zamérii nadbytecna a mize ¢i spiSe musi
(s ohledem na casto kritizovanou faktografickou pretizenost déjepisné vyuky
a nedostatek ¢asu) byt redukovana, ¢i zcela vynechana. Zdtivodnéni je proto
tieba vénovat nalezitou pozornost.

Priklad zduvodnéni uciva o ¢eském narodnim hnuti

Utvareni novodobého ceského naroda, narodni hnuti — ,, narodni obrozeni*
— patii k profilujicim faktorum déjin 19. stoleti. Nejen tim, Ze vytvorilo mo-
derni narod, jehoz soucasti se citime byt, ale i proto, Ze zalozZilo mnohé tra-
dice, s nimiz se bézné setkavame a jez se zpétné promitaji do naseho vnimani
tohoto procesu.

Co tedy je narodni hnuti? Podle starsiho pojeti jde predevsim o jazykové
a literarni hnuti, které prostiednictvim kultury (predevsim literatury) ,, pro-
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budilo *“ ndarod k novému socidalnimu a politickému zZivotu. Dnesni pojeti je

hlubsi:

Narodni hnuti je pojimano jako soucast modernizacniho procesu Evropy
v 18. — 20. stoleti, probihajici u téch narodii, které nezily ve vlastnim
narodnim staté. V pojeti M. Hrocha se narodnim hnutim rozumi cilevédomé
usili o ziskani vsech atributii plné zformovaného moderniho naroda.
Mezi né je tieba pocitat uzivani viastniho ndrodniho jazyka a s nim
souvisejici usili o budovani viastni narodni kultury, snahu prekonat
politickou nerovnopravnost a formulovat vlastni politicky program
a konecné dosdhnout iplné socidlni skladby, ktera odpovida dobovému
ekonomickému stavu a jeho potrebam. Narodni hnuti probihala ve trech
zakladnich fazich:
Faze A, ktera byla obdobim uceneckého zajmu o jazyk, minulost, kulturu,
Zivotni zpusoby a podminky vlastniho naroda (Hroch pro prednaciondlni
obdobi vyvoje naroda pouziva terminu etnicka skupina).
Fdze B je obdobim ndrodni agitace, kterd — v pripadeé, Ze byla uspésnad
— pronikla do Sirokych vrstev daného etnika a byla jimi prijata.
Faze C je obdobim masového narodniho hnuti, v némz se narod plné
utvdri jak po strance kulturni, tak i politické a socidlni.

Cesi napriklad vstoupili do faze A v posledni tietiné 18. stol., do fize
B na poé. 19. stol. a do faze C v jeho poloviné. Lotysi vstoupili do faze B
po roce 1850, do faze C o pulstoleti pozdeji, coz je doba existence faze
B u Baskii. Faze C baskického narodniho hnuti pak zacina ve 30. letech
20. stoleti.

Miroslav Hroch: V narodnim zdajmu. Praha 1999, s. 14-16, 194-195.

Zdtvodnéni a uvédomeéni si zakladnich rysti dané tematiky naznacuje,
z jakého hlediska bude tematika prezentovana, jaké aspekty budou

akcentovany, vymezuje obecné pojmy a kategorie, které tvofi ,,patei* vnimani
a interpretovani historické skutecnosti''. Je tedy ur€ujici pro vybér uciva.

' Pasch, M. a kol.: Od vzdélavaciho programu k vyucovaci hoding, Praha 1998, str. 225 - 227
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Ucivo ma byt prostfedkem k dosazeni o¢ekévanych vystupli smétujicich
ke klicovym kompetencim, proto vybér musi byt velmi peclivy. Kazdy
fakt prezentovany ve vyuce musi mit své opodstatnéni, tj. musi plnit
néjakou funkci s ohledem na stanovené cile. Déjepis nemiize byt vyucovan
bez fakti; fakta maji charakter stavebnich kament, bez nich neni mozné
vystavét ucelnou stavbu. Jejich osvojeni ma vyznam nejen informacni,
ale 1 argumetacni. Fakta (data, udalosti, jména) maji stejnou funkci jako
znacky a vzorce v prirodnich ¢i exaktnich védach. Déjepis bez fakti by
se stal bezobsaznym povidanim o ni¢em. Nutné je prezentovat nejen fakta
urcend k zapamatovani, ale i takova fakta, kterd maji zaky motivovat ¢i na
n¢ vychovné pusobit. Déjepis se v§ak nesmi zménit v libovolné vybiranou
sumu ,,piikladi™ a ,,obrazkt z déjin®, jejichz kritéria vybéru jsou pouze
subjektivni a nahodna. Typickym piikladem je podléhéani takovym tématim,
ktera zaky pouze ,,bavi“, ktera je zajimaji. Je experimentdlné prokazané, ze
existuji rozdily v zajmu zaku a ucitell o jednotliva témata'?. Kromé toho ne
kazdy zajem lze sladit s potfebami vychovy, ktera sleduje (ma sledovat) $irsi
a strategictéjsi cile!”® . Kvalitné provedeny vybér uciva provedeny s ohledem
na stanovené cile zabrani neuvazené faktografické pretizenosti.

Kultivace historického védomi neznamenad rozSifovani faktografické-
ho zakladu, ale hledani a nalézani vazeb a vztahti mezi historickymi fak-
ty, jejich vysvétlovani, na jehoz zakladé Zaci mohou pochopit procesy ve
spolec¢nosti a zaujmout k nim stanovisko. Tézisté déjepisného vyucovani
spociva v pochopeni vztahu, vazeb, souvislosti a procesi, nikoli v mnoz-
stvi osvojenych fakti. Fakta maji charakter jedine¢ného; jednani lidi, vztahy
a vazby mezi nimi, procesy, které svym jednanim lidé vyvolavaji a které je
svymi dusledky zpétné€ ovliviuji, jsou opakovatelné — ony tedy pfi spravném
pochopeni mohou byt zdrojem pouceni z déjin. Proto i kdyz k vysvétleni
vazeb a souvislosti mohou byt pouzita rizna fakta (napr. — aby bylo de-
monstrovano nase narodni hnuti jako soucast evropského modernizacniho
procesu dané doby, miize byt hovoreno o hnuti jinych etnik uvniti- habsburské
monarchie, hnuti balkanskych narodii, ¢i sjednocovacim procesu Nemecka,
Italie, Polska atd.), obavy z rozriiznéni vyuky pii dodrzeni cilti a vystupt
vymezenych v RVP nejsou namiste.

2 Typickym ptikladem je pomérné velky zajem zaki o nejnovéjsi a soudobé déjiny, které patii
u ucitelti k nejméné oblibenym tématim.

13 Benes§, Z.: Otazky koncepce ¢eského $kolniho déjepisu, in Historie a $kola I, Praha 2002,
podle von Borries: Jugend und Geschichte, Hamburg 1999.
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Zduvodnéni uciva pro ucitele (,,chei ucit danou tematiku, protoze. .. ) musi
byt nasledné doplnéno formulaci cile pro zika (,,zdk se nauci...”). V této
formulaci ucitel vyjadiuje, k jakym zménam u zaka dojde poté, co si ucivo
osvoji, tj. jaké konkrétni védomosti ¢i dovednosti ziska. Aby bylo mozné cil
oveéfit, je nutné ho formulovat ve formé konkrétniho ocekavaného vystupu za
vyuziti aktivnich sloves, ktera odpovidaji jednotlivym kategoriim ptvodni
Bloomovy taxonomie. Ta se tak stdva ucitelovou vyznamnou pomickou pfi
konstrukei uciva i pii sledovani vysledki jeho ¢innosti.

Priklad formulace konkretizovaného ofekavaného vystupu

Ma-li zak zdakladni Skoly ,,popsat jednotlivé faze utvareni novodobého
ceského naroda v souvislosti s narodnimi hnutimi vybranych evropskych na-
rodit”, znamend to, Ze je ma vyjmenovat v chronologickém poradi a s uvede-
nim jejich zakladnich charakteristik.

Jestlize je pozadovano, aby Zdk jednotlivé faze vysvétlil, Zak bude muset
uvést napr. priciny ¢i pruvodni znaky; cil je tedy ndrocnéjsi.

V pripade, zZe bychom po Zdkovi poZadovali tieti, aplikacni, viroven znalos-
ti, mohli bychom cil vymezit pouzitim slovesa usporddat, v takovém pripade
by mohl zZdk napriklad sestavit do chronologické rady opét vybrané textové
nebo ikonické interpretace znamych uddlosti ceského narodniho hnuti.

Formulace pouzita v RVP ,,Zdk porovnd jednotlivé faze utvareni novo-
dobého ceského naroda v souvislosti s narodnimi hnutimi vybranych evrop-
skych narodii** odpovida aplikacni vrovni; Zak si ma nejen osvojit charakte-
ristické rysy jednotlivych fazi naseho narodniho hnuti, ale ma je pouzit (apli-
kovat) na obdobné procesy jinych narodii, coz predpoklada rovnéz osvojeni
si téchto rysu u narodu jinych. Pokud bychom poZadovali, aby Zdk z toho
porovnani vyvodil zavery (syntézu), popr. je samostatné zhodnotil a zaujal
k nim viastni stanovisko, pozadovali bychom opét jiné (vyssi) formy védo-
mosti a dovednosti.

To samoziejmé nemusi platit absolutné, protoze kromé vymezeni poZado-
vaného vykonu ucitel stanovuje také miru a podminky vykonu. Tim miize byt
vwkon vyznamné ovlivnén. Pokud napr. Zak ma vysvétlit priciny ¢i privodni
znaky anebo charakteristické znaky, dokumentujici jednotlivé faze ceského
narodniho hnuti za pomoci ucebnice, v niz je toto vysvétleni obsazeno, jde
o reprodukci textu na virovni popisu.

Vratme se zde k jiz zminované inovaci Bloomovy taxonomie. V ni se
uvazuje o tzv. faktickych, konceptudlnich, proceduralnich a metakognitiv-
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nich znalostech, jez maji byt v edukacnim procesu rozvijeny. Faktickym
a konceptualnim znalostem (jinak téz znalostem faktd a konceptu, teorii)
jsou postaveny na roven znalosti proceduralni, tj. znalosti ¢innosti (proce-
dur), které jsou pro obor typické a jejichz prostfednictvim je mozné ziskavat
znalosti dal$i. Soucasti uciva se tedy musi stat i osvojeni téchto ¢innosti, jen
tak je mozné ,,naucit zaka ucit se*, coz v soucasné¢ meénici se spolecnosti je
nezbytné. Pozadavek rozvijeni metakognitivnich znalosti predstavuje zcela
novy prvek vyzadujici znalosti o zptisobech a procesu vlastniho poznavani
a mysleni. To je velmi dilezité, jestlize mame zaka pfipravit na samostatny
proces daliho uéeni, poznavani svéta a rozvijeni vlastni osobnosti. Zak si
ma osvojit strategii mysleni a feSeni problému, osvojit si, jak se ucit (systém
podtrhavani, vypiskil, pouzivani mnemotechnik, techniky opétovného cteni
a opé€tovného poslechu, planovani uceni) a konecné prostiednictvim sebe-
kontroly si uvédomovat vlastni moznosti a schopnosti. Nejen fakta, pojmy
a procesy, ale osvojeni si procedur a ziskani metakognitivnich znalosti
se musi stat uc¢ivem. Tyto skute¢nosti nejsou vzdy obsazeny v o€ekavanych
vystupech uvnitf jednotlivych tematickych celkt v RVP, ale jsou v tivodnich
pasazich RVP, proto je zdiraziiovana komplexnost pfi studiu RVP, tj. nékoli-
keré ¢teni celého kurikularniho dokumentu. Pozadavek osvojovani procedu-
ralnich a kognitivnich vlastnosti samoziejmé vyzaduje zménu metod a forem
prace i celé vyucovaci strategie. Ty prestavaji byt prostfedkem a stévaji se
integralni soucasti uciva se samostatnymi cilovymi vystupy.

Bloomova inovovand taxonomie se zamérneé zamétuje jen na kognitivni
(poznavaci), nikoli afektivni (citovou) oblast zakovy osobnosti. Postihnout
a ovefit vyslednost v afektivni oblasti je velmi obtizné. Jakékoli zmény
v této oblasti vyzaduji dlouhodobé a mnohostranné plisobeni. Kazda ze
zmeén je ovlivnéna fadou faktort. Proto, i kdyz afektivni strance a formovani
postoju bude vzdy vénovana v déjepisném vzdélavani znacna pozornost,
nebudou zde formulovany cile pro zdka. Formulace takového cile by byla
pouze formalni a neovétitelna (,,péstovana bude laska k viasti, kladny vztah
k mensindam a ucta k ostatnim narodum?!?*). Cil bude formulovan pouze
pro ucitele.

Cile pro zaky musi ucitel rozpracovat do konkrétnich ocekavanych
vystupt pro ¢innosti, jejichz prostfednictvim jsou cile dosahovéany (dil¢i
cile). Provazanost a soudrznost (koherence) dil¢ich cilt a jejich zamérenost
na oéekdvané vystupy uzce souvisi s otazkami celkové vyucovaci strategie.
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5. Vyucovaci strategie a fizeni u¢ebnich ¢innosti zaki

S ohledem na nové koncipované tkoly déjepisného vyucovani je tieba
vénovat zvySenou pozornost veskerym c¢innostem, jimiz je toto vyucovani
realizovano. Nezbytné zmény upravujici ¢innosti zddoucim smérem nemo-
hou probihat izolované pouze v déjepisu (nebo jiném piredmétu ¢i skupiné
predmétil), ale musi byt soucasti zmény celkové vyucovaci strategie Skoly
spliujici pozadavek ,,naucit zaka ucit se“. Jestlize zak ma byt pfipravovan
na rozvijeni a dopliiovani ziskaného zakladu vzdélavani, na samostatné ce-
lozivotni vzdélavani, je nutné, aby sam aktivné k vlastnimu vzdélavani pti-
stupoval, aby byl schopen se hodnotit a motivovat se k dalsimu sebezdoko-
nalovani.

Uz nékolik desetileti je znamé, ze zak nemuize byt pouze pasivnim piijem-
cem informaci a aktiviza¢ni metody jsou v edukacni ¢innosti preferovany.
Na rozdil od propagované prace s eduka¢nim cilem rGizné formy aktivizac-
nich ¢innosti jsou v praxi realizovany. Zna¢na ¢ast z nich si klade za cil vzbu-
dit zakovu pozornost, probudit zdjem o déjepis a motivovat k dalsi ¢innosti,
coz je jisté chvalyhodné. S ohledem na cile vymezené v RVP vsak nestaci
zaka pouze aktivizovat, ale je nutné zafazovat a preferovat takové ¢innos-
ti, které umoznuji osvojovani proceduralnich a metakognitivnich znalosti.
V dé&jepisném vyucovani to znamena realizovat ¢innosti, které se co nejvice
podobaji praci historika a které prispivaji k rozvoji historického mysle-
ni. Osvojeni si metod a zptsobu historické prace je nedilnou soucasti déje-
pisného vyucovani, umoziuje dalsi rozvijeni zakladu historického védomi.

Z tohoto hlediska zékladnimi ¢innostmi déjepisného vyucovani v zaklad-
nim vzdélavani musi byt tyto aktivity:

e aktivity spojené s vyhledavanim, shromazd’ovanim a tfidénim ,,historického
materidlu®. Timto materidlem rozumime informace vztahujici se k déjepisné
tematice ziskané z nejriznéjsich zdroju.

e prace s textem verbalnim, ikonickym (obrazovym) i kombinovanym, od
aktivit zaméfenych na prosté porozuméni odbornému textu po samostatné
ziskavani informaci z textu. S ohledem na nejnovéjsi vyzkumy poukazujici
na zna¢né pusobeni ikonického a kombinovaného materialu na jedince
v soudobé spole¢nosti (plisobeni TV, filmu, informacnich obrazovych
zkratek na verejnych prostranstvich i v médiich) je nutné vénovat zejména
tomuto materidlu pozornost. Ikonicky text neni jen obrazovy materidl,
kter}'l' je pfe.dkl’édén’iékﬁr’n za ﬁ(‘:eler? Qemonstrace, aleEiLeo Igggét&n.q _lﬁt‘gﬁ}ae
nutné naucit zaky Cist a ziskavat z néj informace. fiir internationale
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e aktivity zaméfené na rozvoj myslenkové ¢innosti jedince umoziujici jed-
noduchou historickou kritiku, komunikaci o historickych problémech ne-
jen na urovni uditel — zak, ale i mezi zdky navzajem a vytvareni historic-
kych konstrukei odpovidajicich zakladim historického mys$leni. Znamena
navozovat ¢innosti, pfi nichz se zaci u¢i analyzovat problém, odhalovat
jeho kofeny, rozpoznavat priciny a dusledky, rozeznavat disledky a na-
sledky, uvazovat o alternativnich feSenich atd.

Promyslené zatazovani a preferovani téchto aktivit, jejich zamérenost na cile

déjepisného vyucovani jsou pozadavkem, jehoz dusledné plnéni znamena

vyraznou zménu. Nejde o jakékoli ¢innosti, ale o ¢innosti, které skutecné

s plnénim oborovych cilii souviseji. Nelze je zaménovat ¢i redukovat pouze

na takové, pii nichz jsou zaci aktivni a jisté se dobie bavi, ale jejich pfinos

pro formovani historického védomi je jen velmi omezeny nebo vibec zadny

(krizovky, rohacky a kvizy a nékteré soutéze). VEtSinou jsou tyto Cinnosti opét

orientovany na faktograficky zaklad (procvi¢ovani, opakovani, upeviiovani

fakt() a déjepis nesmi byt pouhym sdélovanim historickych fakti.

V Cinnostech, které dotvari charakter déjepisného vyucovani méniciho se
ve smyslu soucasného poslani, se formuji znalosti smétujici ke klicovym
kompetencim. Zaroven je zde nejSirSi prostor pro individualizaci edukac-
niho pfistupu k zakovi, zde je prekonavana izolovanost jednoho vyucova-
ciho predmétu a dochazi také nejsnaze k propojeni s predméty ostatnimi.
Opomijeni této stranky déjepisného vyucovani, snaha uchovat jeji dosavadni
podobu, by znamenalo propast Sanci, kterou RVP poskytuje.
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6. Zavérené prace

Vymezenim uciva, stanovenim konkrétnich ocekavanych vystupti a uve-
denim konkrétnich ¢innosti, jimiz méa byt dosazeno cilti obsazenych ve vy-
stupech (a jejichz osvojeni je také jednim z cill) je dokoncena hlavni ¢ast
prace na ucebni osnové. Zbyva jesté doplnit to, co bylo pfedmétem piipravy
na samém pocatku, tj. konkrétni podobu propojeni jednotlivych predméti
a zpusob realizace jednotlivych prifezovych témat. V pfipadnych poznam-
kach je prostor pro eventudlni dalsi specifika. Osnova ma slouzit predevsim
uciteli, ale je také uréena ostatnim pedagogickym i nepedagogickym pracov-
nikiim Skoly a jako soucast Skolniho vzdélavaciho programu patii do doku-
mentace $koly, kterd neni jen internim materidlem. Je proto nezbytné formu-
lovat cely dokument tak, aby byl nejen pracovni pomiickou, ale i materidlem
slouzicim k tomuto SirSimu pouziti.

Price na SVP je novinkou, ktera vyzaduje diikladnou p¥ipravu. Optimalni
podoby nebude dosazeno okamzité, je tieba pocitat s tim, Ze prace se bude
neustale zdokonalovat, u¢itelé na zakladé nové ziskanych znalosti a zkuSenosti
budou svou ¢innost precizovat a zkvalitiovat. Tvorby Skolniho kurikula
neni tfeba se obavat. Nezbytna je chut’ zacit a odpovédné pristupovat k nové
situaci. Didaktické teorie ¢i kurikula mohou pouze vytvorit nezbytny
prostor pro uvazovanou zménu. Nelze je realizovat bez aktivni tGcasti
ucitelu.
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RAMCOVY VZDELAVACIi PROGRAM PRO ZAKLADNI VZDELAVANI
ndpady, naméty, inspirace

DEJEPIS

V. Ulvr: Pomahame pfi tvorbé Skolniho vzdélavaciho programu
— vzdélavaci obor dejepis

Prirucka je urcena pro pedagogy déjepisu. Nabizi fadu konkrétnich déjepis-
nych namétt pro tvorbu SVP. Zpracovava jednotlivé tematické okruhy uvedené
v RVP, mezi néz patfi napt. Clovék v déjindch, Podatky lidské spoleénosti,
Moderni doba, Rozdéleny a integrujici svet atd. V prirucce najdeme i zplsob,
jak u zpracovanych témat formulovat klicové kompetence, jaka klicova slova
mohou téma charakterizovat, kde mame hledat témata prirezova atd.

obch. ¢. 8-5002

CESKY JAZYK

B. Hoffmann: Pomahame pfi tvorbé Skolniho vzdélavaciho programu
— vzdélavaci obor ¢esky jazyk — literatura

Pfirucka se zabyva oCekavanymi vystupy jednotlivych tematickych okruh
RVP a poskytuje naméty, jak je naplnit. obch. ¢. 8-5005

B. Hoffmann: Pracujeme se Skolnim vzdélavacim programem
— vzdélavaci obor ¢esky jazyk — literatura a vytvarna vychova

Praktické inspirativni naméty této prirucky vychazeji z RVP. Naplfiuje se pri-
tom jeden z pozadavkd RVP — kooperace riznych predmétd. V této publikaci se
soustreduji na pozorovani dvou vzajemné propojenych umeleckych dél dvou
druhG umeéni (slovesného a vytvarného). Ucitel zde najde konkrétni dila a navrh,
jak v hodiné postupovat pfi jejich ,propojovani*. obch. ¢. 8-5004

B. Hoffmann: Pracujeme se Skolnim vzdélavacim programem
— vzdélavaci obor Cesky jazyk — ¢eska literatura a cizi jazyky

Podnétné naméty této prirucky vznikly na zakladé RVP. Ucitelé zde najdou prak-
tické ukazky, které se zaméfuji na vyuku, jejiz napln tvori ¢etba, poslech a inter-
pretace texth i konfrontace ekvivalentnich textd napsanych ve dvou jazycich
(Cestina — francouzstina, ¢estina — anglictina, ¢estina — némcina a ¢estina — rustina).

obch. ¢. 8-5003

Uvedena edicni fada bude postupné rozsifovana o dalsi pfirucky pro jednotlivé
vyukové predméty.



OBJEDNAVKOVY LISTEK

X : Pocet
Obch.¢. Titul Cena vytiski

8-5001 | Manual pro tvorbu Skolniho vzdélavaciho | 59,-
programu — vzdélavaci obor déjepis

Objednavky zasilejte laskavé na adresu:

ALBRA spol. sr.0. — distribuce uéebnic, Havli¢kova 197, 250 82 Uvaly,
tel. 281 980 201-2, fax 281 980 203, e-mail: jbrajer@mbox.vol.cz

Prirucku si mizete také zakoupit nebo objednat v nasledujici siti prodejen
ALBRA spol. s r.o. — distribuce uéebnic:

Uherské Hradisté, 686 01, Masarykovo nam. 21, tel. 572 554 711,
e-mail: albra@cmail.cz

Ostrava 1, 702 00, Stodolni 24, tel./fax 596 113 035,
e-mail: albra.os@volny.cz

Olomouc, 772 00, Kozeluzska 9, tel./fax 585 235 412,
e-mail: ucebnice.olom@volny.cz

Zdar nad Sazavou, 591 01, Studentska 7, tel./fax 566 630 062,
e-mail: albra.zdar@volny.cz

Jihlava, 586 06, Demlova 32, tel./fax 567 323 414,
e-mail: ucebnice.jihlava@volny.cz

Vsetin, 755 01, Ohrada 1876, tel. 571 436 006, fax 571 436 002,
e-mail: ucebnice.vsetin@volny.cz

Karvina - Raj, 734 01, Borovského 775, tel./fax 596 312 686,
e-mail: ucebnice.karvina@volny.cz






1}



	imaga-0001
	imaga-0002
	imaga-0003
	imaga-0004
	imaga-0005
	imaga-0006
	imaga-0007
	imaga-0008
	imaga-0009
	imaga-0010
	imaga-0011
	imaga-0012
	imaga-0013
	imaga-0014
	imaga-0015
	imaga-0016
	imaga-0017
	imaga-0018
	imaga-0019
	imaga-0020
	imaga-0021
	imaga-0022
	imaga-0023
	imaga-0024
	imaga-0025
	imaga-0026
	imaga-0027
	imaga-0028
	imaga-0029
	imaga-0030
	imaga-0031
	imaga-0032
	imaga-0033
	imaga-0034
	imaga-0035
	imaga-0036
	imaga-0037
	imaga-0038
	imaga-0039
	imaga-0040

