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lll - CYCLE DES APPRENTISSAGES FONDAMENTAUX
- CYCLE 2

INTRODUCTION

Le cycle des apprentissages fondamentaux commence a |'école maternelle (grande section) et, a ce
niveau, lui emprunte sa pédagogie. Il se poursuit dans les deux premiéres années de I'école élémentaire
(cours préparatoire et cours élémentaires 1ére année) a qui revient la tache délicate de transformer une
premiere initiation aux techniques de I'écrit en un apprentissage rigoureux et assuré. Reéaliser la meilleure
articulation entre ces deux phases est un objectif délicat pour les maitres qui, dans I'une et I'autre école,
ont la charge de conduire leurs éléves a lire, a écrire et a compter.

Si le cycle des apprentissages fondamentaux débute a I'école maternelle, c'est que I'essentiel de I'effort
que doit faire un enfant pour s'approprier les instruments de la culture écrite (les mathématiques en font
partie) reléve de sa capacité a modifier sa relation au langage : c'est dans I'oral d'abord que I'on apprend
a lire et a écrire, mais aussi a compter. Il appartient donc aux enseignants de I'école maternelle de
conduire tous les enfants qui leur sont confiés a s'intéresser au langage non seulement pour ce qu'il peut
dire, mais aussi pour la maniere dont il le dit. Une part trés importante de la grande section est consacrée
a cette mutation difficile qui s'enseigne moins qu'elle ne se construit.

Les enseignants de I'école élémentaire doivent s'inscrire dans cette dynamique. Par bien des aspects, les
deux années du cycle qui leur sont confiées prolongent I'école maternelle et continuent en partie a relever
de ses méthodes. L'attention portée au langage oral y reste décisive. Aussi, lorsque ['organisation des
secteurs scolaires le permet (et il est souhaitable qu'il en soit ainsi), les projets des deux écoles prévoient
avec soin cette articulation et proposent une programmation commune des activités.

Certes, le passage de I'école maternelle a I'école élémentaire est une rupture importante et nécessaire
pour I'enfant. Il y découvre d'autres rapports avec les adultes, des sociabilités plus complexes avec ses
camarades de classe, une relation au savoir plus exigeante, I'obligation d'une plus grande autonomie...
Toutefois, par bien d'autres aspects, une rupture au moins aussi forte, mais moins reconnue, se situe
entre le cycle 2 et le cycle 3, lorsque ces changements d'attitude et de comportement ont fait de I'enfant
un écolier.

C'est dans cette perspective que les programmes de cycle 2 suggérent d'abord les continuités entre
école maternelle et école élémentaire. On remarquera en effet que les enseignements y sont encore
organisés en grands domaines d'activités plutoét qu'en champs disciplinaires et qu'un certain nombre de
ces domaines sont en continuité directe avec ceux de ['école maternelle. C'est évidemment le cas de
"Maitrise du langage et langue francaise", méme si la part relative de I'oral et de I'écrit s'y inverse. C'est le
cas de "Vivre ensemble" qui conserve la méme orientation : accompagner I'enfant dans sa progressive
acceptation de la vie collective et de ses contraintes, mais aussi dans la construction de sa personnalité.
C'est le cas de "Découvrir le monde" qui reste, comme a I'école maternelle, le domaine privilégié de
I'éducation de la curiosité (monde humain ou monde physique, monde vivant ou monde de la technique,
monde réel ou monde simulé...), en méme temps que l'occasion d'une premiere structuration des
grandes catégories de la connaissance : le temps, I'espace, la matiére, la causalité... Entre "Maitrise du
langage et langue frangaise" et "Découvrir le monde", le domaine "Langue étrangére ou régionale", déja
entrevu a I'école maternelle, devient au cycle 2 |'objet d'un enseignement explicite et structuré. C'est la
une importante nouveauté des présents programmes. |l s'agit de conduire chaque enfant jusqu'a une
premiére pratique d'une langue autre que le frangais. On met tout particulierement I'accent sur ses
capacités de discrimination des courbes intonatives, des sons et des mots nouveaux qu'il découvre dans
les documents qu'il écoute, ainsi que sur son plaisir de I'imitation. Il s'agit aussi de lui faire découvrir qu'il
existe d'autres horizons, d'autres pays, d'autres maniéres de vivre, et que, dans ce cas encore, la
curiosité peut devenir connaissance. i

Les domaines "Education artistique" et "Education physique et sportive", esquisses a I'école maternelle,
se constituent a part entiére en bénéficiant de la maturation accrue des éléves : les nouveaux
comportements moteurs qui deviennent possibles ouvrent la voie & I'utilisation d'instruments et a des
techniques plus complexes ; I'autonomie et la force d'expression des enfants sont préservées dans un
cadre ou leur créativité se développe avec plus de moyens et de maitrise.

La situation du domaine "Mathématiques" est plus contrastée. Certes, dés I'école maternelle, I'enfant a
commencé a quantifier le monde qui I'entoure par le biais des dénombrements. Il a aussi repéré des
formes spécifiques dans l'espace ou dans le plan. Il a découvert que 'on pouvait classer ou sérier des
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objets en extrayant certaines de leurs propriétés. Il a commencé a prendre conscience de la puissance
de son jugement et de la rigueur qui doit étre observée dans son usage. Toutefois, a I'école élémentaire,
en méme temps qu'il apprend a écrire, c'est un tout autre champ d'expérience qui s'offre a lui. La
commencent véritablement les mathématiques et leurs modeles. D'une part, I'¢éléve prend mieux
conscience du pouvoir que lui donnent les nombres pour choisir, décider ou agir dans des situations
reelles. D'autre part, en méme temps qu'il comprend le fonctionnement du principe alphabétique, il
accede a l'intelligence du systeme d'écriture des nombres, aux relations que ce dernier permet
d'expliciter et aux possibilités de calcul qu'il ouvre. Armé d'un crayon et de quelques instruments, I'éléve
de cycle 2 apprend a faire exister un univers nouveau pour Iui.

C'est en ce sens que l'enseignement des mathématiques et celui du langage écrit s'articulent si fortement
au sein des apprentissages fondamentaux et constituent, depuis plusieurs siécles, 'ossature de I'école. Il
n'y a aucun doute que les compétences acquises dans un domaine renforcent celles de l'autre.

A cet égard, si "Maitrise du langage et langue frangaise" manifeste la continuité entre apprentissages de
I'école maternelle et apprentissages de I'école élémentaire, elle est aussi le domaine dans lequel se
produit la plus forte rupture. L'appropriation des principales techniques de ['écriture conduit I'enfant, a
I'horizon du cycle, a I'exercice d'une autonomie, certes encore difficile mais riche de promesses. La
mediation du maitre ne sera plus le seul moyen d'accéder a I'univers des formes écrites de la culture et
de la connaissance. Désormais I'éléve pourra lire aisément, comprendre des textes simples et écrire une
dizaine de lignes en maitrisant les problémes de vocabulaire, de syntaxe et d'orthographe.

On comprend, dés lors, pourquoi I'apprentissage de la lecture et celui de I'écriture peuvent apparaitre
comme |'événement majeur de ces années qui, autrefois, étaient caractérisees comme celles de I'accés a
I'age de raison. On imagine aussi les inquiétudes qui naissent lorsque, sur ce chemin, des difficultés se
présentent.

Certains enfants ne parviennent pas a apprendre a lire et a écrire pendant le cours du cycle des
apprentissages fondamentaux. Les causes de cet échec peuvent étre tres différentes et sont, le plus
souvent, encore difficiles & analyser a cet age. On évoque quelquefois la possibilité d'une dyslexie. Les
spécialistes considérent qu'un diagnostic de ce type peut étre difficilement posé avant huit ans. Certes,
lors de la visite des cing ans, le médecin a pu attirer I'attention de la famille et de I'école sur la fragilité
particuliére de tel ou tel enfant dans ce domaine et suggérer une vigilance particuliere. On ne peut
cependant en déduire avec certitude qu'il ne peut pas apprendre a lire et a écrire normalement. Il
incombe donc a I'équipe de cycle de considérer que, dans ce domaine, le devoir de patience vient
compléter celui de vigilance.

D'autres enfants, sans présenter de troubles spécifiques, ont plus de chemin a parcourir que la moyenne
des éléves dans la phase préparatoire des apprentissages (en particulier dans la construction du principe
alphabétique). Ce sont eux qui peuvent étre confrontés a un échec parce qu'on ne leur aura pas laissé le
temps de se doter des instruments nécessaires. L'articulation entre école maternelle et école
élémentaire, la différenciation du travail dans les premiers mois du cours préparatoire, I'accompagnement
personnalisé des éléves concernés sont ici décisifs. Comme en bien d'autres circonstances, le regard
positif sur I'enfant en voie d'apprentissage est la régle impérative.

On rencontre plus fréquemment des problémes de compréhension dans les écoles qui scolarisent des
eléves éduqués dans des familles qui ont elles-mémes des difficultés dans la maitrise du langage et de la
langue ou encore qui, pour de multiples raisons, sont restées éloignées de la culture scolaire. Dans ce
cas, c'est dans l'oral et dans tous les domaines d'activités qui permettent de construire des
connaissances que l'on peut inverser le cours des choses. Il est donc important de ne réduire sous aucun
prétexte les moments consacrés a cet effort, qui doit, cependant, rester étroitement lié a I'objectif
prioritaire du cycle 2, I'apprentissage réussi de la lecture et de ['écriture.

L'éléve de I'école maternelle a pu, sans savoir encore lire, s'imprégner d'une riche culture littéraire. Au
cycle 2, la fréquentation de la littérature de jeunesse doit demeurer une priorité. Dans la mesure ou les
éleves ne lisent pas encore de maniére suffisamment efficace pour aborder des textes longs et
complexes, les techniques de travail de I'école maternelle doivent étre utilisées.

Si cette introduction évoque un peu longuement les difficultés rencontrées par les maitres, ce n'est point
pour les inciter a retarder la réalisation de cet objectif, mais au contraire pour les encourager a améliorer
encore les résultats obtenus a la fin du cycle 2, condition indispensable d'une bonne poursuite de la
scolarité. La place tenue par le domaine "Maitrise du langage" dans ces programmes témoigne de son
importance décisive. Les liens constamment établis avec les autres domaines montrent comment la
maitrise du langage est, particulierement au cycle 2, |'axe fédérateur de I'ensemble des apprentissages.

Horaires
Dans ['introduction générale ont été rappelés les principes organisateurs. Les horaires sont précisés sur

la base de la semaine et comportent une part de souplesse importante. L'équipe de cycle peut ainsi
établir une programmation rigoureuse, avec des temps forts au cours de I'année. Le maitre conserve la
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liberté pédagogique qui lui permet de tenir compte des particularités de sa classe.

L'un des gages de la réussite se situe dans la régularité avec laquelle ces activités sont proposées aux
eléves : ils doivent lire et écrire tous les jours pendant un temps suffisant non seulement dans les phases
de découverte mais aussi dans les phases de stabilisation des acquis. Au cycle 2 ou I'essentiel de la
maitrise du langage est consacre a la construction du savoir lire et du savoir écrire (presque une heure
chaque jour pour chacune des deux activités), des que I'éléve devient capable d'une premiére autonomie,
il doit prendre plaisir a relire seul les textes découverts collectivement dans les autres domaines
("Découvrir le monde", etc.) et écrire ou copier de sa propre main les textes produits & cette occasion. La
encore, c'est la régularité de 'activité qui compte : ces lectures et ces copies doivent étre proposées
chaque jour (au moins une demi-heure).

HORAIRE HORAIRE
DOMAINES MINIMUM | MAXIMUM
Maitrise du langage et de la langue frangaise 9h 10 h
{Vivre ensemble 0 h 30 (débat hebdomadaire)
Mathématiques " sk Sh 5 h 30
Découvrir le monde » 3 h 3 h 30
Langue étrangeére ou régionale i bl ; 2h
Education artistique 7 3h
Education physique et sportive 3h
ACTIVITES QUOTIDIENNES HORAIRE MINIMUM
Lecture et écriture (rédaction ou copie) RS PAlGOY
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DECOUVRIR LE MONDE

OBJECTIFS

A I'école maternelle, I'éléve a acquis les premiers rudiments d'une pensée rationnelle en reliant les
causes aux effets dans quelques activités choisies, encadrées par l'enseignant. Au cycle des
apprentissages fondamentaux, il consolide ses capacités de raisonnement en les appliquant a un champ
plus étendu d'expériences.

L'enseignant aide ses éléves a donner une premiére cohérence aux connaissances qu'ils construisent. Ils
prennent ainsi conscience de la permanence de la matiére, des critéres distinctifs du vivant et du non-
vivant. lls apprennent |'utilisation raisonnée d'objets techniques. L'espace et le temps deviennent des
cadres homogenes et explicites dans lesquels ces connaissances peuvent étre situées.

Sous la conduite du maitre, les éléves apprennent a identifier, au-dela de leur expérience immédiate, des
espaces nouveaux et de plus en plus éloignés ; ils prennent conscience de l'existence d'autres époques ;
ils découvrent d'autres phénomeénes du monde de la matiére et du vivant. lls apprennent a se
questionner, a agir de maniére réfléchie. lls manipulent, construisent, observent, comparent, classent,
expérimentent. lls dépassent leurs représentations initiales en prenant I'habitude de les confronter au
réel.

Ainsi, ils appréhendent le milieu dans lequel ils vivent et les matériaux qui sont disponibles autour d'eux.
lls s'interrogent et développent leur sens pratique. Le maitre leur permet de structurer leur réflexion et
leur action au cours de quelques projets de construction ou de fabrication élémentaire, développant leur
godt de l'innovation et leur sens de l'invention.

La diversité des réalités humaines dans I'espace et plus encore dans le temps peut déja étre pergue,
mais elle ne devient que difficilement objet d'une connaissance formalisée et organisée. A cette étape
intermédiaire, la littérature et les arts visuels restent les moyens les plus efficaces de les appréhender. En
contrepartie, leur rencontre contribue a I'éducation du regard et de la sensibilité.

Les activités du domaine "Découvrir le monde" soutiennent de nombreux apprentissages transversaux.
Elles sont I'occasion, pour les éléves, de confronter leurs idées dans des discussions collectives, de
chercher des réponses a leurs questions a la fois sur le réel et dans des documents imprimés ou
numeérisés, de s'initier a un usage particulier de I'écriture : notation rapide, établissement de listes, voire
de tableaux, élaboration avec l'aide du maitre d'un écrit documentaire (voir "Maitrise du langage").
Comme dans les autres cycles de I'école, la démarche s'articule autour d'un questionnement guidé par le
maitre et conduit & des investigations menées par les éléves. Issue d'un questionnement provenant le
plus souvent de I'observation de I'environnement quotidien, l'investigation menée n'est pas conduite
uniquement pour elle-méme, elle débouche sur des savoir-faire et des connaissances.

PROGRAMME
1 - De I'espace familier aux espaces lointains

A I'école maternelle, I'éléve a pris conscience de I'espace familier qui I'entoure. Au cours du cycle des
apprentissages fondamentaux, il apprend a le représenter (en relation avec le travail du dessin). Il
decouvre d'autres espaces de plus en plus lointains, de la ville ou de la campagne voisine jusqu'aux
paysages plus inhabituels pour lui.

Sur un globe terrestre ou sur une carte et avec l'aide du maitre, les éléves apprennent a repérer leur
région, la France, I'Europe, les autres continents, quelques grands ensembles géographiques.

De méme, a partir d'albums, de photographies, de films et d'images numériques, ils décrivent la diversité
des milieux et des modes de vie (habitat, nourriture, vétement, moyens de transport, formes de
végeétation et de vie animale), en mettant en valeur ressemblances et différences. Le maitre leur fait
decouvrir quelques facteurs de différenciation naturels et humains comme l'influence du relief, du climat
et des saisons, ou |'état du développement des sociétés.

Des lectures adaptées a leur age et I'approche d'ceuvres artistiques offrent I'occasion d'enrichir leurs
références culturelles dans les domaines concernes. Dans toutes les activités, a I'oral comme a I'écrit,
I'enseignant continue a développer et a structurer, comme a I'école maternelle (voir le domaine "Le
langage au ceceur des apprentissages"”, dans les programmes de I'école maternelle,§ 3.3), les multiples
formes d'expression verbale des relations spatiales, en particulier dans le cadre de la description.

2 - Le temps qui passe
A cet age, il ne s'agit pas encore de faire de I'histoire. Dans la continuité de I'exploration des diverses

manifestations de la temporalité entamée en maternelle, les éléeves accedent a un usage raisonné des
instruments leur permettant de structurer le temps et de mesurer les durées :



g

R g ik o
(S

RPN | e et

A0HMOMR 23 MRVUO230

L STI3LBO

o eel mw!n 08 oleNNOIET 93BG OnU'D 2RATHDLY FRINEN S5 BUPOE & eveld! sllemamm slood't A
eabreloyo UA Inengisene’l g cadiieane  aetalods esiivity seupleUp Boeb dolte xus eseuso

qmntb nbt Iinsuphaas es) mm:: ah n‘m:&m #oe gbiloenoo it xudinemabned 2epeslineigys
Jecnsiuge’d ubnaid euig

o ﬂl JmlﬂWmem nomum o yannob £ beveld eea #bis inBngieena’)

mnuh»imuhﬂmmﬁabuﬁﬂnnb;ﬁhndﬂmqﬁwmwnmm

Sy
mwmmﬁ»&bﬂM¢mmwwmweMm:mm
mmmmm_w 20 ; gorpals 2ty 50 aulq &b 19 YusVUON 2808ges
SR cam'huu o UM ub Aniinerivic retiah fiewucosh e
2 Joevwado o Mﬂl Wroefit: waltne 85 =08 & Tennoilseup
m V;mmm:a Mmmb a2l msm«mm:z

et nodiplon ¢ Muﬂiamwmmsmwuh 25unsmun
v} oEIRELY Mmmmnubqhss1mmmmsb

T'J'J""’i*‘ -l-ﬂ—;‘. _4 1""*6 ‘lﬂ' .

1_.1, .i.._:- T st _i.-dq A



- explicitation de la programmation des activites scolaires pendant I'année, de I'emploi du temps
hebdomadaire et quotidien ;

- présentation quotidienne des activités de la journée et bilan du travail effectué (par exemple, en faisant
participer les éléves a la rédaction du cahier-journal) ;

- utilisation des horloges et du calendrier.

La prise de conscience de réalités ou d'événements du passé et du temps plus ou moins grand qui nous
en sépare constitue |'autre pole de ces activités. Dans ce cas, elles relévent le plus souvent d'une
pédagogie du projet :

- découverte et observation du patrimoine proche (sites ou objets conservés dans la ville ou le village,
dans le quartier, dans la famille ou chez des amis) ;

- discussion sur des événements du passé, élaboration d'un questionnement cohérent ;

- initiation simple a la lecture documentaire : recherche de photographies de différentes époques,
utilisation de cartes postales d'un méme lieu a des époques différentes donnant 'occasion de repérer
l'influence des hommes dans la transformation d'un paysage ;

- élaboration collective de documents faisant la synthése des connaissances construites au cours de la
realisation d'un projet, sous forme manuscrite ou sous forme numérique (réalisation d'un CD, d'une page
de site sur la toile...).

Le maitre prend soin de choisir des exemples régionaux qui permettent une approche concréte et
fournissent les éléments d'une culture nécessaire a la compréhension de I'environnement des éléves.
Des ouvrages de littérature de jeunesse ou des documentaires (imprimés ou numérisés) adaptés a I'age
des éléeves leur permettent, dans ce domaine aussi, d'enrichir leurs références culturelles.

Dans toutes les activités mettant en jeu le langage, a l'oral et a I'écrit, I'enseignant continue a développer
et a structurer, comme a I'école maternelle (voir le domaine "Le langage au coeur des apprentissages",
dans les programmes de I'école maternelle, § 3.3), les multiples formes d'expression verbale de la
temporalité (en particulier dans le cadre du récit).

3 - La matiére

Il s'agit, au cycle des apprentissages fondamentaux, de poursuivre la construction de la notion de matiére
rapidement abordée a I'école maternelle. La permanence de la matiére dans la diversité de ses états est,
pour I'éleve, une caractéristique qu'il accepte dans certains cas particuliers, mais qui ne constitue pas
encore une propriété générale. En étendant le champ dans lequel s'exercent ses expériences, on lui
fournit les conditions pour que s'élargisse sa compréhension de la conservation de la matiére. Cette
construction se poursuit au cycle 3 en faisant intervenir plus systématiquement une observation des états
gazeux.

Il est possible de conduire les enfants & mieux percevoir la complexité des phénoménes mettant en jeu
les transformations d'état de la matiére dans quelques situations d'observation ou dans quelques
expeériences :

- utilisation de thermometres dans quelques occasions de la vie courante ;

- I'eau dans la vie quotidienne : glace, eau liquide, observation des processus de solidification et de
fusion, mis en relation avec des mesures de température ;

- prise de conscience de I'existence de l'air, premiere manifestation d'une forme de la matiére distincte du
solide et du liquide (I'étude de la matérialité de I'air et la construction de I'état gazeux sont poursuivies au
cycle 3).

4 - Le monde du vivant

Comme en maternelle, I'éléve observe des manifestations de la vie sur lui-méme, sur les animaux et sur
les végétaux. Au cycle des apprentissages fondamentaux, il identifie avec plus de précision des
Caractéristiques communes du vivant.

La découverte de la diversité des étres vivants et de leurs milieux de vie invite a chercher des critéres qui
permettent de les classer sommairement, afin de parvenir @ une premiéere approche de la classification
scientifique. L'éducation a I'environnement, abordée a cette occasion, sera conduite d'une maniére plus
systematique au cycle 3.

4.1 Les manifestations de la vie chez I'enfant

Il s'agit de faire prendre conscience a l'enfant de certaines caractéristiques de son corps afin d'introduire
quelques régles d'hygiene :

- le corps de I'enfant : les cing sens, les mouvements (réle du squelette et des articulations), |a
croissance, les dents, I'alimentation ;

- importance des régles de vie et d'hygiene : habitudes quotidiennes de propreté, d'alimentation, de
sommeil.

4.2 Les manifestations de la vie chez les animaux et chez les végétaux
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L'objectif est ici de distinguer le vivant du non-vivant par la découverte des grandes fonctions du vivant.
On s'appuie sur l'observation d'animaux et de végétaux de I'environnement proche, puis lointain, sur la
réalisation d'élevages et de cultures en classe ou dans un jardin d'école :

- Naissance, croissance et reproduction (dont I'étude ne sera développée qu'au cycle 3) ;

- nutrition et régimes alimentaires (animaux) ;

- locomotion (animaux) ;

- interactions avec l'environnement.

4.3 Diversité du vivant et diversité des milieux

L'objectif est de commencer a faire percevoir aux éléves la diversité du vivant grace a I'observation et au
classement de différents animaux, végétaux et milieux :

- observation et comparaison des étres vivants en vue d'établir des classements ;

- élaboration de quelques critéres élémentaires de classement, puis approche de la classification
scientifique ;

- apres une premiere sensibilisation aux problémes de I'environnement a ['‘école maternelle, I'éléve prend
conscience de la fragilité des équilibres observés dans les milieux de vie.

5 - Les objets et les matériaux

L'éléve est conduit & une premiére réflexion sur les objets et les matériaux au travers d'activités
permettant leur observation, leur utilisation, et mettant en jeu des constructions guidées par le maitre.
Quelques réalisations techniques élémentaires permettent d'acquérir des compétences spécifiques et
des connaissances dans des domaines variés laissés au choix des enseignants. D'une maniére géneérale,
on vise :

- la découverte de quelques objets, de leurs usages et de leur maniement ; les régles de sécurité qu'ils
impliquent ;

- des recherches sur 'origine, I'utilisation et le devenir de quelques objets.

Avec les objets utilisant I'électricité, on conduit les éléves a adopter un comportement raisonné face aux
risques électriques. La réalisation d'un circuit électrique simple (pile, lampe, interrupteur) permet de
construire quelques connaissances élémentaires.

L'analyse de quelques pannes (mécaniques ou électriques) doit permettre la mise en relation de la
pensée logique et des comportements pratiques.

La découverte de quelques objets et de leurs usages peut étre reliée a la réalisation de maquettes et de
constructions : c'est I'occasion de mieux distinguer entre les sources d'énergie et les fonctions d'un
appareil, d'approcher les caractéristiques et les usages d'un axe, d'une manivelle...

6 - Les technologies de I'information et de la communication (TIC)

Comme a I'école maternelle, les supports multimédias ont tout a fait leur place au cycle des
apprentissages fondamentaux. lls sont un vecteur fécond de I'information des lors que I'enseignant guide
I'éleve dans leurs usages. Certes, I'observation du réel et I'action sur celui-ci sont prioritaires (en
particulier pour des enfants qui, a cet age, peuvent s'enfermer dans les univers virtuels des jeux
informatiques). Toutefois, les technologies de I'information et de la communication sont des instruments
efficaces du travail intellectuel et permettent des représentations de la réalité d'aussi grande qualité que
le document imprimé. Elles sont donc comme un complément nécessaire de |'observation directe chaque
fois qu'il faut travailler sur des documents ou confronter les résultats obtenus aux savoirs constitués.
Avec I'aide de I'enseignant, les éléves apprennent a utiliser les TIC de fagon raisonnée. Les
compétences, connaissances et savoir-faire cités dans le Brevet informatique et internet (B2i) font partie
du programme du cycle 2. Elles doivent étre acquises a la fin du cycle 3, mais, en ce qui concerne le
niveau 1, certaines compétences peuvent étre validées deés le cycle des apprentissages fondamentaux
(voir le programme du cycle 3).

C”ompétences devant étre acquises en fin de cycle

1 - DANS LE DOMAINE DE L'ESPACE

Etre capable de :

|- se repérer dans son environnement proche, s'orienter, se déplacer ;

- commencer a représenter I'environnement proche ;

|- décrire oralement et localiser les différents éléments d'un espace organisé ;

- lire en la comprenant la description d'un paysage, d'un environnement ;

- repérer les éléments étudiés sur des photographies prises de différents points de vue, sur
des plans ;




 Ansviv WD SR0HDNOT asbiig e6h SlEVUuOED Bl WG MEGiv-0n WD Insviv 8l Bugoilsio ob Y tas ‘.f...-sp;:;‘)
sl we nisiniol 2iwg siloog leemenncivis'l ob xusidpdy o0 e xusmina’h nolsviesd:’ wa siugae’s n0
* 0l028'b nibval nu 4nch wo 822810 N6 200utuS &0 jo 2apsveld’b neilseiled
: (€ ol us'up sdanolevad swe an ebuld’l tnob) nodouboige 15 sanB22inY eonse2isn -
e p ; (wusaing) esvistremile carnigen s nolilun -
oy - =T {xusming] notformaool
Sremaanaivee’l oave enclismetn +
xugithm eeb Vil 3¢ maviy ob BlaveviD L4
£ mnmmnmmm»mmummmmmma-mmmmmj
s ‘ Ay 2sim 19 YUMRGAY KUBEAD Sinavelib ub tneTwdesk:
8 ‘ wmidmwmumﬂmumm-‘
mddmﬂm mﬁm mmﬁmm
y *li

AL -I_' » T 4 = » .

o Lt _‘. o . : mmumm 3
o -

b ﬂhﬁnﬂwmmammmv

% x0 28D Lot rie It fa g sk nesvisace el Instanmsq
o ‘ SOLOMOG! @NTELHTHY T80 DlsU
e - mﬂnww-mwmmmmm
Pl Rt ; Sdiy (O
= i : mmnmﬂmmpm-bommw-
L | ! o 3 sneupligod
15 ‘Mﬁmﬂ We sarkrsiom 2ab -
" m mzﬂi Irmaiiliv Boido 86 26vA
. -;F" m Mmmu SUDNIIS Zoupeh
P Wmo:mm‘
b L;’. ' ;’ i . e B s s nwaupwm.:
FoE A b 4 supigal edensq

\
% e :-m-m mmu
i .»'J-' Mm‘bma

..-.i-l.r..l:..-. 1_"'!'-'"" s Ty

n b I'- d
ks e S




- savoir retrouver le role de I'homme dans la transformation d'un paysage ;

- situer les milieux étudiés sur une carte simple ou un globe.

Avoir compris et retenu :

- la position (sur une carte ou sur un globe) de sa région, de la France, de I'Europe et des
autres continents ;

- quelques aspects de la diversité des formes de végétation, de la vie animale et des habitats ;
- quelques caractéristiques de son environnement proche.

2 - DANS LE DOMAINE DU TEMPS

Etre capable de :

- distinguer le passé récent du passé plus éloigné ;

- identifier une information relative au passé en la situant dans une suite chronologique ;

- fabriquer et utiliser divers types de calendriers et y situer les événements étudiés,

- mesurer et comparer des durées ;

- étre curieux des traces du passeé et les questionner pour les interpréter avec I'aide du maitre.

3 - DANS LE DOMAINE DU VIVANT

Etre capable de :

|- observer, identifier et décrire quelques caractéristiques de la vie animale et végétale :
naissance et croissance, nutrition, reproduction, locomotion (animaux) ;

- mesurer et observer la croissance de son corps ;

- déterminer et classer quelques animaux et végétaux en fonction de criteres morphologiques.
Avoir compris et retenu :

|- ce qui distingue le vivant du non vivant en se référant aux manifestations de la vie animale et
végétale : croissance, reproduction, besoins nutritifs (aliments, eau), modes de déplacement,
- quelques critéres élémentaires de classification,

- quelques caractéristiques du fonctionnement de son corps (croissance, mouvement et
squelette, alimentation, dents),

- les différentes caractéristiques des cing sens,

- quelques régles d'hygiéne relatives a la proprete, a I'alimentation et au sommeil.

4 - DANS LE DOMAINE DE LA MATIERE, DES OBJETS ET DES TECHNIQUES DE
L'INFORMATION ET DE LA COMMUNICATION

Etre capable de :

- utiliser des thermomeétres dans quelques situations de la vie courante ;

- mesurer ou comparer des longueurs, des masses de solides et de liquides, des contenances
- reconnaitre les états solide et liquide de l'eau et leurs manifestations dans divers
phénomeénes naturels ;

- choisir un outil en fonction de son usage et mener a bien une construction simple ;

- construire un circuit électrique simple (sans dérivation) alimenté par des piles ;

- identifier des pannes dans des dispositifs simples ;

- utiliser quelques fonctions de base d'un ordinateur.

Avoir compris et retenu :

- que l'eau (liquide) et la glace sont deux états d'une méme substance ;

- que I'eau est liquide a une température supérieure a 0 degré et solide a une température
inférieure a 0 degré ;

- I'existence de régles de securité pour |'utilisation des objets, écrites ou symbolisées sur
certains d'entre eux ;

- les dangers potentiels présentés par |'électricité domestique ;

- que l'ordinateur n'exécute que les consignes qui lui ont été données.

- que la matiére n'apparait pas et ne disparait pas, méme si, parfois, elle n'est pas perceptible

© Ministére de I'Education nationale - Ministére de la Recherche
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IV - CYCLE DES APPROFONDISSEMENTS - CYCLE 3

INTRODUCTION

Au cycle des approfondissements, I'éléve continue a acquérir les bases de son éducation : maitrise du
langage et de la langue frangaise, éducation civique, mathématiques, éducation artistique et éducation
physique. Toutefois, il y accéde difféeremment, car il entre dans une phase de son développement
psychologique qui lui permet de construire des connaissances de maniére plus réfléchie, de s'approprier
des instruments intellectuels plus assurés. Il reste cependant plus que jamais nécessaire de solliciter
toutes les facettes de son intelligence et, plus particulierement, ses capacités d'action et sa sensibilité.
Ainsi, la pédagogie du cycle 3 ne doit pas se replier sur une conception abstraite et formelle de I'acces
aux connaissances. Elle reste appuyée sur I'expérience concréete.

En entrant au cycle 3, I'éléve franchit une étape importante de sa scolarité. Les compétences qu'il vient
d'acquérir en lecture et en écriture lui permettent d'enrichir ses possibilités d'information et de renforcer
ses apprentissages. Les savoirs et les savoir-faire mathématiques qu'il a découverts lui donnent la
possibilité de décrire plus rigoureusement les phenomenes auxquels il s'intéresse et leur évolution.
Certes, il n'a encore que peu d'autonomie dans l'usage des uns et des autres, et le cycle 3 va étre
l'occasion d'acquérir, dans chacun de ces domaines, une maitrise plus affirmée. Il sera aussi une
ouverture vers de nouveaux enseignements : histoire, géographie, observation réfléchie de la langue
frangaise (grammaire), langue étrangére ou régionale, sciences expérimentales et technologie.

Les enseignants disposent de trois années pour permettre a chaque éléve, sans exception, d'acquérir
des savoir-faire intellectuels, I'appétit de savoir et des attitudes a I'égard d'autrui sans lesquels il ne
pourra bénéficier de I'enseignement qui lui sera proposé au collége. lls disposent aussi de ces trois
années pour continuer a faire de la memoire de leurs éleves l'instrument privilégié de l'intégration des
connaissances nouvellement acquises. Dans cette perspective, les programmes sont organisés de
maniére a articuler deux grands domaines généraux - la maitrise du langage et de la langue francgaise,
I'éducation civique - avec des enseignements maintenant plus ancrés dans leurs disciplines de référence,
qui fournissent a chacun les bases d'une culture équilibrée.

La maitrise du langage et de la langue frangaise constitue le premier pole. Elle doit étre, pour chaque
enseignant du cycle 3, la priorité des priorités et une préoccupation permanente. Aucun éléve ne doit
quitter I'école primaire sans avoir cette assurance minimale dans le maniement du frangais oral et du
francais écrit qui permet d'étre suffisamment autonome pour travailler au collége.

L'accés a la maitrise du langage, telle qu'elle est définie par les programmes, peut se heurter au fait que
certains éléves arrivent en début de cycle sans avoir acquis les bases de la lecture et de I'écriture. Il peut
en étre de méme pour les mathématiques. La différenciation des enseignements dont ces éléves doivent
bénéficier doit faire I'objet d'un "programme personnalisé d'aide et de progrés” (PPAP €. Un
accompagnement plus individualisé dans les moments de la progression qui visent les objectifs généraux
de maitrise du langage peut suffire dans certains cas, des moments spécifiques doivent étre dégagés
dans d'autres. Pour tous les éleves, les compétences relatives a l'usage du langage oral, de |la lecture et
de I'écriture qui devront étre acquises en fin de cycle 3 supposent un travail assidu et régulier et, donc,
pour les enseignants, I'élaboration d'une programmation rigoureuse mettant en jeu des progressions
d'apprentissage ordonnées.

Cette partie si importante du programme comporte deux types d'horaires : des horaires propres et des
horaires transversaux. Les premiers sont répartis sur plusieurs champs disciplinaires : "littérature (dire,
&crire, lire)", "observation réfléchie de la langue francaise (grammaire, conjugaison, orthographe,
vocabulaire)", mais aussi "langue étrangére ou régionale" contribuant & une premiére prise de conscience
des différences qui distinguent le francais, et "vie collective" dont le temps hebdomadaire de "débat réglé"
est I'occasion la plus féconde d'entrainer chacun a l'usage de la parole. Les seconds sont transversaux et
concernent tous les champs disciplinaires sans exception : un temps significatif de chacun d'entre eux
devra étre consacré a l'apprentissage du parler, du lire et de I'écrire dans le contexte précis des savoirs et
des types d'écrits qui le caractérisent.

Cela conduit certes a une organisation plus complexe des emplois du temps, mais c'est un choix
délibéré. En effet, la maitrise du langage ne peut en aucun cas étre acquise dans des exercices formels
fonctionnant a vide. En particulier, si I'on souhaite que chaque éléve comprenne les textes qu'il lit, il est
necessaire qu'il sache se servir du code alphabétique pour reconnaitre quasi instantanément les mots
qu'il rencontre, mais il est tout aussi nécessaire qu'il ait acquis des connaissances fermes et dispose
d'une culture suffisamment riche pour se donner des représentations précises de ce qu'il a lu. Bref, la
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maitrise du langage écrit s'acquiert d'abord dans tous les domaines spécifiques du cycle 3 grace aux
multiples connaissances qu'ils assurent. Pas une minute ne doit étre soustraite des enseignements qui
donnent & chacun une solide culture sous prétexte que certains éléves ne lisent pas comme ils le
devraient ou ont des difficultés d'écriture. Ce sont ces derniers qui ont le besoin le plus évident de cet
apport irremplagable. Chaque lecture, chaque projet d'écriture doit venir s'ancrer dans une activité qui,
par ailleurs, construit des connaissances precises.

Ainsi, la maitrise du langage et de la langue frangaise est une dimension présente dans toutes les
activités du cycle 3, elle doit avoir une place précise dans chaque progression d'apprentissage et faire
l'objet d'évaluations réguliéres. Bref, elle doit étre un souci constant des maitres. Pour aider ces derniers
a organiser leur enseignement, un tableau récapitulatif des compétences relatives au parler, au lire et a
I'écrire qui doivent étre visées dans chaque domaine est proposé a la fin du chapitre "Maitrise du langage
et de la langue francaise".

L'éducation civique est I'autre pole organisateur d'une école qui se caractérise par le fait que les savoirs
s'y constituent collectivement. Sans une conscience claire des contraintes du "vivre ensemble", I'éléve ne
peut découvrir les horizons que la confrontation avec autrui ouvre a chacun. C'est dans ses dernieres
années d'école primaire qu'il apprend véritablement a construire, avec ses camarades et avec ses
enseignants, des relations de respect mutuel et de coopération réfléchie qui permettent une premiere
sensibilisation aux valeurs civiques. L'habitude d'envisager les problémes posés par la vie collective, lors
de réunions régulierement prévues a I'emploi du temps (une heure par quinzaine), est, au cycle 3, un
aspect important de cette éducation. Celle-ci se nourrit aussi des connaissances acquises par ailleurs.
Les autres enseignements du cycle 3 se distribuent en quatre grands domaines : le premier visant la
langue francaise et I'éducation littéraire et humaine, le deuxieme I'éducation scientifique, le troisieme et le
quatrieme mettant plus directement en jeu le corps avec I'éducation artistique d'une part, I'éducation
physique et sportive de I'autre. Aucun de ces domaines n'est fermé sur lui-méme. |l faut constamment
apprendre aux éléves a réutiliser les compétences et les connaissances qu'ils ont acquises, hors du
champ particulier dans lequel elles ont été construites.

Dans le premier domaine, langue frangaise et éducation littéraire et humaine, ont été rassemblés des
enseignements qui se renforcent en permanence les uns les autres tant par les connaissances qu'ils
structurent que par les compétences communes qu'ils permettent d'acquérir. lls constituent les bases
d'une culture solide que les autres grands domaines viennent enrichir.

La littératurefait partie de cette culture sans laquelle la plupart des références de la conversation ordinaire
(a fortiori de nos lectures) nous échappent. Il ne s'agit pas, évidemment, d'instaurer au cycle 3 des
techniques d'explication des textes qui ne pourraient étre a ce niveau que des bavardages. Il faut, au
contraire, que les enfants lisent et lisent encore de maniére a s'imprégner de la riche culture qui s'est
constituée et continue de se développer dans la littérature de jeunesse, qu'il s'agisse de ses "classiques”
sans cesse réédités ou de la production vivante de notre temps. C'est sur la base de ces lectures que
peuvent se développer dans I'école des débats sur les grands problémes abordés par les écrivains,
comme sur I'émotion tant esthétique que morale qu'ils offrent a leurs lecteurs. C'est sur la base des
mémes lectures que les enfants découvrent le plaisir de dire les textes qui les ont marqués ou de
prolonger dans des tentatives d'écriture le plaisir qu'ils ont eu a les fréquenter.

On ne saurait apprendre a maitriser le langage, en particulier écrit, sans une observation réfléchie de la
langue francaise (grammaire, conjugaison, orthographe, vocabulaire). C'est lorsqu'on comprend les
logiques d'une langue que I'on peut prendre plaisir & jouer avec elle et le faire avec efficacité. C'est parce
que I'on aura pris le temps de cette réflexion, dans le cadre de I'horaire qui lui est réservé, que I'on
pourra, chaque fois qu'on écrit (dans n'importe lequel des domaines d'enseignement du cycle 3), faire
référence a ces observations patiemment effectuées pour réviser les textes élaborés et s'assurer d'une
relative sécurité orthographique. Cette plus grande familiarité avec la structure de la langue permet aussi
de mieux comprendre les textes qui, du fait de leur relative complexité, résistent a une interprétation
immédiate. Toutes les dimensions de cette observation, qu'elles concernent la syntaxe, la morphosyntaxe
ou le lexique, peuvent étre explorées.

L'enseignement des langues étrangeéres ou régionales a été rapproché de cette découverte du
fonctionnement de la langue frangaise. Ce n'est pas parce qu'on suppose que la langue étrangére
S'acquiert seulement par la maitrise de la grammaire. Bien au contraire, le programme est tout entier
placé sous le signe de I'exploration de situations de communication, d'autant plus consistantes pour
I'éléve qu'elles s'inscrivent dans des situations ordinaires de sa vie, tant a I'école qu'en dehors. Les
enfants doivent pouvoir évoquer des moments de leur existence pour les mettre en regard avec
l'expérience d'éléves d'autres pays et se donner des moyens d'entrer directement en contact avec eux.
Les langues régionales jouent le méme réle, en particulier lorsqu'elles permettent aux éléves de nouer
des relations avec d'autres générations. La découverte de ces langues est un appui pour consolider la
réflexion sur la langue frangaise. Elle est aussi une ouverture sur le monde, qu'il soit lointain (langues
€trangéres) ou proche (langues régionales).

L'histoire et la géographie aident I'éléve & construire une premiére intelligence du temps historique et de
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la diversité des espaces transformés par I'activité humaine. Elles lui donnent les références culturelles
Necessaires pour que le monde des hommes commence a prendre du sens pour lui. Tout en continuant a
réserver a I'histoire de France et au territoire francais une part prépondérante, ces enseignements
ouvrent une dimension européenne et méme mondiale aujourd'hui indispensable. Appuyés sur une
premiere découverte du document en histoire, sur la lecture des cartes et des paysages en géographie,
ils élargissent la curiosité des éléves et leur offrent des connaissances qui pourront étre réinvesties
utilement en littérature, en sciences expérimentales ou en éducation artistique. L'histoire et la géographie
fournissent enfin un appui solide a I'éducation civique par les savoirs qu'elles apportent et la méthode
critique qu'elles développent. Plus largement, la comparaison avec des sociétés différentes dans le
temps et I'espace doit permettre & I'éléve de se construire une identité forte, a la fois stre d'elle-méme et
ouverte, fondée sur la conscience de s'inscrire dans un héritage et de participer a I'aventure d'un espace
commun a tous les hommes.

(5) B.O. n° 42 du 23 novembre 2000, B.O. n° 13 du 29 mars 2001.
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Horaires

{HORAI [HORAI |HORAIR
] i RE RE E DU
DOMAINES CHAMPS DISCIPLINAIRES M Imaxiv Ibomain
1 um | um E
Littérature (dire, lire, écrire) 4h30|5h30
Observation réfléchie de la '
langue
1 frangaise (grammaire, 30 iat2ih
Langue francaise {conjugaison,orthographe,
Education litteraire et \qcabulaire) 12 h
humaine ; -
qugue étrangere ou | 1h30 2h
régionale
[Histoire et géographie 3h [3h30
\ie collective (débat réglé) 0h30 |0h30
- : Mathématiques
Sg:ﬁ:gose Sciences expérimentales et 2 i go 5,2 r::’ ! 8h
d technologie :
. ! {a Education musicale
Educatlon artistique arts visliels 3h 3h
Education physique et sportive 3h 3h
DOMAINES TRANSVERSAUX HORAIRE

Maitrise du langage et de la
langue frangaise

13 h réparties dans tous les champs disciplinaires
dont 2 h quotidiennes pour des activités de
llecture et d'écriture

Education civique

1 h répartie dans tous les‘champs disciplina‘irevs
0 h 30 pour le débat hebdomadaire




ORI




PARLER ] LIRE | ECRIRE
Education civique

- Avec I'aide du maitre, noter

- Participer a un débat, Rl ;
les décisions prises durant

- distribuer la parole et faire

RpET R Tordanisation d'tin - Comprendre les articles un débat,
débpat g successifs des regles de vie de |- avec I'aide du maitre,
' la classe ou de l'école et rédiger des regles de vie,

- formuler la décision prise a la
suite d'undébat,

- pendant un débat, passer de
I'examen d'un cas particulier a
une régle générale.

montrer qu'on les a compris en |- participer a la rédaction
donnant les raisons qui les ont |collective d'un protocole

fait retenir. d'enquéte ou de visite,

- participer au compte rendu
d'une enquéte ou d'une visite

Histoire
- Lire et comprendre un
ouvrage documentaire, de
niveau adapté, portant sur l'un
des themes au programme,
- trouver sur la toile des

- Utiliser correctement le
lexique spécifique de I'histoire

e in_formations histqriques - l’\loter' les informations
didactiques mises en jeu smp}gs, Ie_s.appreCIer de dégagées pendant I'examen
- participer  I'examen co'llectif maniére critique et les d'u}n QOcument, ‘
d'un document historique en compre'nQre. ! R redlger une courte .synthese
e e e - avec l'aide du maitre, a partir des informations

! P : comprendre un document notées pendant la legon,

- comprendre et analyser, avec
I'aide du maitre, un document
loral,

- avec l'aide du maitre, raconter
un événement ou I'histoire d'un
personnage.

historique simple (texte écrit ou |- rédiger la légende d'un
document iconographique) en |{document iconographique ou
{relation au programme, en lui |donner un titre a un récit
donnant son statut de historique

document,

- comprendre un recit
historique en relation au
programme, en lui donnant son
statut de récit historique.

Géographie
- Lire et comprendre un

ouvrage documentaire, de
- Utiliser le lexique spécifique  |niveau adapté, portant sur I'un

- Pouvoir rédiger la légende
d'un documentgéographique,
- pouvoir rédiger une courte

de la géographie dans les |des themes au programme, S :
différentes situations - trouver sur la toile des dzzc?gtlrc])in S eu? go::mee)nt
didactiques mises en jeu, informations géographiques s ki s e s

- pouvoir rédiger une courte
synthése a partir des
informations notées pendant
la lecon,

- prendre des notes a partir
des informations lues sur une
carte.

- participer a I'examen collectif |simples, les apprécier de
d'un document géographique |maniére critique et les
(paysage ou carte) en justifiant jcomprendre,

son point de vue, - lire un document

- décrire un paysage. geographique complexe
(tableau, carte avec légende,
|diagramme, etc.).

EDUCATION CIVIQUE

OBJECTIFS

L'éducation civique, au cycle 3, doit permettre a chaque éleve de mieux s'intégrer a la collectivité de la
classe et de I'école au moment ou son caractere et son indépendance s'affirment. Elle le conduit a
réfléchir sur les problémes concrets posés par sa vie d'écolier et ainsi a prendre conscience de maniéere
plus explicite de l'articulation entre liberté personnelle, contraintes de la vie sociale et affirmation de
valeurs partagées. Par les connaissances acquises, elle I'engage a élargir sa réflexion aux autres
collectivités : la commune, la nation, I'Europe et le monde.

L'éducation civique n'est pas, en priorite, 'acquisition d'un savoir, mais I'apprentissage pratique d'un
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comportement. Ce domaine n'est donc pas lié a un enseignement, mais a tous. Tout au long du cycle,
une heure en moyenne par semaine devra étre consacree a l'explicitation des problemes concernant
I'éducation civique dans les différents champs disciplinaires. De plus, une demi-heure par semaine est
réservée dans I'emploi du temps a I'organisation des débats dans lesquels la classe organise et régule la
vie collective, tout en passant progressivement de I'examen des cas singuliers a une réflexion plus large.

PROGRAMME
1 - Participer pleinement a la vie de son école

En continuant a apprendre a débattre avec ses camarades, |'éleve comprend tout ce que la confrontation
a autrui apporte a chacun malgré ses contraintes. Ecouter I'autre est une premiére forme de respect et
d'acceptation de la différence.

Ce respect de la différence, dans la mesure ou il ne porte pas atteinte aux valeurs universelles des droits
de I'homme, a de multiples autres occasions de s'exercer : lutte contre les formes quotidiennes de rejet,
accueil du nouvel éléve isolé, intégration d'un enfant handicapé. Les divers champs disciplinaires le
renforcent et en montrent 'intérét. Ainsi les sciences expérimentales font mieux comprendre les
différences entre gargons et filles, I'histoire et la géographie ou les arts les différences culturelles.
L'éducation physique oblige a respecter le concurrent ou 'adversaire.

Si I'éducation civique ne peut se limiter, comme on le croit trop souvent aujourd'hui, a une lutte
quotidienne contre les actes de violence, I'école doit demeurer un lieu ou toute agression, méme verbale,
doit étre impérativement combattue. Lutter contre celle-ci suppose une action de tous les instants, qui
déborde tres largement le domaine de I'éducation civique (littérature, sciences, arts, éducation physique
et sportive...). Une attention toute particuliére est portée aux situations qui peuvent I'engendrer : mise a
I'écart, échec scolaire, ennui en récréation ou pendant la pause du déjeuner. Toute situation de violence
constatée doit faire I'objet, lorsqu'elle a été circonscrite, d'une réflexion individuelle et collective qui en
facilite la prévention.

Les enseignants veillent a ce que les éléves se sentent responsables des lieux ou ils travaillent et
respectent les regles élémentaires de politesse et de civilité. Au cycle 3, on peut faire comprendre que,
méme si elles peuvent varier selon les pays et les cultures et évoluer d'une époque a l'autre, ces regles
ne sont pas des rituels dépourvus de signification qu'on pourrait abandonner sans risque : elles facilitent
la vie en commun.

Plus largement, les enseignants font comprendre la signification des contraintes justifiées de la vie
collective par le surcroit de liberté qu'elles apportent. La petite société que constitue I'école permet de
conduire cette réflexion de maniére concréte dans le cadre des débats prévus a I'emploi du temps. Le
reglement intérieur et les lois républicaines qu'il met en application dans I'école doivent y étre expliqués
comme une condition indispensable a toute vie collective, pour les éléves comme pour les adultes. Les
regles de vie de la classe sont élaborées par les éléves sous la direction du maitre. Les difficultés nées
de leur mise en ceuvre sont régulierement examinées afin d'en améliorer le fonctionnement et le respect.
Ces débats sont I'occasion d'une mise en pratique de la communication réglée : ordre du jour, présidence
de séance, compte rendu.

Ces réunions aux quelles peuvent participer d'autres adultes de la communauté scolaire sont aussi
I'occasion, lorsque des conflits éclatent, de mener une réflexion approfondie sur ce qui reléve de valeurs
pour lesquelles il n'est pas possible de transiger ou, au contraire, du libre choix de chacun.

2 - Etre citoyen dans sa commune

Les éleves se familiarisent avec l'institution démocratique la plus proche d'eux, la commune, par une
visite a la mairie et une premiere découverte du role des élus (maire, conseil municipal) dans les affaires
scolaires et I'ameélioration de la vie des habitants.

3 - Etre citoyen en France

A travers les legons d'histoire, I'éléve comprend ce que signifie appartenir & une nation démocratique.

La Déclaration des droits de I'Homme et du citoyen est I'occasion d'aborder les articles qui concernent les
diverses expressions de la libertée.

L'installation de la République au XIXeme siecle conduit I'éléve a réfléchir sur la différence entre
monarchie et république et sur I'émergence du suffrage universel. Au XXeme siecle, le "point fort" sur la
Cinquieme République doit permettre d'évoquer le réle du président de la République et du
gouvernement ainsi que celui du Parlement, sans entrer dans des détails trop complexes.

L'éleve découvre diverses formes de participation a la vie démocratique : le vote, I'acceptation de charges
électives, I'engagement dans la vie publique.
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Il apprend que, méme si la réalité n'est jamais entierement conforme a l'idéal, celui-ci doit continuer a étre
affirmé pour guider les comportements et structurer I'action, a partir d'exemples historiques comme
I'esclavage ou l'inégalité entre les hommes et les femmes.

4 - S'intégrer a I'Europe, découvrir la francophonie, s'ouvrir au monde

Les enseignants font découvrir I'Europe et développent la curiosité de leurs éléves sur les pays de I'Union
européenne dans les séquences de géographie et dans celles consacrées a I'apprentissage d'une langue
étrangeére. lls encouragent les contacts directs (par correspondance ou courrier électronique) avec
d'autres classes d'enfants européens. De la méme fagon, I'éléve apprend I'existence d'une communauté
de langues et de cultures, la francophonie, qui constitue un pont entre le territoire national et le monde. |l
observe le réle que joue aujourd'hui la monnaie unique : 'euro.

A travers la géographie, I'éléve prend conscience du caractére mondial de nombreux problémes
économiques ou culturels, il percgoit les grandes inégalités entre régions du globe et, donc, les solidarités
nécessaires. |l découvre que la Convention internationale des droits de I'enfant de 1989 est loin d'étre
appliquée dans plusieurs pays, en particulier en ce qui concerne le travail des enfants de son age. Par
les sciences, il mesure les menaces qui pésent sur I'environnement et la responsabilité de chacun.

Enfin, I'éducation artistique et littéraire montre comment I'artiste et I'écrivain, témoins de leur temps et de
leur société, sont aussi porteurs de valeurs universelles : I'attachement |égitime a un groupe, un pays,
une culture, n'est donc pas incompatible avec I'ouverture au monde.

Compétences devant étre acquises en fin de cycle

Etre capable de :

- prendre part a |'élaboration collective des régles de vie de la classe et de I'école ;

- participer activement a la vie de la classe et de I'école en respectant les regles de vie ;

- participer a un débat pour examiner les problémes de vie scolaire en respectant la parole
d'autrui et en collaborant a la recherche d'une solution ;

- respecter ses camarades et accepter les différences ;

- refuser tout recours a la violence dans la vie quotidienne de |'école.

Avoir compris et retenu :

- quelles sont les libertés individuelles qui sont permises par des contraintes de la vie
collective ;

- quelles sont les valeurs universelles sur lesquelles on ne peut transiger (en s'appuyant sur la
Déclaration des droits de I'homme et du citoyen) ;

- le role de l'idéal démocratique dans notre sociéte ;

- ce qu'est un Etat républicain ;

- ce que signifient I'appartenance a une nation, la solidarité européenne et I'ouverture au
monde ;

- la responsabilité que nous avons a I'égard de I'environnement ;

- le role des élus municipaux dans la commune.
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HISTOIRE

OBJECTIFS

Au cycle 3, a partir d'une approche disciplinaire de I'histoire mieux constituée, le maitre aide I'éleve a
construire une intelligence du temps historique fait de simultanéité et de continuité, d'irréversibilité et de
rupture, de courte et de longue durée. Le respect du déroulement chronologique, jalonné par des dates
significatives, y est donc essentiel et constitue I'une des bases de I'approche historique.

En continuant a réserver une place prépondérante au territoire frangais, ce programme l'insére plus
fortement dans une approche européenne et parfois méme mondiale, sans exclure la dimension
régionale. Il ne se limite pas aux seuls événements politiques, mais s'ouvre aux autres réalités qui seront
abordées dans leur complexité au collége.

L'éleve doit étre déja capable de comprendre la spécificité de I'histoire, cette "connaissance par traces"
qui, pour I'historien, sont des sources ou des documents. Il doit donc pouvoir commencer a en
comprendre le travail : rassembler des documents autour d'un sujet, en donner la nature, la date, et
l'auteur. Le maitre le prépare ainsi a I'entrée au collége en lui montrant que I'histoire n'est pas une suite
de récits merveilleux et imaginaires, et en l'initiant @ une premiére forme d'esprit critique.

Chaque époque a été marquée par quelques personnages majeurs, dans l'ordre politique, mais aussi
littéraire, artistique ou scientifique. On n'oubliera pas, pour autant, le réle de groupes plus anonymes ni
celui des femmes, dont on soulignera la faible place dans la vie publique. Ces hommes et ces femmes,
comme les événements, sont présentés aux eleves a travers des récits de I'époque. Ces textes,
différents des textes de fiction, peuvent ainsi aider les maitres a "raconter" I'histoire. lls fournissent aussi
la matiére d'ateliers de lecture historique.

Les supports actuels de l'information rendent plus que jamais nécessaire I'apprentissage de
I'interprétation des images, des codes qui leur sont spécifiques et du langage qui permet de les décrire.
La legon d'histoire fait une trés large place a la réflexion collective et au débat, et suppose donc un usage
réglé de la parole, attentif a la précision du vocabulaire utilisé et a la rigueur du raisonnement. Pour
I'époque actuelle, I'historien peut faire appel a des documents oraux relevant des mémes exigences
critiques que le document écrit, et qui conduisent donc les éléves a porter un regard différent sur les
paroles.

Pour éviter la mise en mémoire d'éléments fragmentés et, lors des évaluations, la tentation des
questionnaires a choix multiple, chaque séance se termine par I'écriture d'abord collective, puis
progressivement plus individuelle, d'une courte et modeste synthese. Ces synthéses sont rassemblées
dans un cahier unique (conservé pendant toute la durée du cycle) qui facilite le lien avec le professeur
d'histoire et géographie du collége.

PROGRAMME

Le programme est découpé en six périodes et vingt et un points forts. La programmation en est laissée a
la liberté du conseil de cycle qui doit, cependant, respecter I'ordre chronologique et ne négliger aucune
période, y compris la plus récente.

Le document d'application précise les dates importantes, les personnages et les groupes significatifs, le
vocabulaire de base, les sources et documents utilisables, en distinguant ce qui est indispensable et ce
qui est laissé a I'appréciation du maitre. Il propose une rubrique "pour aller plus loin" destinée aux
enseignants désireux de nourrir un projet plus approfondi. Ceux-ci sauront trouver I'équilibre entre
découvertes par les éleves des realités passées et mises au point sur des connaissances indispensables
qu'ils peuvent seuls transmettre et qui ne peuvent pas relever de la construction autonome du savoir.

1 - La Préhistoire

Les temps préhistoriques s'étendent sur plusieurs millions d'années. Faute de documents écrits, nous
savons peu de choses de nos ancétres, méme si la connaissance que nous en avons, a fait recemment
de grands progrés. En s'appuyant notamment sur les ressources locales, on approchera donc la
préhistoire par les traces qu'elle a laissées, par la fagon dont elles ont été découvertes et exploitées, les
lieux ou elles sont conservées (sols d'habitats, restes humains et animaux fossiles, outils, représentations
pariétales et sculptees...).

Points forts

- les premiéres traces de vie humaine, la maitrise du fer et les débuts de |'agriculture en Afrique et en
Europe méditerranéenne ;

- I'élaboration d'un univers symbolique : I'apparition de I'art autour de la représentation de 'homme et de
I'animal.

2 - L'Antiquité
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Premiére période historique, I'Antiquité commence lorsqu'il existe des documents écrits sur une société,
c'est-a-dire a des moments différents selon les lieux. Une grande partie de |'Antiquité concerne donc le
Moyen-Orient et I'est du bassin méditerranéen, ol apparaissent de grandes civilisations qui connaissent
trés tot I'écriture, entre autres, celles de I'Egypte et plus tard de la Gréce. Leur succéde I'Empire romain
qui s'étend progressivement sur I'ensemble de la Méditerranée et au-dela. Ces grandes civilisations
seront étudiées au collége. A I'école primaire, le programme commence avec l'entrée de notre territoire
dans "['Histoire", c'est-a-dire avec I'arrivée des Grecs et des Celtes (appelés Gaulois par les Romains) et
plus encore avec la victoire des Romains, la romanisation et la christianisation de la Gaule.

Points forts

- a l'origine de I'histoire du territoire frangais, une diversité qui en fait la richesse : populations premiéres,
Grecs, Celtes (Gaulois) prédominants ;

- la romanisation de la Gaule ;

- de plusieurs dieux a un seul Dieu : la christianisation du monde gallo-romain.

3 - Le Moyen-Age (476-1492)

Les limites habituellement retenues vont de la chute de I'Empire romain d'Occident a la découverte des
Ameériques.

A partir du IVéme siécle, des peuples venus de I'est, notamment les Francs et les Wisigoths s'installent
dans I'Empire romain d'Occident, qui s'effondre définitivement vers la fin du Véme siécle. Sur ces ruines
s'établissent des royaumes fondés par des peuples germaniques. Cette période est décisive dans notre
passé national, avec le nom méme de notre pays, I'émergence de sa capitale et en méme temps des
grandes identités régionales. Décisive aussi pour I'Europe avec d'un cété les différenciations territoriales
et linguistiques, mais de l'autre, une premiére forme d'unité religieuse (la chrétienté), culturelle et
artistique. C'est enfin le temps de ['établissement de la troisieme grande religion monothéiste, I'lslam, qui
crée une nouvelle et brillante civilisation dominant le sud de la Méditerranée. Les chrétiens et les
musulmans vont s'affronter, mais aussi échanger produits et idées.

Points forts

- a la suite de migrations et d'invasions, en particulier celle des Francs, dislocation du pouvoir politique et
domination des seigneurs sur les paysans ;

- naissance de la France : un Etat royal, une capitale, une langue ;

- 'Europe des abbayes et des cathédrales ;

- en Méditerranée, une civilisation fondée autour d'une nouvelle religion, I'lslam. Entre chrétiens et
musulmans, des conflits mais aussi des échanges.

4 - Du début des temps modernes a la fin de I'époque napoléonienne (1492-1815)

Cette période de trois siécles, riche de multiples évenements, ouvre véritablement le monde moderne,
ainsi qualifié par opposition a une époque contemporaine plus proche de nous. L'ensemble de la planéte
est désormais accessible, I'imprimerie facilite une large diffusion des connaissances et des idées, une
vision scientifique du monde émerge, aux XVleme et XVlléme siecles. Avec I'Encyclopédie, le XVIlieme
siécle voit se développer l'intérét pour les techniques. De grands textes fondateurs, marquant encore la
vie politique et sociale de notre pays, sont élaborés : la Déclaration des droits de 'Homme et du citoyen
et le Code civil. Mais la méme période a vu le massacre des Indiens d'Amérique, la traite des noirs, la
Terreur révolutionnaire et I'apparition de la "guerre de masse", caractéristique de la Révolution et de
I'Empire.

Points forts

- le temps des découvertes : la planéte désormais accessible, mais |'apparition d'une nouvelle forme
d'esclavage ;

- une autre vision du monde artistique, religieuse, scientifique et technique ;

- la monarchie absolue en France : Louis XIV et Versailles ;

- le mouvement des Lumiéres, la Révolution frangaise et le Premier Empire : I'aspiration a la liberté et a
I'égalité, reussites et échecs.

5 - Le XIXéme siecle (1815-1914)

La période est beaucoup plus courte que la précédente, moins de cent ans, mais elle est fondamentale
pour comprendre notre temps. L'industrialisation et I'urbanisation transforment les économies et les
sociétés de I'Europe occidentale. Face a la bourgeoisie, se développe un monde ouvrier aux conditions
de travail inhumaines. De grands mouvements de populations affectent desormais I'Europe. C'est le
siecle de I'émigration et de I'expansion coloniale. En France, la République s'installe durablement,
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consolide les libertés fondamentales et développe l'instruction, mais la femme reste dans une position
d'infériorité face a I'homme, comme partout en Europe.

Points forts

- une Europe en pleine expansion industrielle et urbaine, a la recherche de territoires et de debouchés : le
temps du travail en usine, de I'émigration et des colonies ;

- les difficultés de la République a s'imposer en France : un combat politique de plusieurs générations ;

- l'inégalité entre I'hnomme et la femme exclue du vote et inférieure juridiquement.

6 - Le XXéme siecle et le monde actuel

On fait débuter le XXéme siecle au début de la Premiére Guerre mondiale parce qu'elle marque la fin de
I'négémonie européenne et I'émergence de la puissance américaine. Le contraste est grand entre
I'ampleur des progres scientifiques et techniques qui entrainent d'incontestables améliorations de vie
pour la majorité des Francais et des Européens et la violence du siecle marquée par les massacres et les
formes les plus extrémes de I'intolérance et de I'exclusion contre lesquelles s'élévent les voix de quelques
grandes personnalités. Le développement de nouveaux moyens de communication et d'information
accentue la "mondialisation” et donne I'impression d'un "village planétaire" ou chaque événement est
immédiatement connu et se répercute dans I'ensemble du monde. Cette mondialisation ne supprime pas
les fortes tensions ni les inégalités entre les diverses parties de la planete. Pour tenter d'améliorer la
situation, se créent de nombreuses organisations internationales dont I'ONU, I'Organisation des Nations
Unies, tandis que I'Europe cherche, non sans difficulté, a s'unifier.

L'Union européenne est traitée dans le programme de geographie.

Points forts

- la planete en guerre : I'extréme violence du siecle ;

- I'extermination des juifs par les nazis : un crime contre I'humanité ;

- la Cinquiéme République : pour commencer a comprendre le fonctionnement de notre systeme
démocratique ;

- la société en France dans la deuxieme moitié du XXéme siécle : les progres techniques, la fin des
campagnes et le bouleversement des genres de vie ;

- les arts, expressions d'une époque : a partir d'un ou deux exemples frangais ou internationaux laissés
au choix des enseignants.

Compétences devant étre acquises en fin de cycle

Etre capable de :

- distinguer les grandes périodes historiques, pouvoir les situer chronologiquement,
commencer a connaitre pour chacune d'entre elles différentes formes de pouvoir, des groupes
sociaux, et quelques productions techniques et artistiques ;

- classer des documents selon leur nature, leur date et leur origine ;

- savoir utiliser les connaissances historiques en éducation civique et dans les autres
|lenseignements, en particulier dans le domaine artistique ;

- consulter une encyclopédie et les pages internet ;

- utiliser a bon escient les temps du passé rencontrés dans les récits historiques.

Avoir compris et retenu :

- une vingtaine d'événements et leurs dates (voir document d'application) ;

- le role des personnages et des groupes qui apparaissent dans les divers points forts, ainsi
que les faits les plus significatifs, et pouvoir les situer dans leur période ;

|- le vocabulaire spécifique, pouvoir I'utiliser de facon exacte et appropriee.

GEOGRAPHIE

OBJECTIFS

Au cycle 3, I'éleve consolide ses connaissances sur la diversité des espaces en se familiarisant avec une
approche disciplinaire spécifique, celle de la géographie, étude de I'organisation de l'espace par les
sociétés, centrée a ce niveau sur la lecture des paysages et des représentations de |'espace, en relation
étroite avec la photographie, la peinture, les principaux supports visuels et écrits, la littérature et I'histoire.
Les géographes découpent la planéte et I'espace social en unités auxquelles ils donnent du sens, qu'ils
situent, qu'ils structurent, qu'ils mettent en relation. lls produisent et utilisent des images de la Terre, de
sa totalité et de ses parties. lls cherchent a comprendre comment les hommes produisent, occupent,
utilisent, aménagent, organisent et transforment leurs territoires, pour et par leurs activités.

Georg-Eckert-Inetitui
tiir internationale
Schulbuchforschung
Braunschweig
-Sciibuchbiblicthek -
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Sans bouleverser I'économie générale du programme précédent, le programme actuel est centré sur la
mise en relation de la lecture des paysages et de |'étude des cartes. Il propose, dans |'approche des
sujets étudiés, d'établir des liens plus étroits avec I'histoire, I'¢ducation civique et les autres
enseignements.

L'objectif est de transmettre aux éléves les connaissances nécessaires pour nommer et commencer a
comprendre les espaces dans lesquels ils vivent, et qu'ils contribuent, a leur échelle, a transformer. Ce
sont la les repéres et les outils indispensables pour suivre avec profit I'enseignement de la géographie au
collége, principalement centré sur l'analyse des "milieux".

Le paysage appartient au monde réel des constructions humaines (il n'existe plus de "paysage naturel"
en Europe) ; il est aussi ce qui s'embrasse du regard : un vécu, une perception, un référent culturel,
inspirés par les valeurs individuelles et collectives de celui qui I'observe. Construction de 'homme, en
perpétuelle évolution, il est constamment réinventé. La lecture de I'image paysageére, lors d'une sortie sur
le terrain, de I'étude d'une photographie, d'un tableau ou d'une gravure, est ainsi toujours polysémique
(voir I'éducation visuelle).

La carte, qui peut étre topographique, thématique ou de synthese, est un outil de communication
complexe qui représente les interrogations fondamentales des acteurs sur I'espace et les territoires qu'ils
occupent : pourquoi est-ce la et pas ailleurs ?

L'enseignement de la géographie suppose donc un usage rigoureux et argumenté de la description, de
I'analyse et de la synthese. L'éleve y découvre un vocabulaire spécifique qu'il apprend a distinguer du
vocabulaire courant et a utiliser avec précision. Cet enseignement fait appel a des supports variés de
lecture et de réflexion :

- photographies, cartes, schémas, modéles, films... ;

- récits de voyages, d'expéditions scientifiques et militaires, descriptions de paysages (pouvant alimenter
un atelier de lecture) ;

- titres, légendes, nomenclatures de documents graphiques ;

- index d'atlas et corrélats d'encyclopédie (papier ou numeérique), sommaire de portail ou formulaire de
requéte d'un moteur de recherche, structure d'un site internet...

Chaque séance, en classe ou sur le terrain, permet a I'enseignant d'aider I'éleve a améliorer la maitrise
du langage oral ou écrit, que ce soit dans la collecte, l'identification, le classement, le traitement, la mise
en mémoire des informations, dans leur analyse ou dans la conduite de la réflexion. Chaque séquence se
termine par I'écriture collective, et progressivement plus individualisée, d'une courte synthése. Celle-ci est
établie a partir des documents utilisés pour la compréhension de I'espace étudié et figure dans un cahier
unique, conserveé tout au long du cycle, ainsi que le vocabulaire, les croquis ou les tableaux. Ce cahier
unique facilite le lien avec le professeur d'histoire et géographie du college.

PROGRAMME

Le programme, centré sur I'espace national, est organisé selon trois entrées : le monde, I'Europe et la
France. La liberté est laissée au conseil des maitres pour répartir, comme il I'entend, cet enseignement
dans les trois années du cycle 3. Cependant, il ne doit en négliger aucune dimension et part, en toute
logique, de I'échelle mondiale pour y retourner dans une synthése en fin de cycle, en examinant la place
de la France dans le monde actuel. La géographie est aussi l'occasion d'une approche des réalités
locales et régionales qui doit étre privilégiée, chaque fois que cela est possible.

1 - Regards sur le monde : des espaces organisés par les sociétés humaines

Les sociétés humaines ont investi la presque totalité de la planete. Elles organisent I'espace, elles créent
des territoires en s'adaptant a leurs composantes physiques et biologiques qu'elles modifient de fagon
plus ou moins importante. Sur ce point, le lien avec les sciences expérimentales est recommandé.
Points forts

- comparaison des représentations globales de la Terre (globe, planisphéres...) et du monde (cartes,
images d'artistes ou publicités...) ;

- mise en valeur des principaux contrastes de la planéte :

. zones denses et vides de populations ;

. océans et continents, ensembles climatiques vus du point de vue humain ;

. genres de vie.

2 - Espaces européens : une diversité de paysages

L'Europe trouve sa spécificité dans la diversité de ses paysages, ce qui n'exclut pas une unité relative par
rapport a des continents comme I'Afrique ou |'Asie. Elle se caractérise par l'importance des villes et des
axes de circulation qui les relient. En s'appuyant sur les représentations paysageres et cartographiques,
le maitre évoque les différentes limites de I'Europe habituellement retenues, politiques, "naturelles",
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culturelles, économiques, et aide les éléves a identifier et localiser les principaux ensembles spatiaux. |l
leur donne une premiere connaissance de I'Union Européenne.

Points forts

- différenciation des paysages de l'est a I'ouest et du nord au sud ; les utilisations par les hommes des
cotes, des massifs montagneux, des plaines, des mers ;

- opposition des zones peuplées et moins peuplées ;

- observation des réseaux urbains et des réseaux de circulation ;

- repérage des centres et des périphéries européennes ;

- évocation sommaire de la création de I'Union européenne, de son role ; reconnaissance de ses
espaces, de ses territoires (en relation avec I'histoire et en appui de I'éducation civique) ;

- I'euro, son réle ; application des compétences acquises en calcul dans I'usage des euros et des
centimes.

3 - Espaces frangais

A limage de I'Europe, la France est aussi caractérisée par une diversité de paysages qui s'accompagne
de la part des Frangais d'un sentiment profond de I'unité de leur pays, fruit d'une longue histoire.

Points forts

- des paysages historiques en constante évolution :

. les facteurs de diversité du territoire francais (métropole, départements et territoires d'Outre-Mer) a
travers les représentations cartographiques et paysageéres ;

. les paysages urbains (le centre, la banlieue, la ville nouvelle) en relation avec les arts visuels ;

. les paysages ruraux et industriels appréhendés a travers quelques problémes actuels ;

. commerce, service, tourisme et loisirs a travers I'évolution récente des paysages ;

- la France, un territoire organisé a différentes échelles.

Les exemples de la région (France métropolitaine ou d'Outre-Mer) ot habitent les éléves et d'une autre
région resituées dans le cadre francais et européen permettent d'aborder :

. le réseau urbain et les aires d'influence des grandes villes ;

. les grands axes de communication ;

. les petites villes et leurs "pays" ;

. une premiéere approche du découpage de I'espace frangais : la commune, le département, la région (en
rapport avec I'éducation civique) a partir d'exemples locaux.

4 - La France a I'heure de la mondialisation

Ce theme, étroitement relié a I'histoire, sera abordé a partir de deux constats opposés :

- la tendance a l'unification (modes de consommation et de production, contraintes politiques, circulation
de l'information et production culturelle et scientifique) ;

- l'accroissement des différences (guerres et déplacements de population, opposition Nord-Sud,
mouvements d'opposition a la globalisation...).

Points forts

- le poids économique, politique, culturel ou sportif de la France et sa participation aux événements
mondiaux (prendre des exemples en relation avec l'actualité, la langue étudiée et I'éducation artistique) ;
- la situation et le réle de la francophonie (en relation avec I'éducation civique).

Compétences devant atre acquises en fin de cycle

Etre capable de :

- effectuer une recherche dans un atlas imprimé et dans un atlas numérique ;

- mettre en relation des cartes a différentes échelles pour localiser un phénomeéne ;

- realiser un croquis spatial simple ;

- situer le lieu ou se trouve I'école dans l'espace local et régional ;

- situer la France dans l'espace mondial ;

- situer les positions des principales villes francaises et des grands axes de communication
francais ;

- situer I'Europe, ses principaux Etats, ses principales villes dans I'espace mondial ;

- appliquer les compétences acquises dans le domaine du calcul a l'usage de la monnaie
(euros, centimes).

Avoir compris et retenu :

- le vocabulaire géographique de base (étre capable de |'utiliser dans un contexte approprié) ;
- les grands types de paysages (étre capable de les différencier) ;
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- les grands ensembles humains (continentaux et océaniques) et pouvoir les reconnaitre et les
localiser sur un globe et sur un planisphere ;

- les Etats qui participent & I'Union européenne.

B.O. hors série n°

© Ministére de I'Education nationale - Ministére de la Recherche

http://www.education
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