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Vorwort

Redlicherweise sollten wir uns eingestehen: Schule kann nicht die Probleme einer friedlosen Staatengesellschaft |6sen.
Schule taugt nicht als Hilfsinstrument sicherheitspolitischer Losungsstrategien. Das gilt diesseits wie jenseits der poli-
tischen Systemgrenzen. Ungeachtet dieser niichternen Einsicht bleiben der Schule wichtige friedenspadagogische Auf-
gaben gestellt: Junge Menschen kénnen ihre staatsbirgerlichen Rechte und Pflichten im Rahmen der friedenssichern-
den Aufgabe der Bundesrepublik nur verantwortlich wahrnehmen, wenn sie in der Schule iber friedens- und sicher-
heitspolitische Sachverhalte sorgféltig informiert worden sind. Uber diesen Informationsanspruch hinaus haben unsere
Schiiler ein Recht darauf, daR ihre an Krieg und Frieden sich kniipfenden Zweifel, Angste und Hoffnungen von der
Schule ernst genommen werden. Eine ehrliche Auseinandersetzung mit den Fragen unserer Jugend ist aber nur mog-
lich, wenn der gebotene Dialog nicht durch die Vorgabe fester verteidigungspolitischer Postulate eingeengt oder abge-
schnitten wird. Friedenserziehung kann nur glaubwiirdig geschehen, wenn unterschiedliche Vorstellungen lber den
richtigen Weg zum Frieden in der Schule offen und ohne Reglementierung diskutiert und ausgetragen werden kénnen.
Nur wer gelernt hat, auch abweichende friedenspolitische Uberzeugungen zu respektieren, gewinnt selbst die notwen-
dige ,,Friedensfahigkeit"’.

Dem von mir und anderen geforderten Toleranzprinzip sind die vorliegenden ,,Grundsétze zur Friedenserziehung” in
besonderer Weise verpflichtet. Sie sind aus gemeinsamen Beratungen hervorgegangen, die die Kultusminister und Sena-
toren der Lander Nordrhein-Westfalen, Hessen, Bremen und Hamburg gefiihrt haben. Bekanntlich gab es in den Bera-
tungen der Kultusministerkonferenz auch einen Empfehlungstext, der sich in seiner Grundtendenz deutlich von dem
vorliegenden Grundsatzpapier unterscheidet. Da diese Differenz prinzipieller Natur war, ist in der Kultusministerkon-
ferenz kein gemeinsamer Entwurf zustande gekommen. Um jedoch auch in dieser, Hinsicht Offenheit und Transparenz
zu Uben, gebe ich den Schulen im Materialanhang von dem abweichenden Entwurf Kenntnis. Zugleich sind in den An-
hang zwei UNESCO-Texte zur Friedenserziehung, meine Presseerklarung zur Friedenserziehung vom November 1982
sowie ein kommentiertes Literaturverzeichnis aufgenommen.

Mit der Offenlegung unterschiedlicher Positionen soll der Dialog um ,,Krieg und Frieden’ in der Schule nicht abge-
brochen, sondern im Gegenteil erst ermoglicht werden. Ich appelliere an alle Lehrerinnen und Lehrer, im Geiste der
Toleranz ihrer Verantwortung fir die Erziehung unserer Jugend zum Frieden gerecht zu werden.

NAL m

Hamburg, den 23. Mérz 1983
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Grundsétze zur Friedenserziehung fiir Hamburger Schulen

Praambel :

,,N_icht der Krieg ist der Ernstfall, in dem der Mann sich zu bewéhren habe, wie meine Generation in der kaiserlichen
Zeit auf den Schulbanken lernte, sondern der Friede ist der Ernstfall, in dem wir alle uns zu bewahren haben. Hinter
dem Frieden gibt es keine Existenz mehr"’ (G. Heinemann).

1. Erziehung zum Frieden ist eine wichtige Aufgabe der Schule. Diese Aufgabe verbindet sich mit dem Auftrag, miin-
dige, aktive und demokratische Biirger zu erziehen.

Die Vélker Europas haben zwei schreckliche Weltkriege durchlitten, die Millionen von Kriegsopfern forderten. Die
besondere Schuld, die sich fir die Deutschen mit den beiden Weltkriegen verkniipft, verpflichtet die Bundesrepu-
blik Deutschland in besonderem MafRe, , kiinftige Geschlechter vor der GeiRel des Krieges zu bewahren, die zweimal
zu unseren Lebzeiten unsagbares Leid iber die Menschheit gebracht hat’’ (Charta der Vereinten Nationen).

Erziehung zum Frieden ist heute notwendiger denn je:
— Es wird immer deutlicher, daR die Abwesenheit von Krieg noch keinen gesicherten Frieden bedeutet.

— Die Zusammenhange zwischen Hunger, Elend, Ungleichheit, sozialer Ungerechtigkeit in der Welt und den unge-
heuren Aufwendungen fir militérisches Potential missen gesehen werden.

— Das BewuBtsein von der Instabilitat des internationalen Systems hat erheblich zugenommen.

— Resignation und Ohnmachtserfahrungen gegeniiber dem Zustand ,,organisierter Friedlosigkeit’’ und der Beschleu-
nigung eines Rustungswettlaufs nehmen bei vielen Menschen zu, insbesondere bei Heranwachsenden; zugleich
aber sind viele Jugendliche bereit, sich fiir den Frieden zu engagieren.

— Krieg darf weltweit nicht langer als Mittel der Politik gelten.
— Angesichts des vorhandenen Zerstorungspotentials wachst die Gefahr der Selbstvernichtung der Menschheit.

— Die Entwicklung von ,,Vernichtungswaffen’' auf atomarer und chemischer Grundlage droht die Lebensgrundla-
gen der Menschheit zu zerstoren.

Aus diesen Grinden muR eine umfassende Friedenskultur die vorhandenen Rivalitats-, Macht- und Gewaltstruktu-
ren ersetzen.

2. Das Bemiihen um Friedenserziehung steht in Ubereinstimmung mit dem Grundgesetz der Bundesrepublik Deutsch-
land, dessen Praambel das Bekenntnis des Deutschen Volkes zum aktiven Engagement fir den Frieden in der Welt
enthalt und das alle Biirger auf die Wahrung der Menschenwiirde und auf soziale Gerechtigkeit verpflichtet sowie in
Artikel 26 Handlungen unter Strafe stellt, die geeignet sind, das friedliche Zusammenleben der Volker zu storen.

Das Grundgesetz der Bundesrepublik Deutschland ibernimmt damit die in der Charta der Vereinten Nationen vom
26. Juni 1945 an alle Staaten gerichtete Forderung, alles zu tun, was zur Férderung von gegenseitigen freundschaft-
lichen Beziehungen und internationaler Zusammenarbeit bei der Losung internationaler Fragen politischer, wirt-
schaftlicher, gesellschaftlicher, sozialer und anderer Art beitragt und Frieden auf das universale Verbot der Andro-
hung und Anwendung von Gewalt in den Beziehungen zwischen Staaten zu griinden. Die Vereinten Nationen haben
in spateren Deklarationen dazu auch politische, wirtschaftliche und andere Formen des Zwanges gerechnet, deren
sich die Staaten zu enthalten haben.

Entscheidende Grundsatze fir eine Erziehung zum Frieden, die die Achtung der Menschenrechte und Grundfreihei-
ten zur Voraussetzung hat, sind in der ,,Empfehlung iber die Erziehung zu internationaler Verstandigung und Zu-
sammenarbeit und zum Weltfrieden sowie die Erziehung im Hinblick auf die Menschenrechte und Grundfreiheiten”
enthalten, die die Generalkonferenz der UNESCO am 19.11.1974 auf der Grundlage der Charta der Vereinten
Nationen, der allgemeinen Erklarung der Menschenrechte, der internationalen Pakte Uber wirtschaftliche, soziale
und kulturelle Rechte sowie iber birgerliche und politische Rechte beschlossen hat.

Die Kultusministerkonferenz hat einen Teil dieser Grundsatze in ihrer Empfehlung vom 4.12.1980 zur Férderung
der Menschenrechtserziehung in der Schule ibernommen. Die Grundsatze zur Erziehung zu internationaler Verstan-
digung und zum Weltfrieden werden in die vorliegende Empfehlung aufgenommen und weiter konkretisiert.

Nach der UNESCO-Empfehlung soll die Erziehung ,,auf dem Grundsatz freundschaftlicher Beziehungen zwischen
Volkern und Staaten mit verschiedenen gesellschaftlichen und politischen Systemen sowie auf der Achtung der
Menschenrechte und Grundfreiheiten’’ beruhen und sich von folgenden Forderungen leiten lassen:

,.Die Erziehung soll auf die Unzulassigkeit der Kriegfihrung zum Zwecke der Eroberung, des Angriffs oder der Be-
herrschung sowie der Gewaltanwendung zum Zwecke der Unterdriickung hinweisen und jedermann dazu bringen,
seine Verantwortung fiir die Erhaltung des Friedens zu erkennen und auf sich zu nehmen . . .

Die Erziehung soll zum einen auf die Beseitigung der Faktoren gerichtet sein, welche die groRen Probleme des
Uberlebens und des Wohlbefindens der Menschheit fortbestehen lassen und verscharfen — Ungleichheit, Ungerech-
tigkeit, auf Gewaltanwendung gegriindete internationale Beziehungen —, zum anderen auf Manahmen der inter-
nationalen Zusammenarbeit, die zu ihrer L&sung beitragen sollen.””

Bezogen auf Unterricht in der Schule verlangen diese allgemeinen Aussagen eine Konkretisierung. Mit den folgenden
Erlauterungen soll der Bereich der Erziehung zum Frieden beschrieben und durch didaktisch-methodische Hinweise
erganzt werden.



[l
Frieden ist ein weiter und offener Begriff; mit ihm wurden und werden unterschiedliche Vorstellungen verbunden.

1. Frieden als Sehnsucht, als Hoffnung, Wunsch, Traum oder Verheiung ist einer der altesten Inhalte des mensch-
lichen Denkens, ist eine Idee, iiber die Menschen seit Jahrtausenden nachgedacht und geschrieben haben, ist eine
Vision, welche die Menschen immer wieder fasziniert und vielfach auch getréstet hat, ohne die sie moglicherweise
gar nicht leben kénnten. Ob in den religiosen und philosophischen Schriften der vorchristlichen Epothe, den
Schriften der Weltregionen, der Dichtung und Philosophie des Mittelalters, dem Staatsdenken der Neuzeit oder den
wissenschaftlichen Texten der modernen Friedensforschung — tberall begegnet uns dieses Streben nach Frieden als
Grundelement menschlichen Denkens und Handelns.
Der traditionelle auRenpolitische Friedensbegriff ist entstanden mit der Entwicklung des Vo6lkerrechts und meint
im wesentlichen den Zustand des Nichtkrieges bzw. die Abwesenheit des Krieges; das Volkerrecht legt dabei eine
relativ enge Kriegsdefinition zugrunde, indem es Krieg immer nur versteht als bewaffnete Auseinandersetzung von
souveranen Staaten. Damit werden Biirgerkriege, Unruhen im Inneren sowie solche Zustdnde bzw. Vorgénge, die
die Friedensforschung als , strukturelle Gewalt'' bezeichnet, nicht erfaf3t.

Angesichts der heutigen existentiellen Bedrohungen muR fiir die Erziehung zum Frieden ein erweiterter Friedensbe-
griff die notwendige Grundlage sein.

Dieser wurde von der Friedensforschung entwickelt, die zwischen ,,personaler’’ und ,struktureller’’ Gewalt unter-
scheidet; Frieden wird definiert als Abwesenheit von personaler und struktureller Gewalt.

Personale Gewalt umfaldt die unmittelbare, sichtbare physische (oder auch psychische) Schadigung bis hin zur To6-

tung des Menschen durch andere Menschen. Der Krieg ist der umfassendste Ausdruck dieser personalen Gewalt. Der
Zweite Weltkrieg hat allein fast soviel Opfer gefordert, wie die Bundesrepublik Deutschland Einwohner hat. Seit-
dem wurden weit Uber hundert regional begrenzte Kriege — meist Biirgerkriege mit oder ohne auslandische Einmi-
schung —, Grenzkriege und Stammeskriege gefiihrt, die inzwischen eine dhnlich hohe Zahl von Menschenverlusten
aufweisen. Die personale Gewalt duRert sich latent aber auch in der weltweit wachsenden Ristung. Riistung soll
zwar vor dem Krieg schiitzen, aber das Risten der Staaten dient nicht dem Frieden, hebt also Bedrohungen nicht
auf. Mit dem Ristungswettlauf wird Gewalt zwar nicht unmittelbar ausgetibt, als Gefahr jedoch standig verstarkt.

Strukturelle Gewalt liegt vor bei sozialen Verhaltnissen, in denen Menschen durch verschiedene Formen von Herr-
schaft, Abhangigkeit und Ausbeutung elementare Voraussetzungen zur Lebenssicherung und Entfaltung ihrer Exi-

stenz vorenthalten werden. Auch strukturelle Gewalt totet und beschadigt Menschen physisch und psychisch, aber

weder der Gewaltakt noch derjenige, der Gewalt ausiibt, sind unmittelbar sichtbar.

Die Abwesenheit von Krieg bedeutet also keineswegs Frieden, ist aber fir ihn erste und grundlegende Bedingung,
die durch eine Reihe von Prozessen und Handlungen, die zum Frieden fiihren sollen, erganzt werden muf.

Frieden muf dynamisch verstanden werden

— als der Weg von der personalen Gewalt im Kriege ber den Abschreckungsfrieden mit Stadien unterschiedlichen
Grades von Gewalt bis hin zur Entspannung, Zusammenarbeit, kooperativer Konfliktlosung und Abristung, bis
zur Abwesenheit von personaler Gewalt,

— als der Weg von der strukturellen Gewalt im Massenelend iiber verschiedene Formen der Abhangigkeit bis hin
zur'sozialen Sicherheit und schlie3lich zur sozialen Gerechtigkeit, der Abwesenheit von struktureller Gewalt.

2. ,,Friede’ meint nicht nur einen Zustand, sondern generell ein Prinzip rationaler Konfliktregelung in allen Bereichen
des Lebens.

Konflikte kénnen in der eigenen sozialen Umwelt des einzelnen auftreten, in Konflikten kénnen unterschiedliche

inner- und zwischengesellschaftliche Interessen ausgetragen werden. Konflikte kénnen als Moment sozialen Wan-

dels, aber auch als Momente sozialer Aggression und destruktiven Verhaltens beobachtet werden.

Konfliktmuster und Ldsungsmodelle von personlichen und Kleingruppenkonflikten sind nur begrenzt auf innerge-
sgllschaftliche oder zwischengesellschaftliche Konflikte bertragbar. Die Glaubwirdigkeit der Demokratie hangt
nicht zuletzt davon ab, ob es ihr gelingt, die liberalen, politischen und sozialen Grund- und Menschenrechte kontro-

vers und konflikthaltig, aber auch auf der Basis des Verfassungskonsenses zu diskutieren. Der innere Frieden kann
nur dadurch dauerhaft gesichert werden, daR die Biirger sich fiir die konkrete Umsetzung von Werten wie Freiheit,
soziale Gerechtigkeit und Solidaritat als gleiche Teilhabemdglichkeiten fiir alle engagieren. Ziel dieses Prozesses ist
es, die politische Realitat mit den demokratischen und sozialen Rechten in Ubereinstimmung zu bringen.

Friede verlangt somit nicht die Abwesenheit von zwischenmenschlichen und gesellschaftlichen Konflikten oder den
Stillstand des Ringens um eine Verbesserung gesellschaftlicher bzw. politischer Verhaltnisse, im Gegenteil, ein Ver-
standnis von Frieden, das sich einer Verbesserung sozialer und politischer Verhaltnisse in den Weg stellt, ist eine

Verfalschung und sucht die Friedenssehnsucht der Menschen fiir unbefragte Herrschaftsverhaltnisse auszunutzen.

Friedenserziehung IaRt sich als der Versuch begreifen, die verschiedenen Formen der Gewalt und Friedlosigkeit im in-
tg.rna_tlonalen und innergesellschaftlichen Bereich zu erfassen, ihre Ursachen zu analysieren, ihre wechselseitigen Ab-
hangigkeiten zu erkennen sowie zu einem Abbau von Gewalt beizutragen.

Friedenserziehung, die einem solchen Verstandnis folgt, ist einerseits Teil einer umfassenden historisch-politischen Bil-
dung; andererseits geht sie als Unterrichtsprinzip in alle Unterrichtsfacher ein.

Das vorliegende Konzept zur Friedenserziehung beschrinkt sich auf die Formulierung von Grundsatzen auf der Basis
des UNESCO-Empfehlung. Daraus leitet sich im einzelnen ab:

1. Die schulische Erziehung soll den Schillerinnen und Schiilern helfen, einen erweiterten differenzierten Friedensbe-
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griff zu erfassen. Dabei sollen unterschiedliche Vorstellungen vom Frieden, vom Erreichen und vom Sichern des
Friedens einbezogen werden. Erziehung soll historische und heutige Friedensbewegungen entsprechend berticksich-
tigen. Dazu gehort eine Darstellung von Bewegungen und Personen, die der Gewalt entgegengewirkt haben bzw.
entgegenwirken und solcher Friedensbemiihungen, die Erfolg gehabt haben.

Dabei sollte untersucht werden, inwiefern Friedensbewegungen als Alternativen zum tatsachlichen historischen
Verlauf und als uneingeldste Mdglichkeiten der Geschichte gelten kénnen. Solche Darstellungen sollen Angebote
fiur Identifikationen enthalten, die aber nicht aufgedrangt werden diirfen. Es darf keine Form der Bemiihungen um
Frieden von vornherein als die richtige, einzig mdgliche, realistische deklariert oder als die falsche bzw. utopische
oder gar vom ,,Gegner gesteuerte’’ diskriminiert werden. .

. Die Erziehung soll die Heranwachsenden befahigen, als miindige demokratische Biirger zu einer aktiven und kriti-
schen Mitgestaltung der Friedenspolitik in der Lage zu sein. Dazu gehort auch die Beschaftigung mit Fragen der
Sicherheitspolitik. Schiiler miissen in die Lage versetzt werden, sich auf der Grundlage méglichst umfassender Sach-
kenntnis und aktueller Information mit der Bundeswehr und ihrer zentralen Aufgabe der Friedenssicherung und
Landesverteidigung zu befassen.

Das schlief8t ein, dal Schiilerinnen und Schiiler in einem problemorientierten ArbeitsprozeR Informationen Uber die
Grundlagen und Grundfragen der Sicherheitspolitik der Bundesrepublik und der NATO erhalten und dadurch die
Fahigkeit und Bereitschaft zur offenen Auseinandersetzung mit verschiedenen Positionen entwickeln. Zu den Zielen
eines solchen Unterrichts gehort es, den Schilerinnen und Schilern zu vermitteln, daf® der Bundeswehr ein fester
Platz in unserem Staat als Instrument der Verteidigung zugewiesen wurde. Diesem Auftrag ist sie durch das Grund-
gesetz ausdriicklich verpflichtet. Zugleich ist sie als Armee im demokratischen Staat in ihrer inneren Struktur an
demokratische Prinzipien gebunden. Das Bemiihen um deren Umsetzung hat seinen Ausdruck in den Grundsatzen
der Inneren Fiihrung gefunden. Sowohl der Auftrag der Bundeswehr als auch ihr Selbstverstandnis sind im Unter-
richt darzustellen. Die Schiiler/-innen sollen dabei an eine Auseinandersetzung zu Fragen der Friedens- und Sicher-
heitspolitik herangefiihrt werden und es soll — soweit das durch schulisches Lernen méglich ist — bei ihnen die Be-
reitschaft und Fahigkeit zu einem reflektierten Engagement fiir Friedenspolitik geweckt werden.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen erfassen, daR sich die gegenwartige Sicherheitspolitik der Bundesrepublik
Deutschland von vier Elementen leiten 1aRt:

— einer Politik des politischen, des strategischen und auch des militarischen Gleichgewichts, zu der Verteidigungs-
fahigkeit und Verteidigungsbereitschaft gehéren,

— einer Politik der Entspannung, der Konflikteinddmmung und des Interessenausgleiches,
— der Fahigkeit zu wirksamer Krisenbeherrschung,

— der Vorhersehbarkeit und Berechenbarkeit des politischen Verhaltens fiir alle.

Fir eine Diskussion bieten sich folgende Thesen und Gegenthesen an:

einerseits

— zur Sicherung und Verteidigung der freiheitlichen Ordnung der Bundesrepublik Deutschland, des Lebens des ein-
zelnen sowie zur Abwehr eines durch den Druck oder Gewaltandrohung aufgenétigten fremden Willens sind
militdrische Mittel unverzichtbar und legitim,

— die Aufrechterhaltung des militarischen Gleichgewichts war bislang Voraussetzung fiir die Verhinderung kriegeri-
scher Auseinandersetzungen und die Sicherung einer selbstbestimmten gesellschaftlichen Entwicklung vor allem
in Europa,

— durch militarische Abschreckung wird die Wahrscheinlichkeit eines Krieges verringert,

— militarisches Gleichgewicht ist giinstig fur Stabilitdt und damit Frieden,

— im Verteidigungsfall ist fiir die Bundesrepublik Deutschland eine Abwehr maglich, _

— Abschreckung und Verteidigung sind nur im Rahmen des NATO-Biindnisses zu gewéhrleisfen.
andererseits

— die Abschreckung mit militarischen Mitteln hebt das Kriegsrisiko aber grundsatzlich nicht auf,

— die Abschreckung beinhaltet Bedrohung und ruft immer wieder Instabilitat hervor: Der Ristungswettlauf selbst
ist ein Sicherheitsrisiko, und er geféhrdet den Frieden,

— Maglichkeiten von Fehleinschatzungen und irrationalem Verhalten sowie wechselseitige Bedrohtheitsvorstellun-
gen und Feindbilder kdnnen zu unkalkulierbaren Reaktionen fiihren,

— die Overkill-Waffenpotentiale der Weltmachte stellen das Prinzip des militérischen Gleichgewichts in Frage,

— im Verteidigungsfall ist das Risiko einer totalen oder zumindest weitgehenden Zerstorung unseres Landes sehr
hoch,

— militarische Paktsysteme konnen dazu fiihren, dal politische Spannungen und Gegensétze zementiert werden.

Im Unterricht soll erarbeitet werden, daR Ristung nicht so sehr Ursache als vielmehr Ausdruck vorhandener Fried-
losigkeit ist und deshalb angesichts der groken Gefahren Entspannungen und Ristungskontrolle gleichberechtigt ne-
ben die Verteidigung treten missen, damit sich die Risiken des Abschreckungssystems verringern lassen und lang-
fristig eine friedliche und dauerhafte Ordnung in Europa und zwischen den Volkern der Welt herbeigefiihrt werden
kann.

Den Schiilern/-innen muR im Unterricht vermittelt werden, da® der Bund nach dem Grundgesetz Streitkréfte
zur Verteidigung aufstellt und der Gesetzgeber von der Befugnis Gebrauch gemacht hat, Ménner vom vollendeten
18. Lebensjahr an der allgemeinen Wehrpflicht in den Formen des Dienstes in den Streitkraften, im Bundesgrenz-
schutz oder in einem Zivilschutzverband zu unterwerfen. Auf der anderen Seite ist den Schilern/-innen zu ver-
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deutlichen, daR entspechend der Garantie fiir die Unverletzlichkeit des Gewissens das Grundgesetz das Recht, aus
Gewissensgriinden den Kriegsdienst mit der Waffe zu verweigern, als Grundrecht unmittelbar gewahrleistet.

So wird dem Schutz des freien Gewissens des einzelnen selbst in ernsten Konfliktlagen, in denen der Staat seine
Biirger besonders fordert, der Vorrang eingeraumt. Dabei ist den Schillern/-innen klarzumachen, daR die Verweige-
rung der Wehrpflicht nicht dem Belieben des einzelnen unterliegt, sondern als AusfluR des Rechtes auf Kriegs-
dienstverweigerung vielmehr eine Gewissensentscheidung voraussetzt, der eine geistige Auseinandersetzung mit
den Problemen der Kriegsdienstverweigerung vorangehen muf3.

Unter padagogischen Aspekten ist gerade bei diesem Thema besonders wichtig, dal® den Schiilern nicht nur Infor-
mationen Uber die gesetzliche Pflicht zum Wehrdienst und das grundgesetzlich verankerte Recht zur Kriegsdienst-
verweigerung vermittelt werden, sondern daR die Schiiler lernen, ihre Gedanken zu dem Problembereich frei zu
aullern, zu ordnen und als Argumentationszusammenhang in eigenen Worten darzulegen.

Fir Lehrerinnen und Lehrer kann es dabei nur darum gehen, vielleicht sprachlich ungeiibte oder gehemmte junge
Menschen in die Lage zu versetzen, das aussprechen zu lernen, was sie im Inneren bewegt. Auch die Gefahr des
MiBbrauchs bzw. der Unterstellungen und Verdachtigungen darf Lehrerinnen und Lehrer nicht davon abhalten,
behutsam und padagogisch einfiihlend ihren Schiilern zu helfen, sich selbst (iber eine schwerwiegende Problematik
klar zu werden und das Ergebnis der Entscheidung verstandlich zu begriinden.

Friedenserziehung als bedeutsamer Bestandteil historisch-politischer Bildung umfaldt folgende Ziele:

Zwischengesellschaftliche Beziehungen und Konflikte sowie aufRenpolitische Ziele und Entscheidungen sollen auf
die ihnen zugrunde liegenden wirtschaftlichen und politischen Interessen befragt werden. Dabei soll die jeweilige
innergesellschaftliche Struktur und ihre Abhéangigkeit von internationalen Machtverhaltnissen einbezogen werden.

Der Auftrag von internationalen Organisationen, die dem Schutz von Staaten und Gesellschaften oder Gruppen
dienen, soll auf die Machtverhaltnisse innerhalb dieser Gesellschaften, auf das Selbstverstandnis dieser Organisatio-
nen sowie auf deren Einschatzung durch die Offentlichkeit bezogen werden.

Die innenpolitische Wirkung auRerpolitischer Zielvorstellungen (z. B. , roll-back-Politik*’, Verteidigung der freien
Welt; Isolationismus; Starkung der Solidaritat des sozialistischen Lagers; ,,bruderhche Hilfe"; friedliche Koexi-
stenz; Abgrenzungspolitik) soll Uberprift werden.

Zur Friedenserziehung gehort auch eine ausfiihrliche Auseinandersetzung mit der Problematik und den Ursachen
von Gewaltanwendung in sozialen Bewegungen sowie des Widerstandsrechts. In die Auseinandersetzung mit dem
Widerstandsrecht sind sowohl seine Bedeutung als in der Verfassung verankertes Recht als auch die Gefahr seines
MiRbrauchs einzubeziehen.

Es soll nach den Voraussetzungen und Auswirkungen hochentwickelter Riistungspotentiale, von Abristung und
Aufristung gefragt werden.

Es soll behandelt werden, welche sicherheitspolitischen und wirtschaftlichen Folgen zunehmende Riistungsexpor-
te in die Dritte Welt fiir die Wirtschaft der Entwicklungslander haben und welche Riickwirkungen sie auf die eige-
ne Lage haben konnen.

Die Erziehung zum Frieden soll die Fahigkeit zum Wechsel der Perspektive, zum sich Hineinversetzen in die histo-
rische, politische und psychische Situation des jeweils anderen und zum Denken aus dessen Sicht, zum Erkennen
der wechselseitigen Bedrohtheitsvorstellungen, zum Abbau von Stereotypen, Vorurteilen und Feindbildern anstre-
ben. Die Erziehung soll Sensibilitat und Empfindlichkeit gegeniiber Gewalttaten und Gewaltstrukturen bewirken.
Sie soll reflektiertes Engagement in der praktischen Arbeit fiir den Frieden férdern.

In der Erziehung zum Frieden sollte beriicksichtigt werden, daR sich trotz teilweise erfolgreicher Entspannungsbe-
mihungen angesichts der ungeheuren militarischen Vernichtungspotentiale in Ost und West, der Erstarrung in Sy-
stemgegensatzen, der geringen Erfolge von Riistungsbegrenzungsverhandlungen und Abriistungsbemiihungen,
Resignation, Ohnmachtsgefiihle und Aggressionen gerade bei den Heranwachsenden nur schwer aufheben lassen.

Deshalb miissen Mdglichkeiten aufgezeigt werden, zu friedlicher Existenz im unmittelbaren sozialen Umfeld zu ge-
langen, indem Formen friedlicher Konfliktregelung und gewaltfreien Verhaltens sowie der Uberwindung von Vor-
urteilen eingelbt werden. Dialogfahigkeit und Konfliktfahigkeit sind die wichtigsten Komponenten von Friedens-
fahigkeit. Zur Dialogfahigkeit gehort das Einander-Zuhéren, das Argumentieren, das Verstehen, das Akzeptieren
und Tolerieren unterschiedlicher Auffassungen und Positionen; zur Konfliktfahigkeit gehort es, Konflikte, ihre
Ursachen und beteiligten Interessen zu erkennen, eigene Interessen und Positionen zu lokalisieren, Konflikte aus-
zuhalten, Moglichkeiten der Konfliktregelungen vorzuschlagen und um sie zu streiten; zur Friedensfahigkeit ge-
hort es, Kompromisse zu schlieBen, Streit fallen zu lassen, eigene Urteile und Auffassungen auch zu verdndern,
sich zu verstandigen, im Vertrauen auf Gegenseitigkeit Vorgaben zu machen, zu verzichten und sich zu versdhnen.

Friedenserziehung setzt deswegen Unterrichtsmethoden voraus, bei denen Schilerinnen und Schiiler als verant-
wortlich Handelnde, als Partner akzeptiert werden, Unterrichtsmethoden, die problemorientiert und handlungs-
orientiert sind. Deshalb sollten die Lernprozesse partnerschaftlich und nicht hierarchisch organisiert sein. Nur auf
diese Weise kann der Anspruch der Friedenserziehung glaubwiirdig vertreten werden.

V.

Lehrer/—innen entscheiden nach didaktischen Gesichtspunkten mit ihrer Lerngruppe, welche inhaltlichen Akzente je-
weils im Unterrricht thematisiert werden kénnen. Dabei duBert sich dieses Konzept nicht im einzelnen zum Nord-Siid-
Konflikt, zu Kolonialismus und Neokolonialismus, zu Ressourcenkonflikten, Umweltkonflikten, innergesellschaft-
lichen Konflikten, ausgespart bleiben auch individual- und sozialpsychologische Zusammenhange von Triebstruktur,
Aggressivitat, Friedfertigkeit und Moglichkeiten ihrer padagogischen Beeinflussung.
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Aqgesichts der jedermann bewuften existentiellen Bedrohung sind Chancen und Schwierigkeiten der Erziehung zum
Frieden je nach dem unterrichtlichen Zusammenhang thematisch zu akzentuieren. Maégliche Schwerpunkte sind:

— Hypotheken der deutschen Geschichte besonders seit 1933: Revisions- und Expansionspolitik des nationalsozialisti-
schen Staates, Beginn des Zweiten Weltkrieges durch das Dritte Reich; Uberfalle und Besetzung européischer Lander
durch das Dritte Reich, Ausbeutung, Vélkermord und Holocaust durch das Dritte Reich als eine wesentliche Ur-
sache flir Bedrohtheitsvorstellungen und Sicherheitsbediirfnisse west- und osteuropaischer Lander.

— Sieg der Alliierten iber das Dritte Reich und dessen Kapitulation, Aufteilung Europas in EinfluRzonen der GroR-
machte; Flucht, Vertreibung und Zwangsumsiedlung; Neuordnung in den Besatzungszonen innerhalb der Rahmen-
bedingungen der Besatzungsmachte; Teilung Deutschlands; Einbeziehung in die jeweiligen Biindnisse und Organisa-
tionen; Verstandigungspolitik nach Westen; deutsch-franzésische Freundschaft.

— Ost-West-Konflikt in seinen verschiedenen Phasen; Kalter Krieg, Machtpolitik der GroRmachte, die wechselseitigen
Vorstellungen von Bedrohung und Bedrohtsein in den USA und in der Sowjetunion, atomares Patt, Eskalation
durch wechselseitige Bedrohung und Abschreckung und ihr Widerspruch zur UNO-Charta; Wandlung der Militar-
strategien; Ristungswettlauf, NATO und Warschauer Pakt.

— Wiederbewaffnungsdebatte in der Bundesrepublik Deutschland; Entstehung der Bundeswehr und Erganzung des
Grundgesetzes durch Artikel 12 a und andere; Auftrag der Bundeswehr nach dem Grundgesetz; Berufsheer und all-
gemeine Wehrpflicht (Vergleich zur Weimarer Republik); innere Struktur der Bundeswehr, Selbstverstandnis und
AuRenwahrnehmung, Probleme der Inneren Fiihrung; gesellschaftlich-politische Funktion der Bundeswehr; Stellung
der Bundeswehr im westlichen Verteidigungskonzept; Kriegsbilder und Kriegsfolgen; alternative Sicherheitskon-
zepte (gewaltfreie Aktion, soziale Verteidigung, Beschrankung auf konventionelle Waffen im Falle einer Kriegsfiih-
rung u. a.).

— Verankerung des Grundrechts auf Kriegsdienstverweigerung im Grundgesetz, Prifungsverfahren, Zivildienst; Total-
verweigerung.

— Friedensbewegungen und alternative Konzepte zur Friedenssicherung; Friedenstraditionen in der internationalen
Arbeiterbewegung und im liberalen Biirgertum; historische Friedensbewegung vor dem Ersten Weltkrieg (Friedens-
konferenzen, Friedensnobelpreis, internationale Schiedsgerichte), zwischen den Weltkriegen und nach dem Zwei-
ten Weltkrieg, jeweils im Zusammenhang mit dem tatsachlichen historischen Verlauf, Ostermarschbewegung,
Kriegsgraberfirsorge, Friedensdienste (z. B. Pax-Christi, Aktion Sihnezeichen), Entwicklungsdienste, amnesty
international; Friedens- und Konfliktforschung; Friedensaktionen in den Kirchen (, Frieden schaffen ohne Waffen"
u.a.), Friedens- und Abriistungsappelle, Friedenswochen, Antikriegstag.

— Verschiedene Arten der Kriegsfiihrung sowie ihre Ursachen und Auswirkungen; Abristung; Widerspruch zwischen
Abristung und Zusammenarbeit einerseits und gleichzeitiger Aufristung andererseits; Nutzung von Wissenschaft
und Technik im Dienste des Friedens und des Fortschritts.

— Probleme und Instabilitat des militarischen Gleichgewichts; Eigendynamik militarischer Potentiale und deren oko-
nomische sowie gesellschaftlich-politische Funktion; Riistungsforschung, Ristungsproduktion, Ristung und Infla-
tion, Ristung und Wachstum, Ristung und Wirtschaftsstruktur, Ristungskapazitaten und Arbeitsplatze, Ristungs-
finanzierung und Sozialausgaben; Ristungsexporte in NATO-Lander; Sicherheitsbediirfnis bei Staaten der Dritten
Welt sowie Bedeutung und Auswirkung von Ristungsexporten in die Dritte Welt; politischer EinfluR des Militars in
verschiedenen Landern; Militardiktaturen.

— Entspannungspolitik in Europa, Beitrage der Bundesrepublik Deutschland zur Entspannung: Gewaltverzichtser-
kldrung in Zusammenhang mit der Lésung der Deutschen Frage, Verzicht auf Herstellung von A-B-C-Waffen, Ost-
vertrage, freiwillige RUstungsexportbeschrankung. , Konferenz fir Sicherheit und Zusammenarbeit in Europa’
(KSZE) als Beispiel fiir Entspannung und Zusammenarbeit.

— Not, Hunger, Elend in der Dritten Welt, Zusammenhang zwischen Ost-West-Konflikt und Nord-Sid-Konflikt,
Gleichberechtigung der Vélker und Selbstbestimmungsrecht der Volker; Art und Auswirktingen wirtschaftlicher,
kultureller und politischer Beziehungen zwischen den Staaten und Bedeutung des Volkerrechts fiir diese Beziehun-
gen, insbesondere fiir die Friedenserhaltung.

V.

Auch bei der Konzeption neuer Schulblicher sowie sonstiger Lehr- und Lernmittel soll dem Inhalt dieses Konzepts
Rechnung getragen werden. Schulbiicher haben in der Vergangenheit bei der Auspragung und Pflege von gesellschaft-
lichen Klischees, Vorurteilen und Feindbildern eine zentrale Rolle gespielt; deshalb ist der internationalen Verstandi-
gung iiber Schulbiicher groRe Bedeutung beizumessen. Es ist daher zu begriiRen, daR sich die Bemiihungen um Schul-
buchverstandigung, die von der deutschen Seite vor allem vom Georg-Eckert-Institut fir internationale Schulbuchfor-
schung und der deutschen UNESCO-Kommission ausgehen, seit Jahren nicht mehr nur auf die Verstdndigung mit
westlichen Landern, sondern zunehmend auch auf die mit 6stlichen Léndern erstrecken. Gleichzeitig ist zu hoffen,
daR nach und nach auch Entwicklungslander in diese Arbeit einbezogen werden kénnen.

Bei der Einbeziehung von Vertretern der Bundeswehr, der Friedensforschung, der Vereinigung der Kriegsdienstverwei-
gerer und anderer Organisationen in entspechende Unterrichtsvorhaben zur Information der Schiiler ist darauf zu ach-
ten, dal® nicht Polemik und Indoktrination an die Stelle eines sachlichen, auf Urteilsfahigkeit abzielenden Unterrichts
gesetzt werden. Uber Veranstaltungen mit Jugendoffizieren und/oder Vertretern der Organisationen der Zivildienstlei-
stenden oder von Friedensaktionen/-organisationen und Friedensforschern missen die betreffenden Lehrerinnen und
Lehrer nach didaktischen Gesichtspunkten fiir den Einzelfall entscheiden.
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Empfehlung iiber die Erziehung zu internationaler Verstandigung und Zusammenarbeit und zum Weltfrieden sowie die
Erziehung im Hinblick auf die Menschenrechte und Grundfreiheiten

verabschiedet von der 18. Generalkonferenz der UNESCO am 19. November 1974
herausgegeben von der Deutschen UNESCO-Kommission, Kéin 1975

Die Generalkonferenz der Organisation der Vereinten Nationen fiir Erziehung, Wissenschaft und Kultur, die vom 17.
Oktober bis 23. November 1974 in Paris zu ihrer achtzehnten Tagung zusammengetreten ist —

eingedenk der den Staaten obliegenden Verantwortung, die Ziele der Charta der Vereinten Nationen, der Satzung der
UNESCO, der Allgemeinen Erklarung der Menschenrechte und der Genfer Konventionen vom 12. August 1949 zum
Schutze der Opfer des Krieges durch Erziehung zu erreichen, um die internationale Verstandigung und Zusammenar-
beit und den Weltfrieden sowie die Achtung der Menschenrechte und der Grundfreiheiten zu fordern,

in erneuter Bekraftigung der Verantwortung der UNESCO fiir Férderung und Unterstiitzung jeder Téatigkeit in den
Mitgliedstaaten, welche die Erziehung aller zugunsten der Gerechtigkeit, der Freiheit, der Menschenrechte und des
Friedens gewahrleisten soll,

angesichts ihres auf ihrer siebzehnten Tagung gefa®ten Beschlusses, diese Erziehung zum Gegenstand einer Empfehlung
an die Mitgliedstaaten zu machen —

nimmt am 19. November 1974 diese Empfehlung an.

|. Begriffsbestimmung
1. Fur die Zwecke dieser Empfehlung

a) bezeichnet das Wort Erziehung den gesamten ProzeR des gesellschaftlichen Lebens, durch den die einzelnen und die
gesellschaftlichen Gruppen lernen, innerhalb der nationalen und internationalen Gemeinschaft und zu deren
Nutzen bewuf3t ihre gesamte Personlichkeit, ihre Fahigkeiten, ihre Einstellung, ihr Kénnen und ihr Wissen zu ent-

wickeln. Dieser ProzeR ist nicht auf spezifische Tatigkeiten beschrankt;

sind die Ausdricke internationaler Verstandigung und Zusammenarbeit und Weltfrieden als ein unteilbares Ganzes
anzusehen, das auf dem Grundsatz freundschaftlicher Beziehungen zwischen Vélkern und Staaten mit verschiedener
gesellschaftlichen und politischen Systemen sowie auf der Achtung der Menschenrechte und Grundfreiheiten be-
ruht. Im Wortlaut dieser Empfehlung sind die verschiedenen Bedeutungen dieser Ausdriicke gelegentlich in dem
Ausdruck ,,internationale Erziehung’’ zusammengefal3t.

b

II. Anwendungsbereich

2. Diese Empfehlung gilt fir alle Stufen und Formen der Erziehung.

[I1. Leitsatze

3. Die Erziehung soll sich an den Zielen und Zwecken ausrichten, die in der Charta der Vereinten Nationen, der Sat-
zung der UNESCO und der Allgemeinen Erklarung der Menschenrechte, insbesondere in deren Artikel 26 Abs. 2, auf-
gefiihrt sind, der wie folgt lautet: ,,Die Ausbildung soll die volle Entfaltung der menschlichen Personlichkeit und die
Starkung der Achtung der Menschenrechte und Grundfreiheiten zum Ziele haben. Sie soll Verstandnis, Duldsamkeit
und Freundschaft zwischen allen Nationen und ailen rassischen oder religitsen Gruppen férdern und die Tatigkeit der
Vereiriten Nationen zur Aufrechterhaltung des Friedens beglnstigen.”

4. Um jedermann die Moglichkeit zu geben, tatkraftig zur Verwirklichung der in Absatz 3 genannten Ziele beizutragen
und die internationale Solidaritat und Zusammenarbeit zu fordern, die fir die Losung der weltweiten, das Leben des
einzelnen und der Gemeinschaft sowie Auslibung der Grundrechte und -freiheiten beriihrenden Probleme unerlaRlich
sind, sollen foigende Ziele als wichtigste Leitsatze der Erziehungspolitik angesehen werden:

a

eine internationale GréRenordnung und eine giobale Anschauungsweise in der Erziehung auf allen Ebenen und in
jeder Form;

b

Verstandnis und Achtung gegenuber allen Volkern, ihrer Kultur, ihrer Zivilisation, ihren Werten und Lebensweisen,
dies gilt fir die Kultur sowoh! des eigenen Volkes als auch der anderen Vélker;

2.

Erkenntnis der wachsenden gegenseitigen Abhangigkeit der V6lker und Nationen auf der ganzen Welt;
d) Fahigkeit zur Kommunikation mit anderen;

e

Erkenntnis nicht nur der Rechte, sondern auch der Pflichten, die den einzelnen, den gesellschaftlichen Gruppen
und den Volkern gegenseitig obliegen;

f) Verstandnis fur die Notwendigkeit internationaler Solidaritat und Zusammenarbeit;

g) Bereitschaft des einzelnen, zur Lésung der Probleme der Gemeinschaft, in der er steht, seines Landes und der Welt
beizutragen.

5. Durch Lernen, Ausbildung und Information und Aktion soll die internationale Erziehung eine angemessene Ent-
wicklung von Geist und Gemiit des einzelnen férdern. Sie soll das Verantwortungsbewuftsein des einzelnen fordern.
Sie soll das VerantwortungsbewuRtsein gegeniiber der Gesellschaft und das Gefiihl der Solidaritat mit unterprivilegier-
ten Gruppen entwickeln und zur Achtung des Grundsatzes der Gleichieit im alltaglichen Verhalten fiihren. Sie soll
auch zur Entwicklung jener Eigenschaften, Fahigkeiten und Kenntnisse beitragen, die es dem einzelnen ermdglichen,
Probleme auf nationaler und internationaler Ebene kritisch zu beleuchten, Tatsachen, Meinungen und Ideen zu ver-
stehen und zu erkléren, in einer Gruppe zu arbeiten, die offene Diskussion nicht zu scheuen und sich daran zu beteili-
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gen, die wichtigsten Spielregeln der Diskussion zu beachten und Werturteile und Entscheidungen auf die sachliche
Analyse relevanter Tatsachen und Faktoren zu griinden.

6. Die Erziehung soll auf die Unzul&ssigkeit der Kriegsfiihrung zum Zwecke der Eroberung, des Angriffs oder der Be-
herrschung sowie der Gewaltanwendung zum Zwecke der Unterdriickung hinweisen und jedermann dazu bringen,
seine Verantwortung fir die Erhaltung des Friedens zu erkennen und auf sich zu nehmen. Sie soll beitragen zu inter-
nationaler Verstandigung, zur Festigung des Weltfriedens und zum Kampf gegen jeden wie immer gearteten oder ge-
auRerten Kolonialismus und Neokolonialismus und gegen jede Form und jede Art von Rassenhal3, Faschismus und
Rassentrennung sowie sonstige |deologien, die volkischen oder Rassenhal® erzeugen und den Zielen dieser Empfehlung
zuwiderlauten.

IV. Nationale Politik, Planung und Verwaltung

7. Jeder Mitgliedstaat soll eine nationale Politik konzipieren und anwenden, deren Ziel es ist, die Erziehung in jeder
Form wirksamer zu machen und ihren Beitrag zu internationaler Verstandigung und Zusammenarbeit, zur Erhaltung
und zum Ausbau eines gerechten Friedens, zur Herbeifiihrung sozialer Gerechtigkeit, zur Achtung und Anwendung der
Menschenrechte und Grundfreiheiten und zur Beseitigung von Vorurteilen, falschen Vorstellungen, Ungleichheiten
und jeder Form der Ungerechtigkeit, welche die Erreichung dieser Ziele erschweren, zu erhohen.

V. Besondere Aspekte des Lernens, der Ausbildungund der Aktion
Ethische und staatsbiirgerliche Aspekte :

11. Die Mitgliedstaaten sollen dafir sorgen, daf} die Grundsatze der Allgemeinen Erkléarung der Menschenrechte und
des Internationalen Ubereinkommens zur Beseitigung jeder Form von Rassendiskriminierung in der sich entfaltenden
Personlichkeit eines jeden Kindes, Heranwachsenden, Jugendlichen oder Erwachsenen durch Anwendung dieser
Grundsatze in der taglichen praktischen Erziehungsarbeit auf allen Ebenen und in jeder Form fest verankert werden,
damit jeder einzelne personlich zur Erneuerung und Verbreitung der Erziehung in diesem Sinne beitragen kann.

14. Die Erziehung soll auch die kritische Analyse historischer und aktueller Faktoren wirtschaftlicher und politischer
Natur umfassen, die den Gegensatzen und Spannungen zwischen den Landern zugrunde liegen, sowie die Untersuchung
der Mittel zur Uberwindung dieser Gegensatze, die das eigentliche Hindernis auf dem Weg zu Verstandigung, wahrer
internationaler Zusammenarbeit und zum Ausbau des Weltfriedens sind.

15. Die Erziehung soll aufzeigen, wo die wahren Interessen der Volker liegen und daR diese mit den Interessen jener
Gruppen unvereinbar sind, welche die wirtschaftliche und politische Macht monopolisieren, Ausbeutung betreiben
und zum Krieg hetzen.

Kulturelle Aspekte

17. Die Mitgliedstaaten sollen in den verschiedenen Phasen und Formen der Erziehung das Studium der einzelnen
Kulturen, ihres gegenseitigen Einflusses, ihrer Lebensanschauungen und Lebensweisen férdern, um giinstige Voraus-
setzungen fur eine wechselseitige Wiirdigung der jeweiligen Besonderheiten zu schaffen. Bei diesem Studium soll u. a.
gehoriger Wert auf die Vermittlung von Fremdsprachen und die Unterrichtung iiber das kulturelle Leben und das kul-
turelle Erbe anderer Lander gelegt werden, um die internationale Verstandigung und die Verstandigung zwischen den
verschiedenen Kulturen zu fordern. 3

Untersuchung der grofen Menschheitsprobleme
18. Die Erziehung soll zum einen auf die Beseitigung der Faktoren gerichtet sein, welche die groRen Probleme des
Uberlebens und des Wohlbefindens der Menschheit fortbestehen lassen und verscharfen

— Ungleichheit, Ungerechtigkeit, auf GeWaItanwendung gegrindete internationale Beziehungen —, zum anderen auf
MaRnahmen der internationalen Zusammenarbeit, die zu ihrer Lésung beitragen sollen. Die Erziehung, die hier
zwangslaufig interdisziplinar sein muR, soll sich z. B. auf folgende Fragen beziehen:

a) Gleichberechtigung der Vélker und Selbstbestimmungsrecht der Volker;

b) Erhaltung des Friedens; verschiedene Arten des Krieges sowie ihre Ursachen und Auswirkungen; Abristung; Unzu-
lassigkeit der Nutzung von Wissenschaft und Technik fiir Zwecke des Krieges und Einsatz von Wissenschaft und
Technik im Dienst des Friedens und des Fortschritts; Art und Auswirkungen wirtschaftlicher, kultureller und poli-
tischer Beziehungen zwischen den Staaten und Bedeutung des Volkerrechts fir diese Beziehungen, insbesondere fiir
die Friedenserhaltung;

c¢) MaBnahmen zur Gewéhrleistung der Ausiibung und Achtung der Menschenrechte einschlieRlich derjenigen der
Fliichtlinge; RassenhaR und seine Beseitigung; Kampf gegen Diskriminierung jeder Art;

d) Wirtschaftswachstum und soziale Entwicklung unter dem Gesichtspunkt der sozialen Gerechtigkeit; Kolonialismus
und Entkolonialisierung; Mittel und Wege der Entwicklungshilfe; Kampf gegen das Analphabetentum; Kampf ge-
gen Krankheit und Hunger; Kampf fiir bessere Lebensqualitdt und moglichst hohen Gesundheitsstand; Bevolke-
rungswachstum und damit zusammenhéngende Fragen;

e) Nutzung, Verwaltung und Erhaltung der natiirlichen Hilfsquellen; Umweltverschmutzung;
f) Erhaltung des kulturellen Erbes der Menschheit;

g) Rolle und Wirkungsweise der Vereinten Nationen bei der Lésung derartiger Probleme und Méglichkeiten, ihre MaR-
nahmen zu starken und zu fordern.

VI. MaRnahmen in verschiedenen Bereichen der Erziehung

23. Die Mitgliedstaaten sollen sich die Erfahrung der assoziierten Schulen zunutze machen, die mit Hilfe der UNESCO
Programme der internationalen Erziehung durchfiihren. Die fiir die assoziierten Schulen in den Mitgliedstaaten Zustéan-
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digen sollen sich in starkerem MaRe und immer wieder darum bemihen, das Programm auch in anderen Bildungsein-
richtungen einzufiihren und sich fiir die allgemeine Anwendung seiner Ergebnisse einzusetzen. In anderen Mitgliedstaa-
ten soll sobald wie mdglich eine ahnliche Aktion in Angriff genommen werden. Gepriift und verbreitet werden sollen
auch die Erfahrungen anderer Bildungseinrichtungen, die mit Erfolg Programme der internationalen Erziehung durch-
gefiihrt haben.

24. Die Mitgliedstaaten sollen im Zuge des Ausbaus der vorschulischen Erziehung hier MaRnahmen im Sinne dieser
Empfehlung fordern, da grundlegende Einstellungen, beispielsweise zur Rassenfrage, oft bereits im Vorschulalter
gepragt werden.

VII. Vorbereitung der Lehrkrafte

33. Die Mitgliedstaaten sollen die Methoden, durch welche die Lehrkrafte und das tbrige mit der Erziehung befalte
Personal vorbereitet und befahigt werden, ihre Aufgabe im Hinblick auf die Ziele dieser Empfehlung wahrzunehmen,
standig verbessern und sollen zu diesem Zweck

a) den Lehrkraften die Motivationen fiir ihre spatere Arbeit vermitteln: Festlegung auf die Ethik der Menschenrechte
und das Ziel, die Gesellschaft zu verandern, um die Menschenrechte in die Tat umzusetzen, Gefiihl fir die grundle-
gende Einheit der Menschheit, Fahigkeit, den Sinn fiir die Reichtimer zu wecken, welche die Verschiedenheit der
Kulturen fur jeden einzelnen, jede Gruppe und jedes Volk mit sich bringt;

b) einen Grundstock interdisziplindrer Kenntnisse iiber die weltweiten Probleme und die Probleme der internationalen
Zusammenarbeit vermitteln, unter anderem durch Versuche, diese Probleme zu l6sen.

VIIl. Ausriistung und Material fiir die Erziehung

37. Die Mitgliedstaaten sollen den bilateralen Austausch von Lehrkraften auf allen Ebenen der Erziehung durchfihren
oder unterstitzen.

c¢) In den Schulbichern und allen anderen Lehrmitteln soll global vorgegangen werden unter Einbeziehung internatio-
naler Komponenten, die den Rahmen fiir die Darstellung der lokalen und nationalen Aspekte einzelner Themen bil-
den koénnen und die Geschichte der Menschheit im Bereich der Wissenschaft und der Kultur veranschaulichen, wo-
bei die Bedeutung der bildenden Kiinste und der Musik als die Verstandigung zwischen verschiedenen Kulturen for-
dernde Faktoren gebihrend zu berticksichtigen ist;

39. Die Mitgliedstaaten sollen geeignete MaRnahmen fordern, damit die Lehrmittel, insbesondere die Lehrbiicher,
nichts enthalten, was MiRverstandnisse, Mildtrauen, rassistische Reaktionen, Verachtung oder Hafl3 gegeniiber anderen
Gruppen oder Volkern hervorrufen konnte. Dieses Material soll weitreichende Grundkenntnisse vermitteln, durch
welches die Lernenden leichter die von den Massenmedien verbreiteten Informationen und Ideen beurteilen kénnen,
die den Zielen dieser Empfehlung zu widersprechen scheinen.

IX. Forschung und Erprobung

41. Die Mitgliedstaaten sollen die Forschung Uber Grundlagen, Leitsatze, Durchfiihrungsmethoden und Auswirkungen
der internationalen Erziehung und Uber die in diesem Bereich, z. B. in den assoziierten Schulen, durchgefiihrten Neue-
rungen und Experimente anregen und unterstiitzen. Hierzu ist die Mitarbeit von Universitaten, Forschungsstellen und
-zentren, Lehrerausbildungsstatten, Ausbildungszentren fiir Erwachsenenbildung und von geeigneten nichtstaatlichen
Organisationen erforderlich.

44. Die Mitgliedstaaten sollen mit Hilfe der UNESCO die Zusammenarbeit zwischen ihren assoziierten Schulen und
denen anderer Lander fordern, um den gegenseitigen Nutzen zu mehren, indem sie ihren Erfahrungsschatz in einem
groRkeren internationalen Rahmen erweitern.

1



Zehn Grundsatze fiir die Erziehung zur Abristung
Aus dem Bericht und SchluRdokument des Weltkongresses fir Erziehung und Abriistung, Paris 1980, UNESCO Kurier
Nr. 9/1980
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Die Beziehung zwischen Erziehung und Abristung

Die Abristungserziehung, ein wichtiger Teil der Friedenserziehung, umfaRt sowohl| Erziehung um die Abristung
wie Erziehung zur Abriistung. Alle, die sich mit Erziehung oder Vermittlung von Gedanken befassen, konnen zur
Abristungserziehung beitragen, indem sie sich der gesellschaftlichen, politischen und wirtschaftlichen Auswirkun-
gen des Rustungswettlaufs und der ernsten Gefdhrdung des Uberlebens der Menschheit durch das Vorhandensein
und den massiven Einsatz von Kernwaffen, die einer Herstellung und Erwerbung solcher Waffen zugrundeliegen,
bewuRt sind und ein BewuRRtwerden schaffen.

Der Begriff der Abristung

Zum Zwecke der Abristungserziehung soll die Abristung in jeder Art gemeint sein, die auf das Begrenzen, Kon-
trollieren oder Vermindern von Waffen, einschlieRlich einseitiger Abristungsinitiativen und schlielich allgemeiner
und volistandiger Abristung unter einer wirksamen internationalen Kontrolle, hinzielt. Sie soll auch als Vorgang
verstanden sein, der darauf aus ist, das gegenwartige System bewaffneter Staaten in eine neue Weltordnung mit
gepiantem unbewaffnetem Frieden zu wandeln, in welcher der Krieg nicht mehr ein Instrument der nationalen
Politik ist, wo die Volker liber ihre eigene Zukunft bestimmen und in einer von Gerechtigkeit und Solidaritat ge-
leiteten Sicherheit leben. ;

Die Rolle der Belehrung

Abristungserziehung verlangt das Sammeln und Verbreiten zuverlassiger Nachrichten von Quellen, die ein Hochst-
mald an Sachlichkeit in Ubereinstimmung mit einem freien und ausgewogenen internationalen InformationsfluR
bieten. Lernende sollten vorbereitet werden, in voller Riicksicht auf Freiheit der Meinung, AuRerung und Mittei-
lung, dem Anreiz zu Krieg, Wehrpropaganda und allgemeinem Militarismus zu widerstehen.

Die Beziehung zu wirtschaftlichen und politischen Tatsachen

Die Abristungserziehung kann sich jedoch nicht auf die Verbreitung von Angaben und Nachrichten tiber Abri-
stungsprojekte und Vorhaben oder sogar nur auf Kommentare von Hoffnungen und Idealen, die sie inspirieren,
beschranken. Sie sollte die Beziehung, welche die Abriistung mit dem Erreichen von internationaler Sicherheit
und dem Verwirklichen der Entwicklung hat, erkennen. Um in dieser Hinsicht wirkungsvoll zu sein, sollte die Ab-
ristungserziehung mit dem Leben und den Wiinschen der Lernenden und mit den politischen Realitaten, unter
welchen die Abrustung gedacht ist, in Beziehung gebracht werden und Einblicke in die politischen, wirtschaftli-
chen und gesellschaftlichen Faktoren, auf welchen die Sicherheit der Vélker gegriindet werden koénnte,
vermitte!n.

Forschung und Entscheidung

Neben dem Erreichen der allgemeinen Offentlichkeit hat die Abriistungserziehung noch die besondere und auch
schwierigere Aufgabe, berzeugende, auf unabhéngiger wissenschaftlicher Forschung beruhende Argumente fiir
die Abristung zu vermitteln, welche die Entscheidenden leiten kénnen, und, soweit maoglich, auf unvollstandigen
und ungenauen Auskiinften basierende Auskiinfte eines ernsthaften Gegners richtigzustellen.

Die wesentliche Einstellung

Abristungserziehung sollte, als Annaherung zu internationalem Frieden und Sicherheit, auf die Grundsatze des
auf die Charta der Vereinten Nationen gestiitzten Internationalen Rechts gebiihrend Riicksicht nehmen, besonders
im Absehen von Drohungen oder Gewaltanwendung gegen die territoriale Unversehrtheit oder politische Unabhan-
gigkeit der Staaten, friedliche Schiichtung von Streitfallen, Nichteinmischung in landeseigene Angelegenheiten
und Selbstbestimmung der VAlker. Sie sollte auch aus dem Internationalen Gesetz der Menschenrechte und inter-
nationalen menschenfreundlichen Gesetzen, die bei bewaffneten Konflikten angewendet werden, schopfen und
zusatzlichen Zugang zu Sicherheit, einschlieRlich nichtmilitarischer Verteidigungssysteme als gewaltloser ziviler
Handlungen, lberlegen. In dieser Hinsicht erhalt das Studium der Betrebungen der Vereinten Nationen fiir ver-
trauenbildende MaRnahmen — Frieden halten, gewaltlose Konfliktresolutionen und andere Mittel, weltweit die
Gewalt zu beherrschen — eine besondere Wichtigkeit. Gebiihrende Beachtung sollte bei Programmen fiir Abrii-
stungserziehung dem Recht auf Kriegsdienstverweigerung und dem Recht auf Tétungsverweigerung geschenkt
werden.

Abristungserziehung sollte Gelegenheit bieten, ohne das Ergebnis vorauszunehmen, den tieferen Sinn der Abri-
stung, der eigentlichen Grinde individueller und kollektiver Gewalttatigkeit und den objektiven und subjektiven
AnlaB fiir Spannungen, Krisen, Dispute und Konflikte zu erforschen, welche die gegenwartigen nationalen und
internationalen Aufbaufaktoren von Ungleichheit und Ungerechtigkeit charakterisieren.

Verbindungen mit Menschenrechten und Entwicklung

Abriistungserziehung, als integraler Teil der Friedenserziehung, hat wesentliche Verbindungen mit Menschenrechts-
erziehung und Entwicklungserziehung, insofern jeder der drei Begriffe Frieden, Menschenrechte und Entwicklung
in bezug auf die andern zwei bestimmt werden muR. Uberdies bietet Abriistungserziehung eine Gelegenheit, auf-
tretende Begriffe, wie individuelles und kollektives Recht auf Frieden und Entwicklung, zu erlautern, die auf der
Befriedigung materieller und nichtmaterieller menschlicher Bediirfnisse heruhen.
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Padagogische Ziele

Abristungserziehung sollte mit sehr erfinderischen Lehrmethoden erfolgen, ob als Erziehung im Geiste der Abri-
stung, als Einbau mit entsprechenden Lehrmitteln in bestehende Facher oder als Entwicklung einer besonderen
Modellstudie gedacht; vor allem solche des Erarbeitens durch die Teilnehmer selbst, abgestimmt auf jede beson-
dere kulturelle und gesellschaftliche Lage und Erziehungsstufe. Sie will eher lehren, wie tiber Abristung zu denken
als was dariiber zu denken. Sie sollte deshalb das Problem in den Mittelpunkt stellen, zur Entwicklung der analyti-

schen und kritischen Fahigkeit, praktische Schritte zur Verminderung der Waffen und Austilgung des Krieges als
internationale Praxis zu priifen und abzuwaégen.

Werte

Abristungserziehung solite auf den Werten der internationalen Verstandigung, Toleranz der ideologischen und
kulturellen Verschiedenheit und Bindung an soziale Gerechtigkeit und menschliche Solidaritat grinden.

Bereich der Erziehung

Abristungserziehung sollte alle Sektoren der Gesellschaft und der &ffentlichen Meinung angehen. Tatsachlich
haben alle Schulen, auRerschulische und zwanglose Erziehungskreise, wie die Familie, Gemeindeorganisationen
und die Arbeitswelt, Universitaten und andere Forschungszentren und Medien, einen Teil dieser Aufgabe zu uber-
nehmen. Erzieher und Ubermittler sollten bestrebt sein, fir jede Lage die geeignetste und wirksamste Sprache und
Lehrmethode zu entwickeln. Weil das Ziel so hoch gesteckt ist, ist die Herausforderung um so groRer! i
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Entwurf fiir eine KMK-Empfehlung ,,Friedenssicherung und Bundeswehr im Unterricht"

(Der Entwurf wurde im Sommer 1981 von den Landern Baden-Wiirttemberg und Rheinland-Pfalz erarbeitet. Er ge-
horte zu den Beratungsunterlagen des KMK-Plenums vom 16. Marz 1983. Die unionsregierten Lander haben angekiin-
digt, in absehbarer Zeit ein neues Diskussionspapier vorzulegen.)

Die Aufgabe der Friedenssicherung ist angesichts des atomaren Zerstorungspotentials zur Uberlebensfrage der Mensch-
heit geworden. Sie ist besonders bedeutungsvoll fiir das deutsche Volk, das im Herzen Europas in getrennten Staaten
zu leben gezwungen ist, die unterschiedlichen Militarbiindnissen angehéren. Die Sicherung des Friedens ist Vorausset-
zung fir die Entfaltung des einzelnen in einer freiheitlichen, demokratischen und sozialen Ordnung. Fiir die Zukunft
der Demokratie ist es von entscheidender Bedeutung, ob den Biirgern die zur Beurteilung der vielfaltigen Zusammen-
héange notwendigen Kenntnisse und Einsichten in ausreichendem MaRe vermittelt werden kénnen. Die Bildungseinrich-
tungen-und insbesondere die Schulen haben dazu einen wichtigen Beitrag zu leisten.

Die Kultusminister und -senatoren der Lander stimmen deshalb in der folgenden Vereinbarung tiberein:

|. Aufgabe und Stellung der Bundeswehr in unserem Staat

Auftrag der Bundeswehr ist die Sicherung des Friedens in Freiheit sowie der Schutz vor duRerer Bedrohung unseres
demokratischen Rechtsstaates. Nach dem Zweiten Weltkrieg hat es nicht an Versuchen der Sowjetunion gefehlt, ihren
Machtbereich in Europa noch iber das bereits von ihr kontrollierte Gebiet hinaus auszudehnen. Die Bundesrepublik
Deutschland, im Zentrum Europas dem militarisch iberlegenen Ostblock unmittelbar benachbart, war dabei besonders
bedroht. Dal? diese Bedrohung bisher abgewehrt werden konnte, ist in erster Linie einer Friedenspolitik zu verdanken,
die diese Realitaten bertiicksichtigt. Diese beruht auf Gewaltverzicht und Verteidigungsbereitschaft.

Die Bundeswehr hat dazu einen wichtigen Beitrag geleistet. Angesichts der Tatsache, daR die Sowjetunion trotz aller
Entspannungsgesprache ihr militarisches Potential vermehrt, setzt eine realistische Politik zur Sicherung des Friedens
auch weiterhin die Verteidigungsbereitschaft des Westens und damit die Existenz einer abwehrbereiten Bundeswehr
voraus. Es ist immer wieder neu zu priifen, ob es noch ein militarisches Gleichgewicht gibt. Entspannung kann nur ge-
lingen, wenn das militdrische Gleichgewicht zwischen West und Ost erhalten bleibt.

Wehrdienst in der Bundeswehr ist daher unmittelbar ein Dienst fir die Erhaltung des Friedens. Die Wehrpflicht ent-
spricht den Interessen der Bevolkerung, und ihre Legitimation beruht auf dem Konsens weiter Teile der Bevélkerung.
Wehrpflicht ist eine der wenigen Grundpflichten, die unser Staat seinen Birgern abverlangt. Gerade der demokratische
Staat, der den Birgern ein hohes MaRR an Freiheit und sozialer Sicherheit bietet, ist dazu legitimiert, die Birger zu
ihrem eigenen und ihrer Freiheit Schutz in die Pflicht zu nehmen. Das BewuRtsein fiir die Rechte und Pflichten des
einzelnen gegeniiber dem Staat ist Voraussetzung fir das Verstandnis des Dienstes in der Bundeswehr, aber auch fiir
den rechten Umgang mit dem Grundrecht der Wehrdienstverweigerung aus Gewissensgriinden. Ein Gemeinwesen kann
nur dann Bestand haben, wenn der Wille zur Selbstbehauptung und zur Bewahrung der Freiheit von der Uberwiegenden
Mehrheit seiner Mitglieder geteilt wird. Das schlieRt nicht aus, daR der Staat die individuelle Gewissensentscheidung
eines Brgers respektiert, den Wehrdienst zu verweigern. Wer sich auf dieses Grundrecht beruft, leistet seinen Dienst
fiir die Gemeinschaft in anderer Weise.

Die Bundeswehr ist ein Teil unserer demokratischen Ordnung. In kaum einer anderen Staatsverfassung ist in so hohem
Grade Vorsorge getroffen worden, daR wichtige Entscheidungen von den demokratisch verantwortlichen Politikern
und nicht von der militarischen Fihrung getroffen werden. Einen Angriffskrieg zu fiihren, verbietet das Grundgesetz;
die Bundeswehr ist ausschlieRlich eine Defensivarmee. Die Kontrollrechte der Volksvertretung bleiben im Frieden und
im Verteidigungsfall gewahrt. Das Grundgesetz 1aRt den Einsatz der Bundeswehr auRer im Verteidigungsfall nur in sehr
engen Grenzen zu. Die Bundeswehr kann sich nicht zu einem Staat im Staate entwickeln; dazu tragt gerade auch das
Prinzip der allgemeinen Wehrpflicht bei. Wer in der Bundeswehr dient, gibt seine Rechte als Staatsbiirger nicht auf.
Nur soweit die militérischen Funktionen es unbedingt erfordern, diirfen seine Grundrechte eingeschrankt werden. Der
Wehrbeauftragte des Bundestages kontrolliert neben anderen Institutionen die Einhaltung dieser Bestimmungen und
die menschenwiirdige Behandlung der Soldaten.

Grundlagen fiir die Behandlung des Themas Friedenssicherung und Bundeswehr im Unterricht sind die einschlagigen
Bestimmungen des Grundgesetzes, die Rechtsprechung des.Bundesverfassungsgerichts und die in internationalen Ver-
tragen von der Bundesrepublik Deutschland eingegangenen Verpflichtungen. Die Wehrverfassung der Bundesrepublik
Deutschland ist in zahlreichen Artikeln des Grundgesetzes geregelt. Von besonderer Bedeutung sind die Bestimmungen
tuber Wehrpflicht und Grundrechte (u. a. Artikel 12 a, 4, 17 a), iiber den Auftrag der Bundeswehr (u. a. Artikel 87 a,
25) iiber die Befehlsgewalt (u. a. Artikel 65, 65 a, 60), iiber die Kontrollrechte des Parlaments (u. a. Artikel 45 a und
b) sowie lber die Sicherung des Primats der Politik im Verteidigungsfall (u. a. Artikel 115 a bis 1). Das Bundesverfas-
sungsgericht hat in einem Urteil vom 13. April 1978 das Verhaltnis von Wehrdienst und Wehrdienstverweigerung ge-
klart. Durch den Beitritt zum Verteidigungsbiindnis der NATO hat die Bundesrepublik Deutschland den Defensiv-
charakter ihrer Streitkrafte unterstrichen. Die Bundesregierung gab im Zusammenhang der Beitrittsverhandlungen eine
EelwaltverzichtserkI'érung'ab. Auch in den Vertragen von Moskau und Warschau sind Gewaltverzichtserklarungen ent-
alten.

Die Bundeswehr hat aufgrund ihrer verfassungsrechtlichen Stellung, aber auch aufgrund ihrer Bedeutung fiir die
gesamte Bevolkerung einen legalen und legitimen Anspruch darauf, daR sie in diesem Staat anerkannt wird.

I1. Die Verantwortung der Schule

Die vorliegende Empfehlung der Kultusministerkonferenz verfolgt das Ziel, eine intensivere Behandlung der Fragen
der Friedenssicherung und der Bundeswehr im Unterricht zu erreichen. Die verstirkte unterrichtliche Aufarbeitung
des Themas soll dazu beitragen, daR Notwendigkeit und Auftrag der Bundeswehr als Teil unserer Friedenspolitik ein-
sichtig gemacht werden kénnen.
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Die Sicherung von Frieden und Freiheit ist eine Existenzfrage fiir die Menschheit, fiir deren Beurteilung jeder Staats-
blrger Uber ausreichende Grundlagen verflgen sollte. Die Komplexitat des Themas erfordert gerade in diesem Fall
sachgerechte Information fir die umfassende Urteilsbildung der Schiiler. Die Fachlehrer der Schulen verfiigen tber das
notwendige Wissen und sind gehalten, die Schiiler nicht in einseitiger Weise zu beeinflussen.

Aufgrund der allgemeinen Wehrpflicht sind alle mannlichen Schiiler vom Wehrdienst unmittelbar betroffen. Sie miissen
sich mit dieser Frage vor dem Ende der Schulzeit auseinandersetzen; sie sollen den Sinn des Wehrdienstes verstehen,
die Notwendigkeit der Verteidigungsbereitschaft einsehen. Der Dienst in der Bundeswehr und ihr Auftrag werden je-
doch in Teilen der jungen Generation zunehmend in Frage gestellt. Die Erfolge der Friedenssicherungspolitik in Mittel-
europa haben dazu geflihrt, daR der Friede heute fiir viele junge Menschen als selbstverstandlich gilt. Hinzu kommt
nicht selten die Suche der jungen Generation nach der eigenen Wertorientierung in der pluralistischen Gesellschaft. Da-
bei kann die Forderung nach Ubernahme von Pflichten fiir die Jugendlichen, die sich mit dieser Gesellschaftsordnung
zunachst nicht voll identifizieren kénnen, Probleme schaffen. Bei ihrer Bewaltigung mu® die Schule dem jungen Men-
schen helfen. Sie hat noch am ehesten die Mdoglichkeit, bei der Jugend Verstandnis fir die Notwendigkeit der Vertei-
digung zu wecken; spatere Bemiihungen im Rahmen des staatsbiirgerlichen Unterrichts in der Bundeswehr erreichen
nicht mehr alle Jugendlichen und koénnen bereits entstandene Defizite nicht mehr in vollem Umfang aufarbeiten.
Durch eine intensivere Behandlung des Themas kann die Schule auch dazu beitragen, MiRverstandnisse bis hin zu Vor-
urteilen im Hinblick auf die Bundeswehr aufzuarbeiten. Breitere Kenntnisse iber die Bundeswehr sind zugleich
Voraussetzung, nach der Schulzeit an der 6ffentlichen Kontrolle der Sicherheitspolitik mitzuwirken.

Die Verantwortung, die der Schule in diesem Bereich zukommt, verpflichtét, die verschiedenen Haltungen und Einstel-
lungen der Jugendlichen gegeniiber der Wehrpflicht zu berlicksichtigen. Im Schulunterricht mufd das Gesprach auch
mit den Schilern gesucht werden,

— die die Wehrpflicht fiir berechtigt und notwendig halten, aber wegen einer vermeintlich fehlenden Wehrgerechtig-
keit eine skeptische Haltung einnehmen,

— die dem Wehrdienst wegen z. Z. unerfreulicher Randerscheinungen, auf die auch der Wehrbeauftragte hin und wie-
der hinweisen muR, skeptisch gegeniiberstehen (z. B. iibertriebener Alkoholkonsum),

— die zwar die Verteidigungsbereitschaft befiirworten, aber eine konkrete auf militarischem Potential beruhende Ver-
teidigungspolitik der Bundesrepublik Deutschland ablehnen.

Die Mdaglichkeiten der Schule diirfen aber nicht iberschatzt werden. Sie kann die genannten Ziele und die Integration
der Bundeswehr in die Gesellschaft nicht allein erreichen. Es bedarf der gemeinsamen Bemihungen von Staatsbiirgern
— und hier insbesondere der Eltern —, von Parteien, Verbanden und sonstigen gesellschaftlich relevanten Kraften und
Institutionen, nicht zuletzt der Streitkrafte selbst, um der Bundeswehr die ihr zukommende Stellung in der Offentlich-
keit zu sichern.

Die nachfolgenden Hinweise zur Behandlung des Themas im Unterricht machen deutlich, daf® mit der vorliegenden
Empfehlung der Kultusministerkonferenz keinesfalls die Einrichtung von , Wehrkunde”’, d. h. die Vermittlung militar-
kundlichen Einzelwissens, beabsichtigt ist, sondern die griindliche Auseinandersetzung mit dem Auftrag der Bundes-
wehr im Gesamtzusammenhang der Bemiihungen um die Friedenssicherung. Diese Wiirdigung soll nicht vor dem Hin-
tergrund eines Feindbildes erfolgen; nicht Erziehung zum Haf ist das Ziel, sondern Verstandigungsbereitschaft unter
realistischer Einschatzung der gegebenen Moglichkeiten. Die Hinweise beabsichtigen keine vollstandige Darlegung aller
wichtigen Aspekte des Themas; sie stecken den Rahmen der Beurteilung ab, innerhalb dessen die Behandlung des The-
mas erfolgen soll. Das schlieBt die unterrichtliche Behandlung anderer Konzepte der Friedenssicherung nicht aus; je-
doch sollen die Aufgaben der Bundeswehr so verstandlich gemacht werden, daf sie von den Schiilern als notwendig an-
erkannt werden konnen.

I11. Zur Behandlung des Themas im Unterricht

1. Frieden in Freiheit ist unsere leitende Wertvorstellung

Nach den furchtbaren Leiden zweier Weltkriege wird das deutsche Volk von dem Wunsch geleitet, fiir die Bewah-
rung des Friedens einzutreten. Angst und Not in der Folge von Kriegseinwirkungen hindern die Entfaltung eines
menschenwiirdigen Lebens. Diese Erfahrungen fiihrten zur festen Verankerung des Friedensgedankens im Grundge-
setz; die Erhaltung des Friedens ist ein verfassungsrechtlich bindender Auftrag der Politik der Bundesrepublik
Deutschland.

Die moderne Waffentechnik vermag die Schrecken des Krieges ins UnermeRliche zu steigern. Dies zwingt zur Aus-
einandersetzung. mit der Frage, ob der Friede angesichts dieser existentiellen Gefdhrdung um jeden Preis bewahrt
werden soll, auch um den Preis der Unterwerfung unter auslandische Machtanspriiche unter Aufgabe der demokrati-
schen Freiheiten. Diese Auseinandersetzung ist in der Bundesrepublik Deutschland mit Leidenschaft gefihrt wor-
den. Die groRe Mehrheit der Bevdlkerung hat sich fiir Frieden in Freiheit entschieden. Nur ein Zustand des Frie-
dens, der die freie personale Entfaltung des Menschen in sozialer Verantwortung einschliet, ermoglicht ein men-
schenwiirdiges Leben. Die Ordnung des Grundgesetzes fiir die Bundesrepublik Deutschland erméglicht die Erfullung
dieser Bedingungen. Sie hat den freiheitlichsten Staat in der deutschen Geschichte geschaffen. Seine Verfassung
schiitzt die Freiheit auch dessen, der diesem Staat kritisch gegeniibersteht.

Sie erméglicht die Weiterentwicklung des gesellschaftlichen, wirtschaftlichen und politischen Lebens und die Besei-
tigung von Mangeln und MiRstanden im ProzeR demokratischer Willensbildung. Erhalt und Entwicklung dieser Ord-
nung gehen auch unserem Streben nach Wiedergewinnung der nationalen Einheit voran. Die hohe Achtung der
Menschen- und Biirgerrechte in der Bundesrepublik Deutschland begrindet die Verteidigungswirdigkeit dieser Wert-
ordnung.
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Die Bedrohung des Friedens erfordert die Bereitschaft zur Verteidigung mit militarischen Mitteln

Nach der Beendigung des Zweiten Weltkrieges sind die Hoffnungen auf eine dauerhafte Weltfriedensordnung ent-
tauscht worden. Der Herrschaftsanspruch des Kommunismus bedroht die freie Welt. Die zahlenmaRige konventio-
nelle Ristung der Staaten des Warschauer Paktes ibertrifft die der NATO-Staaten bei weitem; bei den nuklearen
Waffen hat die Sowjetunion gleichgezogen. Konflikte auch in weit entfernten Gebieten k&nnen angesichts der Ri-
valitat der Weltmachte und der ihnen verbundenan Militarblocke rasch zu einer Gefahr fiir den Frieden in der eige-
nen Region werden.

Einer aktuellen militérischen Bedrohung kann nach aller Erfahrung der Geschichte nur durch die Bereitschaft zur
Verteidigung mit militarischen Mitteln wirksam begegnet werden. Ein Staat, der sich nicht verteidigen will oder
kann, vermag ungewollt machtige Nachbarn zum Eingreifen zu veranlassen und damit einen Konflikt heraufzube-
schworen. Die Aufrechterhaltung des militarischen Gleichgewichts zwischen den GroRméchten bis hin zum Gleich-
stand der atomaren Ristung hat nach dem zweiten Weltkrieg einen weiteren Weltbrand verhindern kénnen.

. Die Bedrohung des Friedens erfordert Bereitschaft zur Abristungs- und Entspannungspolitik

Friedenssicherung durch militarische Mittel bewirkt zunachst nicht mehr als die Vermeidung des offenen Kriegszu-
standes. Dauerhafter Friede beruht auf der Beseitigung, zumindest der Milderung konflikttrachtiger Spannungen.
Ein hoher Rustungsstand, einerseits als Instrument der Abschreckung notwendig, kann unbeabsichtigt spannungs-
verscharfend wirken. Er birgt die Gefahr in sich,’der Kontrolle der Politiker zu entgleiten. Neben der militarischen
Verteidigungsbereitschaft ist daher das Bemihen um Ristungskontrolle, Abristung, politische Entspannung und
Kooperation in den internationalen Organisationen unverzichtbar. Entspannungspolitik hat jedoch nur auf der
Grundlage der Erhaltung des militarischen Gleichgewichts Aussicht auf Erfolg. Sie hat trotz unbestreitbarer Erfolge
militarische Aggressionen oder die Drohung mit ihnen bisher nicht ausschlieRen kénnen. Streitkrafte zur Verteidi-
gung sind auch aus diesem Grunde weiterhin erforderlich. Erst wenn Sicherheit wechseiseitig gewahrleistet ist und
keine Seite ein-militarisches Ubergewicht im Schutz der Entspannungspolitik erstrebt, kann die Sorge vor wechsel-
seitiger Aggression abnehmen; Ristungskontrolle, Riistungsabbau und die Stabilisierung des militarischen Gleich-
gewichts auf. maglichst niedrigem Niveau werden ermaglicht.

Die hohen Kosten des Abschreckungssystems kénnten unter diesen Bedingungen fiir den Abbau sozialer Ungerech-
tigkeit insbesondere im Hinblick auf die Entwicklungslander verwendet werden. Gefahren fir den Frieden drohen
kinftig nicht zuletzt aus der materiellen Not der Bevolkerung in vielen Staaten Lateinamerikas, Afrikas und Asiens.
Nur die Verstarkung der Hilfe fir die Volker der Dritten Welt kann einen Abbau der Probleme und Spannungen
zwischen Nord und Sid einleiten. Zusammenarbeit auf den verschiedensten Gebieten kann dazu beitragen, das
komplizierte und storanfallige Ost-West-Verhaltnis zu stabilisieren. Konflikt- und Friedensforschung haben wichtige
Beitrage zum Abbau von Spannungen geleistet. Der utopische Charakter verschiedener Konzepte der Friedenssiche-
rung sollte dabei den realen sicherheitspolitischen Situationen und Erfordernissen des internationalen Systems
gegenubergestellt werden.

. Friedenssicherung erfordert gemeinsame Anstrengungen der freien Welt

Unter den politischen, geographischen und kriegstechnischen Bedingungen der Zeit nach dem Zweiten Weltkrieg ist
eine allein auf die eigenen Krafte gestiitzte Verteidigung der Bundesrepublik Deutschland undenkbar. Andererseits
kann die Verteidigung des eigenen Territoriums auch nicht allein den verbiindeten Nationen iberlassen bleiben. Der
Aufbau des deutschen Verteidigungsbeitrags hat sich daher von Beginn an im festen Verbund mit den im Nordat-
fantischen Biindnis zusammengeschlossenen Staaten vollzogen. Als Biindnisarmee ist die Bundeswehr bis in die
Komrandostruktur hinein der militérischen Fiihrungsorganisation der NATO eingeordnet und somit in ein System
der kollektiven Sicherheit eingebettet. Darin liegt auch ein Schutz vor miRbrauchlichem Einsatz zu nationalisti-
schen oder antidemokratischen Zwecken. Die NATO hat sich zum Ziel gesetzt, die Freiheit, das gemeinsame Erbe
und die Zivilisation ihrer Vélker, die auf den Grundsatzen der Demokratie, der Freiheit der Person und der Herr-
schaft des Rechts beruhen, zu gewéhrleisten. Sie bewahrt sich auch in der Abriistunigs- und Entspannungspolitik.
Die Politik der Westintegration hat die demokratizche Ordnung in der Bundesrepublik Deutschland gefestigt und
den Weg zu einem vereinten Europa er6ffnet.

. Wehrdienst in der Bundeswehr ist Friedensdienst

Das Grundgesetz der Bundesrepublik Deutschland bekennt sich zum Friedenswillen (Praambel), zum Schutz der
Wiirde des Menschen und zu unverduRerlichen Menschenrechten als Grundiage des Friedens (Artikel 1). Zugleich
wurde schon 1949 in das Grundgesetz das Verbot des Angriffskrieges als unmittelbar geltendes Recht, dessen Ver-
letzung mit Strafe bedroht ist, au’genommen (Artikel 26). Bei der spateren Einfiihrung der allgemeinen Wehrpflicht
wurde die Aufgabe der Streitkrafte ausdriicklich auf den Zweck der Verteidigung beschrankt (Artikel 87 a).

Im Frieden besteht der Auftrag der Bundeswehr darin, gemeinsam mit den Truppen unserer Bindnispartner durch
standige Einsatzbereitschaft einen Gegner davon abzuhalten, militarische Gewalt anzudrohen oder anzuwenden. In
Krisenzeiten tragt die Bundeswehr dazu bei, daR die politische Fiihrung frei handeln kann, ohne sich einem fremden
politischen Willen unterwerfen zu miissen; damit schiitzt sie vor dem Versuch politischer Erpressung. Im Verteidi-
gungsfall hat sie gemeinsam mit den Biindnispartnern die Unversehrtheit des Territoriums der Bundesrepublik zu er-
halten oder wiederherzustellen. Die allgemeine Wehrpflicht ist besonders geeignet, das BewuRtseir der Notwendig-
keit von Verteidigungsanstrengungen nicht nur bei den Wehrpflichtigen selbst, sondern auch im ganzen Volk wach-
zuhalten. :

Der Bundeswehrsoldat dient dem Frieden, indem er einen wichtigen Beitrag zur Verhinderung eines Angriffs auf
die Bundesrepublik Deutschland leistet. Dariiber hinaus schiitzt er mit seinem Dienst unsere freiheitliche und
soziale Demokratie.



Der Wert der Bundeswehr als Instrument der Sicherheitspolitik hdngt entscheidend ab vom Freiheitswillen unserer
Gesellschaft und der Fahigkeit der Soldaten zur Verteidigung. Die Streitkrafte miissen kampfen konnen, um nicht

kampfen zu missen. Die gemeinsame Sicherheitspolitik im Nordatlantischen Biindnis und die Einsatzbereitschaft
aller Streitkrafte rechtfertigen die Erwartung, daRk der Krieg vermieden wird.

6. Wehrdienstverweigerung verlangt eine individuelle Gewissensentscheidung

Nach den Schrecken des Zweiten Weltkrieges und der Gewaltherrschaft des nationalsozialistischen Regimes wurde
das Recht der Wehrdienstverweigerung aus Gewissensgriinden als ein hohes ethisches Gut unter die verfassungs-
rechtlich geschiitzten Grundrechte aufgenommen. Die Behandlung der Méglichkeiten der Friedenssicherung im Un-
terricht darf nicht zu einer Abwertung dieses Grundrechts fiihren.

Andererseits ist zu beachten, daR die allgemeine Wehrpflicht eine kollektive Pflicht, die Wehrdienstverweigerung ein
individuelles Grundrecht darstellt. Dieses Grundrecht bedeutet, daR der einzelne in dieser Gewissensfrage nicht
einem staatlichen Gehorsamsanspruch untergeordnet werden darf; der Biirger darf jedoch den Wehrdienst nicht auf-
grund seines privaten Beliebens oder seiner politischen Auffassung verweigern. Es darf daher nicht von einer einfa-
chen Wahlfreiheit zwischen Wehrdienst oder Zivildienst ausgegangen werden. Das Bundesverfassungsgericht hat
darauf hingewiesen, daR der Ersatzdienst vom Grundgesetz nicht als alternative Form der Erfiillung der Wehrpflicht
gedacht ist. Alle Wehrpflichtigen missen ihre Pflicht zum Dienst an der Gemeinschaft erfiillen, sei es durch Dienst
in der Bundeswehr, im Bundesgrenzschutz, in einem Zivilschutzverband, im Entwicklungsdienst oder in einem
anderen gesetzlich anerkannten Dienst. Der Wehrdienst erfiillt dabei eine besondere Aufgabe, weil er unsere Demo-

kratie nach auRen sichert und die Grundrechte einschlieRlich des Grundrechts auf Wehrdienstverweigerung aus Ge-
wissensgrinden schiitzt.

7. Die Bundeswehr ist Teil unserer demokratischen Ordnung

In einem demokratischen Staatswesen muR sichergestelit sein, dal® die Streitkréafte jederzeit das Primat der politi-
schen Flhrung anerkennen; sie diirfen keine eigenméchtigen Ziele verfolgen und sich nicht zu einem Staat im Staate
entwickeln. In der Bundesrepublik Deutschland liegt die oberste Kommandogewalt bei der parlamentarisch verant-
wortlichen Bundesregierung. Die parlamentarische Kontrolle der Bundeswehr wird im Rahmen der allgemeinen
Kontrollrechte des Bundestags und durch besonders dafiir bestellte Organe wahrgenommen. Fir den Spannungs-
und Verteidigungsfall sind besondere Vorkehrungen getroffen, die ein Weiterbestehen der parlamentarischen Kon-
trollmaoglichkeit auch unter schwierigen duferen Bedingungen sicherstellen. AuRer zur Verteidigung dirfen die
Streitkrafte nur in besonderen, vom Grundgesetz ausdriicklich bestimmten und eng begrenzten Fallen (fir die Kata-
strophenhilfe und bei einem inneren Notstand, nur unter ganz bestimmten Voraussetzungen) eingesetzt werden.

Neben die unmittelbare parlamentarische Kontrolle tritt die Kontrolle durch die demokratische Offentlichkeit. Sie
hat wie in jedem anderen Bereich der Politik zur Voraussetzung, daf’ die Biirger iber ausreichende Kenntnisse und
Informationen verfiigen, um sachgerecht urteilen zu kénnen. Auch aus diesem Grund kommt der Behandlung von
Fragen der Friedenssicherung und Bundeswehr in der Schule grof3e Bedeutung zu. Sie soll auch dazu beitragen, daf3
die Bundeswehr von der Bevolkerung als notwendiger Teil ihrer demokratischen Ordnung akzeptiert und nicht ge-
sellschaftlich isoliert wird. Das Prinzip der allgemeinen Wehrpflicht vermag die Verbindung der Streitkréfte mit der
Bevolkerung in hoherem Grade zu sichern als eine Berufsarmee.

Die Intensivierung des Dialogs zwischen Bundeswehr und Gesellschaft wird die gesellschaftliche Integration der
Bundeswehr und ihrer Angehorigen — unter EinschluR auch der hier stationierten auslandischen NATO-Soldaten
— weiter verbessern. Dieser Dialog kann durchaus kritisch geftihrt werden, darf aber nicht zur einseitigen, manch-
mal feindlichen Auseinandersetzung mit der Bundeswehr werden.

Die im Grundgesetz garantierten Grundrechte behalten auch im militarischen Bereich ihre Geltung. Einschrankun-
gen einzelner Grundrechte, die zur Sicherung des Verteidigungsauftrags der Bundeswehr notwendig werden, diirfen
nur in dem im Grundgesetz vorgesehenen Umfang vorgenommen werden. Der Soldat soll seine militarischen Aufga-
ben erflllen kénnen, aber zugleich Staatsbiirger in Uniform bleiben. Das Spannungsverhdltnis zwischen Rechten
und Pflichten des Soldaten soll durch die Grundsatze der Inneren Fiihrung ausgeglichen werden.

IV. Weitere didaktisch-methodische Hinweise

1. Das Thema in den Lehrpldnen

Die in Abschnitt |l gegebenen Hinweise sollen bei der Gestaltung der Ziele und Inhalte der Lehrplane in geeigneter
Weise beriicksichtigt werden. Das Thema Friedenssicherung und Bundeswehr soll vor allem in den Fachern Gemein-
schaftskunde (bzw. Sozialkunde, Politik, Politische Bildung) und Geschichte behandelt werden. Es kann auch
Gegenstand der Facher Evangelische bzw. Katholische Religion sein, wobei zum Teil die Religionsgemeinschaften
in eigener Verantwortung die entsprechenden Lehrplaninhalte gestalten. Bestimmte Aspekte des Themas konnen
zudem in den Fachern Deutsch und Geographie erarbeitet werden. Soweit es die schulische Organisation gestattet,
kann der Problemkreis facheriibergreifend erarbeitet werden.

Angesichts der Komplexitat des Gegenstandes ist es erforderlich, daR vor einer Behandlung des Themas im Unter-
richt bestimmte Grundlagen erarbeitet sind, insbesondere die Geschichte des Zweiten Weltkrieges und der Nach-
kriegsentwicklung in Deutschland, die Grundwerte und Prinzipien der freiheitlichen und sozialen Ordnung und die
Ideologie des Kommunismus. ;

2. Unterrichtsmaterialien und Schulbiicher

Die Behandlung des Themas wird durch die Heranziehung besonderer Lehr- und Lernmaterialien unterstiitzt. In ver-
schiedenen Léandern haben die Landeszentralen fiir politische Bildung in Zusammenarbeit mit den Kultusministe-
rien Unterrichtsmodelle und -materialien herausgegeben. Sie kénnen eine wichtige Hilfe fiir eine der Bedeutung des
Themas angemessene Behandlung im Unterricht darstellen.
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Bei der Zulassung von Schulbiichern ist darauf zu achten, dal? das Thema der vorliegenden Empfehlung und den
Lehrplanen gemafR dargestellt wird. Der Friedensbegriff, der in den Schulbiichern verwendet wird, sollte die in der
Empfehlung dargestellten Wertbezlige enthalten.

. Truppenbesuche und Besuche von Jugendoffizieren im Unterricht

Das Sach- und Informationsangebot der Bundeswehr sollte vorurteilsfrei im Unterricht genutzt werden. Studienbe-
suche bei Einrichtungen der Bundeswehr gestatten konkrete Einblicke in die Realitat des Wehrdienstes und zum
Teil auch in die militérische Umsetzung sicherheitspolitischer Zielsetzungen. Die Bundeswehr widmet solchen Be-
suchen besondere Aufmerksamkeit. Jugendoffiziere konnen in die Schulen z. B. im Rahmen des unterrichtsmetho-
dischen Ansatzes der Expertenbefragung eingeladen werden. Solche Begegnungen sollen nicht Ausnahmecharakter
haben; sie sind im Rahmen des laufenden Unterrichts ausreichend vor- und nachzubereiten. Die Aufgaben der Bun-
deswehr sind sachlich und ohne Werbung darzustellen.

. Die Beriicksichtigung des Themas in der Lehrerbildung und Lehrerfortbildung

Da Friedenssicherung und Bundeswehr fester Bestandteil verschiedener Facher sind, sollte das Thema im Lehrange-
bot der Hochschulen sowie in den Studien- und Priifungsordnungen verankert werden. Es ist auch sinnvoll, die Zu-
sammenarbeit zwischen den Hochschulen und der Bundeswehr im Hinblick auf die Lehramtsstudiengange zu
ermaglichen bzw. zu verbessern. .

In der zweiten Ausbildungsphase der Lehrer werden von den Landern in Zusammenarbeit mit der Bundeswehr In-
formationsveranstaltungen, Seminare, Ubungen und Tagungen durchgefiihrt. Dem Lehramtskandidaten wird dabei
die Mdglichkeit geboten, nicht nur mit Jugendoffizieren, sondern auch mit Angehérigen der Truppe Gesprache zu
fihren. Im Rahmen der zweiten Ausbildungsphase sollte erreicht werden, daR jeder Lehramtskandidat der einschla-
gigen Facher sich mit dem Thema der Friedenssicherung auseinandergesetzt hat. Im Rahmen der Lehrerfortbildung
sollen in Zusammenarbeit der Schulverwaltungen der Lander mit den Wehrbereichskommandos sowie den Verteidi-
gungsbezirkskommandos Fortbildungsveranstaltungen organisiert werden. Die Veranstaltungen werden haufig in
Einrichtungen der Bundeswehr stattfinden konnen, so daR sie mit einem Truppenbesuch verbunden werden kon-
nen. Inhaltlich orientieren sich diese Tagungen an den entsprechenden Lehrplanen. Die intensivere Nutzung dieses
Sach- und Informationsangebots der Bundeswehr soll dem Lehrer eine vorurteilsfreie Information und eine entspre-
chende Urteilsbildung lber den Wehrdienst und die Aufgaben der Bundeswehr ermoglichen.



Presseerklarung von Senator Prof. Grolle (Hamburg) zum Thema Friedenserziehung, 26. November 1982

Aus Anlal® der Beratungen in der Kultusministerkonferenz iiber eine Empfehlung zur Friedenserziehung hat Senator
Grolle fiir das Land Hamburg einen eigenen Entwurf vorgelegt. Diesem Entwurf haben sich die Kultusminister und
Senatoren der Lander Nordrhein-Westfalen, Hessen und Bremen vollinhaltlich angeschlossen. Senator Grolle gab zu
dem Entwurf folgende Erklarung ab.

..Die Schule hat die Verpflichtung, sich mit den kritischen Fragen auseinanderzusetzen, die junge Menschen angesichts
weltweit wachsender Ristung und Kriegsgefahr stellen: Wie friedlich ist ein Friede, dessen Preis standiger Krieg ist?
Welche Sicherheit bietet eine Sicherheitspolitik, die darin besteht, Overkill-Potentiale zu steigern?

Die notwendige Diskussion dieser Fragen kann und soll nicht herausgelost werden aus der Bindung an das Grundge-
setz, dem unsere Schule verpflichtet ist. Unsere Verfassung erlegt uns allen die Pflicht auf, dem Frieden in der Welt zu
dienen und zugleich die wiedergewonnene Freiheit unseres Landes zu bewahren: Diesem doppelten Auftrag hat auch
die Arbeit der Schule zu dienen. Unser Grundgesetz hat die Entscheidung iber den Dienst mit der Waffe an das Gewis-
sen des einzelnen Birgers gebunden. Es kann daher nicht Sache der Schule sein, fir oder gegen die Bereitschaft zur
Verteidigung mit der Waffe zu erziehen. Wohl aber kann sie dazu beitragen, da® in der Diskussion um Frieden und
Sicherheit Argumente gewogen, Zusammenhénge geklart und Informationen gepriift werden. Sie kann dazu beitra-
gen, daR junge Menschen ihre an Krieg und Frieden sich knipfenden Zweifel, Angste und Hoffnungen aussprechen
und austragen konnen. Sie kann dazu beitragen, unterschiedliche Uberzeugungen zu respektieren und doch die Ge-
meinsamkeit unserer Verantwortung fiir den Frieden zu akzeptieren.

Wer einer so verstandenen Friedenserziehung Raum in der Schule geben will, muR sich den Fragen der Jugend 6ffnen
und sie nicht durch verteidigungspolitische Postulate einmauern. Um diese Feststellung zu konkretisieren, sei es er-
laubt, einige kritische Bemerkungen zum bisherigen Diskussionsstand in der Kultusministerkonferenz zu machen:

Ist nicht Zweifel geboten, ob es wirklich zum padagogisch begriindbaren Erziehungsauftrag der Schule gehort, fir Ver-
teidigungsbereitschaft und Verteidigungsfahigkeit zu sorgen?

Ist es padagogisch zulassig, das Fir und Wider des Dienstes in der Bundeswehr durch die lapidare Feststellung abzu-
schneiden, dal die Erfiillung der Wehrpflicht Friedensdienst ist? Es ist gewiR richtig, daR die Bundeswehr den Auf-
trag hat, dem Frieden zu dienen. Aber gibt es eine Armee, die nicht zugleich das Vernichtungspotential der Mensch-
heit erhoht?

Ist es angesichts der Overkill-Potentiale der Weltmachte angemessen, in einer Empfehlung fiir die Schulen von der un-
veranderten Giltigkeit des Prinzips des militarischen Gleichgewichts auszugehen? Oder hat nicht George Kennan mit
seiner These recht, daR die moderne Waffentechnologie die Tragfahigkeit herkdmmlicher Gleichgewichtspolitik frag-
wirdig gemacht hat?

Dient es der Erziehung zur Friedensfahigkeit, die Sicherung des Friedens in Freiheit zu fordern, ohne zu erwéhnen,
dal® zur Erhaltung des Friedens gehort, die Sicherheitsinteressen und die Bedrohtheitsvorstellungen aller Seiten zu be-
ricksichtigen?

Ist es redlich, in einer Empfehlung zur Friedenserziehung zu verschweigen, daR es weltweit eine Friedensbewegung
gibt, die die Grundlagen bisheriger Sicherheits- und Abschreckungspolitik in Frage stellt?"

Der von den sozialdemokratischen Kultusministern und Senatoren gemeinsam vertretene Entwurf, so erklarte Senator
Prof. Grolle, verfolge das Ziel, den Diskussionsstand um die Friedenserziehung von ideologischem Ballast zu befreien
und ihn zugleich nédher an die tatsachlichen Fragen unserer Jugend heranzufihren:

.Wir werden nicht zulassen, daR die Schule zum LickenbURer gemacht wird, wenn die Verteidigungspolitiker Argu-
mentationsschwierigkeiten haben. Unser Entwurf beschrankt sich bewuft auf wenige, am Grundgesetz orientierte Aus-
sagen. Jeder darlber hinausgehende Versuch iberfordert nicht nur die Kultusministerkonferenz, sondern verkennt
auch den Erziehungsauftrag der Schule.”

Der Text des Entwurfes hat folgenden Wortlaut:
Entwurf fur eine KMK-Erklarung zur Friedenserziehung

Friedenserziehung in der Schule

Die Auseinandersetzung um die Frage von Krieg und Frieden, von Ristung und Abriistung, von Konfrontation und
Entspannung ist zu einem zentralen Thema der 6ffentlichen Diskussion geworden.

Die Kultusminister und -senatoren der Lander halten eine eingehende Erorterung dieser Thematik in der Schule fir
dringend geboten. Sie erinnern dabei an die Worte des friheren Bundesprasidenten Heinemann:

.Nicht der Krieg ist der Ernstfall, in dem der Mann sich zu bewé&hren hat, wie meine Generation in der kaiserlichen
Zeit auf den Schulbédnken lernte, sondern der Friede ist der Ernstfall, in dem wir alle uns zu bewahren haben. Hinter
dem Frieden gibt es keine Existenz mehr."”

Die Kultusminister und -senatoren der Lander haben folgende Empfehlungen beschlossen:
A Leitséitie
|. Frieden ist mehr als Abwesenheit von Krieg

1. Erziehung zum Frieden heit, fir
— Menschenrechte
— soziale Gerechtigkeit und sozialen Frieden
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. Erziehung zum Frieden heift, Vorurteile

— zwischen gesellschaftlichen Gruppen

— zwischen den Generationen

— im Zusammenleben zwischen Deutschen und Auslandern
— zwischen den Volkern und Rassen

aufgreifen und abbauen;

. Erziehung zum Frieden heif3t

— dem Feinddenken
— dem Drohen mit Gewalt
entgegentreten;

. Erziehung zum Frieden hei3t, gegen

— Unterdrickung von Menschen durch Menschen
— Zerstorung unserer Lebensgrundlagen
angehen;

. Erziehung zum Frieden heif3t,

— die Bereitschaft zum Dienst in der Gemeinschaft wecken
— Solidaritat mit denen tben, die in der Welt dusch Hunger und Gewalt bedroht sind.

. Friedenspolitik heilt, den Kampf mit den wachsenden Kriegsgefahren aufnehmen

Das bedeutet:

119

Entspannung, Abrustung und Gewaltverzicht sind unverzichtbare Elemente einer konsequenten Friedenspolitik.
Wer militarische Uberlegenheit anstrebt, gefahrdet den Frieden. Um den Frieden zu erhalten, mussen die Sicher-
heitsinteressen und die Bedrohtheitsvorstellungen aller Seiten Beriicksichtigung finden.

. Die Bundeswehr leistet ihren Beitrag zu Stabilitat und Sicherheit in Europa im Rahmen des westlichen Verteidi-

gungsbindnisses.

. Der Dienst in der Bundeswehr und der Zivildienst haben der Sicherung und Férderung des Friedens zu dienen. Die

Erfillung der Wehrpflicht und das Grundrecht, den Kriegsdienst mit der Waffe aus Gewissensgriinden zu verweigern,
sind Teil unserer verfassungsmakigen Ordnung.

. Die Diskussion um die Erhaltung des Friedens muR auch die alternativen Positionen einbeziehen, die durch Vertre-

ter der Friedensbewegung eingebracht werden.

. Die Schrecken des von Deutschland verursachten Zweiten Weltkriegs dirfen nicht in Vergessenheit geraten. Das Ge-

dachtnis an die Kriegstoten ist als Mahnung fir die Lebenden festzuhalten.

Verwirklichung der Leitsatze im Unterricht

. Grundlagen fur die Arbeit in der Schule sind:

Das Grundgesetz fir die Bundesrepublik Deutschland, insbesondere die Praambel sowie die Artikel 4, 12a, 17 a
(Grundrechte, Wehrpflicht und Zivildienst),

20, 25,26, 45 a und b, 87 a (Auftrag der Bundeswehr und Kontrollrechte des Parlaments),

115 a (Feststellung des Verteidigungsfalls);

die Rechtsprechung des Bundesverfassungsgerichts (vgl. insbesondere das Urteil vom 13.4.1978);

die Empfehlung der UNESCO vom 19.11.1974 iber die Erziehung zum Weltfrieden, zu den Menschenrechten und
Grundfreiheiten auf der Grundlage der Charta der Vereinten Nationen sowie

die von der Bundesrepublik Deutschland abgeschlossenen internationalen Vertrage.

Die Erziehung zum Frieden ist Teil des allgemeinen Erziehungsauftrages der Schule, der in allen Fachern wahrgenom-
men wird. Eines eigenen Faches Friedenskunde bedarf es deshalb nicht.

Bei der Zulassung von Schulbiichern fiir den Geschichts- und Politikunterricht ist darauf zu dringen, daf der Aspekt
Friedenserziehung angemessen Beriicksichtigung findet.
V.

Das Sach- und Informationsangebot der Bundeswehr und der Zivildienstorganisationen sollte vorurteilsfrei im Unter-
richt genutzt werden.

Die Kultusminister und -senatoren werden die Verwirklichung dieser Leitsétze in eigener Verantwortung sicherstellen.
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Literaturauswahl zur Friedenserziehung

Lernziel Frieden. Eine Orientierungshilfe fiir die schulische und auRerschulische Bildungsarbeit. Empfehlungen, The-
sen, Literatur, AV-Medien, Adressen, Dokumente.
Hrsg. Rainer Mallée u. a.

Berlin: Ararat Verl., edition nachtraben, 3. aktualisierte Auflage 1982

Dieses Buch bietet auf ca. 410 Seiten eine umfangreiche, klargegliederte und damit lberschaubare Sammlung von
Ep’\pfehlungen und Thesen zur Friedenserziehung, von Unterrichtsentwiirfen und -materialien, von Literatur, Jugend-
bichern, AV-Medien, Dokumenten, Aufrufen und Adressen. ‘

Aspekte der Friedenserziehung.
Hrsg. Landeszentrale fiir politische Bildung Baden-Wiirttemberg. Villingen-Schwenningen: Neckar Verl. 1982
(Politik und Unterricht. Zeitschrift zur Gestaltung des politischen Unterrichts, 3/1981)

Das Heft beinhaltet 5 Bausteine = Themen, von denen fiir den politischen Unterricht die Nr. 2: Kriegsverluste, Kriegs-
graber, Nr. 3: Abbau von Feindbildern und Vorurteilen sowie Nr. 5: Friedensforschung geeignet sind. Die Themen
sind didaktisch aufbereitet, enthalten Lernziele, unterrichtspraktische Hinweise und Skizzen zum Unterrichtsverlauf
sowie jeweils ca. 20 Texte und Materialien. Das Heft wendet sich iiberwiegend an die Sek. | (Baustein 5 auch an Sek. 11).
Das Heft ist zu beziehen bei:

Neckar-Verlag GmbH, Klosterring 1, 7730 Villingen-Schwenningen.

Paul Ackermann, Winfried Glashagen (Hrsg.):

Friedenssicherung als padagogisches Problem in beiden deutschen Staaten.
Stuttgart, Klett Verl. 1982

Carola Bielfeldt, Peter Schiotter:
Die militarische Sicherheitspolitik der Bundesrepublik Deutschland. Einfiihrung und Kritik.
Frankfurt a. M.: Campus Verl. 1980

Diese Studie der Hessischen Stiftung Friedens- und Konfliktforschung enthélt eine hinreichende Darstellung und eine
ausflihrliche Kritik der Militarstrategie der NATO. Geeignet fir Sek. |1.

Klaus Ehring, Martin Dallwitz:

Schwerter zu Pflugscharen — Friedensbewegung in der DDR.

Reinbek, Rowohlt Verl. 1982 (rororo aktuell)

Die Autoren berichten iber die Militarisierung der DDR-Gesellschaft, iber verschiedene Initiativen (Havemann, Eppel-
mann) und die Institution der ,,Bausoldaten’ sowie iber die Entwicklung einer Friedensbewegung ab 1972 bis zum
Dresdner ,,Friedensforum’ in diesem Jahr.

Erziehung zur Abriistung. Abschied von den Waffen?

Hrsg. UNESCO-Kommissionen der Bundesrepublik Deutschland, der Republik Osterreich und der Schweiz.

Bern, Hallwag Verl. 1980.

(UNESCO-Kurier 9/1980)

Das Heft enthédlt in 12 Artikeln Beitrage internationaler Autoren aus USA, Schweiz, Columbien, Bangladesch, Costa
Rica, Niederlande, England, UdSSR und Belgien zu verschiedenen Aspekten der Erziehung zur. Abriistung.

Das Heft kann bezogen werden bei:

Deutscher UNESCO-Vertrieb, Basaltstralke 57, 5300 Bonn 1.

Johannes Esser:

Zur Theorie und Praxis der Friedenspadagogik. Kritische Konzepte fiir Schule und Erwachsenenbildung.

Wuppertal, Jugenddienst Verl. 1973.

Der Verfasser setzt sich mit den didaktischen Ansédtzen zu Emanzipation und Friedenserziehung auseinander und ana-
lysiert und wertet A.S. Neill (antiautoritare Erziehung) und H.-J. Gamm (kritische Schule). Er entwickelt eigene Leit-
kategorien fir eine Erziehung zum Frieden und gibt didaktische Anregungen zu einem exemplarischen Unterrichtspro-
jekt ,,Friedensdefinitionen’ fir die Sek. II.

Friede — notfalls mit Gewalt? Bundeswehr und Friedenssicherung.

Hrsg. Kultusminister des Landes Nordrhein-Westfalen.

Disseldorf, Stuttgart: Verl. Hagemann, Klett Verl. 1979

Das Unterrichtsmodell (vorgesehen ab KI. 10) befalt sich mit der Sicherheitspolitik der Bundesrepublik Deutschland
im Rahmen des Ost-West-Konflikts, der in seiner historischen Dimension und seinen politischen, 6konomischen und
militarischen Problemen (Abschreckungsstrukturen) analysiert wird.

Frieden. Theoretische Ansitze und didaktische Vorschlage zur Friedenserziehung in Grundschule und Sek. I.
Hrsg. Norbert H. Weber

Berlin: Collogquium Verl. 1982

(Neue Didaktische Modelle)
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Frieden — Abriistung — Sicherheit. Didaktisches Sachbuch fiir Schule, Jugendarbeit und Erwachsenenbildung.

Hrsg. Henning Schierholz.

Reinbek: Rowohlt Verl. (rororo sachbuch 7444) 1981

Entsprechend der Absicht, ein ,informiertes AbristungsbewuRtsein’’ zu schaffen, kommen in diesem Band die Kriti-
ker der offizellen Sicherheitspolitik zu Wort: Teil | ,,Atomrampe Mitteleuropa”. Im Teil || werden Alternativen zur
militarischen Sicherheitspolitik erdrtert. Der |l11. Teil enthélt praxisorientierte Anregungen fir die Durchfiihrung von
Friedenswochen. Vorwiegend fiir Sek. || geeignet.

Frieden — Gewalt.

Hrsg. Bundeszentrale fir politische Bildung

Bonn 1981 (Politische Zeitung PZ Nr. 28)

PZ bietet in bunter Mischung Thesen, Berichte, Interviews, Meinungen und Bilder. Die flotte, oft provozierende
.Schreibe’ kann gerade Jugendliche zu Diskussionen tber Frieden und Gewalt im privaten und gesellschaftlichen Be-
reich anregen.

Das Heft wurde den Schulen zugesandt. Weitere Exemplare kénnen kostenlos bezogen werden bei:

Bundeszentrale fir politische Bildung, Postfach 23 26, 5300 Bonn 1

Frieden und Sicherheit. 1. u. 2.

Hrsg. Bundeszentrale fiir politische Bildung :

Bonn 1981 (Informationen zur politischen Bildung 189 + 190)

Teil 1 enthalt eine historische Analyse des Ost-West-Konflikts seit 1945 bis zur Gegenwart mit Ausblick auf die 80er
Jahre. Teil 2 stellt systematisch Institutionen (NATO, Bundeswehr, Warschauer Pakt) und Konzeptionen (Abschrek-
kung, Entspannung, Abriistung, Ristungskontrolle, kollektive Sicherheit, Neutralitat) der Wahrung von Frieden und
Sicherheit dar.

Die Hefte wurden den Schulen zugesandt. Weitere Exemplare konnen kostenlos bezogen werden bei:

Bundeszentrale fiir politische Bildung, Berliner Freiheit 7, 5300 Bonn

Friedensbewegung in der DDR — Texte 1978—1982

Hrsg. Wolfgang Blscher u. a.

Hattingen: Scandica Verl. (edition transit) 1982

Das Buch umfat 329 Seiten und beinhaltet neben zwei einleitenden Aufsatzen und sachlichen Hinweisen zur Einord-
nung vor allem Dokumente.

Reimer Gronemeyer: Frieden
Baden-Baden: Signal Verl, 1978
(Reihe Grundwerte. Bd. 3. Texte zur politischen Bildung)

Kritische Friedenserziehung.

Hrsg. Christoph Wulf.

Frankfurt a. M.: Suhrkamp Verl. 1973

. Die Sammlung bietet Beitrage verschiedener Autoren, die sich iberwiegend theoretisch mit Konzeptionen, Vorausset-
zung und Ansatzen der kritischen Friedenserziehung beschaftigen.

Dieter S. Luth (Hrsg.):

Weder Wehrkunde noch Friedenserziehung?

Der Streit in der Kultusministerkonferenz 1980/83

Arbeitsmaterialien zum Thema Frieden in'Unterricht und politischer Bildung. Militar, Ristung, Sicherheit, Bd. 23,
Veroffentlichung des Instituts fiir Friedensforschung und Sicherheitspolitik an der Universitat Hamburg.
Baden-Baden: Nomos Verlagsgesellschaft 1983

Dieter S. Lutz: .
Weltkrieg wider Willen? Eine Kraftevergleichsanalyse der Nuklearwaffen in und fir Europa.
Reinbek: Rowonhlt Verl. 1981 (rororo aktuell 4934)

Wolfgang Mallmann:

Méglichkeiten der Friedenssicherung.

Diisseldorf: Aug. Bagel Verl. 1979

(Unterrichtsmaterialien fiir die Sek. |, Kurs: Geschichte/Politik)

Nachriisten? Dokumente und Positionen zum NATO-Doppelbeschluf.
Hrsg. Alfred Mechtersheimer
-Reinbek: Rowohlt Verl. 1981 (rororo aktuell 4940)

Die neue Friedensbewegung. Analysen aus der Friedensforschung.

Hrsg. Hess. Stiftung Friedens- und Konfliktforschung

Frankfurt a. M.: edition suhrkamp 1982

(Friedensanalysen 16)

Dieser Band setzt sich im 1. Teil mit oft diskutierten Themen in der Friedensbewegung auseinander (u. a. Neutralis-
mus, die nationale Frage, das Verhaltnis zu den sozialistischen Landern). Im 2. Teil werden Tendenzen und Bedingun-
gen fiir die Friedensbewegung dargestellt (u. a. auch ein Beitrag iiber die Friedensbewegung in der DDR). Im letzten
Teil werden Gruppen, Verbdnde und Initiativen der Friedensbewegung beschrieben und Strategien untersucht, mit
denen noch mehr Menschen fiir die Ziele der Friedensbewegung gewonnen werden kénnen.
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Der Palme-Bericht.

Bericht der Unabhangigen Kommission fiir Abriistung und Sicherheit, ,,Common Security’’ deutsch.
Berlin: Severin und Siedler 1982

Michael Seidel: Verteidigung und Sicherheit. Die Bundeswehr und ihr Auftrag.
Frankfurt/M. u. a.: Diesterweg Verl. 1980
(Schriften und Materialien zur Gemeinschaftskunde. Reihe C)

Vom Krieg zum Frieden.

Hrsg. UNESCO-Kommissionen der Bundesrepublik Deutschland, der Republik Osterreich und der Schweiz.
Bern: Hallwag Verl. 1982

(UNESCO-Kurier 3/1982)

Das Heft stellt den materiellen und wissenschaftlichen Aufwand des Ristungswettlaufs dar und analysiert Moglich-
keiten der Abristung in ihrer Beziehung zur Entwicklung der 3. Welt und zur Errichtung einer neuen Weltwirtschafts-
ordnung, eben des Ubergangs vom Krieg zum Frieden, vom Schwert zur Pflugschar.

Das Heft kann bezogen werden bei:

Deutscher UNESCO-Vertrieb, BasaltstraRe 57, 5300 Bonn 1

Giinter Walpuski:

Verteidigung + Entspannung = Sicherheit. Texte und Materialien zur AuRen- und Sicherheitspolitik.

Bonn: Verl. Neue Gesellschaft, 4. Aufl. 1981

Das Buch umfal3t 176 Seiten und behandelt das Thema in 5 Lektionen. Jede Lektion gliedert sich in Darstellung, Ma-

terialteil und Literaturhinweise. Schwerpunkt des Materialangebots sind die WeiRbiicher des Bundesministers der Ver-
teidigung.

Carl Friedrich von Weizsacker:

Wege in der Gefahr. Eine Studie tiber Wirtschaft, Gesellschaft und Kriegsverhiitung.
Minchen: dtv 1979

Herbert Wulf/Ralf Peters:

Sicherheitspolitik und Abriistung. Studienbiicher Politik.

Frankfurt a. M.: Diesterweg 1982

Die Verfasser sind Mitarbeiter des Instituts fur Friedensforschung und Sicherheitspolitik an der Universitat Hamburg.
Das nur 102 Seiten starke, kleinformatige Heft stellt zu den Themen ,,Sicherheitspolitik, Aufristung und die Alter-

nativen’’ und ,,Rustung und Wirtschaft’’ Texte, Zahlen und Kartenmaterial bereit. Das Material reicht aus, um das The-
ma kontrovers zu behandeln.






