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Formal for faget tysk

Formadlet med undervisningen i tysk er, at eleverne opnar
kundskaber og feerdigheder, der gor dem i stand til at
kommunikere pa tysk bade mundtligt og skriftligt.
Undervisningen skal samtidig udvikle elevernes sprog-
lige bevidsthed om tysk sprog og om sprogtilegnelse.

Stk.2. Undervisningen skal skabe rammer for oplevelse,
fordybelse og aktiv medvirken for derved at fremme ele-
vernes lyst til at bruge sproget personligt og i samspil
med andre. Undervisningen skal bidrage til, at eleverne
far tillid til egne evner og lyst til at beskaeftige sig med
tysk sprog og kulturer til fremme af deres videre udvik-
ling.

Stk.3. Undervisningen skal give eleverne grundleeggende
viden om kultur- og samfundsforhold i tysktalende lande
og derved styrke deres internationale og interkulturelle
forstdelse.
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Slutmal for faget tysk

efter 9. klassetrin

Kommunikative feerdigheder

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har til-

egnet sig kundskaber og feerdigheder, der setter dem i

stand til at

» forsta hovedindholdet og vaesentlige detaljer af talt
tysk om centrale og naere emner

» lese og forsta hovedindholdet og vaesentlige detaljer i
forskellige typer skrevet tekst inden for centrale og
naere emner

» deltage i samtale om centrale og naere emner

redegere for hovedindholdet og veesentlige detaljer i

forbindelse med centrale og neere emner pa baggrund

af forskellige typer tekst, lyd og billeder og personlige

erfaringer

» udtrykke sig skriftligt i et forstaeligt og sammenhan-
gende sprog om centrale og nere emner,

Sprog og sprogbrug

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har til-
egnet sig kundskaber og feerdigheder, der setter dem i
stand til at

» udtrykke sig med en udtale og intonation, der ger spro-

get klart og forstdeligt
+» udtrykke sig med et grundleeggende ordforrad inden
for centrale og neere emner

» anvende ofte forekommende faste vendinger og kultur-

bundne udoryk

» anvende relevante lytte- og leesestrategier

» anvende relevante kommunikative strategier i forbin-
delse med samtale og redegerelse

» anvende grundleggende sprogbrugs- og retstavnings-
regler, sd kommunikationen lykkes.

Sprogtilegnelse

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har til-
egnet sig kundskaber og feerdigheder, der setter dem i
stand tl at

» vide, hvordan man bedst tilegner sig tysk

» udnytte viden om ligheder mellem tysk og andre sprog

» vaelge relevante lytte- og leesestrategier

» vaelge relevante kommunikationsstrategier

» udnytte de muligheder, der er for at anvende tyskiog
udenfor skolen, heriblandt ved hjaelp af internettet

» anvende it og mediers muligheder i forbindelse med
tekstproduktion, kommunikation, informationsseg-
ning og i forbindelse med netvaerk

» uddrage og anvende informationer af forskellige typer
tekster

» vaelge praktisk-musiske udtryksformer, herunder it-
baserede udtryksformer, der understetter det sproglige
udtryk

» vaelge relevante skrivestrategier, herunder anvendelse
af viden om skriveprocessens faser

» anvende ordbeger, grammatiske oversigter, stave- og
grammatikkontrol.

Kultur- og samfundsforhold

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har til-

egnet sig kundskaber og feerdigheder, der setter demi

stand til at

» anvende grundleeggende viden om geografi og historie
og om levevilkdr, vaerdier og normer i tysktalende
lande

» drage sammenligninger mellem tysksprogede kulturer
og egen kultur

» anvende tysk som kommunikationsmiddel i medet
med tysktalende

» vise forstdelse for andres levevis og deres kulturer.
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Trinmal for faget tysk

efter 7. klassetrin

Kommunikative feerdigheder

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har til-

egnet sig kundskaber og feerdigheder, der setter dem i

stand til at

» lytte til og forstd seetninger og udtryk i forbindelse med
neere og genkendelige emner, fx interesser, fritid, ven-
ner, familien og skolen

» forsta hovedindholdet af lyd- og billedmedier om naere
og genkendelige emner

» lese og forsta hovedindholdet af sprogligt enkle tekster
om neere og genkendelige emner

» gennemfoere sma dialoger om sig selv, familie, fritid og
skole i et enkelt sprog

» gengive hovedindholdet af en kort, let tekst i et enkelt
sprog

» preesentere et forberedt emnei et enkelt sprog

» skrive ord, udtryk og enkle tekster inden for naere og
genkendelige emner.

Sprog og sprogbrug

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har til-

egnet sig kundskaber og feerdigheder, der setter dem i

stand til at

» udtrykke sig med en forstaelig udtale og intonation

» anvende et tilstraekkeligt ordforrad til at kunne forsta
og tale om nere og genkendelige emner

» anvende de almindeligste faste udtryk og vendinger,
herunder hefligheds- og omgangsformer

» anvende relevante lytte- og samtalestrategier i forbin-
delse med enkle dialoger og redegerelser

» anvende relevante lesestrategier i forbindelse med
enkle tekster og i arbejdet med elektroniske medier

» kende til ordstilling og ordklasser

» anvende de vigtigste verber i praesens

» stave enkle ord og udtryk.

Sprogtilegnelse

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har til-

egnet sig kundskaber og feerdigheder, der setter dem i

stand til at

» leegge meerke til ligheder mellem tysk og andre sprog

» geette kvalificeret i forbindelse med lytning og laesning

» anvende enkle kommunikationsstrategier, herunder
bede om hjzelp til at udtrykke sig og lade kropssprog og
mimik understette den mundtlige kommunikation

turde udtrykke sig pa tysk og udnytte muligheder for at
opsege sproget i og uden for skolen

anvende computeren til informationssegning og kom-

munikation

uddrage og anvende informationer af enkle teksttyper,
fx nettekster, tv-programmer og reklamer

vaelge praktisk-musiske udtryk i forbindelse med enkle
preesentationer

kende til skriveprocessens faser

anvende ordbeger.

Kultur- og samfundsforhold

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har til-
egnet sig kundskaber og feerdigheder, der setter demi
stand til at

inddrage grundleeggende geografisk og historisk viden
om tysktalende lande

sammenligne eksempler pa tysk og dansk dagligliv og

kulturer

anvende tysk som kommunikationsmiddel, bl.a. i for-
bindelse med skolekontakt og it-projekter.
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Trinmal for faget tysk

efter 9. klassetrin

Kommunikative feerdigheder

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har til-
egnet sig kundskaber og feerdigheder, der setter dem i
stand til at

forstd hovedindholdet af talt tysk, som det forekommer
i forskellige teksttyper om naere og centrale emner fra
dagligdagen

lytte efter og forsta detaljeri talt tysk, som de forekom-
mer i forskellige teksttyper inden for neere og centrale
emner fra dagligdagen

leese og forsta hovedindhold og detaljer i forskellige
teksttyper, fx prosa, nyhedstekster, reklamer og sang-
tekster

sperge om og udveksle meninger, holdninger og infor-
mationer inden for neere og centrale emner fra daglig-
dagen

redegore i et enkelt sprog inden for naere og centrale
emner

praesentere et forberedt emnei et enkelt sprog
udtrykke sig skriftligt i et forstaeligt og sammenhaen-
gende sprog.

Sprog og sprogbrug

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har til-
egnet sig kundskaber og feerdigheder, der setter dem i
stand til at

udtrykke sig med en klar og forstdelig udtale og intona-
tion

anvende et centralt ordforrdad inden for nzere og gen-
kendelige emner

anvende ofte forekommende faste vendinger og kultur-
bundne udoryk

anvende lyttestrategier, herunder lytte efter hovedind-
hold eller lytte efter veesentlige detaljer

anvende leesestrategier, herunder skimming og skan-
ning

anvende kommunikationsstrategier i samtaler, herun-
der bede om hjeelp til at udtrykke sig og bruge andre
ord og vendinger

anvende viden om sprogets opbygning, iser ordklasser,
verbernes former og kongruens, ordstilling ogenkle
konnektorer

anvende retskrivning, sa kommunikationen lykkes.

Sprogtilegnelse

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har til-

egnet sig kundskaber og feerdigheder, der setter demi

stand til at

» vare bevidste om ligheder mellem tysk og andre sprog

» vare bevidste om lyttestrategier, herunder lytte efter
hovedindhold eller lytte efter vaesentlige detaljer

» vare bevidste om lesestrategier, herunder skimming
og skanning

» vare bevidste om kommunikationsstrategier, herun-
der brug af andre ord og vendinger

» turde bruge sproget uden at veere sikker pa, at det er
sprogligt korrekt

» udnytte de muligheder, der er for at anvende tyskiog
uden for skolen, heriblandt ved hjaelp af internettet

» anvende it og mediers muligheder i forbindelse med
tekstproduktion, kommunikation, informationsseg-
ning og i forbindelse med netvaerk

» uddrage og anvende informationer af forskellige typer
tekster, herunder ogsa nettekster m.m.

» vaelge praktisk-musiske udtryksformer i forbindelse
med en fremleggelse

» anvende viden om skriveprocessens faser

» anvende ordbeger og grammatiske oversigter hensigts-
maessigt.

Kultur- og samfundsforhold

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har til-

egnet sig kundskaber og feerdigheder, der setter demi

stand til at

» anvende geografisk og historisk almenviden om tyskta-
lende lande

» anvende almenviden fra skenlitteratur, sagprosa og
medier om levevilkar, kulturer og kunsti tysksprogede
lande

» anvende tysk som kommunikationsmiddel, fx i inter-
nationale projekter og i medet med tysktalende i og
uden for skolen

» foretage interkulturelle sammenligninger pa baggrund
af deres almenviden,
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Slutmal for faget tysk
efter 10. klassetrin

Kommunikative feerdigheder

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har til-

egnet sig kundskaber og feerdigheder, der setter dem i

stand til at

» forsta hovedindholdet og vaesentlige detaljer af talt
tysk om kendte emner

» leese og forsta hovedindholdet og vaesentlige detaljer af
forskellige typer tekster

» deltage i samtaler om kendte emner

» fremleegge et forberedt emne og redegere for, kommen-
tere og udtrykke synspunkter

» udtrykke sig skriftligt i et forstaeligt og sammenhan-
gende sprog om kendte emner.

Sprog og sprogbrug

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har til-

egnet sig kundskaber og feerdigheder, der setter dem i

stand til at

» udtrykke sig med en udtale og intonation, der ger spro-
get klart og forstdeligt

» udtrykke sig med et centralt ordforrad inden for kendte
emner

» anvende ofte forekommende faste vendinger og kultur-
bundne udoryk

» anvende relevante lytte- og leesestrategier

» anvende relevante kommunikative strategier i forbin-
delse med samtale og redegerelse

» anvende grundleggende sprogbrugs- og retskrivnings-
regler, sd kommunikationen lykkes.

Sprogtilegnelse

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har til-

egnet sig kundskaber og feerdigheder, der setter dem i

stand til at

» vide, hvordan man bedst tilegner sig tysk

» udnytte deres viden om ligheder mellem tysk og andre
sprog

» udnytte deres viden om lytte- og leesestrategier og om
kommunikative strategier

» udnytte de muligheder, der er for at anvende tyskiog
udenfor skolen, heriblandt ved hjaelp af internettet

» anvende it og mediers muligheder i forbindelse med
tekstproduktion, kommunikation, informationsseg-
ning og i forbindelse med netvaerk

» uddrage og anvende informationer af forskellige typer
tekster

» vaelge praktisk-musiske udtryksformer, herunder it-
baserede udtryksformer, der understetter det sproglige
udtryk

» vaelge relevante skrivestrategier, herunder anvende
viden om skriveprocessens faser.

» anvende ordbeger, grammatiske oversigter samt stave-
og grammatikkontrol

Kultur- og samfundsforhold

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har til-

egnet sig kundskaber og feerdigheder, der setter demi

stand til at

» anvende grundleeggende viden om geografi og historie
og om levevilkdr, vaerdier og normer i tysktalende
lande

» sammenligne og perspektivere til egen kultur inden for
kendte emner

» anvende tysk som kommunikationsmiddel, fx i inter-
nationale projekter og i medet med tysktalende i og
uden for skolen

» vise forstdelse for andres levevis og deres kulturer.
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Laeseplan for faget tysk

Laeseplanen indeholder en angivelse af undervisningens
progression over tre forleb. Tyskundervisningen skal dog
betragtes som et samlet hele fra 7. til 9./10. klasse uden
markbare overgange mellem forlebene.

Undervisningen skal i et forleb omfatte samtlige fire cen-
trale kundskabs- og feerdighedsomrader. Omraderne er
indbyrdes afhaengige og ber derfor integreres i de enkelte
undervisningsforleb.

Kommunikative faerdigheder betegner, hvad eleverne er i
stand til at foretage sig pa tysk i forhold til atlytte og for-
sta, leese og forstd, samtale, redegore og skrive.

Sprog og sprogbrug betegner pa, hvilket sprogligt niveau
eleverne kan anvende kommunikative feerdigheder mhrt.
udtale, intonation, ordforrad, struktur, strategier og
sprogbrug.

Sprogtilegnelse betegner bevidstheden hos eleven om,
hvordan han eller hun leerer og tilegner sig sproget og
feerdigheder.

Kultur- og samfundsforhold reflekterer fagets kulturfor-
midlende indhold: de tekster, de film, den musik, den
kunst og de oplevelser, som er knyttet sammen i overord-
nede temaer.

Undervisningen bygger pa, at eleverne bl.a. fradansk og
engelsk allerede har en kunnen, viden og erfaring med at
tilegne sig et sprog, dets begreber, og hvordan det bruges
til at forsta omverden med.

Undervisningen foregari en tryg atmosfzere, sa eleverne
harlyst tilat anvende det, de leerer. Det betragtes som
naturligt, ateleverne laver fejl, og det er vigtigt, at ele-
verne far anerkendelse for deres fremskridt.

Eleverne opbygger sdledes igennem hele forlebet deres
selvtillid som sprogbrugere og deres forstaelse af gode
arbejds- og samarbejdsformers betydning for sprogtileg-
nelsen. Den enkelte elev opstiller enkle og overskuelige
leeringsmal, som evalueres lebende. Der skiftes mellem
forskellige organisationsformer (individuelt, par, gruppe,
klasse) afhangig af emnet/indholdet og aktiviteternes
art.

De sproglige aktiviteter tilrettelegges siledes, at ele-
verne moeder en mangfoldighed af oplevelser og sanseind-
tryk, ogsa ved hjelp af it. Praktisk musiske arbejds- og

udtryksformer indgdr i de sammenhzenge, hvor de kan
tilfere undervisningen en yderligere dimension.

Undervisningen tager udgangspunkt i elevernes sprog-
lige forudseeminger bl.a. fra dansk- og engelskundervis-
ningen. Elevernes lyst og motivation styrkes bl.a. gen-
nem varierede materialer og ber omfatte en variation af
aldersrelevante tekster, emner og aktiviteter.

1. forleb - 7. klassetrin
Kommunikative faerdigheder

Undervisningen omfatter samtlige kommunikative feer-
digheder med hovedveaegten pa lytte- og talefeerdighed,
som opbygges gennem en lebende progression.

Undervisningen i ferste forleb omfatter iseer

» lytning, bl.a. gennem brug aflyd- og billedmedier om
neere og genkendelige emner, hvor indholdet er formu-
lereti et let forstaeligt sprog

» leesning af korte og sprogligt enkle tekster med forskel-
lige formal og ofte med stotte i billeder og lyd

» udvikling af talesprog gennem arbejdet med ord og
korte s@tninger

» udvikling af spontan talefeerdighed gennem kommuni-
kation med andre elever parvis og i grupper

» samtale med seerlig veegt pa sperge- og svarteknikker

» brug af sproget i situationer, hvor sprog og handling
knyttes sammen, fx gennem kommunikationsspil og
lege

» sma fremleeggelser, hvor eleverne fx kan praesentere
sig selv, deres familie osv., evt. ved hjeelp af it eller
medier

» gengivelse af hovedindholdet af enkle tekster

» elementare skriveaktiviteter, fx breve, sma historier,
enkle dialoger osv. satind i en kommunikativ sam-
menhaeng.

Sprog og sprogbrug

Den kommunikative situation er udgangspunkt for
undervisningen og elevernes sproglige iagttagelser. Der
arbejdes ud fra sammenligninger mellem dansk og tysk

sprog og sprogbrug.

Elevernes erfaring med engelsk inddrages.
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Undervisningen i1. forleb omfatter isaer

» karakteristiske traek ved tysk udtale

» ligheder og forskelle mellem dansk og tysk udtale, i
begyndelsen iser gennem imitation og gentagelse

» arbejdet med at leere sprogets intonation og udtale at
kende, bl.a. gennem sangaktiviteter, rim og remser
m.m. som stetter elevernes fortrolighed med sproget

» iagttagelse af ligheder og forskelle mellem dansk og
tysk stavemadde

» opbygning af et basalt og aktivt ordforrad inden for
neere emner og med fokus pa enkle dialoger

» brug af sproget, heriblandt i begyndelsen almindeligt
forekommende tiltale og omgangsformer, i enkle, dag-
ligdags situationer

» anvendelse af relevante lytte-, samtale- og laesestrate-
gier

» brug af ordbog

» ordklasser og grundleggende bejningsformer, bl.a.
gennem sproglige iagttagelser

» centrale omrader inden for setningens grundstruktur

» stavning af enkle ord og udtryk.

Sprogtilegnelse

Eleverne udvikler deres bevidsthed om, hvordan de tileg-
ner sig tysk.

Eleverne opmuntres til at anvende og udvikle geettestra-
tegier. De skal germne kunne indse, at de ikke behever at
forsta hvert ord for at forsta helheden i en lytte- eller
leesetekst.

Undervisningen i1. forleb omfatter isaer

» udnyttelse af deres forhandsviden og viden om ligheder

mellem tysk og andre sprog, isar dansk og engelsk

kvalificerede gaet ved hjeelp af lytte- og leesestrategier

» sterst mulig kommunikation pa tysk og udnyttelse af

mulighederne for at bruge tysk uden for skolen, fx gen-

nem it og medier

forseg pa at gere sig forstdelige, selvom deres sproglige

formden ikke slar til

inddragelse af deres erfaringer med digitale medier og

andre medier

» anvendelse af ordbeger, grammatiske oversigter og
stave- og grammatikkontrol

» brug af relevante skrivestrategier, herunder anvendel-
sen af deres viden om skriveprocessens faser

» anvendelse af praktisk-musiske udtryksformer, der
understetter det sproglige udtryk.

Kultur- og samfundsforhold

I begyndelsen leegges hovedvaegten i indholdet pa det
neere milje, herunder dagligliv og levevilkar. Indholdet i
undervisningen sammenszettes, sa det giver et varieret
billede af kultur- og samfundsforhold i tysktalende
lande.

Sammenligninger mellem tyske kulturer og elevernes
egen kultur indgar i undervisningen.

Undervisningen i 1. forleb omfatter iszer

» opbygning af grundleeggende geografisk og historisk
viden om tysktalende lande

» arbejde med lettere tekst-, billed-, og lydmaterialer,

bl.a. fra internet og billedmedier, der afspejler mang-

foldigheden i de tysktalende landes kulturer

interkulturelle sammenligninger af aldersrelevante

eksempler pa tysk og dansk dagligliv og kulturer

» kommunikation pa begyndertysk, fx i forbindelse med
e-mail projekter med andre elever, der tilegner sig tysk
i Danmark eller i andre lande i Europa.

2. forleb - 8.-9. klassetrin
Kommunikative faerdigheder

Sproget som kommunikationsmiddel og som udtryk for
tysk kultur er stadigvaek i centrum. Indholdet ber om-
fatte en variation af aldersrelevante emner, tekster og
aktiviteter. Forskellige medier inddrages savel i receptive
som produktive forleb.

Undervisning foregar sa vidt muligt pa tysk

Undervisningen i 2. forleb omfatter iszer

» lytning til lengere tekster om kendte emner fra daglig-
dagen, evt. med stotte i form af tekst og billeder

» leesning og bearbejdelse af informationer globalt som
specifikt i forskellige teksttyper, savel skenlitterzere
som faglitteraere

» arbejde med at sperge og videregive informationer om
kendte emner fra dagligdagen

» arbejde med flere forskellige samtaleaktiviteter

» arbejde med at redegore, referere og kommentere samt
give udtryk for egne folelser og meninger

» skriveaktiviteter, der mere og mere fokuserer pa et for-
staeligt og sammenhangende sprog, hvor indhold og
stil seges afpasset efter modtager og formal.

Sprog og sprogbrug

Eleverne udvider deres aktive ordforrad og deres sprog-
feerdighed i takt med de emner og situationer, som
undervisningsindholdet kraever.

Eleverne arbejder med sproglig opmaerksomhed, siledes
at de bliver mere bevidste om, hvordan brugen af tysk
skifter alt efter hensigt, situation og emne.

Arbejdet med sprogiagttagelse, herunder grammatik,
integreres sd vidt muligt i sdvel tekstarbejde som i arbej-
det med mundtlig og skriftlig sprogfeerdighed.
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Undervisningen i 2. forleb omfatter iszer

» det fortsatte arbejde med udtale, men ogsa rytme og
intonation

» opbygning af et centralt, mere praecist og varieret ord-
forrdd, bl.a. ved at arbejde med ord og vendinger knyt-
tet til forskellige situationer

» teknikker til at udvide og organisere ordforrad i sam-
menhaeng

» anvendelse af relevante lytte-, samtale- og laesestrate-
gier

» centrale grammatiske omrader, fx saetningens grund-
struktur, setningstyper, ordklasser, verbernes former
og kasus

» arbejde med tekstskrivning inden for forskellige genrer
med henblik pa retskrivning og tekstforstaelighed.

Sprogtilegnelse

Eleverne styrker deres bevidsthed om, hvordan de tileg-
ner sig tysk. Dette sker bl.a. ved, at de opseger og udnyt-
ter de muligheder, der er for at bruge tysk i og uden for
skolen, fx ved brug afinternet og andre billedmedier.
Desuden skal eleverne fortsat anvende deres erfaringer
med tilegnelse af andre fremmedsprog.

Den sproglige opmaerksomhed eges ved elevernes afprov-
ning og hypotesedannelse samt feedback fra leereren.

Undervisningen i 2. forleb omfatter iszer

» udnyttelse af viden om ligheden mellem tysk og andre

sprog, iseer dansk og engelsk

lyttestrategier atheengig af situationen, herunder lytte

efter hovedindhold eller lytte efter detaljer

leesestrategier, herunder skimming og skanning ogsa i

forbindelse med tekstarbejde som faglig laesning og

informationssegning

strategier, der fremmer mundtlig kommunikation,

herunder omformulering ved hjzelp af andre ord samt

brug af sproget uden at veere sikker pa, at det er sprog-

ligt korrekt

forskellige praesentationsformer, dramatiseringer,

optagelser pd band, video, dvd, computer og praktisk-

musiske udtryksformer

» it og mediers muligheder i forbindelse med tekstpro-
duktion, kommunikation og informationssegning

» hensigtsmeaessig anvendelse af ordbeger, grammatiske
oversigter og andre hjalpemidler, evt. i elektronisk
form

» opgaver, der udvikler elevernes skrivefeerdighed, bl.a. i
forbindelse med skrivestrategier og skriveprocessen og
dens faser,

Kultur- og samfundsforhold

Eleverne udbygger deres viden om kultur- og samfunds-
forhold i tysktalende lande. Interkulturelle sammenlig-
ninger af relevante kultur- og samfundsforhold i tyskta-

lende lande og Danmark indgar lebende i undervisnin-
gen.

Nutidige kultur- og samfundsforhold i tysktalende lande
belyses pa baggrund af geografisk og historisk almenvi-
den.

Bade aldersrelevante og aktuelle emner belyses gennem
skenlitteratur, sagprosa og medier. Internettet inddrages
sd vidt muligt til dette formal.

Skolekontakt og internationale projekter, hvor tysk er
kommunikationssprog, indgar i arbejdet.

Undervisningen i 2. forleb omfatter iszer

emner fra skenlitteratur og sagprosa, som kan give ele-
verne storre indsigt i dagligliv, levevilkar, kultur og
kunst i tysktalende lande

informationssegning gennem it, opslagsvaerker, avi-
ser, magasiner og fjernsyn. Heri indgar arbejde med
faglig leesning

kommunikation pa tysk i forbindelse med internatio-
nale projekter, fx e-mail-projekter.

3. forleb - 10. klassetrin

Kommunikative faerdigheder

Sproget som et aktivt kommunikationsmiddel er i cen-
trum.

Eleverne skal have mulighed for at mede et udbud af
alderssvarende tekster, emner og aktiviteter.

Forskellige medier inddrages i savel receptive som pro-
duktive forleb.

Undervisningen skal tilgodese en steire modenhed i elev-
gruppen og leegge op til, at eleverne far mulighed for at
fordybe sig og arbejde mere selvsteendigt.

Undervisningen i 3. forleb omfatter iseer

arbejde med at lytte til tysk, som det tales i og uden for
tysktalende lande

arbejde med at laese og bearbejde forskellige teksttyper
inden for skenlitteratur og sagprosa

deltagelse i samtaler og diskussioner

redegorelse og fremleggelse af forberedte emner, kom-
mentere og udtrykke synspunkter

arbejde med at udtrykke sig skriftligt i et forstdeligt og
sammenhzangende sprog om kendte emner, hvor ind-
hold og stil seges afpasset modtager og formal.

Sprog og sprogbrug

Eleverne udvider deres aktive ordforrad og deres sprog-
feerdighed yderligere i takt med de emner og situationer,
som undervisningsindholdet kraever.
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Eleverne videreudvikler deres evne til at benytte sproget i
forhold til situation, hensigt og emne samtidig med
deres interkulturelle kompetence.

Undervisningen i 3. forleb omfatter iseer

» udtale, rytme og intonation

» opbygning af et centralt ordforrad, bl.a. ved at arbejde
med ord og vendinger knyttet til forskellige situationer

» kommunikative strategier i forbindelse med lytning,

leesning, samtale, praesentation og redegerelse

forskelle pa tale- og skriftsprog og forskelle pa formel

og uformel sprogbrug

» centrale grammatiske omrader, fx saetningens grund-

struktur, setningstyper, ordklasser, verbernes former

og kasus

arbejde med tekstskrivning inden for forskellige genrer

med henblik pa retskrivning og tekstforstaelighed.

Sprogtilegnelse

Eleverne styrker deres bevidsthed om, hvordan de bedst
tilegner sig tysk. Dette sker bl.a. ved, at eleverne opseger
og udnytter de muligheder, der er for at bruge tysk i og
uden for skolen, samt ved at de anvender deres erfaringer
fra arbejdet med andre fremmedsprog.

Undervisningen i 3. forleb omfatter iseer

» arbejde med lyttestrategier afhaengig af situationen

» arbejde med lzesestrategier i forbindelse med tekstlees-
ning og informationssegning

» arbejde med strategier, der fremmer mundtlig kom-
munikation

» forskellige preesentationsformer, herunder redegerel-
ser, dramatiseringer, band- og videooptagelser og prak-
tisk-musiske udtryksformer i forbindelse med frem-
leeggelser

» it og mediers muligheder i forbindelse med tekstpro-
duktion, kommunikation og informationssegning

» anvendelsen af ordbeger, grammatiske oversigter og
andre hjelpemidler, evt. i elektronisk form

» skriveprocessen og dens faser.

Kultur- og samfundsforhold

Eleverne udbygger deres viden om kultur- og samfunds-
forhold i tysktalende lande. Interkulturelle sammenlig-
ninger af relevante kultur- og samfundsforhold i tyskta-
lende lande og Danmark indgar lebende i undervisnin-
gen.

Aktuelle kultur- og samfundsforhold i tysktalende lande
belyses pa baggrund af geografisk og historisk almenvi-
den.

Bade aldersrelevante og aktuelle emner belyses gennem
skenlitteratur, sagprosa og medier. Ogsad internettet
benyttes til dette formal.

Skolekontakt og internationale projekter, hvor tysk er
kommunikationssprog, indgar i arbejdet.

Undervisningen i 3. forleb omfatter iseer

» emner fra skenlitteratur og sagprosa, som kan give ele-
verne indsigt i dagligliv, levevilkar, kultur og kunst i
tysktalende lande

» informationssegning gennem it, opslagsvaerker, avi-
ser, magasiner, fjernsyn osv. Heri indgar arbejde med
faglig leesning

» kommunikation pa tyski forbindelse med internatio-
nale projekter, fx e-mail-projekter.

Valgfag - 8.-9. klassetrin

Valgfaget er 3. fremmedsprog og bygger saledes videre pa
elevernes erfaringer med sprogtilegnelse fra andre frem-
medsprog, med sprog og dets brug, med begreber og for-
staelse af deres omverden samt med brug afit.

Der er tale om en stejl progression set i forhold til leese-
planen for det 3-arige forleb (7.-9. klasse).

Undervisningen skal i et forleb omfatte samtlige fire cen-
trale kundskabs- og feerdighedsomrader. Disse skal sesi
en teet, indbyrdes sammenhzng og integreres sa vidt
muligt i de enkelte undervisningsforleb.

Kommunikative faerdigheder betegner, hvad eleverne er i
stand til at foretage sig pa tysk, i forhold tl: lytte og for-
sta, lese og forstd, samtale, redegore og skrive.

Sprog og sprogbrug betegner pa, hvilket sprogligt niveau
eleverne kan anvende kommunikative feerdigheder,
mht. udtale, intonation, ordforrad, strukturer, strate-
gier og sprogbrug.

Sprogtilegnelse betegner bevidstheden hos eleven om,
hvordan han eller hun lzerer og tilegner sig sproget og
feerdigheder.

Kultur- og samfundsforhold reflekterer fagets kulturfor-
midlende indhold: de tekster, de film, den musik, den
kunst og de oplevelser som er knyttet sammen i overord-
nede temaer.

Undervisningen foregdr i en tryg atmosfaere, sd eleverne
harlyst tilatanvende det, de leerer. Det betragtes som
naturligt, at eleverne laver fejl, og det er vigtigt, at ele-
verne far anerkendelse for deres fremskridt.

Eleverne opbygger saledes igennem hele forlebet deres
selvtillid som sprogbrugere og deres forstaelse af gode
arbejds- og samarbejdsformers betydning for sprogtileg-
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nelsen. Der skiftes saledes mellem forskellige organisa-
tionsformer (individuelt, par, gruppe, klasse)afthaengig
af emnet/indholdet og aktiviteternes art.

De sproglige aktiviteter tilrettelegges siledes, at ele-
verne moeder en mangfoldighed af oplevelser og sanseind-
tryk. Praktisk musiske arbejds- og udtryksformer indgari
de sammenheznge, hvor de kan tilfere undervisningen
en yderligere dimension.

Kommunikative fardigheder

Sproget som kommunikationsmiddel og som udtryk for
tysk kultur er i centrum. Indholdet ber omfatte en varia-
tion af aldersrelevante tekster, emner og aktiviteter.

Undervisningen omfatter samtlige kommunikative feer-
digheder; ibegyndelsen af forlebet med szerlig vaegt pa
mundtlig kommunikation og udtale.

I valgfagsforlebet arbejder eleverne iseer med at

» lytte til l2engere tekster om kendte emner fra dagligda-
gen, evt. med stette i form af tekst og billeder

» lese, uddrage og bearbejde informationer fra forskel-
lige teksttyper

» sperge om og videregive informationer om kendte
emner fra dagligdagen

» redegore, referere og kommentere samt udtrykke egne

folelser og meninger

arbejde med samtaleaktiviteter

» udtrykke sig skriftligt i et forstaeligt og sammenhze-
gende sprog, hvor indhold og stil seges afpasset efter
modtager og formal.

Sprog og sprogbrug

Eleverne arbejder med at opna et aktivt ordforrad. Ele-
verne udvikler deres sprogfeerdighed i takt med de emner
og situationer, som undervisningsindholdet kraever.

Eleverne arbejder med sproglig opmarksomhed, siledes
at de bliver bevidste om, hvordan brugen af tysk skifter
altefter hensigt, situation og emne.

Arbejdet med sprogiagttagelse, herunder grammatik,
integreres sd vidt muligt i sdvel tekstarbejde som i arbej-
det med mundtlig og skriftlig sprogfeerdighed.

I valgfagsforlebet arbejder eleverne iseer med

» udrtale, rytme og intonation

» opbygning af et centralt, praecist og varieret ordforrad,
bl.a. ved at arbejde med ord og vendinger knyttet til
forskellige situationer

» teknikker til at udvide og organisere ordforrad

» anvendelse af relevante lytte-, samtale- og laesestrate-
gier

» centrale grammatiske omrader, fx setningens grund-
struktur, setningstyper, ordklasser, verbernes former
og kasus

» tekstskrivning inden for forskellige genrer med hen-
blik pa retskrivning og tekstforstaelighed.

Sprogtilegnelse

Eleverne styrker deres bevidsthed om, hvordan de tileg-
ner sig tysk. Dette sker bl.a. ved, at eleverne opseger og
udnytter de muligheder, der er for at bruge tysk i og uden
for skolen, samt ved at de anvender deres erfaringer fra
arbejdet med dansk og andre fremmedsprog.

Den sproglige opmerksomhed eges ved elevernes afprov-
ning og hypotesedannelse samt feedback fra leereren.

I valgfagsforlebet arbejder eleverne iseer med

» lyttestrategier i forhold til en situation, herunder lytte
efter hovedindhold eller lytte efter detaljer

» lesestrategier, herunder skimming og skanning i for-
bindelse med tekstarbejde og informationssegning

» strategier, der fremmer mundtlig kommunikation,
herunder omskrivning ved hjzelp af andre ord samt
brug af sproget uden atveere sikker pa, at det er sprog-
ligt korrekt

» forskellige preesentationsformer, herunder redegerel-
ser, dramatiseringer, band- og videooptagelser og prak-
tisk-musiske udtryksformer i forbindelse med frem-
leggelser.

» it og mediers muligheder i forbindelse med tekstpro-
duktion, kommunikation og informationssegning

» anvendelse af ordbeger, grammatiske oversigter og
andre hj=elpemidler, evt. i elektronisk form

» skriveprocessen og dens faser.

Kultur- og samfundsforhold

Eleverne tilegner sig viden om kultur- og samfundsfor-
hold i tysktalende lande. Interkulturelle sammenlignin-
ger af relevante kultur- og samfundsforhold i tysktalende
lande og Danmark indgdr lebende i undervisningen.

Aktuelle kultur- og samfundsforhold i tysktalende lande
belyses pa baggrund af geografisk og historisk almenvi-
den.

Bade aldersrelevante og aktuelle emner belyses gennem
skenlitteratur, sagprosa og medier. Ogsad internettet
udnyttes til dette formal,

Skolekontakt og internationale projekter, hvor tysk er det
relevante kommunikationssprog, indgar i arbejdet.

Interkulturelle sammenligninger af relevante kultur- og
samfundsforhold indgar lebende i undervisningen.
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I valgfagsforlebet arbejder eleverne iseer med

» emner fra skenlitteratur og sagprosa, som kan give
eleverne indsigt i dagligliv, levevilkar, kultur og kunst
i tysktalende lande

» informationssegning gennem it, opslagsvaerker,
aviser, magasiner og fjernsyn.

» kommunikation pa tysk i forbindelse med internatio-
nale projekter, fx e-mail projekter.
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Tidligere start pd 2. fremmedsprog

Kommunalbestyrelsen kan ifelge § 55 a i folkeskoleloven
efter indstilling fra skolebestyrelsen godkende, at der
gennemfores forseg med at tilbyde eleverne tysk og
fransk pa 6. klassetrin. Undervisningsministeren kan
fastseette naermere regler herom.

Dette medferer, at kommunalbestyrelsen pa initiativ fra
den enkelte skole kan godkende undervisning i tysk

og/eller fransk fra 6. klassetrin. Det er en forudsetning,
at der samtidig sker en justering af undervisningens til-
retteleeggelse, hvor der tages hensyn til, ateleverne er et

ar yngre.

Begynderundervisning
Elevforudsztninger

Ndr elever meder fremmedsproget tysk som 2. fremmed-
sprogi 6. klasse eller veelger tysk i folkeskolen fra 7.
klasse eller som valgfag og 3. fremmedsprogi8. ogg.
klasse, er de fleste motiverede for at komme i gang med
deres nye fremmedsprog og medbringer en raekke fore-
stillinger og erfaringer om tysktalende lande. Ligheder
med og forskelle fra modersmalet og engelsk skal opmun-
tre eleverne til at eksperimentere med fremmedsproget.
Det er seerlig vigtigt i begynderundervisningen, at lere-
ren, bade i tilretteleeggelsen af undervisningen og ival-
getaf materialer og aktiviteter, er opmaerksom pa, at der
kan veere store forskelle i elevernes sproglige forudszet-
ninger og deres opfattelser af tysksprogede kulturer.

Tosprogede elever

Dette geelder i sarlig grad de tosprogede elever. Det er
vigtigt at huske, at ogsa tosprogede elever kan have helt
andre forudsatninger. Undervisningen ma derfor lige fra
starten prove at skabe et samspil mellem elevernes sprog-
lige og kulturelle forudsaetninger, sdledes at alle elever
oplever succes med deres sprogtilegnelse. De forskellige
forudsaetninger i forhold til sproglig og kulturel viden
skal udnyttes, sa eleverne kan bruge hinanden i arbejdet
med at tilegne sig tysk. Deter vigtigt, at undervisningen
giver disse elever mulighed for at treekke pa de sprogligt
og kulturelt funderede erfaringer, de har inden for et
givent omrdde. Det er vigtigt, at leereren hjzelper ele-
verne med at aktivere og udvikle strategier til at traekke
pa disse resurser, for det sker ikke automatisk. Tospro-
gede elever har gennem deres kendskab til flere sprog et
stort potentiale for atudvikle sproglig bevidsthed, men
for at potentialet skal udfoldes, er det vaesentligt, at den
sproglige bevidsthed stimuleres, og at elevernes erfaring
med sprog bruges til noget i undervisningen. Det kan
man fx gere ved at arbejde med kontrastiv analyse, hvor
man sammenligner sprogs ligheder og forskelle. Dette
kan alle elever i klassen tilmed have stor gavn og glede
af.

For mange tosprogede elever kan det vaere en ulempe, at
de ma tilegne sig tysk via dansk. Der, hvor deres danske
sprog ikke slar til, far de problemer. Derfor er det ekstra
vigtigt, at disse elever herer meget tysk og bl.a. leerer
tysk via tysk. Nogle tosprogede elever vil maske i en
periode have behov for fx intensiv lyttetraening kombine-
ret med ordforradsarbejde. Her kan bl.a. online evelser
vaere motiverende, og eleverne kan fortsaette arbejdet
uden for skoletiden. Desuden er det godt, hvis eleverne
har mulighed for at lytte til de tekster, der arbejdes med i
undervisningen, hjemme.

Principper for undervisningen

Eleverne skal opmuntres til at geette og bruge sproget og
vide, atdet betragtes som naturligt, at de laver fejl. Ele-
vernes lyst til og selvtillid i arbejdet med det tyske sprog
er to afgerende og vigtige begreber i tilrettelaeggelsen af

undervisningen. For at undervisningen i tyski6. eller 7.

klasse kan opleves som en succes af alle elever, ma en

raekke principper tilgodeses:

» Undervisningen tager udgangspunkt i, hvad eleverne
kan og ved bl.a. fraundervisningen i dansk og
engelsk.

» Undervisningen foregari en tryg atmosfeere, sa ele-
verne har mod pa at forsege sig med sproget.

» Den enkelte elevs parathed til atudtrykke sig respekte-
Tes,

» Undervisningens indhold bygger pa konkrete, daglig-
dags og virkelighedsnaere emneomrader.

» Sprog og handling knyttes sammen istarten. Sproget
benyttes til at opna en hensigt, og der arbejdes med
konkrete ting.

*» Der arbejdes med praktisk-musiske aktiviteter, fx i
form af sange og rim.

» Der opbygges et klassevaerelsessprog, som er en vigtig
forudsaetning for, at eleverne finder det naturligt at
benytte tysk i undervisningen.

» Elevernes selvtillid prioriteres hejere end kommunika-
tionsfeerdighed og sproglig preecision.

» Det betragtes som naturligt, at eleverne laver fejl.

» Frastarten opbygges gode arbejds- og samarbejdsva-
ner, der forbereder eleverne til at kunne samarbejde i
par og grupper.

» Der skiftes mellem forskellige organisationsformer, sa
eleverne far mulighed for at gere personlige erfaringer
med sproget sammen med andre.

» Cennem lebende evaluering far eleverne en bevidsthed
og viden om, hvad de kan, og hvor de er pa vej hen i
deres sprogtilegnelse.

Undervisningens indhold
Tysklands geografiske neerhed og kendskab til den feelles

dansk-tyske historie vil for tyskundervisningen betyde
samtalestof lige fra den forste time.
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Udgangspunktet ma tages i elevernes sproglige forudszet-
ninger, elevernes generelle omverdensforstaelse samt
deres allerede indarbejdede arbejdsvaner og -metoder.
Fra dansk og engelsk kender eleverne de feerdigheder, der
ogsd er centrale i tysk: lytte, imitere, se, tale, leese og
skrive. Eleverne tilegner sig sprog forskelligt og med for-
skellig hastighed. Nogle far mest ud af at here sproget,
nogle af at imitere, nogle skal skrive det og nogle skal
bevaege sig, bruge kroppen, gere noget osv. Man kan
sdledes bedst tilgodese alle elever i klassen ved at serge
for, at aktiviteter og materialer er varierede og alsidige.

Begynderundervisningen ber udnytte, at eleverne hur-
tigt kan lytte-forsta og leese-forsta ganske meget enkelt
talt og skrevet tysk, fx ved at leereren opfordrer eleverne
til at samle pa tyske ord, som de synes ligner danske, og
til at finde korte tekster. Leereren bidrager med tekster,
som giver eleverne en oplevelse af, at de godt kan forsta
tysk.

Lytteaktiviteterne skal veegtes meget i begynderundervis-
ningen, da de er grundlaget for elevernes egen sprogpro-
duktion. Det er sdledes vigtigt, at leereren helt fra starten
taler tysk, men accepterer, at eleverne henvender sig pa
dansk, og atlereren gennem dvd/video og cd/lydband
bringer hverdagsliv og sprog ind i klasseveerelset. Da ele-
verne i forhold til engelsk i langt mindre grad meder tysk
i deres hverdag uden for skolen, er det leererens opgave at
sorge for, ateleverne far det “sproglige bad” i form af
mange og varierede lydindslag i undervisningen. Lyd- og
billedmedier giver mange muligheder for lytte/iagttage-
opgaver, der kan forbinde opbygningen af kommunika-
tive feerdigheder med viden om kulturer, hvori sproget
indgdr.

Film og dvd/video giver autentiske muligheder for lytte-
og iagttageopgaver. Her bringes dagligliv og sprog ind i
klasseveerelset, og eleverne far hjzelp til forstdelsen gen-
nem situationerne, personernes kropssprog og mimik.
Samtidig kan eleverne leegge maerke til og gradvist til-
egne sig hyppige udtryk og notere sig noget, man ikke
finder i Danmark. De fleste films autentiske sprog vil dog
typisk veere alt for svaert forstaeligt i begynderundervis-
ningen. Derfor vil de i begynderundervisningen eventu-
elt ogsd vises med danske undertekster.

Til forberedelse af samtaler er det vaesentligt, at eleverne
indever ordforrdd, nogle sproglige elementer/udtryk og
vendinger samt udtale og rytme i helheder. Det kan med
fordel ske gennem arbejde med sange, rim, rollespil og
dramatiseringer.

Iser lege og kommunikative spil indeholder som opgave-
type velegnede aktiviteter til at eve sigiat lytte og tale
samt forbinde sprog og handling. Man kan fx indlede
med memory- eller ordkortspil og indleeringsspil, hvor
ordforrdd og mulige setningsmenstre er klart define-
rede. Pa grund af den hyppige gentagelse bliver bade ord-
forrdd og talemenstre til sproglige rutiner. De sproglige

rutiner seetter eleverne i stand til at formulere nye saet-
ninger og bega sig aktivt og kreativt pa fremmedsproget.

Video- eller lydoptagelser af de omtalte aktiviteter giver
gode evalueringsmuligheder - og kan veere velegnet pree-
sentationsmateriale for foreeldregruppen.

Begynderundervisning skal ogsa indeholde skriftlige
aktiviteter til stette for sprogtilegnelsen. Eleverne kan
eksperimentere med skriftlige lege, korte rim, nedskriv-
ning af enkle ting som navne, adresser og farver samt ord
eller korte s@tninger til billeder og billedhistorier. Senere
arbejder de med sma breve, e-mails, digte, historier og
rollespil eller noterer kammeraternes svar pa forskellige
spergsmal. Her kan en reekke kendte metoder fra dansk-
eller engelskundervisningen anvendes.

Der ber arbejdes sd meget som muligt pa tysk. I starten
ved at leereren i sterst muligt omfang taler tysk, men
accepterer, at eleverne henvender sig pa dansk. Pa den
made udszettes eleverne for den sterst mulige meengde af
sproget, og de veennes samtidig til, at man i tysktimerne
taler tysk.

Eleverne skal beskaeftige sig med tysk pa tysk, men de er
ogsa nedt til at leere “om tysk” samt at fa draget sam-
menligninger mellem dansk og tysk for pa den baggrund
at fa udviklet deres sproglige bevidsthed. Det er i denne
forbindelse vigtigt at udnytte elevernes sproglige nysger-
righed. Dette vil samtidig kunne stette udviklingen af
deres modersmadl, ligesom indholdssiden kan veere en
feelles referenceramme for de to sprog.

Forslag til aktiviteter

Sammenlignet med engelsk er tysk ilangt hejere grad
bundet til skolens undervisning, da eleverne i ikke saerlig
hej grad meder sproget i medierne eller generelt i deres
dagligdag. Sproget far derved let et praeg af at vaere “sko-
lefag”. Det giver feerre muligheder for at fa “privat” for-
nojelse af sproget, og leereren ma derfor veere ekstra
opmeerksom pd atinddrage autentisk tysk i undervisnin-
gen. Teknologien gor det fx muligt for eleverne at
komme i kontakt med tysk uden for skolen gennem tv,
film, blade, aviser og iser internettet. Det skal leereren
udnytte ved i undervisningen at inddrage disse medier,
fx ved konkrete opgaver om indsamling af informatio-
ner, smd anmeldelser af film og tv-programmer, sange
osv.

En made at udnytte og udvide elevernes erfaringer og
forestillinger pa kan vare, at de i den allerferste under-
visning far til opgave at medbringe noget, de forbinder
med tysktalende personer, med rejseminder fra et ophold
i et tysktalende land, eller noget, som eleverne har der-
hjemme og som de mener er produceret i et tysktalende
land. Ved hjalp af en dansk/tysk ordbog finder eleverne
gruppevis de tyske betegnelser for de medbragte materia-
ler. Pa kort, som gerne ma have format som spillekort,
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skrives det tyske navneord til hvert af de medbragte
materialer. Kortene kan bruges til fx memory, ordkort
eller kortspil. Med hjzelp fra leereren udarbejder eleverne
de tyske replikker, der skal bruges til spillene og fastszet-
ter spillereglerne. Eleverne kan ogsa udforme skriftlige
tekster til de medbragte genstande - ferst i form af asso-
ciationer, som leereren skriver pa tavle eller overhead.
Par- eller gruppevis kan eleverne derefter vaelge ord, som
de kan bruge til en kort skriftlig tekst. Som fzelles klasse-
produkt kan samtlige tekster settes sammen til en col-
lage. Elevernes forskellige iagttagelser er et godt udgangs-
punkt for at finde samtalestof, og de vil hurtigt opdage,
atde, nar de lytter til eller leeser tysk, kan genkende og
forstd mange ord.

En anden opgave kan vare, at eleverne gruppevis laver
spillekort med bynavne, som de kan bruge til at sperge
hinanden om, hvor byeme ligger. Derefter kan de ved
hjeelp af brochurer lave et szt parallelkort med seveerdig-
heder. Hermed er der to szt kort, der kan bruges til nye
spil. Videre kan eleverne treekke et kort med en by og her-
fra skrive et fiktivt postkort til klassekammeraterne.
Laereren skal give hjzelp, sd opgaven bliver en indszet-
ningsevelse eller feerdiggerelse af en tekst. Eleverne kan
ogsa udforme deres postkorttekst som en rebus, hvor et
manglende ord bliver erstattet af en tegning. Produk-
terne kan bruges som udgangspunkt for at arbejde med
sprog og sprogbrug pa det niveau, der passer til elevernes
forudsaetninger. For at integrere arbejdet med lyttefor-
staelse i dette forleb udvaelges videosekvenser eller lyd-
og billedmateriale fra tyske byer og egne. Her kan opga-
ven fx veere at notere sig de forekommende bynavne og
eventuelle sevaerdigheder. Eleverne kan bruge notaterne
til fx parvis at udsperge hinanden.

Eleverne opbygger fra begyndelsen et klassevaerelsessprog
med vendinger som fx Sage das bitte noch mal. Ich habe nicht
ganzverstanden. Kannst du das Wort erkldren? Ich weift das richtige
Wort nicht, Hilfst du mir bitte? Das habe ich vergessen. Das weif ich
nicht. Herved far eleverne mulighed for at deltage aktivt i
undervisningen og eksempelvis give udtryk for egne
kommunikationsproblemer.

Kontaktmuligheder

Ogsa i begynderundervisningen ber der satses pa at have
kontakter til tysktalende lande eller lande, hvor tysk ogsa
leeres som fremmedsprog, fx gennem geestelaerere, brev-
vekslinger med skoler eller venskabsklasser - eventuelt
ogsa ved hjzlp af elektronisk post. Disse kontakter giver
gode muligheder for, at eleverne bliver opmarksomme
pa sammenhzengen mellem sprog og kultur- og sam-
fundsforhold og pa ligheder og forskelle mellem deres
egen kultur og andre kulturer.

Lereren skal opmuntre eleverne til at finde ud af, hvilke
muligheder de har for atudvide ordforradet uden for sko-
len, fx nar de ser fjernsyn, keber varer fra tysksprogede
lande eller finder tekster, som er skrevet til tysksprogede

turister. Det kan give inspiration til nye emneomrader og
opgaver, som eleverne ensker at tage op.

Arbejds- og samarbejdsformer

I begynderundervisningen leegges grunden til de arbejds-
og samarbejdsformer, som skal kendetegne den videre
tyskundervisning. Valget af arbejdsform i begynderun-
dervisningen er derfor saerlig vigtig. For at fremme ele-
vernes muligheder for at fa personlige erfaringer med
sproget, organiseres undervisningen som en vekslen
mellem fzellesarbejde, gruppearbejde, pararbejde, veerk-
stedsarbejde og individuelt arbejde. Navnlig er parar-
bejde vaesentligt. Pa denne mdde far eleverne mest tale-
tid, samtidig med at det giver tryghed at tale sammen
parvis.

For at tilgodese elevernes forskellige mader at tilegne sig
sprog pa integreres praktisk-musiske aktiviteter, og laere-
ren serger for, at metoder og materialer er varierede og
alsidige.

Kommunikative feerdigheder
Opgaver og aktiviteter

Eleverne skal i undervisningen opleve, at de har brug for
tysk, og at det er spaendende og udfordrende at bruge spro-
get. Derfor skal arbejdet med opbygningen af de kommu-
nikative feerdigheder besta i, at eleverne bliver sat i
situationer, hvor de skal bruge tysk til at lese opgaver
eller aktiviteter, fx til at gennemfere praktiske, sociale
og kreative handlinger. Cennem disse aktiviteter vil ele-
verne blive praesenteret for savel indholdsmaessige som
sproglige udfordringer. Derved opnads en kommunikativ
situation, hvor der er noget, man skal snakke om, men
hvor der ogsa er fokus pa det sproglige.

I en klasseundervisning, hvor samtalen foregdr mellem
leereren og én elev ad gangen, far eleverne for lidt sprog-
lig treening. Det “sproglige bad” i hver lektion, i form af
mange og varierede lydindslag evt. med tilherende opga-
ver, gor det vaesentlig lettere for eleverne at tilegne sig
tysk.

Kommunikative aktiviteter kraever og skaber en samtale-
struktur, hvor alle taler med mange. Der kan arbejdes i
par eller grupper, eller eleverne kan ga rundt mellem
hinanden i klassen og tale med hinanden ud fra en
opgave.

Lytte og iagttage

Crundlaget for elevernes egen sprogproduktion er det
receptive sprog, og det er forst og fremmest gennem
medet med mediernes, laererens og kammeraternes
sprog, at eleverne far deres sproglige modeller.
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Eleverne skal arbejde med materialer, der er baseret pa
lyd- og billedmedier. Det er ogsa veaesentligt, at eleverne
vaennes til at here og forsta forskellige varianter af tysk.

Etgennemgdende element ma vaere at skabe behov for,
at eleverne meddeler sig til hinanden om noget nyt, over-
raskende eller interessant, dvs. at kommunikationen
indeholder en reel udveksling af oplysninger eller ople-
velser,

Elevernes forforstdelse om det, der skal ses eller heres,
skal aktiveres, fx gennem brainstorming eller geetteakti-
viteter, sa udbyttet bliver sterre. Samtale om billeder,
der er knyttet til materialet, hjeelper ogsa. Deter af stor
betydning, at eleverne ved, hvad de skal bruge det horte
eller sete til, og at lytte- og iagttageopgaver giver ele-
verne noget at meddele sig til hinanden om, ogsa efter at
de har udfert opgaverne.

Eksempler pad lytte- og iagttageopgaver

» Tom billedet for navneord/tillaegsord/genstande.

» Fortael historien bag billedet/portraettet/situationen.

» Skru ned for lyden eller billedet og geet, hvad der siges
og sker.

Stop lyd- og billedmediet og geet, hvad der videre vil
ske.

» Lav en personbeskrivelse pa baggrund af det sete eller
horte.

Beskriv et eller flere miljeer, rum, huse fra sekvensen.
Lyt efter og notér, fx hyppige udtryk eller noget, man
ikke finder i Danmark.

Lyt efter bestemte informationer med stette i billedop-
leg.

* Omszet det herte til billeder eller tegneserier.

Fremstil ordkort og kommunikative spil.

Fremstil felles dansk/tysk ordliste til brug for det
videre arbejde.

Udarbejd ordfelter med tema- eller emnerelevante
ord/vendinger.

» Set stikord i rigtig reekkefolge.

» Dramatiser den herte situation.

Sadanne opgaver kan tilretteleegges, sa den ene elev
lytter eller ser efter noget, mens den anden elev har en
anden opgave, fx ved at eleverne arbejder med egne
lydband/cd’er. Efter lyting eller gennemsyn meodes
eleverne to og to og informerer hinanden.

Denne arbejdsform laegger ogsa naturligt op til det, der
ber veere en almindelig aktivitet senere i forlebet. Her
kan én eller flere elever arbejde med et stof, det veere sig
billede og/eller lyd, med det formal at skulle redegere for
det til en gruppe kammerater eller en anden modtager
uden for klassen.

Lase- og tekstarbejde

Arbejdet med tekster er i vid udstreekning grundlaget for
elevernes egen sprogproduktion. Elevernes sproglige
hypoteser om tysk dannes primeert ud fra medet med
mediernes sprog, leererens sprog og kammeraternes
sprog (se afsnittet om sprogtilegnelse). Eleverne arbejder
med trykte tekster, video-/dvd- og lydbaserede tekster, cd
og tekster fra nettet.

Vaesentlige kriterier ved valget af tekster:

» Eleverne skal opleve teksten som leeseveerdig, spaen-
dende, informerende eller aktuel.

» Tekstens tema skal give mulighed for identifikation.

» Teksten skal give mulighed for kreative bearbejdnings-
muligheder og subjektive tolkninger.

» Teksten skal give stof til eftertanke og diskussion om
det fremstillede tema.

» Tekstens sproglige niveau skal veere i overensstem-
melse med elevernes sproglige formden samtidig med,
at den giver dem mulighed for atudvide deres sproglige
kompetence.

Deter endvidere vigtigt, at teksterne indeholder forskel-
lige dimensioner eller synsvinkler. Disse fremmer under-
visningsdifferentieringen og elevernes mulighed for at
arbejde ud fra egne forudsaetninger og interesser. Eksem-
pelvis kan en novelle eller en film indeholde en beskri-
velse af tyske levevilkdri fortid, nutid eller fremtid (en
historisk dimension). Den kan gennem skildringen af,
hvordan personerne taler til hinanden, udtrykke noget
om omgangsformer og holdninger (den sociale og etiske
dimension).

Endelig kan sammenhangen mellem tekstens indhold
og udtryksform (den zestetiske dimension)indga i arbej-
det med teksten. Skenlitteraere tekster er serligt veleg-
nede, fordi de som oftest ikke fremstiller haendelser og
sagsforhold udtemmende. Dermed laegger de op til, at
eleverne skal digte med - med folelse, fantasi og for-
stand.

Eksempler pd aktivitetsforslag til tekstarbejde:

» Lave ordkort med stikord fra handlingen, finde logiske
rekkefelger i disse ordkort, fortelle mundtligt eller
skriftligt.

» Lave et billede, en collage, en plakat til hele teksten
eller til seerligt udvalgte steder i teksten.

» Fokusere pd begyndelsen og slutningen af tekstafsnit.
Eleverne kan derefter geette pa indholdetimellem
begyndelsen og slutningen.

» Skrive breve/mails, som en person i teksten kunne
skrive til en anden person i teksten.

Om teksters sveerhedsgrad kan man generelt sige, at en
tekstaldrig er for sveer for eleverne, men den opgave, der
er knyttet til teksten, kan veere for sveer. Ved et konse-
kvent arbejde med leesestrategier vil arbejdet med laese-
tekster kunne geres funktionelt.
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Lzaesestrategier

Det er vaesentligt, at eleverne fra starten bliver bevidste
om, hvorfor de leser, og at de indstiller deres laesning
efter dette formal, nejagtig som de gor det pa dansk.

Eleverne kan:

» lese for at orientere sig

» lese for at finde informationer

» lese for at finde holdninger

» lese og folge bestemte instruktioner
» leese for forngjelsens skyld.

[ hver situation kan man bede eleverne at laese efter spe-
cifik information eller global forstaelse.

Det er vigtigt at have forberedt eleverne pd, hvad de skal
leese efter, fx ved at stille spergsmal pa forhand.

Udvikling af leesefeerdighed pa et fremmedsprog krever
et bevidst arbejde med leesestrategier. Dette geelder lees-
ning af alle slags tekster, bade skenlitterzere og faglitte-
rere. Dette arbejde omfatter tre faser - for, under og
efter:

For leesningen (aktiveringsfasen)

Her opbygger eleverne leeseforventninger, fx ud fra over-
skriften, billeder, statistikker, diagrammer, oversigter,
cd/bdand, dvd/video, associationsevelser, aktivering af
forviden, ordforrad og hypotesedannelse om tekst eller
tema.

Under leesningen (lesefasen)

[ denne fase kan eleven lytte og lese fx for at fa en per-

sonlig oplevelse. Men de kan ogsa lese efter specifikke

detaljer og notere informationer ved hjzlp af negleord,
understregninger, udfyldning af skemaer eller tage nota-
ter. Under laesningen kan eleven ogsa danne sig et over-
blik over indhold og struktur i teksten. En hjaelp kan
vere billedraekkefelge, tegninger af handlingsforlebet,
layout eller seetningsforbindere. Der kan skelnes mellem
tre leesestrategier:

» Skimming afen tekst, dvs. den leesemade, hvor ele-
verne hurtigt lader gjnene lebe ned over teksten for at
fa far i hovedindholdet, fx nar de leeser hen over en
artikel eller et opslag i en ordbog.

» Skanning afen tekst, dvs. den leesemade, hvor man
lader gjnene lebe hen over teksten med henblik pa at
finde bestemte informationer. Denne leesemdde
anvender man, ndr man slar opi en kereplan eller leder
efter et bestemt ord i ordbogen.

» Neerlesning af en tekst, dvs. den leesemdde man
anvender, nar man har brug for alle informationerne,

fx ndr man leeser en opskrift eller hele opslaget/artiklen
ien ordbog.

Efter leesningen (perspektiveringsfasen)

Efter leesningen vil det forste skridt for at sikre forstael-
sen af teksten ofte veere den umiddelbare bearbejdning af
indholdet, hvor eleverne arbejder med de spergsmal, der
sd at sige udger tekstens skelet: wer, wo, wann, was, warum.

Som yderligere evelse kan man slette kortere eller leeng-
ere passager af teksten og bede eleverne om at forestille
sig, hvad der kan have stdaet. Man kan ogsa klippe teksten
i stykker og bede eleverne om at sztte den rigtigt sam-
men. Hvis eleverne har faet forskellige opgaver under
leesningen, samles informationerne til feelles viden. Og
det er ogsa her eleverne sammenholder deres forhand-
sforventninger med det, de faktisk har faet ud af teksten.
Her kan eleven sammenligne opstillede hypoteser med
den konkrete tekst, sammenfatte indholdet i resume
eller referat og supplere med personlig stillingtagen. Ele-
verne kan ogsd genskabe handlingen i et andet “sprog”, i
en anden tid, med en ny synsvinkel, som en anden tekst-
type, fx collage, digt, leeserbrev, artikel, eventyr,
historie, tegneserie eller billedfrise.

En yderligere vigtig strategisk feerdighed, som spiller
sammen med disse leesestrategier, vil veere, at eleverne
bliver bevidste om, hvomnar de skal sla ord opien ordbog,
og hvorndr de skal geette ud fra sammenhangen. Dette
forhold haenger sammen med den maske allervigtigste
strategi for tekstarbejdet og undervisningen generelt: at
bevare evnen, modet og lysten til at gette.

[ praksis vil leesestrategierne ofte blive anvendt som en
kombination af forskellige laesemader.

» Romaner og noveller eller uddrag af disse, som laeses
for oplevelsens skyld, eller leengere tekster, som eleven
skal have overblik over, laeses sa hovedindholdet
og/eller nogle detaljer huskes.

Faglitteratur, hvor eleven ofte skal leese efter specifikke

informationer, skal ogsa sommetider neerleeses, hvis

det geelder om at forsta en faglig tekst til bunds.

» En opskrifteller en brugsanvisning krever i forste
omgang en leesemade, hvor der leegges maerke til alle
enkeltheder, og senere vil der blive brug for at skanne
under genlesning. Pa samme made leeser man i
uddannelsesgjemed en tekst for at seette sig grundigt
indiden.

Laesningen af tekster spiller desuden en meget stor rolle
for den gode feelles oplevelse, der kan ligge i, at alle har
arbejdet med den samme tekst, sadan at alle kan inddra-
gesien felles samtale om det laeste, hvor leereren gen-
nem elevernes og egne bidrag perspektiverer det laeste.

Billedet som oplaeg til samtale

Anvendelsen af billeder i undervisningen rummer mange
fordele. Dets indhold opfattes umiddelbart, uafthaengigt
af modtagerens sproglige feerdigheder, og det kan veere
med til at belyse de tysktalende landes kultur- og sam-
fundsforhold. Etbillede kan anskueliggere og konkreti-
sere indholdet i en tekst, stotte ordforradsarbejdet og
illustrere eller kommentere en tekst. Hertil kommer, at
billedet kan aktivere elevens forforstdelse, motivere tl
opdagelse og szette en sproglig produktion i gang, fx gen-
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nem billedbeskrivelse, billedsammenligning, rollespil,
styrede dialoger og frie ytringer.

[ arbejdet med billeder kan eleverne fx ga ud fra felgende
arbejdsspergsmal: Was fillt euch zu diesem Bild ein? Beschreibt
Personen, Landschaft, Situationen, Handlung, Farben, Stimmung,
Jahreszeit... Begriindet eure Beschreibung! Was ist vorher passiert, und
was wird nachher geschehen? Wie wiirde ein dhnliches Bild in Ddne-
mark aussehen?

Enafeleverne i gruppen kan fx overtage rollen og ga ind i
en af personerne pd billedet. Klassen stiller herefter lig-
nende spergsmadl til ham/hende.

Skriftlig fremstilling

Det er vigtigt, at eleverne i tyskundervisningen far mulig-
hed for at samle mange slags skriveerfaringer, og at leere-
ren hjalper dem med at udvikle disse. Progressionen for
den skriftlige fremstilling kan ga fra leg med sproget og
associationsevelser til egen tekstproduktion. Det skrift-
lige arbejde skal derfor indga som en integreret del af
undervisningen helt fra begyndelsen. Tyskundervisnin-
gen ber sammen med dansk og engelsk vaere med til at
videreudvikle elevernes interesse for skriveprocesser og
skriveprodukter.

Eleverne arbejder fx med:

» Alfabetovelser, hvor et bogstav veelges ud. Der findes
ord i ordbogen og udferdiges en collage med bogstavet
og de udvalgte ord.

» Wortspiele, hvor eleverne veelger et eller flere ord, som de

prover at illustrere ved hjaelp af bogstaverne.

Meine deutschen Lieblingswirter, hvor eleverne skriver ynd-

lingsord ud fra fx ordets betydning, klang eller udse-

ende.

Associationsevelser tager fx udgangspunkti et billede, et
symbol, en person, en farve, et udtryk eller et stykke
musik. Fx kan eleverne lave en illustration, mens der
afspilles et musikstykke, og skrive substantiver, verber
og adjektiver ned, der passer til illustrationen. Eleverne
danner setninger med de udvalgte ord og forbinder dem
til en sammenhangende tekst. Den feerdige tekst kan fx
anbringes under illustrationen, sa tekst og billede dan-
ner en helhed.

Digtformen kan pa grund af enkel seetningsopbygning
vare en let overskuelig tekst og leegge op til leg med spro-
get. Digte fra tyske og andre udenlandske unge, der ogsa
leerer tysk, egner sig godt som model for elevernes egen
digtproduktion.

Idéer til digtskrivning: eleverne arbejder med tidsangi-

velser og skriver fx ugedagsdigte, manedsdigte, arstids-
digte; de kan skrive digte ud fra begrebspar, fx by/land,
krig/fred, kulde/varme, jeg/min ven og fer/nu.

Det fremmer skrivelysten, nar eleverne klart oplever, at
skriveopgaverne er beregnet til at blive laest af andre. At
fremstille breve og modtage svar virker sdledes meget
motiverende. Eleverne arbejder fx med brevets teksttypi-
ske rek, kuvertudfyldning, personlige og officielle tilta-
leformer, faste vendinger ved indledninger og afslutnin-
ger og forholdet mellem brevets formal og valg af sprog-
lige virkemidler.

I forbindelse med klassekorrespondance og udvekslings-
rejser opfordres eleverne til sammen med leereren atlave
et idékatalog, der kan give dem inspiration og valgmulig-
heder til produktion af tekster. Dette idékatalog kan fx
indeholde:

» Persinliche Steckbriefe i mange forskellige udformninger,
personlige oplevelser, enskeforestillinger og fremtids-
dremme.

» Beskrivelser af elevernes dagligdag, fremstillinger af
danske stemningsbilleder, alternative turistbrochurer
om elevernes hjemegn.

» lagttagelser fra udvekslingsrejser.

Med udgangspunkt i klassens idékatalog arbejder ele-
verne med mange forskellige former for skriftlig frem-
stilling, som med fordel kan deles op i de faser, der ken-
detegner procesorienteret skrivning:

» Enidéfase, hvor emnet klargeres og idéproduktionen
stimuleres,

» Brainstorming, hvor eleverne skriver alle idéer ned
uden at ordne/kategorisere dem efter indhold eller
vaesentlighed. Ved at fortaelle en kammerat eller lere-
ren om skriveidéerne pa forskellige tidspunkter i
skriveforlebet, kan eleven fa hjaelp til at udvikle skri-
veidéerne, stoffet og organiseringen.

» Forste udkast, hvor indholdet er vigtigst. Eleverne
sammenskriver deres tanker uden hensyn til syntaks
og sprogrigtighed.

» Responsfasen, hvor eleverne eller lzereren kommente-
rer teksten, stiller aktiverende spergsmal og kommer
med nye forslag til tekstens indhold. Efter behov kan
der indlegges flere responsfaser, hvor den skrivende
kan fd hjelp fra kammeraterne og leereren for at for-
bedre sin tekst og udarbejde sit andet udkast.

» Korrekturfasen, hvor eleven fokuserer pa ordforrad,
grammatik og stavning. Tidspunktet i undervisnings-
forlebet og elevforudsaetningerne vil veere afgerende
for, hvilke grammatiske omrader der skal leegges vaegt
pd. Elevernes produkter kan sdledes vaere et velegnet
udgangspunkt for det videre arbejde med sprog og
sprogbrug.

» Layoutfasen, hvor eleverne skal opmuntres til at gere
meget ud af teksternes layout, siledes at teksterne bli-
ver interessevaekkende for laeserne.

Detat skrive, stotter elevens leering, men er ogsa en
made at kommunikere pa. Det skriftlige arbejde skal der-
forindgd som en integreret del af et undervisningsforleb.
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Sprog og sprogbrug

For at oge elevernes bevidsthed om sprog og sprogbrug
mad leererne i dansk og i fremmedsprog arbejde sammen.
Bade i dansk og i fremmedsprog skal undervisningen
gradvist udbygge elevernes bevidsthed, bade om det
enkelte sprog og dets brug, men ogsa om sproglige regler
generelt. Arbejdet med fremmedsprog stetter ogsa en
mere praecis forstaelse af modersmalet og dets anvendel-
sesmuligheder.

Arbejde med udtale og intonation

Udtale

Dansk og tysk er i familie med hinanden, og det geelder
ogsa de danske og tyske sproglyde. Undtagelseme er
nogle fd sproglyde og bogstavkombinationer, som ele-
verne skal arbejde aktivt med. Det drejer sig isaer om: a,
ch, sch, st, v, w, ei, ie, B, zogevt. au, du, eu.

Ndr fokus er pa udtalen

» kan eleverne imitere autentisk lyd fra cd’er m.m.

» kan man lade eleverne fokusere pa de ord, der er lette
eller sveere at udtale. De kan samles og remses op, rap-
pes

» kan eleverne hj=lpe og rette hinanden

» kan eleverne gentage efter laereren

+» kan eleverne arbejde med rim og remser, fx Zungen-
brecher.

Intonation

Den tyske intonation er noget mere levende end den dan-
ske. Derfor er det vigtigt, at eleverne sa ofte som muligt
lytter til autentisk tysk, der er talt af indfedte tyskere, og
at de derefter efterligner det sa godt som muligt.

Det kan man fx gere ved atlytte til og eve
» sma dialoger

* Tim og remser

» digte

» oplesning

* sange

» drama.

Arbejde med ordforrad og orddannelse

Et godt ordforrad er helt afgerende for gode kommunika-
tive feerdigheder. Ordforrad leeres bedst i en sammen-
heeng, fordi ordene lagres og kaldes frem i grupperinger,
der kan vaere bestemt af semantisk eller lydlig beslaegtet-
hed. Nogle eksempler:

» Som optakt til mange emneomrader kan eleverne udar-
bejde associationskeeder, fx Essen - Abendbrot: Brot, Milch,
Cola, Salami, Wiirstchen, Kdse, essen, trinken.

» Eleverne laver en brainstorm for at lukke et emne op,
hvori der ogsd kan indga danske ord, fx Essen: Wurst,
Brot, Milch, Frikadeller, baf, Bier, citroner osv. De danske ord
skal efterfelgende forvandles til tyske.

» Under arbejdet med et emne kan eleverne samle nye
ord under dette emne, fx Kleider: Die Hose, der Pullover, der
Rock, dieBluse, die Striimpfe.

» Under arbejdet med et emne eller en tekst, der herer til
emnet, kan eleverne arbejde med at skelne mellem
ord, der ligner dansk, engelsk eller er internationale,
og dermed styrke deres sproglige bevidsthed, fx Essen:
ligner dansk: Kartoffeln, Brot, Apfelsine, Kohl osv. / ligner engelsk:
Butter, Bier, Kuchen osv. / internationale ord: Cola, Spaghetti osv.

» Betydningsmezessigt besleegtede ord kan ordnes efter
forskellige kriterier: Ordfamilier, fx efter substantiver,
adjektiver og verber, som Liebe, verliebt, sich verlieben .
Antonymer, fx Liebe—Haf, Freude - Trauer/Arger, Syno-
nympar, fx froh/gliicklich.

Ndr eleven enten skal geette ords betydning eller selv pro-

ducere nye ord, er det godt at leere nogle principper for

orddannelse. Man skal derfor ogsa gere noget ud af at

arbejde med

« Sammensatte ord, fx Reise+Tasche,
Klasse+(n)+Fahrt+Kasse.

* Afledninger enten med fokus pa forstavelsen, fx un-,
ent-, zer-; unfair, entdecken, zerbrechen eller endelsen, fx -in, -
bar, -los: Schiilerin, sichtbar, farblos.

Eleverne opfordres til i grupper at konstruere nye ord.
Disse kan vaere starten til korte tekster i form af setnin-
ger, fortellinger eller digte. For nogle grupper kan de
ogsa give nye samtalemuligheder ved, at eleverne spor-
ger hinanden indbyrdes: Was bedeutet dieses Wort hier?
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Faste udtryk og vendinger

[ alle sprog bruges faste udtryk og vendinger, som ikke
altid kan overszettes direkte. De er som regel meget typi-
ske for sproget og skal derfor eves og bruges i en sam-
menhang. Bl.a. erdet vigtigt at blive bevidst om tiltale-
former og hilsner ved mede eller afsked, sa eleverne kan
anvende dem efter hensigten.

» Deter en god ide at sperge eventuelle pennevenner om
deres mdde at bruge tiltaleformerne pa, herunder om,
hvornar man siger De eller du til forskellige personer.

» Det er vigtigt, at leereren anvender mange faste udtryk
iundervisningen i klasserummet.

» Eleverne arbejder med at bruge vendingerne, fx i sma
dialoger.

[ billedlige udtryk bruges ofte andre billeder end pa
modersmalet, fx Abwarten und Tee trinken, ein Gliick-
spilz, eine Schlafmiitze sein, Hals- und Beinbruch.

Eleverne kan ga pa opdagelse i sproget efter faste udtryk
og vendinger, bl.a. ved at lytte og se film, eller ndr de
leeser.

Talesprog og skriftsprog

Ndr man taler, er der gode muligheder for at fa budska-
betigennem, bl.a. ved hjeelp af tone, mimik og gestik
samt gentagelser. Nar man skriver, er en hejere grad af
sammenhang og praecision nedvendig. Tegnsaetning,
afsnitsinddeling og layout er ganske vist med til at for-
midle betydning, men produktet er permanent, og man
har ingen mulighed for umiddelbart at rydde eventuelle
misforstdelser af vejen, fx vedrerende ordvalg eller hef-
lighedsgrad.

For at udvikle et flydende talesprog er det godt, at ele-
verne ligesom pd dansk kan anvende smaord og fyldord,
de sakaldte “gambits”, der far samtalen til at glide, fx
aha, mm, wirklich! Ach? Klingt interessant! Moment mal, jaja, aber,
also, ach so etc. Disse fyldord kan indeves aktivt, men man
ber ogsa bruge nogen tid pa dem i lytteevelser.

For at bevidstgere eleverne om forskelle mellem tale- og
skriftsprog, kan man parvis lade dem fortzelle en historie,
der optages pd band. Derefter kan parrene indbyrdes bytte
band, nedskrive historien fra bandet og give den en skrift-
lig form. En anden mulighed er at lave en tegneserie om
til en fortzelling og vice versa.

Forskellige teksttyper

Eleverne har ofte en sikker fornemmelse for de forskel-
lige teksttyper som fx dagbog og reklame eller diskussion
og interview. Denne viden udnyttes, sa eleverne arbejder
med de traek, der er karakteristiske for disse teksttyper pa
tysk.

For at oge eleverne bevidsthed om forskellige teksttypers
udformning kan eleverne gruppevis eller parvis arbejde
med at skifte mellem 2 teksttyper, fx fortelling, dialog,
drama, digt, billedcollage, tegneserie, personligt brev,
dagbogsnotat, eventyr osv. Derefter kan de leese deres
produkter op for hinanden og sammenligne, hvilke ind-
holdsmezessige og sproglige 2endringer, der er sket. Ele-
verne kan ogsd formidle samme emne ved parvis eller
gruppevis at lave fx en dagbogsoptegnelse, et skuespil,
en videoreportage til en tysk venskabsklasse eller et offi-
cielt brev til opslagstavlen for sa til sidstat sammenligne
produkterne i plenum og diskutere forskelle.

Konnektorer/tekstforbindere

Deter vigtigt at arbejde med konnektorer eller tekstfor-
bindere, da teksten skifter betydning alt efter, hvilken
tekstforbinder/konnektor man vaelger, fx

Ich gehe spazieren
wenn es schneit
weil es schneit
obwohl es schneit
seitdem es schneit

Deter vigtigt at arbejde med elevernes bevidsthed om de
muligheder, der ligger i at bruge forskellige konnektorer.

Deter ogsd en god ide, at eleverne gar pa jagt efter dem i
de tekster, de arbejder med.

Tekstforbindernes funktion i en tekst kan geres tydelig
ved, at eleverne parvis udfylder huller i en tekst, hvor
alle tekstforbindere mangler. Nar de fx ud fra konteksten
har prevet at geette sig frem til, hvad der kunne sta, far
de samme tekst, denne gang med de oprindelige tekstfor-
bindere. Herefter kan eleverne sammenligne og disku-
tere deres valg i forhold til originaltekstens.

Grammatik

Arbejde med grammatik understotter de kommunikative
feerdigheder. Derfor er det vigtigt, at eleverne bliver
opmerksomme pa, hvilken funktion grammatiske regler
hari forskellige kommunikative sammenhaenge. Det er
ligeledes vigtigt, at eleverne bliver fortrolige med brugen
af elektroniske og bogbaserede hjzelpemidler. For at
kunne benytte en ordbog, ma eleverne bl.a. kende for-
skellen pa ordklasser.

Crammatikundervisningen leegges saledes til rette, at
den giver eleverne muligheder for at gere sproglige erfa-
ringer. Et sprogligt faenomen geres forst til genstand for
malrettet undervisning, nar eleverne har medt detien
reekke varierede sammenhange gennem deres kommu-
nikative brug af sproget.
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Cennem tekstarbejdet, med savel det talte som det skrevne
sprog, preesenteres eleverne for centrale grammatiske
omrdder i varierede, kommunikative sammenhange.
Den funktionelle brug af sproget er overordnet isoleret
grammatisk korrekthed.

Verberne er centrale betydningsbaerende elementer i saet-
ningen. Derfor er de szerlig vigtige for den sproglige iagt-
tagelse. Da morfologien (endelserne) er anderledes end
pa dansk, ber den eves og keedes sammen med tidsfor-
merne i meningsfulde sammenhange. I tilknytning til
verbernes sammensatte tider er det nedvendigt at arbejde
med regler for tysk seetningsbygning. For at kunne fa
styr pa, hvilke setningsled der kan kades sammen med
forskellige verber, ber eleverne kunne identificere de cen-
trale seetningsled: subjekt, verballed, subjektspraedikat,
objekter og preepositionsforbindelser. Til det formal kan
der par- eller gruppevis arbejdes med seetningspuslespil,
hvor eleverne udfylder kort for hvert setningsled med et
muligt ord. Herefter blandes kortene med setningsled-
dene, og eleverne opfordres til at danne nye setninger,
fx de sjoveste, de korteste eller de lengste.

Der ber hele tiden tages udgangspunkt i, hvad eleverne
far brug for at kunne, for at kommunikationen lykkes.

» Hvis eleverne skal fortaelle om en oplevelse, vil de hur-
tigt fa brug for iseer de personlige, possessive og henfe-
rende pronominer, fordi de er med til at skabe sam-
menhang i de fleste tekster.

» I en situation, hvor en elev fx vil fortaelle om en plan-
lagt tur, far han maske behov for at kunne udtrykke
fremtid, formodninger og ensker. Dette kan geres ved
brug af preesensformer som pa dansk, ved brug af mod-
alverber, wiirde - konjunktiv eller tidsadverbier som
morgen eller ndchste Woche.

» Behovet for at kunne angive tid, sted og retninger leder
arbejdet ind pa praepositionerne, herunder den kasus,
de styrer.

» Nar elever har brug for at udtrykke noget om sterrelse,
form, farve og egenskaber, er det nedvendigt at arbejde
med begjningen af artikler og adjektiver.

» For at fremme elevernes mulighed for at tale og skrive i
andet end korte hovedsatninger, at stille spergsmal og
fx fremszette personlige holdninger og vurderinger,
tager man ledsatnings- og infinitivkonstruktioner op.

» En del grammatiske faenomener indferes ved hjaelp af
faste vendinger, som fx konjunktiv: Ich wiirde,
mochte, hitte gern ...

Sprogtilegnelse

Undervisningen tilrettelegges sadan, at eleverne udvik-
ler og styrker deres bevidsthed om, hvordan de tilegner
sig tysk og bliver opmerksomme pa, at sprogtilegnelse er
en proces, de selv har indflydelse pa. Dette kraever, at ele-
verne inddrages i tilretteleggelsen og en bred anvendelse
af forskellige organisationsformer med szerlig veegt pa

pararbejde. Pararbejdsformen giver mulighed for at
anvende sproget pa utallige mader, ligesom den medvir-
ker til atudvikle elevernes interpersonelle og kommuni-
kative kompetencer pa én og samme tid. En forudsaet-
ning for, at alt dette kan lykkes, er, at undervisningsmil-
joet er preeget af tillid og accept, sa eleverne tor eksperi-
mentere med deres eget sprog.

Hypotesedannelse

Elevsprog er sprog, der er “pd vej”. Man kan sige, atele-
verne har et “intersprog”, der hele tiden udvikler sig.
Dette “intersprog” udvikler sig ved, at eleven mere eller
mindre ubevidst danner sig nogle formodninger om tysk
og prover sig frem og ser, om formodningerne bekreeftes
eller afkreeftes. Ved at lytte opmaerksomt til elevernes
sprog og analysere det far leereren et indblik i elevernes
hypotesedannelse, som bl.a. bygger pa deres erfaringer
med dansk og engelsk og deres fornemmelser for tysk.
Den enkelte elevs tysk udvikler sig ogsa ved, at hun eller
han danner og afprever hypoteser om, hvordan det tyske
sprog fungerer. Der er tale om formodninger, der kan
vare lesere antagelser, geet og intuitive fornemmelser,
som dog sjeldent er fuldsteendig tilfaeldige. Eleverne pre-
ver sig frem og vurderer, om formodningen bekrzeftes
eller afkraeftes.

Hypoteseafprovning og feedback

Hypoteseafprevning med tilherende feedback sker i tysk-
timerne, fx ved pararbejde med billedkort. En elev beder
en kammerat om et kort med Kirche, som kammeraten pa
grund af udtalen opfatter som Kirsche. Det, at eleven nu
far et forkert kort, er en meget kontant form for feed-
back, baseret pa mislykket kommunikation.

Samtalen er en anden, velegnet situation til afprevning
af hypoteser. Her kan den opmarksomme sprogbruger
leere meget om, hvad der bliver forstaet og ikke forstaet,
og hvilken effekt bestemte ord har pa samtalepartneren.
Eleven har mulighed for at fa feedback i forbindelse med
det sprogstof, der arbejdes med, i arbejdet med ordbeger
samt i dialog med andre elever i klassen, leereren og tysk-
talende uden for skolen.

Lereren skal serge for, at det sprog, eleverne meder gen-
nem de mangeartede tekster, er rigt og varieret, men vig-
tigst er det, hvad eleven foretager sig med teksterne og
sproget. Kun ved elevens aktive bearbejdning kan det ny
sprogstof integreres med det gamle, sdledes at der bliver
tale om en tilegnelse.

Eleverne skal derfor have mulighed for at involvere sig i
mange forskellige arbejdsformer i et trygt milje, hvor de
ter afpreve at sige noget pa tysk.
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Holdninger til elevsprog og fejl

Det er et nedvendigt led i den sproglige udvikling at lave
fejl, og det er vigtigt for sprogtilegnelsen, at eleverne ter
og har lysttil at sige noget. Det giver eleverne selvtillid,
ndr kommunikation lykkes og ikke hele tiden afbrydes af
rettelser. Som felge heraf vil eleverne turde eksperimen-
tere med sproget og veere lydhere over for at blive rettet
og lytte efter gode rdd og vejledning.

Ved at afpreve sit sprog i en samtale tager eleven en kom-

munikativ risiko. Derfor er det vigtigt, at eleverne ken-

der til karakteristiske treek ved samtaler, som fx

» pauser, hvor man planlaegger, hvad man vil sige

» ufuldsteendige seetninger, fortalelser

» konstruktionsbrud, hvor eleven fx begynder pa en saet-
ning med dass eller weil, der opgives og @ndres til en
hovedsatning

Savel leerer som kammerater ber give den talende tid og
vare bevidste om hensigtsmeessig adfeerd. Det er hele
elevens sprog, der fortjener opmaerksomhed - ikke bare
fejlene. Fejl ber forst rettes, enten ndr eleven beder om
det eller ved afslutningen af aktiviteten. Nar eleven har
ro og tid til at teenke sig om og aktiverer sin viden om
sproget, kan leereren ofte fa ham eller hende til at identi-
ficere eller rette egne fejl. Det er ofte en bedre strategi,
end at leereren retter dem.

Strategier

En strategi er en made at angribe et problem pa. Nar ele-
verne skal leere tysk, lober de ind i en raekke problemer,
men der er forskelligartede strategier, som de kan
benytte for at lese dem. Elevernes arbejde med strategier
kan derfor understeotte deres forstaelse af sproget og
fremme deres sprogproduktion.

Kommunikationsstrategier anvendes, ndr man ikke
umiddelbart kan udtrykke det, man gerne vil sige eller
skrive. Eleverne ber opmuntres til at anvende nyttige
strategier, fx at forklare en tings udseende og funktion,
fx ein Tier mit langen Ohren i stedet for Kaninchen, at bruge
overbegreber, fx Blumen i stedet for Rosen, Tulpen, Nelken
..., atunderstotte deres sproglige forseg med mimik og
kropssprog og bede om hjaelp pa tysk, fx Wiesagt man
das...? Ichkomme nicht drauf, Det er ogsa vigtigt, at eleverne
leerer at signalere, nar der er noget, de ikke forstar, og
hvad det er, der giver problemer. Nar eleverne opmuntres
til at bruge sddanne kommunikationsstrategier i stedet
for bare at give op eller bede lzereren om hjzlp pa dansk,
engageres de i aktiv hypotesedannelse og hypoteseaf-
prevning.

Forstaelsesstrategier omfatter leese- og lyttestrategier og
geettestrategier pa ord eller udtryksplan. Lytte- og laese-
strategier har mange feellestraek. Det er lytte- eller leese-
hensigten, der bestemmer den made, vi lytter eller leeser

pa. Det er derfor vigtigt, at eleverne ligesom pa moders-
malet kan indstille deres lytning eller leesning efter det,
de ensker atopnd. (Se ogsd afsnit om leesestrategier).

[ lytte- og leeseprocessen har eleverne mange kilder at
treekke pa for at na frem til en forstaelse af teksten. Ele-
verne kan opbygge forventninger til tekstens indhold, fx
ud fra teksttypen, tekstens overskrift, kendskab til afsen-
deren, billedmateriale, egennavne og stednavne samt
tidsangivelser.

Eksempler pd fremgangsmader er:

» Orienterende lytning eller laesning, der anvendes, nar
modtageren ensker at orientere sig bredt om indhol-
det, fxien avis.

Selektiv lytning eller leesning udnyttes, ndr modtage-
ren sgger specifikke informationer, fx i et fjernsyns-
program eller en kereplan.

Detaljeret lytning eller leesning fokuserer pa de vigtig-
ste informationer i teksten, og i sjeldnere tilfaelde bru-
ges global lytning eller -leesning, ndr modtageren skal
forstd alt, fx i en opskrift eller en kort telefonbesked.

En kombination af to eller flere af disse fremgangsmader
er ofte det mest hensigtsmeaessige.

Indleeringsstrategier kan lette tilegnelsen af det frem-
mede sprog. For at understeotte tilegnelsen af ordforradet
kan lzereren opmuntre eleverne til at udarbejde person-
lige ordbeger, hvor de fx skriver lister over de for dem vig-
tige ord i forbindelse med et bestemt tema i undervisnin-
gen. Senere skriver eleverne disse ord ind i fx et associa-
tionsnet eller en oversigt eller indferer dem pa tegninger,
sd de bliver sat i forbindelse med allerede kendte ord. Ele-
ven beslutter mdske ogsa at sige 20 af ordene hejt, hver
gang huneller han har fati sin ordbog.

Eleverne ber gradvist preesenteres for de forskellige stra-
tegier, nar det naturlige behov opstdr i undervisningen.
Deter ogsd en god idé atlave evelser med dem, hvor ele-
verne fx skal beskrive ting eller gaette ord, som de ikke
kender. Forst og fremmest geelder det dog om at henvise
eleverne til de egnede strategier, nar de har brug for
dem, sdledes at de efterhdnden selv laerer at anvende
dem ideres arbejde med sproget.

Arbejdet med at afpreve og vurdere strategier eger den
enkelte elevs bevidsthed om egen sprogtilegnelse. Derfor
er detvigtigt, at eleven sammen med leereren opsaetter
mal for det fortsatte arbejde med sprogtilegnelsen. Sam-
arbejdet mellem lzererne i dansk og i fremmedsprog vil
oge elevernes bevidsthed om sprog og sprogbrug. Bade i
dansk og i fremmedsprog skal undervisningen gradvist
udbygge elevernes bevidsthed — bade om det enkelte
sprog og dets brug, men ogsa om sproglige regler gene-
relt. Arbejdet med fremmedsprog stetter ogsd en mere
preecis forstdelse af modersmalet og dets anvendelsesmu-
ligheder.
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Kultur- og samfundsforhold

Sprog udvikles i et menneskeligt feellesskab og er sdledes
udtryk for et lands eller en gruppes, ja det enkelte men-
neskes kultur. Tyskundervisningen giver eleverne mulig-
hed for at opleve den teette forbindelse mellem sprog og
kultur, idet kultur bl.a. handler om, hvordan man lever,
teenker og omgds hinanden. Det er vigtigt, at elever ople-
ver og erfarer, at de samme ting i Danmark og i tyskta-
lende lande kan have forskelligt indhold pa grund af
menneskers forskellige livshistorier og erfaringer. Derfor
kan ogsa ord, som betegner ting, betyde noget forskel-
ligt, fx flag - Fahne, skole - Schule. Pa samme made forhol-
der det sig med omgangsformer i den daglige kommuni-
kation, mdder at indrette boligen pd, mader at klaede sig
pd, spise osv.

Opgaver, hvor eleverne underseger, hvordan de og deres
familier og tysksprogede familier i Tyskland, Svejts og
Ostrig fx arrangerer et spisebord, fejrer fodselsdag, hol-
der jul, bruger flag, kan bidrage til en forstaelse af for-
bindelsen mellem sprog og kultur. Eleverne kan med
leererens hjelp finde billeder og tekster om disse emner.
Cennem interkulturel sammenligning kan eleverne fa
indsigt i forbindelsen mellem ord og hverdagskultur.
Den slags opgaver giver eleverne mulighed for at leegge
maerke til forskelle og ligheder og skal bidrage til, at ele-
verne justerer og reviderer deres forstaelse for, deres
viden og deres forestillinger om og deres erkendelse af,
hvordan andre og de selv lever.

Ndr der er tosprogede elever i klassen, er det oplagt at
udnytte de interkulturelle sammenligningsmuligheder
mellem tysksprogede kulturer og de tosprogede elevers
kulturer,

Elevernes opfattelse af andre

Det er en stor opgave at fa eleverne til at se andre menne-
sker som individer og ikke som stereotype repraesentan-
ter for et helt folk. Det er iseer vigtigt, at eleverne udviser
nysgerrighed og interesse, som ikke demmer andre eller
saetter dem i bas, nanset hvor de matte komme fra.

Eleverne skal igennem arbejdet i tyskundervisningen
udvikle deres viden om og forstaelse af tyske kultur- og
samfundsforhold. Denne viden bygges bl.a. op omkring
geografiske facts og historiske begivenheder.

Undervisningen tager udgangspunkt i, hvilken viden og
hvilke forestillinger om tysk sprog og kultur eleverne
allerede har. Dette kan fx gores ved hjzelp af elevernes
brainstorm, billeder, associationer eller elevernes med-
bragte ting fra tysktalende lande.

Det er vigtigt, at undervisningen tegner et alsidigt og
nuanceret billede af kultur og samfundsforhold i tyskta-
lende lande.

Undervisningen giver saledes eleverne mulighed for at
opleve de tysksprogede landes kulturelle mangfoldighed.

En bred opfattelse af kultur- og samfundsforhold

Der arbejdes ud fra en bred opfattelse af kultur- og sam-
fundsforhold, der bl.a. omfartter:

Dagliglivet, fx hvorledes leves livet i forskellige miljeer,
hvad beskaftiger folk sig med, og hvad foretager de sigi
deres fritid?

Samfundsforhold, fx hvorledes fungerer det politiske
system, hvordan er skolesystemet opbygget, hvilken rolle
spiller massemedierne, hvilke aktuelle samfundsmaes-
sige problemer er man optagetaf?

Normer og verdier, fx hvad anser folk for at veere vigtigt i
deres liv? Hvilke problemer oplever de? Hvordan er forhol-
det mellem foraeldre og bern? Hvordan betragter de for-
holdet mellem kennene? Hvilken rolle spiller religionen?

Ceografien, fx hvor findes de tysktalende lande pa Europa-
kortet? Hvem er deres naboer? Hvor mange mennesker
lever der? Hvilke delstater, byer osv. findes der? Hvordan
ser landskabet ud, bl.a. med floder, bjerge osv.?

Historien, fx grundpillerne i den nyere tyske historie, de
tysktalende landes rolle i Europa, die Wende, @st-vest
problematikken m.m.

Kulturlivet, fx hvilke oplevelser, livshistorier og livserfa-
ringer, idealer, traditioner eller provokationer kommer
tiludayk i nyere tysk berne- og ungdomslitteratur, film,
arkitektur, maleri og musik?

Valg af temaer

Vigtige kriterier er,

» at eleverne oplever temaerne som vaesentlige, motive-
rende og engagerende

» at temaerne giver muligheder for, at eleverne oplever
dagliglivet i tysktalende lande

» at temaerne kan bruges - ogsa i tveerfaglige sammen-
haenge

Som eksempler pa vaesentlige temaer kan naevnes: dag-
ligliv og levevilkdr, familiemenstre, kensroller, skolefor-
hold, ungdomskulrtur, fritidsliv, tysk litteratur, herun-
der eventyr og sagn. “Pd beseg i Ostrig eller Svejts” og
“aktuelle problemstillinger i tysksprogede lande”.

Progression i arbejdet
Deter ikke sd meget temaet i sig selv, der er afgerende

for dets placering i det samlede forleb, men snarere de
opgaver og arbejdsformer, der knyttes til det. For eksem-
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pel kan et tema som skoleforhold ligge tidligt i det sam-
lede forleb og bl.a. omfatte indevelse af ordforrad i til-
knytning til elevernes interesser, inddragelse af video,
lyd og egnede leesetekster, der giver anledning til at inte-
grere kommunikative faerdigheder og udvikle kulturel og
samfundsmeessig viden.

[ et senere forleb vil det samme tema maske fokusere pa
tekster, som belyser elev-/leererforhold og giver eleverne
gode muligheder for at leve sig ind i personernes forskel-
lige situationer. For at sikre, at elevernes viden om kul-
tur- og samfundsforhold ikke bliver overfladisk pa grund
af deres begreensede sproglige feerdigheder, kan man
bruge dansk, ndr det er pakraevet.

[ forbindelse med skolerejser og andre kontakter vil ele-
verne have brug for pa tysk at fortzelle andre om Dan-
mark.

Sammen med eleverne ma laereren overveje, hvad
tyskere, svejtsere, gstrigere eller elever, der lerer tysk i
andre lande, maske allerede ved om Danmark, og hvad
de vil veere interesseret i at fa at vide. Her er det oplagt at
undersoge forholdet mellem de farvestralende tyskspro-
gede turistbrochurer og websider pa den ene side, og ele-
vernes oplevelse af den egn eller den by de kender pa den
anden side. Eleverne kan eventuelt fremstille alternative
informationer med tekst, billeder og lyd.

Ideer til undervisningsforleb

Det er vigtigt, at eleverne kommer i kontakt med andre,
hvor brugen af tysk er en reel nedvendighed. Det kan ske
ved udveksling af breve eller e-mails eller ved at tage pa
udvekslingsrejse med privat indkvartering i familier.
Tyskland er som naboland bade hurtigt og nemt at
komme til. Der er ogsd mange oplagte og spaendende
muligheder for at inddrage tysksprogede kultur- og sam-
fundsforhold i undervisningen i form af en virtuel rejse
pd internettet til fx et forbundsland eller en by.

I begyndelsen af forlebet er enkelte sma breve, hvis ind-
hold er styret af leereren, en god idé. Efterhanden kan
eleverne mere selvsteendigt og projektorienteret arbejde
pa tvaers aflandegreenser. Alle elever skali lebet af deres
skoletid deltage i mindst étinternationalt projekt.

Undervisningen kan tage udgangspunkt i, hvad eleverne
i forvejen ved om fx et forbundsland eller en by. De kan
fortelle om egne erfaringer som turister, eller de kan
medbringe fotos og andet billedmateriale, fx fra nettet.
Eleverne kan henvende sig til turistbureauer, private
institutioner og offentlige myndigheder eller finde web-
adresser for at fd yderligere materialer.

Arbejdsformen tilgodeser i hej grad princippet om under-
visningsdifferentiering og leegger op til, at nogle elever
fx studerer turistbrochurer, aviser, internetsider og lek-

sika. Andre elever finder oplysninger i leerebogsmateria-
ler, mens andre igen leeser tekster, der foregari for-
bundslandet eller byen. Derefter forbereder eleverne
mundtlige fremleeggelser i grupper eller enkeltvis, evt.
med brug af plancher, brochurer, it-baserede preesenta-
tionsprogrammer som PowerPoint eller Photo Story.

Eleverne kan ogsa foretage en virtuel rejse eller lose en
webquest pd nettet. Se eksempler pa dette pa
www.emu.dk.

Den praktisk-musiske dimension

Ogsa itysker det vigtigt at inddrage den praktisk-musi-
ske dimension i undervisningen. Det er vigtigt, at opga-
ver og gvelser tilgodeser elevernes mange intelligenser.
De praktisk-musiske aktiviteter er den del af undervis-
ningen, der udfordrer det hele, skabende menneske, og
som involverer alle sanser og dermed giver mulighed for
at udnytte flere leeringsstrategier.

De kreative arbejds- og udtryksformer tilgodeser i hej
grad princippet om undervisningsdifferentiering. Ele-
verne arbejder selvsteendigt kreativt med evelserne i eget
tempo og anvender tysk pa det niveau, som de personligt
er naet til. Mange af aktiviteterne skaber faelles oplevel-
ser og giver plads til, at eleverne geor individuelle erfarin-

ger.

Sang og musik

Deter oplagt at inddrage sange helt fra den ferste tysk-
undervisning. At synge kan veere befriende og kan give
feellesskabsfolelse samtidig med, at ordene smelter sam-
men med melodi og rytme. Sange kan og skal synges
mange gange, og bare i gentagelsen, fx i et omkvaed,
som huskes, ligger der megen sprogindleering, bl.a.
udtale og intonation, som kommer heltafsig selv, nar
man synger sammen. Desuden far eleverne gennem san-
gene mange faste udtryk og vendinger. Samtidig appelle-
rer musik til felelserne, og det er godt at fa eleverne folel-
sesmassigt involveret.

Enrigtig god webside udover www.youtube.com er
www,zzzebra.de. Under Liederbaum i menuen finder man
alverdens sange med tekster, noder og becifringer, og
klikker man pa Lied anhdren, spilles sangen. Desuden kan
Goethe Instituttets side www.stepintogerman.org varmt
anbefales.

Musik er en vigtig del af kulturen, og dermed far man
bade kultur og sprog direkte ind i klasselokalet, hvor der
sidder unge, der som regel ogsa er optaget af musik. Pa
denne made bygger musikken bro hen over landegrzaen-
ser. Samtidig er musik ogsad noget, man kan tage stilling
til. Derfor egner sang og musik sig godt som udgangs-
punkt for diskussioner om, hvad man kan lide, og hvad
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man ikke kan lide. Musik og sang er ogsa ord og tekster,
som man kan arbejde helt anderledes med, da de involve-
rer eleverne pd en anderledes og umiddelbar made.

Billeder

Billederne er som musikken et stykke tysksproget kultur,
der kommer ind i klasselokalet. Billeder taler som musik-
ken deres umiddelbare sprog, og de er meget velegnede
som udgangspunkt for sprogindlering. Billederne kan
vaere malerier, malet af tysktalende kunstnere eller foto-
grafier, plakater, illustrationer, vittighedstegninger,
avisbilleder, billeder fra nettet, collager, tegneserier osv.
Alle eleverne kan forholde sig til billedets indhold og
opbygning uanset deres sproglige feerdigheder. De tager
folelsesmaessigt stilling. Der kan laves utallige evelser
med billeder som udgangspunkt, fx

» Tom billedet for ord.

» Hvad forestiller billedet?

» Hvordan er billedet bygget op?

» Perspektiv (forgrund/baggrund) og bevaegelse (sta-
tisk/dynamisk)

Billedets farver

» Hvordan pavirker billedet dig?

» Hvad skete der for?

» Hvad sker der om lidt?

» Hvilken historie forteller billedet?

» Skriv en kommentar til billedet

» Hvad teenker personerne?

Leerer billedet os noget om tysk kultur?

Derefter kan eleverne, individuelt og i grupper, skrive
smad fortaellinger om billedet, skrive digte, tegne eller
male, Billedets indhold kan dramatiseres, spillet kan led-
sages af musik, ligesom eleverne ogsa kan skrive sma
anmeldelser af billedet. Det er tit en god ide at have flere
billeder at vaelge imellem. Mulighederne er mange.

Film

[ endnu hejere grad end gennem billeder bringer film
den tysksprogede kultur direkte ind i klassevaerelset.
Film er det mest velegnede medie til at formidle kultur og
sprog. Og her kan alle veere med. Billederne fortzeller
deres historie, uanset hvor godt man forstar sproget.
Samtidig med billedet og det talte sprog kerer undertek-
sterne pd tysk som den tredje dimension, der stetter
sprogindleringen for eleverne. Filmen fortaeller en
historie, som man som tilskuer involverer sigi. Man
identificerer sig, sympatiserer med den ene eller anden
personifilmen. Man seetter sig i deres sted. Igen forhol-
der man sig aktivt til dette stykke kultur, som film jo er.
Filmen kan som intet andet medie satte fokus pa den
interkulturelle dimension i undervisningen.

Der er mange typer film, der egner sig til sprogundervis-
ningen

» Kortfilm

» Spillefilm

» Musikvideoer

» Tegnefilm

» Reklamefilm

= Serier

» Nyhedsudsendelser
» Vejrudsigter

* Quiz udsendelser.

Ogsa i forbindelse med film er det vigtigt, at man arbej-
der med elevernes forforstdelse til det, de skal se om lidt.
Under isar korte klip, sasom vejrudsigten eller nyhe-
derne, er det vigtigt, at eleverne har en opgave, de skal
lytte eller se efter. Og sa er der arbejdet bagefter, som
samler op pa, hvad man har forstaet. Der findes mange
didaktiserede tyske film. Til disse film herer der som
regel uddrag af filmdialogen. Det skal man benytte sig
af, da det leegger op til det mundtlige arbejde med fil-
men. Eleverne kan dramatisere, efterligne dele af filmen
og dermed bedre forsta og huske filmens handling.

Sproglege

At lzere det tyske sprog, som eleverne ikke er omgivet af
til dagligt, kreever gentagelse. For at gere sprogarbejdet
mere afvekslende kan man derfor arbejde med sproglege.
Cennem sproglege varieres det, der skal leeres, samtidig
med at det gves. Sproget bliver en del af legen.

Der findes bl.a.

» Spil, sdsom Trivial Pursuit, Memory, Tabu, Mensch
drgere dich nicht, kortspil m.m.

*» Lege, hvor den ene skal tegne eller bygge det, den
anden instruereri.

» Lege, hvor den ene har kommandoen, og den anden
skal gere, hvad der bliver sagt, fx som bevzaegelsesleg to
og to (Steh auf, setz dich, dreh dich um), som “Simon
sagt” eller at folge en vej pa et kort m.m.

» Kommunikative lege, hvor begge mangler informatio-
ner, som man gensidigt hjeelper hinanden med, og
som kraever, at eleverne skal kommunikere for at
kunne lgse opgaven.

» Endelig findes der ogsa lege som fx 20 spergsmal til
professoren, greenseleg, kimsleg, til te hos kejseren,
ich sehe was, was du nicht siehst, hviskeleg, ordstafet
og mange flere.

Drama

Ved at arbejde med drama i tyskundervisningen, fx som
rollespil eller simulation bliver sprog og handling kaedet
sammen. Dette styrker elevernes mundtlige sprogfeerdig-
hed, da arbejdet med mimik, gestik, udtale og intona-
tion indgar i en meningsfuld sammenhzng. At arbejde
med drama kraever mange gentagelser, mens man ever.
Det stotter ordforradsindleeringen og det aktive ordfor-
rdd, deriblandt faste udtryk og vendinger. Eleverne spil-
ler forskellige roller og bruger tysk til at kommunikere i
par, isterre grupper eller i klassen.
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Der kan vzere tale om mere bundne rollespil med praecist
beskrevne opgaver eller friere rollespil, simulationer og
dramatiseringer. Spillene kan dreje sig om at gennem-
prove dagligdags situationer sdsom at kebe ind, eller de
kan veere mere fantasifulde sasom sketchs eller lignende.
De kan have form af diskussioner eller smad dramatiske
forleb. Der kan ogsa vare tale om at geette nogle ord eller
vendinger ud fra at mime.

Endelig kan man arbejde med at seette et lille teater-
stykke op, som man kan vise for andre. Det er for de fle-
ste sjovt og motiverende, og det traener elevernes mundt-
lige sprogfeerdighed. Det er en rigtig god idé at fastholde
det med film eller digitale billeder. Pa denne made kan
man arbejde videre med det bade mundtligt og skriftligt,
ud over at det kan szettes ind i en portfolio, der ogsa kan
veere digital.

Mange intelligenser eller mange mader at
leere/arbejde pa

Ligesom i al anden undervisning er det veerdifuldt at til-
godese mange mader at leere pa og dermed give eleverne
mulighed for at inddrage de mange intelligenser, deeri
besiddelse af. Det er en god idé, ateleverne benytter sig
af alle sanserne og dermed fokuserer pa andet end den
sproglige intelligens. [ det hele taget er erfaringer eller
iagttagelser, der geres med hele kroppen, bade visuelt,
kropsligt, logisk-matematisk osv. af stor veerdi, nar man
skal lzere en anden kultur at kende.

[ arbejdet med et tema som Schule kan der fx tages
udgangspunkt i det visuelle. Hvordan er en tysk skole
sammenlignet med ens egen skole indrettet? Hvordan er
klassevzerelser indrettet? Hvordan er samspillet mellem
eleverne og mellem laerer og elev? Hvordan ser fx lege-
pladsen/skolegdrden ud? Nar eleverne oplever noget med
mange sanser, er det nemmere for dem at udtrykke deres
erfaringer i ord.

I forbindelse med projekter er det ogsa vigtigt, at man

inddrager mange mader at leere pa. [ forbindelse med et

emne som fx “So wohnen wir” kan man lade eleverne

lave ovelser, som appellerer til deres forskellige styrkesi-

der. Det er vigtigt, at eleverne er med til at veelge, hvor-

dande vil arbejde videre med et emne. Lereren kan fx

lade dem vzelge mellem at

*» tegne et veerelse

» liste genstandene i vaerelset op

» temme billeder af tyske unges veerelser for ord

» lave en alfabetisk opremsning af mebler, rum o.a.

» fortaelle om vaerelse til kammerater

» skabe et dremmevzerelse

» designe en fantasiseng

» finde kataloger pa nettet og lave en mebelbutik

» lave interviews med eller spergeskemaundersegelser til
kammerater om, hvordan de bor

» skrive en historie, som foregar i et vaerelse

» formulere spergsmal om vaerelser og indretning

» arbejde med skabeloner og indretning af et rum, sidan
at rummet bedst udnyttes, arbejde med farver og for-
mer

» dramatisere et beseg hos en person, hvor man far for-
klaret, hvad der er i rummet.

Praktisk musiske aktiviteter i forbindelse med
skolekontakter

Skolekontakter kan vaere anledningen til at arbejde med
praktisk-musiske aktiviteter. Nar eleverne arbejder pa
tvaers af greenser med forskellige projekter, er det oplagt
at give dem en spaendende udformning. Nar klassen/hol-
det vil preesentere sin skole, sin by, sit land og dets kul-
turi forbindelse med et tema, kan eleverne fx gere det
mere levende ved hjeelp af en videofilm, et PowerPoint
show, en photo story, billeder, tegninger, collager, tek-
ster med illustrationer, plancher, musik, brochurer osv.

Udgangspunktet kunne fx veere overskrifter som:
» Hierist meine Stadt

» So sieht meine ddnische Schule aus

» So sieht der Unterricht bei uns aus

» Hierist meine Familie

» So kleiden wir uns.

Medier

Eleverne er generelt meget motiverede for at arbejde med
forskellige medier. Og vi har pa skolerne efterhanden
gode muligheder for at inddrage medierne i undervisnin-
gen. Elevernes interesse for computeren som arbejdsred-
skab, internettet, musik, musikvideo, tv og film ber
udnyttes i undervisningen. Og der er mange mulighe-
der:

» Eleverne kan lave en avis/et blad pa computeren, som
samtidig bruges til redigering og layout. Avisen/bladet
kan indeholde nyheder eller vaere bygget op over et
tema. Malgruppen kan fx vaere en venskabsklasse eller
en anden klasse pa skolen.

» Eleverne kan lave en radioudsendelse pa computeren
ved hjzlp af mikrofoner, eller pa lydband ved hjaelp af
bandoptagere eller cd ved hjeelp af cd-optager. En
radioudsendelse kan veere en nyhedsudsendelse og
indeholde speakerkommentarer, interviews, debatter
med forskellige interessegrupper, nyhedsreportager
eller veere reklamespots, telefonprogrammer, quiz
shows, musikprogrammer m.m.

» Eleverne kan lave en film med en almindelig eller digi-
tal videooptager. Den kan bruges til at vise talkshows,
nyhedsudsendelser, musikvideos, sketchs, teater
m.m. En videooptagelse bliver selvfelgelig mest til-
fredsstillende, hvis der er mulighed for en rigtig edite-
ring, men der kan ogsa arbejdes med “klip i kame-
raet”,

» Til fremleeggelser af forskellige emner kan eleverne
bruge programmer, som computeren eller internettet
stiller til radighed. De fleste elever er i dag fortrolige
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med PowerPoint eller kan arbejde i programmer som
Publisher eller photo story. Mange elever har adgang
til computere i hjemmet og kan derfor let arbejde
videre med den slags projekter hjemme.

Men det er sprogindleringen, der er i centrum. Derfor er det
vigtigt, at de programmer, man arbejder med, er nemme
at bruge.

Tveerfaglighed

Tyskundervisningen sigter pa, ateleverne far udsyn og
perspektiv og opnar en helhedsforstaelse af et emneom-
rdde, samtidig med at de anvender og udbygger deres
tyskkundskaber og feerdigheder.

[ tilretteleggelsen af et tvaerfagligt arbejde er det vigtigt
at tage udgangspunkt i fagets mal. Hvilke mal tilgodeses
gennem det tveerfaglige arbejde? Det er vigtigt at gere sig
overvejelser over, pa hvilke omrader det vil veere velbe-
grundet og oplagt at bruge arbejdsmetoder, faerdigheder
og viden fra tyskfaget.

De varierede arbejdsformer, individuelt, par, gruppe og
vaerkstedsundervisning, giver eleverne et godt grundlag
for selvsteendigt arbejde. Og en emneorganiseret under-
visning med et bredt sammensat materialevalg giver ele-
verne gode erfaringer med at udvzelge og bearbejde tek-
ster.

[ leereplanens afsnit om kultur- og samfundsforhold er
der angivet en reekke emner, som anses for velegnede i
tyskundervisningens tre forleb. Det kan her overvejes,
hvilke emner der ville egne sig bedst i en faglig sammen-
heeng, og hvilke i en tvaerfaglig sammenhaeng. Idet sid-
ste tilfzelde vil man maske inddrage flere timer og andre
indfaldsvinkler end dem, der er specifikke for tyskunder-
visningen. Det vil derfor vaere et valg i tilrettelaeggelsen
sammen med eleverne at beslutte omfanget af et emne.
Ndr eleverne fx har valgt et emne som Familie und Wohnen
kan forskellige elevgrupper fokusere pa fx sociale, etiske
eller zestetiske aspekter og opdage, atde har brug for
viden, feerdigheder og metoder fra andre fag.

Emnet kan fastleegges ved hjeelp af en brainstorming
fase, hvor eleverne evt. sammen med laerere fra forskel-
lige fag finder frem til et emne, der kan inspirere. Den
naste fase er at finde frem til centrale problemstillinger.
Eleverne er med til at samle stof ind, fx billeder, tekster,
musik og artikler. De registrerer, hvad de umiddelbart
kan hore, se og leese i deres omgivelser (litteratur, film,
radio, tv og eventuelt erfaringer fra rejser).

[ forbindelse med et tveergaende emne som fx “Livskvali-
tet” kan eleverne arbejde med familiestruktur og bolig-
former, indkebsvaner, fritidsliv, offentlige bygninger og
musikkultur i Danmark og andre lande. En del af det

overordnede emne “Livskvalitet” kan indeholde adskil-
lige tyskfaglige aktiviteter. Eleverne kan fx indsamle
informationer om livsveerdier for tysksprogede familier,
herunder jeevnaldrende tysksprogede unge. Eller de kan
udarbejde interviewskemaer og interviewe personer, som
de kun kan kommunikere med pa tysk. Det tyskfaglige
arbejde kan give mulighed for elevernes overvejelser om
egne livsveerdier og forventninger til fremtiden.

Faglige bidrag til det tvaerfaglige

Ved planlegning af tvaergdende emner er det hensigts-
meessigt at overveje, ud fra hvilke faglige indfaldsvinkler
og i hvilke sammenhange man periodevis vil arbejde
tvaerfagligt. En historisk og/eller samfundsmaessig syns-
vinkel er fx oplagt i et emne som “Familien fer ognu”.
Her far eleverne mulighed for sammenlignende underse-
gelser om familie-, berne- og ungdomsliv fer og nu, og de
kan anvende og udbygge kundskaber og feerdigheder fra
forskellige undervisningsfag. Et emne som fx “Ungdoms-
kulturer i dag” kan give anledning til, at elevernes sprog-
lige og kulturelle viden udfordres ved fx at undersege,
hvordan unges kultur kommer til udtryk i det tyskspro-
gede omrdde, hovedsagelig gennem litteraere tekster og
sagtekster.

Som eksempler pa tveergdende emner, der kan bidrage
til, ateleverne far udsyn og perspektiv, kan fx naevnes
» Borne- og ungdomskulturi andre lande

» Viogde andre

» Kunst og kultur

» Livskvalitet og livsbetingelser

» Normer og veerdier

» Menneskerettigheder

* Mure og graenser

» Milje og energi.

Nogle eksempler pa tyskfagets muligheder i projektorien-
teret sammenhaeng:

Tyskholdet kan ogsa deltage i opbygningen af en by med
en reekke butikker (Aldi, Bauhaus, Lidl m.fl.), der inde-
holder forskellige varer. Byens indbyggere repraesenterer
forskellige socialgrupper savel i som uden for arbejdslivet.
Eleverne udarbejder en raekke rollespil, der fx kan forega
i byens turistbureau, erhvervscenter, bibliotek, skole
eller hjem. Her er der mulighed for at inddrage andre fag
i fx beregninger, layout og tekstbehandling.

[ forbindelse med samarbejde med tysktalende elever kan
klassen arbejde med metoder til at foretage undersogel-
ser i praksis, fx interviewteknik, videoteknik, internet-
segning og e-mails. Det tvaerfaglige arbejde kan resultere
i fremstilling af brochurer, aviser, diasserier eller film
om egen by henvendt til en bestemt malgruppe.
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Erfaringer med projektorienterede arbejdsformer

For at eleverne bedre kan fa oje pa tyskfagets muligheder
ien tvaerfaglig og projektorienteret sammenhzeng, er det
vigtigt, at de gennem den daglige undervisning har gjort
erfaringer med en eksperimenterende og praktisk-
musisk undervisning.

Indsigt i projektarbejdsformens forskellige muligheder
med hensyn til udtryksformer, og feerdigheder i brugen
af dem, giver savel eleverne som tysklererne delvis nye
roller og opgaver -1 et teet samarbejde med andre faglee-
rere og med formidling af tysk som et sprog- og kulturfag
med greenseflader til andre fag.

Informationsteknologi

Brugen afiti tysk fremmer ofte elevernes motivation og
dbner op for samarbejde om fzelles projekter og personlig
kontakt med andre. Informationsteknologiens mulighe-
der skal teenkes med i planleegningen af tyskundervis-
ningen, hvis det kan bidrage til at forbedre undervisnin-
gen pa ét eller flere omrdder og fore til anvendelse af
mere hensigtsmaessige arbejdsformer.

Samtidig er det vigtigt, at man ogsa i tyskundervisning
er opmeerksom pa de etiske spilleregler, der gaelder i for-
bindelse med brugen af internettet. Eleverne skal veere
kritiske bade i forhold til det, de ser og leeser, men ogsa i
forhold til, hvad de selv leegger ud pa hjemmesider, blogs
m.m.

Elektronisk tekstbehandling

Nar det geelder brugen af it i tyskundervisningen, synes
det helt oplagt atleegge vaegt pa den elektroniske tekstbe-
handling i forbindelse med procesorienteret skrivning.
Denne vaegtning vil veere den samme i faget dansk, og
tekstbehandling er derfor et omrade, hvor et tverfagligt
samarbejde vil veere naturligt og nedvendigt.

Pd mange elever virker brugen af tekstbehandling i sig
selv motiverende, og den ggede motivation ferer til en
storre koncentration og bevidsthed om tekstproduktio-
nen. Den skrevne tekst bliver mere laesbar, og arbejdet
med layout og inddragelse af egne eller andre elevers tek-
ster i undervisningen lykkes bedre.

Tekstbehandlingens muligheder for nemtat rette, slette
eller tilfoje tekst medvirker til, at eleverne farlysttil i
hojere grad at afpreve forskellige udkast til formulerin-

ger.

Elektroniske ordbeger og stavekontrol

Inddragelse af tysk stave- og grammatikkontrol virker
ogsa hos mange elever positivt ind pa arbejdet med
skriftlig fremstilling, idet de her bliver gjort opmaerk-
somme pd, hvilke ord og vendinger programmer ikke kan
genkende som tyske.

Samtidig skal man vaere opmeerksom pa, at disse pro-
grammer gennem deres hjeelp til eleverne forleder
mange til at tro, at ndr stave- eller grammatikhjaelpen
ikke protesterer, sd er alti orden. Men grammatikkon-
trollen teenker ikke, og i forbindelse med den nye tekno-
logi er det blevet endnu vigtigere at treene elevernes
bevidsthed om disse fejltyper, der er steerkt genererende
for kommunikationen.

[ arbejdet med skriftlig fremstilling kan eleverne ofte
med fordel arbejde parvis eller i grupper pa tre ved den
samme maskine. Pa den mdde bliver eleverne mere
opmerksomme pa sprog og sprogbrug og indhold, nar de
taler sammen om et fzelles produkt.

Ideer til arbejdet med tekstbehandling
Planleegningsevelser der fokuserer pa processkrivning:
Eleverne brainstormer i smagrupper ud fra skriveoplaeg.

Nogleord og seetninger skrives ned og organiseresien
rekkefolge og sammenheng, der giver teksten mening.
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Nedskrivningsevelser:

» Stafetskrivning, hvor eleverne parvis eller enkeltvis

sidder ved en maskine, leeser den tekst, der allerede er

skrevet, skriver videre pa teksten, og efter en tid skifter
eleverne til den naeste maskine.

Udfeerdigelse af en sammenhaengende tekst, der byg-

ger pd korte neglesetninger, skrevet af leereren.

» Videregivelse af informationer i form af brev eller avis
til foraeldre pa tysk: Nyt fra tysktimerne.

» Eleverne skriver en tekst og fjerner derefter ord fra tek-
sten. Det bliver andre elevers opgave at rekonstruere
teksten. Den oprindelige tekst er “gemt” som facit.

» Eleverne kan skrive en historie, hvor de far stadig flere
oplysninger at skrive ud fra, fx tid, sted, personbeskri-
velser og konflikter og deres losning. Efter samme
princip kan eleverne arbejde med at skrive fx eventyr
og science fiction.

Bearbejdningsevelser:

Disse gvelser er isar velegnede til at arbejde med sprog og

sprogbrug og kommunikativ fejlanalyse.

» Varierede korte diktatevelser, hvor egne og kammera-
tens fejl efterfolgende skal rettes.

» Eleverne bearbejder andres skriftlige produkter.

Afslutning pa stafetskrivning, hvor eleverne far til

opgave at skulle faerdiggere den tekst, som de nu sidder

ved, og som mange i klassen har bidraget til.

» Ovelser med at anbringe setninger, verslinier eller
tekstafsnit i logisk reekkefolge.

» Indsaettelse af beskrivende tilleegsord.

» Indsaettelse af varierede overgangsord og udtryk, som
pa forhand er fjernet fra teksten.

Elektronisk post

E-mail giver adgang til en direkte og hurtig kontakt med
elever og lerere i andre lande og dermed mulighed for at
styrke interkulturel forstaelse.

Arbejdet med e-mails kan tilretteleegges pa flere forskel-
lige mdder, fx som udveksling af informationer om
dagaktuelle emner eller som leengere undervisningsfor-
lob.

Kontakten til andre europaeiske skoler, der ogsa har tysk
som fremmedsprog (fx Ungarn, Holland, Sverige, Eng-
land) giver mulighed for god og jeevnbyrdig kommunika-
tion pa tysk. Eleverne arbejder med steire sproglig preeci-
sion, nar de har en rigtig modtager. Stavehjzelp, ordbeger
og grammatik bliver vigtige hjaelpemidler i skriveproces-
sen, og eleverne bliver mere opmerksomme og omhygge-
lige, bade hvad angar indhold og sproglig preecision.

Hastigheden har en motiverende effekt. Eleverne far
hurtigt svar pa de meddelelser, de har sendt, mens tin-
gene stadig er nerveerende og har deres interesse.
Kommunikationen kan forgd mellem to elever eller som

klasse-til-klasseprojekter. Nar der er enighed om et
emne, er det vigtigt at beskrive forlebet sa praecist som
muligt og at lave klare, forpligtende aftaler om tidsram-
men.

Udarbejdelse af og arbejde med hjemmeside giver mulig-
hed for, at en klasse kan offentliggere sit feerdige pro-
dukt og fa respons pa det. Det fremmer motivationen at
kunne fa umiddelbar feedback i form af autentiske svar
fra et verdensomspaendende net. Det er vigtigt, at hjem-
mesiden bl.a. indeholder hyperlinks til det fzelles
arbejde.

Internettet i undervisningen

Internettet kan pa mange punkter veere med til at
udfylde behovet for materialer, der lever op til leerepla-
nen. Opkobling til internettet 2endrer radikalt tilgangen
til viden og abner for samarbejde.

Traditionelt er tyskundervisningen bundet til klassevze-
relset. Det materiale, som man som laerer er vant til at
arbejde med, kommer fra beger, aviser, videoer og band.
Deter lukkede, statiske materialer, hvor man har mulig-
hed for at forudsige og tilrettelaegge et forleb.

Internettet muligger en autentisk kommunikation, hvor
elevernes arbejde kan udveksles med en =gte modtager
til forskel fra den traditionelle “som om” situation.

Internettets store styrke er dets enorme mange af infor-
mationer, men dette er pd mange mader ogsd mediets
svaghed. Det store problem er dets uoverskuelighed og de
store forskellighederiledighed og niveau. Med SkoleKom
og EMU har lzeereren faet mulighed for hurtigt og sikkert
at finde webbaseret materiale, som er velegnet til under-
visningen. De links, der findes i Fagenes Infoguide, er
valgt ud fra en faglig og pedagogisk vurdering, hvilket
sikrer relevans, overblik og tidsbesparelse for den enkelte
leerer i planleegningen af undervisningen.

Internettet giver tysklereren mulighed for at

» fd adgang til store mengder materiale til stort set alle
emner pa tysk

» kunne folge med i den politiske og samfundsmaessige
udvikling i de lande, hvor sproget tales

+ fa adgang til aktuelle tekster inden for emner, der
interesserer eleverne, fx sport, musik og film

» supplere undervisningen med aktuelle artikler fra avi-
ser og tidsskrifter fra hele verden

» hente noveller, digte, sangtekster, filmanmeldelser og
eventyr til brug i undervisningen

» skaffe aktuelle provetekster, der passer til de emner og
tekster, som eleverne har arbejdet med

+ fa adgang til store mengder af elevproducerede tekster
fra en meengde lande - og dermed ogsa adgang til, at
danske elevers tekster kan fa en aegte modtager

» fd kontakt til skoler i resten af verden
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» forberede virkelige eller virtuelle rejser rundt i verden
ved hjlp af de oplysninger, kort, artikler og rekla-
meindslag, der ligger pad nettet

arbejde projektorienteret pa og med tysk.

Nettets storste betydning ligger stadig primeert i de
muligheder, som de giver den enkelte leerer i planlaeg-
ning og tilretteleeggelse, men i takt med stigningen af
antallet af elevcomputere vokser nettets betydning i
undervisningen.

Fagspecifikke programmer

Ved fagspecifikke programmer forstas it-baserede pro-
grammer, der rummer et faerdigt indhold af evelser, tek-
ster eller situationer, som eleverne kan arbejde med.

Hvor denne type af materiale tidligere var bundet til flyt-
bare medier som disketter og cd-rom, sa findes den store
mangde af disse programmer i dag som netbaserede pro-
grammer, der ofte er gratis og tilmed tilgeengelig fra
enhver computer med netadgang.

Disse fagspecifikke programmer findes i dag som en tree-
ningsmulighed pa alle niveauer og med etindhold, der
gor det muligt at treene stort set alle de grammatiske og
ordforrddsmeessige omrader, som eleverne har problemer
med.

Det er afgerende, at leereren har kriterier for, hvordan de
enkelte undervisningsprogrammer malrettet kan bidrage
til undervisningen i tysk. Ligeledes er det vigtigt at veere
opmeerksom pd, om grammatiske udfyldningsprogram-
mer fx indgdr i nogen sproglig eller indholdsmzessig
sammenhaeng.

Nogle afgerende kriterier i leererens vurdering af de

enkelte undervisningsprogrammer er fx

» om programmet giver anledning til kommunikation
eller anden funktionel inddragelse af tysk i undervis-
ningen

» om programmet er en hjzelp ved den praktiske gen-
nemferelse af princippet om undervisningsdifferentie-
ring

» om programmer kan indgd i en konkret undervisnings-
meessig sammenhang.

Arbejdet med informationsteknologi i tyskundervisnin-
gen er en stor udfordring til eleverne og leereren, idet der
lebende udvikles nye tekst- og kommunikationsformer.
Det er vigtigt at kunne arbejde malrettet med informa-
tionsindsamling samt bearbejdning og formidling af
disse informationer. Samtidig er det vigtigt at kunne for-
holde sig kritisk til informationsstremmen.

Undervisningsdifferentiering

Undervisningsdifferentiering er et princip for tilretteleg-
gelse og gennemferelse af undervisningen i en klasse
eller gruppe, hvor den enkelte elev tilgodeses, samtidig
med at man bevarer faellesskabets muligheder. En under-
visning, der bygger pa undervisningsdifferentiering, til-
retteleegges, sd den bade styrker og udvikler den enkelte
elevs interesser, forudsaetninger og behov, og sa den
indeholder flles oplevelser og erfaringsgivende situatio-
ner, der forbereder eleverne til at samarbejde om at lose
opgaver.

Spredningen i klasserne er til stede fra begyndelsen, og
undervisningen skal bade her og i de felgende forleb tage
udgangspunkt i den enkelte elev. Dialogen mellem leerer
og elever er nedvendig, for at leereren kan seette sigind i
den enkelte elevs behov og forudsetninger. Ofte kan
spredningen veere stor pa tyskholdet, og det stiller natur-
ligvis krav til differentierede arbejdsformer og materia-
ler. Temaerne tilretteleegges fleksibelt, sdledes at den
langsomme eller svage elev kan “nejes” med at fortzelle
kort og konkret eller skrive lidt mindre, mens den hur-
tige eller dygtige elev har mulighed for at uddybe, fabu-
lere og/eller skrive lengere tekster.

Eksempler pa differentiering i tyskundervisningen:

» Alle elever skal leere sig et grundleeggende ordforrad
inden for et bestemt tema- eller emneomrade, men
hver elev afger selv, hvor mange flere ord han/hun vil
supplere med.

» Alle skal skrive se@tninger til et antal billeder, men ele-
verne skriver ikke lige meget til de enkelte billeder,
eller nogle elever kommenterer et mindre antal bille-
der.

» Alle skal sige noget om billederne, men indholdet og
meengden kan vzere forskelligt.

» Alle skal gve sig i den grundleeggende grammatiske
struktur, men det kan forega forskelligt.

» Alle skal lzese tekster, men man veelger forskellige tek-
ster eller laver forskellige opgaver til den samme tekst.

Deter derfor fra begyndelsen dels afgerende, at undervis-
ningsmiljeet er praeget af tryghed og indbyrdes accept af
hinandens forskellige forudsetninger, fx at nogle over-
kommer meget, andre ikke sd meget, dels vigtigt at
arbejdets tilrettelaeggelse afspejler denne balance. Det
forste forudsaetter, at normer for denne accept markeres
og indarbejdes konsekvent, og at eleverne dagligt oplever
sammenhzengen mellem den individuelle indsats og
dens anvendelighed i det feelles arbejde.

Den enkelte lektion eller dobbeltlektion ber sammensaet-
tes alsidigt og varieret, bade med hensyn til materialer,
arbejdsformer og laerer/-elevroller. Ofte vil det veere hen-
sigtsmaessigt at begynde og afslutte lektionen i feelles-
skab med fzelles oplevelser og lade det individuelle, par-
og gruppearbejdet forega mellem disse.

Falles Mal » Tysk « Undervisningsvejledning for faget  side 37/ 41



[ tilretteleggelsen af den enkelte elevs arbejde kan leerer

og elev arbejde med forskellige overvejelser. Herved bli-

ver de i stand til at definere de forskellige kompetencer,

der skal treenes i sprogindleringen for at na hejere

niveauer. Det vil vaere en god idé, at leereren i tilbageven-

dende samtaler med eleverne stiller nogle spergsmal til

overvejelse:

» Hvad er du generelt god til i tysk/ hvad har du let/svaert
ved?

» Hvilke aktiviteter og hvilke arbejdsformer kan du godt
lide i tysktimerne?

» Hvilke mal vil du sztte dig inden for kompetenceme:
lytte, tale, leese, skrive?

Planlagningsspergsmal

Hvilke dele af undervisningsindholdet er iser egnet til flles arbejde i
klassen?

Fx lyttefeerdighed, bl.a. gennem brug af dvd/video,
cd/band og lererens fortelling, sange, rim og remser,
bog + cd/band, klassesamtale, for og efter aktiviteter,
herunder fremleeggelser og praesentationer.

Hvilke dele af undervisningsindholdet er iseer egnet til individuelt
arbejde?

Fx leesning evt. kombineret med band/cd, skrivefeerdig-
hed, dagbog over timerne i skolen, evaluering af eget
arbejde, test i forhold til eget niveau og egen progression
og hjemmearbejdet.

Hvilke dele af undervisningsindholdet er iseer egnet til pararbejde?

Fx lytte- og talefeerdighed, rollespil, kommunikations-
lege, skrivning ved hjeelp afit, parvis evaluering af indi-
viduelt arbejde.

Hvilke dele af undervisningsindholdet er iseer egnet til gruppearbejde?
Fx dramatiseringer, rollespil, simulationer, emne- og
projektarbejde, fremlaeggelser.

Hvilke dele af undervisningsindholdet kan iser give anledning til
egentlige samtaler med eleverne til stattefor deres forstdelse og eget
fortsatte arbejde med indholdet?

Fx leerer-elev-samtaler om idéudvikling, 1zese- og skrive-
strategier, anvendelse af hjeelpemidler som computer og
lydgengivelse, samtaler ud fra portfolio og logbog, indi-
viduel respons pd opgaver og produkter.

Hvilke dele af et undervisningsforlab giver iseer mulighed for at fremme
elevernes sociale forstdelse og adferd?

Fx skiftende organisationsformer, samarbejde, kontak-
ter uden for skolen, hvor brugen af sproget er en reel ned-
vendighed, samtaler om vaerdier og normer i tysktalende
lande.

Hvilke opgaver og arbejdssituationer bidrager til den enkelte elevs
alsidige udvikling?

Fx krop og sprog, kommunikationslege, sange, billed-
fremstilling, drama, kreativ skrivning, leg med medier,

arbejde produktorienteret, kontakt med bern og unge i
andre lande.

Hvordan kan eleverne som klasse, gruppe eller hver for sig deltage i
planlegning og evaluering?

Fx elevindflydelse pa emner og aktiviteter, selvevalue-
ring, logbog, individuelle tekstopgivelser ved preverne.

Hvilke arbejdssituationer er iser fremmende for tilegnelsen/udviklin-
gen hos elever, der har sveert ved at arbejde med undervisningsindhol-
det?

Fx vaerkstedsundervisning, pararbejde, samme emne pa
flere niveauer, billed- og bandstette ved laesning,
arbejdsformer hvor leereren kan stotte den enkelte.

Hvilke arbejdssituationer er iser fremmende for tilegnelsen/udviklin-
gen hos elever, der har let ved at arbejde med undervisningsindholdet?
Fx individuelt arbejdstempo og arbejdsformer, sterre
rolle i drama/rollespil, tekster af passende sveerhedsgrad,
flere aktiviteter, ofte med sze1lig fokus pa individuelle
leeringsmal med eleven.

Leererens hje@lp til grupper og enkeltelever?

Fx tydelige undervisningsmal, praecise leeringsmal og
faglige opgaver, par- og gruppearbejde, hvor eleverne
kan hjelpe hinanden.

Kammerathjelp?

Fx opgaver, der leegger op til, at eleverne kan arbejde
sammen, responsarbejde, parleesning. Opgaver, der
treekker pd enkeltelevers specielle erfaringer, faerdighe-
der eller kundskaber.

Hvordan kandet, eleverne har leert, bruges i forhold til hele klassen?
Fx feelles oplevelse ved fremleggelser af elevarbejder,
elevens valg af preesentationsform og produkt, produkt-
orienterede arbejdsformer, udveksling af viden og ideer.

Evaluering

Som led i undervisningen skal der ogsa i tysk foretages en
lebende evaluering af elevernes udbytte af undervisnin-
gen. Evalueringen kan ske fx gennem prever, test, sper-
geskemaer, iagttagelser og samtaler og ber i videst mulig
omfang finde sted under elevens aktive medvirken.

Elevplanerne er en del af skolernes evalueringskultur, og
der skal laves elevplaner i alle fag. Elevens opndede eva-
lueringsresultater i forhold til de opstillede mal kan ogsa
bruges i elevplanerne. Her skal der i forhold til de opstil-
lede mal beskrives status, nye mal, tiltag og aftaler mel-
lem elev, forzeldre og lerer for den kommende tid.

Inden elevplanerne skrives, kan det veere en god ide at
lade eleverne tage stilling til forskellige udsagn. Det kan
fx gores ved hjzelp af en malskive, hvor eleven bedem-
mer, om han/hun kan, kan nesten eller kan endnu ikke i for-
hold til det, som udsagnet handler om. Man kan ogsa
bruge en flowmodel og meget andet. Inspiration til dette
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kan man finde pa evalueringsplatformen pa
www,evaluering.uvm.dk.

[ planleegningen og tilretteleeggelsen af undervisningen
mad evalueringsformen overvejes og fastleegges, sa den
medtaenkes som en integreret del af det aktuelle under-
visningsforleb. I ferste omgang kan der skelnes mellem
den eksterne evaluering, som kendes fra folkeskolens
afsluttende prever, og den interne, lebende evaluering,
som skaber grundlag for og kvalificerer det videre
arbejde.

Evalueringen ma forst og fremmest veere relateret til
opstillede mal, specifikke sdvel som overordnede, indivi-
duelle sdvel som fzelles. Den kan fokusere pa et eller flere
elementer i undervisningen, fx materialerne, aktivite-
terne, det faglige udbytte, elevernes bidrag til arbejdets
gennemforelse, leererens bidrag og stette, samarbejdet,
samvaret. Men evalueringen ma ogsa vurdere og reflek-
tere over ikke-planlagte, erhvervede erfaringer.

Evaluering skal anskues som et bredt spektrum af mulig-
heder, der bade omfatter enkeltelever, par, grupper og
hele klasser. Evalueringen kan saledes antage mange for-
skellige former. Uanset hvilken form man vaelger, er det
vigtigt, at evalueringen ferst og fremmest knyttes sam-
men med sprogtilegnelsen og orienteres mod det under-
visningsindhold, der netop er arbejdet med. Det er vig-
tigt, at der sperges preecist, sa det er muligt for eleven at
give et praecist svar.

Formadlet med de forskellige former for evaluering er

» at bidrage til planleegning af den videre undervisning
(formativ evaluering)

» atinformere lerere, elever og foraeldre om, i hvilket
omfang undervisningen har givet det forventede resul-
tat (summativ evaluering: preverne og eventuelle
nationale test)

Den interne og formative evaluering danner grundlag for
vejledningen af den enkelte elev og er nedvendig for til-
retteleeggelse og sikring af tilstraekkelig undervisnings-
differentiering. En evaluering med dette sigte vil veere et
vaesentligt redskab for den proces, der skal sikre eleven
det maksimale udbytte af skolegangen.

Evalueringen hjeelper lzereren til at planlegge, hvordan
der kan arbejdes videre, og hjzelper eleven med at erkende
sine steerke og svage sider. Bevidstheden om de svage
sider ber ikke fore til, at man derefter udelukkende foku-
serer pd eller atbejder med det, eleven ikke kan. Ogsa de
sterke sider ber der arbejdes med, sd de styrkes og eleven
bevarer selvtilliden.

Bestemte, noje definerede elementer af undervisningen
kan vurderes ved hjaelp af skalaer. Der kan fx anvendes
en skala fra 1til 5, der kan anvendes smilies, “kan- kan
nasten - kan ikke endnu”-skemaer, cirkler eller vifter,
der kan farveleegges af eleven, efterhanden som der geres
fremskridt. Elevernes konkrete og visuelle stillingtagen

kan efterfelgende blive udgangspunktet for en fzelles eva-
lueringssamtale. Disse visuelle og let overskuelige vurde-
ringer hjeelper bade leereren og eleven til at fa et overblik.
Pd denne baggrund kan lereren vaelge fokus savel i den
individuelle som i den fzelles evaluering.

Logbog

Eleverne kan evaluere sig selv efter de enkelte forleb ved,
at de hver isaer skriftligt redeger for deres oplevelse, for-
staelse og udbytte af undervisningen i forhold til de mal,
der var opstillet for forlebet, eller ved lebende at fore log-
bog. Den skriftlige form giver svar fraalle i klassen, i
modszetning til den mundtlige klasseevaluering, hvor
leereren oftest ma vurdere ud fra de mest talende elever.
Laereren kan sammenfatte de kommentarer, som eleverne
har noteret. Kommentarerne vil formentlig afspejle
mange forskellige aspekter af undervisningen og ma der-
for kategoriseres - af leereren eller af eleverne og leereren i
feellesskab.

Logbogsarbejdet kan gennemferes allerede fra et tidligt
tidspunkt og kan understettes med plancher i klasseloka-
let, der fokuserer pa det stof, der er arbejdet med, hvad
enten det er smd samtaler og faste udtryk, indholdsmaes-
sige temaer og deres ordforrad eller kulturel viden. En
gang imellem kan logbogens indhold veere udgangs-
punkt for en lerer-elevsamtale, hvor eleven far respons
pa sit arbejde, biade pa det sproglige/indholdsmeessige og
pa det personlige/sociale plan. Logbegerne kan samtidig
hejne kvaliteten af skole-hjem-samtalerne.

En elevs logbog kan fx indeholde folgende elementer (ud

over dag og dato):

» Hvad har dulaveti dag (elleri den forlebne periode,
siden du sidst skrev i dagbogen)?

» Har du lzert nogle nye udtryk gennem de aktiviteter, du
har deltaget i?

» Hvad har veeret sveert, let, kedeligt, sjovt?

» Hvordan synes du, at du har arbejdet?

» Hvem har du arbejdet sammen med, og hvordan gik
det?

» Hvad skal du lave til neeste gang/i den kommende
periode?

» Hvilke aftaler skal du huske?

Portfolio

Sammenligninger af elevernes faerdigheder over tid kan
ske ved hjzelp af en arbejds- (proces-) eller praesentations-
portfolio. Den er elevens eget udvalg af repreesentative
arbejder, samlet gennem en periode og med henblik pa
én eller anden form for vurdering. Den kan veare en
fysisk eller digital samling af arbejder og anden form for
dokumentation for elevens standpunkt pa forskellige
tidspunkter, fx tekster, animationer, multimedieprzesta-
tioner, billed- eller lydoptagelser af eleven. En sidan
portfolio kan over et flerarigt forleb dokumentere elevens
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udvikling og bevidstgere eleven om sproglige fremskridt.
Den hjeelper lzereren til at se, hvor der er behov for stotte
og udfordringer, og styrker elevens selvvurdering af sit
arbejde i forhold til de opstillede mal, samtidig med at
portfolioen er et godt udgangspunkt for skole-hjemsam-
talen, hvor eleverne selv kan dokumentere deres leering
og veere med til at sette nye madl for den fortsatte leering.
Portfolioen kan anvendes pa alle klassetrin og indholdet
heenger teet sammen med de opstillede mal. Derfor for-
udszetter arbejdet med portfolioen som evalueringsme-
tode, at mdlene for undervisningen er tydelige for bade
leerere og elever. Den skeerper elevernes evne til udvzel-
gelse, sammenligning over tid, organisering og preesen-
tation.

En portfolio er en evalueringsmetode i sig selv, men kan
samtidig indeholde dokumentation i form af andre eva-
lueringsmetoder. Resultater fra eksempelvis prever og
elevbesvarelser, tidsregistreringer, samarbejdskontrak-
ter og logbogsrefleksioner kan gemmes i mappen og
udgere en del af den samlede dokumentation.

Den Falles Europziske Referenceramme for Sprog

Den europaiske referenceramme for sprog er endnu et
varktej, der kan hjaelpe eleven og leereren til at vurdere,
hvor langt den enkelte er kommet med sprogtilegnelsen.
[ Europaradet har man defineret en skala af niveauer og
madlbeskrivelser, som er nedfaeldet i “Den Faelles Europze-
iske Referenceramme for Sprog” eller CEFR (Common
European Framework of References for Languages).

Sprogkundskaberne beskrives her efter 6 niveauer
(A1-C2) og ifem kategorier:

» Lytte - forstd

* Laese - forstd

» Samtale

» Redegore

» Skrive

Slutmal og trinmadl i Feelles Mdl er bygget op efter denne
systematik.

Pd nettet kan man finde siden www.dialang.org, hvor
alle kan teste, pd hvilket niveau deres sprogkundskaber
befinder sig. Der er ganske mange sprog, man kan preve
kraefter med, heriblandt selvfelgelig tysk, men ogsa
dansk.

Pd neeste side ses selvvurderingsskemaet, hvorpa ogsa
Dialang baseres.
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