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Nowelizacja ustawy C)/L}‘sctaem o§wiaty
zmieniajac brzmienie art. 22 ust. 2 pkt. 2
natozyta na Ministra Edukacji Narodowe;j
obowiazek ustalenia podstaw programowych
obowigzkowych przedmiotéw ogdlnoksztal-
cacych.

Przygotowany dokument okresla zadania
szkoty — edukacyjna oferte z zakresu ksztat-
cenia ogdlnego — jaka szkota powinna
przedstawi¢ uczniom. Stanowi podstawe do
opracowywania programéw nauczania po-
szczegblnych przedmiotéw ogdlnoksztatca-
cych oraz innych programéw edukacyjnych
opisujacych sposob realizacji zadai, ktérych
nie mozna przypisa¢ okreslonemu przedmio-
towi.

Ustalajac zadania potozono nacisk na ksztat-
towanie umiejetnosci przygotowujacych
uczniéw do odpowiedzialnego zycia w de-
mokratycznym spoteczenstwie o wolnoryn-
kowej gospodarce. Uwzgledniano przy tym
zar6wno problematyke wynikajaca z akade-
mickich dyscyplin naukowych, jak tez z obo-
wigzujacych w Rzeczypospolitej Polskiej
aktéw prawnych oraz podpisanych przez
nasze wladze umow i konwencji migdzyna-
rodowych,

Podstawy programowe, wskazujac na edu-
kacyjne zadania szkoty, nie ustalaja bezpo-
srednio wymagan stawianych uczniom, ale
stanowig zr6dto okreSlenia wymagan egza-
minacyjnych oraz ustalenia kryteriéw ocen
szkolnych — co zostanie uszczegétowione w
innym zarzadzeniu.

Zadania w podstawie programowej opisa-
ne s dla pieciu etapow ksztatcenia obejmuja-
cych szkote podstawowa i ponadpodstawowa,
a w obrebie tych etapéw — w 21 dziedzinach
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edukacyjnych. Materiat ten stanowi podsta-
we do skomponowania przez szkote odpo-
wiedniego zestawu programéw nauczania w
taki sposob, zeby mozliwa byla realizacja
wszystkich zadan ustalonych dla danego eta-
pu ksztatcenia. Tryb i warunki dopuszcza-
nia do uzytku szkolnego programéw naucza-
nia ustala odrebne zarzadzenie".

Zadania ogolne szkoly

Zgodnie u Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991
1. 0 systemie o§wiaty nauczanie i wychowa-
nie — respektujac chrzescijanski system
wartosci — za podstawe przyjmuje uniwer-
salne zasady etyki. Ksztalcenie i wychowa-
nie stuzy rozwijaniu u mlodziezy poczucia
odpowiedzialnosci, mitosci ojczyzny oraz
poszanowania dla polskiego dziedzictwa
kulturowego, przy jednoczesnym otwarciu
si¢'na warto$ci kultur Europy i Swiata.

Szkota realizuje zadania opiekuncze, wy-
chowawcze i dydaktyczne uwzglgdmajqc
pozmm rozwoju psychofizycznego ucznia i
jego sytuacje rodzinng.

Szkota umozliwia:

— poznawanie i rozumienie Swiata oraz
jego kultury;

—ujawnianie zainteresowan i uzdolnien;

—rozumienie siebie, innych ludzi i ich po-
gladéw;

— poszukiwanie duchowych wartosci zy-

) Podstawy programowe edukacji geograficznej
opracowane zostaly przez zesp6t w skladzie: Julita
Gorska, Adam Hibszer, Krystyna Kardas, Michali-
na Lubelska, Monika Pordes-Wasilewska, Mariola
Tracz. Zespotem kierowata dr Michalina Lubelska
z Uniwersytetu Jagiellofiskiego, przewodhiczaca Od-
dziatu Edukacji Geograficznej PTG (przyp. Red.).
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cia oraz ksztaltowanie i oceng¢ wiasnej war-
tosci, rozwijanie potrzeby doskonalenia sie;

— przygotowanie do odpowiedzialnego
wspéttworzenia §wiata i odnajdywania w nim
wlasnego miejsca; samoidentyfikacje narodo-
w3 i kulturows;

— ksztaltowanie postaw patriotycznych,
poczucia przynaleznosci do spotecznosci lo-
kalnej, grupy etnicznej, narodu, spoleczno-
Sci migdzynarodowej;

— zdobycie wyksztatcenia.

Szkota zapewnia:

— opieke, przyjazne, bezpieczne i korzyst-
ne dla zdrowia ucznia warunki edukacji;

— poszanowanie praw ucznia;

— warunki prawidtowego rozwoju psycho-
fizycznego.

Szkota wspiera:

—rozw0j osobowosci w zgodzie z wiasnym
systemem wartosci, ktdry respektujac prawa
innych, wartosci uniwersalne i przyjete nor-
my daje mozliwo$¢ samorealizacji;

— aktywnos$¢ poznawcza i tworcza;

—rozw0j wrazliwosci emocjonalnej i wyo-
brazni spolecznej;

—samowychowanie, samoksztalcenie i kie-
rowanie wlasnym rozwojem;

— prospoteczne i prozdrowotne dziatania
ucznia.

Efektem realizacji powyzszych zadafi po-

winno by¢ uzyskanie przez ucznia nastepuja-
cych umiejetnosci i kompetenciji:
1."Uczenie sie

e Rozwiazywanie probleméw poznaw-
czych i realizacyjnych.

e Organizowanie procesu uczenia si¢ i
przyjmowania odpowiedzialno$ci za wiasne
wykstalcenie.

e Wykorzystywanie doSwiadczen i 1acze-
nie r6znych elementéw wiedzy.

2. Myslenie

o Dostrzeganie zwiazkéw przesztosci z te-
razniejszoscia, zwiazkéw przyczynowo-skut-
kowych i zaleznosci funkcjonalnych.

e Radzenie sobie z niepewnoscig i ztozo-
noscia zjawisk, ich catosciowe i konteksto-
we postrzeganie.

3. Poszukiwanie

e Poszukiwanie, porzadkowanie i wyko-
rzystywanie informacji z réznych Zzrédet, w
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tym rozwazne i umiejetne korzystanie z me-
diéw.

4. Doskonalenie sig¢

e Ocena postaw i postgpowania wiasnego
iinnych zgodnie z przyjetymi normami i sy-
stemem wartosci uniwersalnych.

e Przyjmowanie odpowiedzialnosci za sie-
bie i innych.

o Elastyczne reagowanie w obliczu zmia-
ny, poszukiwanie nowych rozwigzan, sta-
wianie czota przeciwno$ciom.

e Utrzymywanie zdrowia fizycznego i
psychicznego.

5. Komunikowanie sig¢

e Skuteczne komunikowanie sie.

e Prezentacja wtasnego punktu widzenia,
argumentowanie i obrona wiasnego zdania.

e Gotowos$¢ wystuchania i brania pod
uwage pogladéw innych ludzi.

e Korzystanie z nowych technologii ko-
munikowania si¢.

6. Wspoéipraca

e Praca w grupie, negocjowanie i osiaga-
nie porozumienia, podejmowanie decyzji
grupowych, stosowanie procedur demokra-
tycznych.

e Nawigzywanie i podtrzymywanie kon-
taktow.

7. Dziatanie

e Organizowanie pracy wiasnej i innych;
opanowanie technik i narzedzi pracy.

e Projektowanie dzialan i przyjmowanie
odpowiedzialnosci za ich przebieg i wyni-
ki.

e Racjonalne gospodarowanie czasem.

Powyzsze zadania szkota wypetnia orga-
nizujac edukacje w pigciu etapach ksztatce-
nia w ramach nastepujacych dziedzin:

Edukacja wczesnoszkolna

Edukacja wczesnoszkolna, odwotujac sie
do doswiadczen dziecka nabywanych w ro-
dzinie, innych Srodowiskach i za posrednic-
twem mediéw, przygotowuje je do podejmo-
wania zadan z réznych obszaréw dziatalnosci
cztowieka. Szczeg6lnie akcentowana jest pro-
blematyka zwigzana z porozumiewaniem
sie, najblizszym Srodowiskiem, bezpieczen-
stwem i zdrowiem dziecka, dostarcza dziec-



ku doswiadczenn pozwalajacych na petne
przezycie dziecifstwa.

Edukacja polonistyczna

Edukacja polonistyczna ma za zadanie
dostarczenie jezykowego, literackiego i kul-
turowego materiatu, umozliwiajacego na-
bycie podstawowych sprawnosci komuni-
kacyjnych (méwienia, stuchania, czytania,
pisania) niezbednych w zyciu i w nauce.
Wyposaza uczniéw w wiedze o budowie i
funkcjonowaniu jezyka jako narzedzia ko-
munikacji 1 tworzywa literatury oraz wdra-
za do sprawnego postugiwania si¢ polszczy-
zn3a w mowie i pi§mie z zachowaniem estetyki
i kultury jezyka.

Edukacja historyczna

Edukacja historyczna umozliwia zapo-
znanie si¢ z wiedza historyczng utatwiajaca
samoidentyfikacje¢ kulturowa, narodowg i
religijng oraz wykorzystywanie wiedzy i ter-
minologii historycznej w zyciu codzien-
nym i na forum publicznym.

Edukacja obywatelska

Edukacja obywatelska:

—przygotowuje uczniéw do uczestnictwa
w zyciu spoteczenstwa obywatelskiego i
demokratycznego panstwa prawa;

— ksztaltuje szacunek dla prawa oraz po-
stawe odpowiedzialnosci obywatelskie;j;

— przygotowuje uczniéw do odpowie-
dzialnego udziatu w zyciu rodzinnym.

Edukacja filozoficzna

Celem edukaciji filozoficznej jest uksztat-
towanie zintegrowanego obrazu $§wiata i
wrazliwo$ci pozwalajacej na rozstrzyganie
dylematéw moralnych w poczuciu odpowie-
dzialnosci za los wlasny i innych ludzi.

Jezyk obcy nowozytny

Ogélnym celem edukacji jezykowej jest:

— wyposazenie uczniéw w umiejetnosci
zapewniajace skuteczna komunikacje jezy-
kowa w co najmniej dwéch jezykach ob-
cych o migdzynarodowym zasigegu;

— umozliwienie uczniom stosowania je-

zyka obcego jako narzedzia zdobywania in-
formacji w procesach poznawczych;

— umozliwienie uczniom uczestniczenia w
wielojezykowej i wielokulturowej rzeczywi-
stosci wspoiczesnej Europy i §wiata oraz jej
pelniejszego pojmowania;

— rozwijanie postaw tolerancji i szacunku
dla odrgbnosci kulturowych i etnicznych.

Jezyk lacinski i kultura antyczna

Nauczanie jezyka tacinskiego i kultury an-
tycznej ma utatwi¢ uczniom petniejsze ucze-
stnictwo w zyciu kulturalnym, naukowym,
spotecznym i politycznym przez kontakt z
kultura grecka, rzymska i chrzescijariska, w
ktérych gleboko tkwig korzenie kultury pol-
skiej i ktére stanowia podstawe tozsamosci
wspoéiczesnej Europy.

Celem tej edukacji jest takze:

— ukazywanie transmisji wartosci Swiata
starozytnego przez kulture wczesnochrzesci-
janska i sredniowieczng do wspéiczesnej Eu-
ropy;

— zaznajamianie z antyczng tradycja doty-
czaca zycia obywatelskiego, elementami pra-
wa rzymskiego jako fundamentu nowozytnej
kultury prawnej;

— ulatwienie nauki postugiwania si¢ po-
prawng polszczyzng oraz nauki jezykow ob-
cych.

Edukacja czytelnicza i informacyjna

Celem edukacji czytelniczej i informacyj-
nej jest:

— rozwijanie zainteresowan czytelniczych
uczniow;

— ksztaltowanie nawyku samodzielnego
wyszukiwania informacji.

Edukacja medialna

Celem edukacji medialnej jest przygotowa-
nie uczniéw do Swiadomego i krytycznego
odbioru przekazéw medialnych o charakterze
stownym i obrazowym.

Edukacja biologiczna

Edukacja biologiczna ma za zadanie:

— zapoznanie uczniéw z otaczajaca przyro-
da ozywiong i organizmem cztowieka;

— umozliwienie zrozumienia ztozonosci
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uktadéw przyrodniczych sprzyjajace posza-
nowaniu zycia w réznych jego przejawach;

— zapoznanie uczniéw z metodami badan
naukowych.

Edukacja zdrowotna

Edukacja zdrowotna ma poméc uczniom
w podejmowaniu odpowiedzialnych wybo-
réw zyciowych zwiazanych z troska o zdro-
wie wlasne i zdrowie innych, w ksztaltowaniu
zdrowego stylu zycia, identyfikacji wlasnych
probleméw zdrowotnych.

Wychowanie fizyczne

Celem wychowania fizycznego jest:

—stymulacja rozwoju fizycznego uczniow;

— wyrabiania nawykow higienicznych w
odniesieniu do wtasnego ciata, ubioru i $ro-
dowiska;

—rozbudzania zainteresowan réznymi for-
mami aktywnosci ruchowej.

Zadaniem szkoty jest przygotowanie bo-
gatej oferty ruchowe;.

Edukacja chemiczna

Celem edukacji chemicznej jest uzyska-
nie wiedzy niezbednej do uswiadomienia roli
chemii w celowym przeksztatcaniu materii i
w codziennym zyciu oraz do bezpiecznego
postugiwania si¢ substancjami chemicznymi.

Edukacja ekologiczna

Edukacja ekologiczna ma poméc uczniom
w uzyskaniu przekonania, ze:

— wszystkie elementy Srodowiska przyro-
dniczego oraz elementy bedace wytworem
cztowieka sg od siebie zalezne;

— kazdy cztowiek swoim zachowaniem
wplywa na srodowisko i kazdy jest odpowie-
dzialny za obecny i przyszly stan Srodowi-
ska oraz jakos¢ zycia nastgpnych pokoleri.

Edukacja fizyczna i astronomiczna

Celem edukacji fizycznej i astronomicz-
nej jest:

— zapoznanie ze zjawiskami przyrody nie-
ozywionej;

— u$wiadomienie, ze sa prawa przyrody
pozwalajace przewidywac przebieg i nastep-
stwa zjawisk;
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— zapoznanie z empiryczng droga pozna
wania Swiata i z empirycznym kryteriun
prawdy.

Edukacja geograficzna

Celem edukacji geograficznej jest przygo
towanie uczniow do odpowiedzialnego dzia
tania wyrazajacego sig:

— umiejetnoscia gromadzenia i interpreta
cji informacji oraz orientowania si¢ w prze
strzeni geograficznej;

—rozumieniem proces6w przyrodniczych
gospodarczych i spotecznych zachodzacycl
w czasie, w ujeciu lokalnym, regionalnym
krajowym i globalnym oraz dokonywani:
oceny relacji cztowiek—S§rodowisko.

Edukacja matematyczna

Celem edukacji matematycznej jest:

— przygotowanie uczniéw do badania
rozwigzywania probleméw teoretycznych
praktycznych z zastosowaniem metod i jg
zyka matematyki;

— rozwijanie intuicji, wyobrazni, rozumo
wania i wnioskowania w obszarach uzytecz
nosci matematyki.

Edukacja informatyczna

Celem edukacji informatycznej jest za-
pewnienie uczniom mozliwos$ci korzystanic
z technologii informacyjne;.

Edukacja ogélnotechniczna

Celem edukacji ogélnotechnicznej jest:

—przygotowanie do postugiwania si¢ 0sig-
gnieciami techniki;

— umozliwienie rozwoju indywidualnych
zdolnoSci i zainteresowan uczniéw w zakre-
sie zagadnien technicznych i technologicz-
nych.

Edukacja muzyczna

Celem edukacji muzycznej jest:

— rozbudzanie i rozwijanie wrazliwosci
muzycznej i zainteresowan muzyka oraz
uzdolnien i talentéw muzycznych;

— wspomaganie rozwoju duchowego i in-
telektualnego przez wprowadzenie w Swiat
pojeé, symboli i dziet kultury muzycznej;

— wykorzystanie ogromnego potencjatu



mozliwosci tkwigcych w muzyce dla rozwoju
duchowego i intelektualnego oraz zdolnosci
postrzegania dzieta muzycznego, w powia-
zaniu z innymi dziedzinami sztuk i w kon-
tekscie tla historycznego, a takze poglebie-
nie ogdlnej kultury humanistyczne;.

Edukacja plastyczna

Celem nauczania plastyki jest wprowadze-
nie w §wiat kultury w szerokim znaczeniu,
doprowadzenie ucznia do poszukiwan, ktore
pomoga w rozwoju postawy tworczej. Wia-
Sciwie rozumiane nauczanie plastyki sktania
do myS§lenia wielokierunkowego w powia-
zaniu ze wszystkimi formami aktywnosci
cztowieka. Dzigki tej aktywnosci uczen po-
znaje samego siebie i otaczajace Srodowisko.
Uczy sig¢ tolerancji dla réznych kultur, ras i
narodowosci.

Celem nauczania jest stworzenie mozli-
wosci przezywania, do§wiadczenie, przygo-
towanie do uczestnictwa w kulturze.

Edukacja obronna

Celem edukacji obronnej jest:

—ksztattowanie poczucia odpowiedzialno-
Sci za bezpieczenstwo kraju oraz za siebie i
innych w przypadkach stanéw zagrozenia i
w sytuacjach wyjatkowych;

— przygotowanie mtodziezy do samoobro-
ny i przeciwstawiania si¢ nastgpstwom za-
grozefi czasu pokoju i wojny.

Etap I1?

Edukacja geograficzna

Zadaniem szkoty jest stworzenie uczniom
warunkéw do:

1. Rozwijania zainteresowania Srodowi-
skiem geograficznym w miejscu zamieszka-
nia i w najblizszej okolicy.

2. Ksztattowania odpowiedzialno$ci za
wiasne dziatania w §rodowisku geograficz-
nym w miejscu zamieszkania i regionie.

3. Odczuwania i doceniania pigkna ota-
czajacego Swiata.

? Na etapie I nie s3 wyodrebnione tresci edukacji
geograficznej. Pokrewna problematyka realizowana
jest zwlaszcza w zakresie edukacji ekologicznej. Edu-
kacja geograficzna pojawia si¢ od etapu I .(przy. Red.).

4. Dostrzegania r6znorodnosci warunkéw
zycia ludzi na Ziemi.

5. Uswiadomienia, ze relacje cztowiek —§ro-
dowisko poznawane w miejscu zamieszkania
zachodza takze w innych miejscach na Zie-
mi.

6. Obserwacji sktadnikéw Srodowiska geo-
graficznego, ich opisu, oceny jakosci tego
srodowiska w poznawanych regionach.

7. Ksztattowania wyobrazni przestrzennej
(przechodzenia z jednego uktadu przestrzen-
nego w inny).

Tresci:

a. Miejsce zamieszkania ucznia (miasto,
wies)

— krajobraz miejsca rodzinnego;

— formy terenu, skaty, wody, gleby i ro-

‘§linno$¢, wystepujace w najblizszej okolicy;

— zagospodarowanie terenu w miejscowo-
§ci, w ktérej mieszka uczen;

— uwarunkowania zycia ludnosci danego
obszaru od czynnikéw przyrodniczych i po-
zaprzyrodniczych; '

— ludzie i ich praca, tradycje w rodzinie i
miejscowosci, réznorodnos¢ kulturowa;

— obserwacje meteorologiczne i astrono-
miczne (w dniach réwnonocy wiosennej i
jesiennej oraz przesilenia letniego i zimowe-
g0, wyznaczanie miejscowego potudnika);

— orientacja w terenie (szkic, plan, mapa).

b. Wybrane krajobrazy Polski i §wiata:

— r6zne sposoby zagospodarowania prze-
strzeni geograficznej; krajobraz nizinny
(nadmorski, pojezierny), krajobraz wyzyn-
ny, krajobraz goérski (wysokogorski), krajo-
braz przeobrazony przez czlowieka.

c. Ziemia we Wszech§wiecie — ruchy Zie-
mi: dobowy i roczny; strefy o§wietlenia Zie-
mi.

d. Dziatalno$¢ czlowieka na Ziemi.

e. Zréznicowanie przestrzeni geograficznej
w strefie polamnej péinocne;j i potudniowe;j:

— zagrozenia §rodowiska przyrodniczego
obszar6w polarnych przez dziatalnos¢ czto-
wieka.

f. Zréznicowanie przestrzeni geograficz-
nej w strefie umiarkowanych szerokosci ge-
ograficznych:
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— strefa umiarkowanych potudniowych
szerokosci geograficznych;

— dominacja obszar6w wodnych;

— gospodarcze wykorzystanie oceanéw.

Szkola stwarza warunki do zdobywania
nastepujacych kompetencji:

— Ukierunkowana obserwacja, dostrzega-
nie prostych zaleznosci miedzy sktadnikami
srodowiska przyrodniczego i kulturowego
zachodzacymi w przestrzeni geograficzne;.

— Orientowanie si¢ w najblizszej przestrze-
ni wedlug obiektéw, kierunkéw na widno-
kregu.

— Wyréznianie elementéw obrazéw reali-
stycznych i symbolicznych, kojarzenia cech
krajobrazu ze znakami na mapie.

— Czytanie map o roznej tresci, wykresow,
kartodiagraméw, tabel.

— Komunikowanie si¢ w mowie i piSmie z
uzyciem terminologii geograficznej.

—Rozwiazywanie zadan problemowych z
wykorzystaniem réznych Zrédet informacji
dotyczacej zjawisk zachodzacych w Srodo-
wisku lokalnym i regionalnym.

— Wspblpraca w grupie z zachowaniem
mozliwosci wykazywania wtasnej inicjaty-
wy.

Uwaga!

Obserwacje bezposrednie powinny byé
prowadzone na zajeciach terenowych kilku-
godzinnych, jednodniowych albo wielodnio-
wych.

Etap III

Edukacja geograficzna

Zadaniem szkoty jest stworzenie uczniom
warunkéw do:

1. Rozumienia i poszanowania dla innych
kultur, system6éw wartosci, sposobéw zycia.

2. Rozumienia potrzeby miedzynarodowe;j
wspétpracy w zwalczaniu zagrozen Srodowi-
ska przyrodniczego i zagrozen spolecznych.

3. Swiadome;j dziatalnosci w srodowisku
przyrodniczym, gospodarczym i spotecznym
dazacym do rozwoju zréwnowazonego.

4. Rozwigzywania probleméw w skali lo-
kalnej i regionalne;.

5. Rozumienia demokratycznych zasad
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sprawiedliwosci, réwnosci, odpowiedzialno-
$ci oraz wolnosci, a takze przestrzeganie ich
w rzeczywistych sytuacjach.

6. Rozumienia zalezno$ci migdzy spotecz-
nym i geograficznym podzialem pracy, ryn-
kiem pracy i kwalifikacjami zawodowymi.

7. Rozumienia zwigzkéw miedzy narodo-
wym podzialem pracy, poziomem kwalifi-
kacji i jakoscig zycia.

Tresci:

a. Dziatalnos¢ czlowieka na Ziemi:

— cechy Srodowiska przyrodniczego, sto-
pieft zagospodarowania obszaréw ladowych:
zroznicowanie przestrzeni geograficznej w
strefie umiarkowanych pétnocnych szeroko-
Sci geograficznych na przyktadzie wybranych
panstw (Rosja, USA, Japonia, Korea Potu-
dniowa, wybrany kraj Unii Europejskiej i
inne kraje do wyboru);

—zréznicowanie przestrzeni geograficzne;
w strefie miedzyzwrotnikowej na przyktadzie
wybranych paristw: (Brazylia, pafnstwo Sa-
helu, Indie, Australia);

b. Polska w Europie i jej najblizsi sasie-
dzi:

— potozenie fizycznogeograficzne, geopo-
lityczne Polski;

— charakterystyka srodowiska geograficz-
nego Polski i sasiadow;

— ludnosé, procesy urbanizacyjne w Pol-
sce i krajach sasiednich;

— czynniki ksztaltujace rozwdj gospodar-
ki rolnej w Polsce i w krajach sgsiednich,

— funkcjonowanie przemystu w Polsce i
krajach sasiednich;

— ustugi w Polsce i krajach sasiednich;

— sie¢ komunikacyjna Polski i sgsiad6w;

— zasoby §rodowiska przyrodniczego,
ochrona i racjonalne ich wykorzystanie;

— podziat administracyjny Polski;

— specyfika Srodowiska przyrodniczego i
spoleczno-ekonomicznego regionu, w ktérym
mieszka uczen.

c. Integracja europejska:

— zréznicowanie gospodarki w zakresie
rolnictwa, przemystu i ustug;

— mechanizmy wspélpracy;

— korzysci i koszty dla Polski wynikajace
ze strategii Unii Europejskie;j.



Szkota stwarza warunki do zdobywania
nastepujacych kompetencji:

— Poréwnywanie, wyodrebniania cech
wspdlnych i réznicujacych przy opracowy-
waniu zagadnienl demograficznych, zagospo-
darowania §rodowiska przyrodniczego w
wymiarze lokalnym, regionalnym, krajo-
wym.

— Whnioskowanie i uogélniania wynikaja-
cego z analizy i syntezy réznych zrédet in-
formacji geograficznej (rocznik statystyczny,
komputerowa baza danych, encyklopedia,
czasopisma).

— Wyodrebnianie elementéw map tema-
tycznych, taczenie elementéw w catosé, czy-
tanie map.

— Projektowanie dziataf, rozwigzywania
probleméw, oceny projektowanych rozwia-
zan z zakresu gospodarki rolnej, dziatalno-
sci przemystowej, wspOtpracy zagranicznej
np. z Unig Europejska.

— Projektowanie zagospodarowania wol-
nego czasu, planowania tras wycieczkowych
krajowych i zagranicznych.

— Dochodzenie do potrzebnej wiedzy,
wzbogacanie jej, przetwarzania oraz wyko-
rzystania w dziatalnosci praktyczne;.

—Ocenianie wlasnego postgpowania i dzia-
tania.

Etap IV

Edukacja geograficzna

Zadaniem szkoty jest stworzenie uczniom
warunkoéw do:

1. Poznanie mechanizméw ekonomicz-
nych funkcjonujacych we wspdtczesnym
Swiecie w wymiarze jednostkowym i spote-
czefstw.

2. Rozumienie zjawisk i proceséw zacho-
dzacych w przestrzeni geograficznej w prze-
sztosci, terazniejszosci oraz przewidywanie
zmian w przysztosci.

3. Rozumienie istoty i dynamiki przemian
dokonujacych si¢ wspéiczesnie w dziedzinie
gospodarczej, spotecznej, politycznej na tle
uwarunkowan przyrodniczych, historycznych
i kulturowych w wymiarze lokalnym, regio-
nalnym, krajowym i mig¢dzynarodowym.

Tresci:

a. Ziemia i cztowiek:

— powstanie Ziemi, planet (miejsce Zie-
mi w Uktadzie Stonecznym, geograficzne
skutki dobowego i rocznego ruchu Ziemi,
obserwacje sfery niebieskiej);

— dzieje Ziemi (sity wnetrza Ziemi, po-
chodzenie zycia na Ziemi, procesy geolo-
giczne zachodzace we wnetrzu i na po-
wierzchni Ziemi, zjawiska i procesy w
atmosferze i hydrosferze), relacje migdzy
sferami Ziemi;

b. Czlowiek na Ziemi w ujeciu geogra-
ficznym 1 historycznym (rozprzestrzenianie
sie czlowieka na Ziemi i jego oddziatywa-
nie na srodowisko przyrodnicze):

— osadnictwo wiejskie na Swiecie, urba-
nizacja;

— pozyskiwanie, zapotrzebowanie i wy-
korzystanie energii w rozwoju gospodar-
czym;

— rozwdj ustug, zmienno$¢ ich i funkcja
Zwigzana z poziomem rozwoju gospodarcze-
20;

— komunikacja czynnikiem rozwoju spo-
teczno-gospodarczego i integracji gospodar-
ki $wiatowej: nowoczesne systemy komu-
nikacyjne; :

— handel zagraniczny, turystyka i wypo-
czynek;

— studia problemowe ukazujace organiza-
cje przestrzeni geograficznej z uwzglednie-
niem rozwoju zrownowazonego.

Uwaga: zagadnienia rozpatrywane w uje-
ciu: region w ktérym mieszka uczen, Pol-
ska, §wiat.

Szkota stwarza warunki do zdobywania
nastepujacych kompetencji:

— Gromadzenie i uogélnianie informacji
z map rdéznej tresci i w réznej skali.

—Gromadzenie informacjiiich ocenanp.:
zdjecia satelitarne, Internet, GIS.

—Dokonywanie obserwacji bezposrednich
i posrednich zjawisk i procesow w przestrze-
ni geograficznej, wykazywanie zwigzkow i
zaleznoSci, formutowanie wnioskow.

— Korzystanie z technik multimedialnych
w celu porzadkowania i poszukiwania roz-
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— Wartosciowanie i ocenianie rzeczy i zja-
wisk.

— Ocenianie wartosci Srodowiska przyro-
dniczego dla potrzeb rolnictwa, ustug i roz-
woju turystyki.

— Analizowanie, poréwnywanie i ocena
poziomu zycia w miejscu zamieszkania, w
Polsce, wybranym panstwie Unii Europej-
skiej.

— Wiazanie umiejetnosci i wiedzy z roz-
nych dziedzin w celu uzyskania informacji i
rozwigzywania probleméw odnoszacych si¢
do dziatalnosci cztowieka w Srodowisku.

— Ocenianie sytuacji, dokonywanie wybo-
réw przez jednostke (grupe) w warunkach
konfliktowych.

Etap V

Edukacja geograficzna

Zadaniem szkotly jest stworzenie uczniom
warunkéw do:

1. Poznania przestrzeni geograficznej w
regionie, kraju i §wiecie jako miejsca co-
dziennej dziatalnosci w wymiarze rodzin-
nym, zawodowym, spotecznym.

2. Oceny efektéw dziatalnosSci cztowieka
w przestrzeni geograficzne;j.

3. Rozumienia wspétdziatania ludzi w za-
kresie wymiany débr, wynikajacego z mie-
dzynarodowego podziatu pracy.

4. Rozumienia struktury proceséw zacho-
dzacych w skali globalnej, w oparciu o sy-
stemy spoleczne, ekonomiczne, polityczne,
techniczne w wybranych regionach.

Tresci:

a. Gospodarcze, spoteczne i polityczne
przemiany wspéiczesnego Swiata:

— powiazania regionalne, miedzynarodo-
we i globalne;

— zagospodarowanie przestrzeni geogra-
ficznej w miescie i na wsi, planowanie jej
rozwoju i zmian w Polsce, na wybranych
przyktadach panistw UE i innych krajow
Swiata;

— struktura demograficzna ludnosci, kie-
runki jej zmian w ujeciu lokalnym, regio-
nalnym, krajowym, miedzynarodowym i glo-
balnym;
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—uwarunkowania przyrodnicze, technicz-
ne i polityczne rozwoju rolnictwa w ujeciu
lokalnym, regionalnym, globalnym:;

— wplyw zmian zachodzacych w gospo-
darce na lokalizacje przemystu;

— dziatalno$¢ ustugowa, jej lokalizacja i
zmiany;

— zagospodarowanie turystyczne i rekre-
acyjne, jego zréznicowanie w przestrzeni geo-
graficznej w Polsce, Unii Europejskiej i
wybranych krajach $wiata;

— transformacje ekonomiczne w Europie
Srodkowej i Wschodniej: integracja europej-
ska i migdzynarodowa wspétpraca w dzie-
dzinie gospodarczej, politycznej, ksztattowa-
nia i ochrony Srodowiska przyrodniczego.

b. Powigzania Polski z Unig Europejska
w zakresie:

—rozwoju i jakoSci ustug handlowych;

— rozwoju i jako$ci ustug komunikacyj-
nych;

— stanu ochrony i ksztattowania Srodowi-
ska przyrodniczego;

—uwarunkowan prawnych i administracyj-
nych;

— bilansu ekonomicznego i spotecznego
wynikajacego z przyjetej strategii Unii Eu-
ropejskiej. ;

c. Kierunki rozwoju w strefie pogranicza:

—w zakresie dziatan na rzecz ochrony §ro-
dowiska przyrodniczego;

—w zakresie dziatan na rzecz rozwoju go-
spodarczego;

— wspoélpracy kulturalnej i o§wiatowej z
zachowaniem warto$ci kulturowych narodéw
sasiadujacych ze soba.

Szkota stwarza warunki do zdobywania
nastepujacych kompetencji:

— Opracowanie tematyki geograficznej w
ujeciu lokalnym, regionalnym, krajowym,
miedzynarodowym i globalnym uwzglednia-

jace:
e gromadzenie i strukturyzowanie infor-

macji;

e przetwarzanie, interpretowanie, oceng
danych;

e podejmowanie decyzji i uzasadnianie
wlasnych opinii;



o identyfikowanie i rozwiazywanie proble-

moéw;
e znaczenie r6znorodnosci kulturowej i

spotecznej w funkcjonowaniu spoteczefistw;
e ocene efektow pracy poszczegélnych
cztonkéw zespotu i koordynacje ich dziatan.

ELZBIETA 1 WITOLD WILCZYNSCY

GEOGRAFIA A PODSTAWOWY AKSJOMAT PRO-
CESU KSZTALCENIA (ARTYKUL DYSKUSYJNY)

Stowo ,,aksjomat” kojarzone jest zwykle
z matematyka. O istotno$ci aksjomatéw ma-
tematyki §wiadczy to, ze wiele 0s6b nie beda-
cych matematykami zna przynajmniej niektére
z nich. Natomiast o autorytecie matematyki
jako nauki decyduje m.in. sp6jnos¢ systemu
matematycznej wiedzy. Spojnos¢ ta bierze
sie stad, ze twierdzenia matematyki s3 ze soba
zgodne, gdyz wywiedziono je z niewielkiej
liczby twierdzen pierwotnych (aksjomatéw),
z zachowaniem zasad logiki. W matematyce
kazde twierdzenie ma swoja ,.genealogie”, sie-
gajaca do ktorego$ z aksjomatéw — ,,praprzod-
kéw” wszystkich twierdzefi. Poszczegélne
»generacje” twierdzen potgczone s za po-
mocg kwantyfikatoréw, okreslajacych rodzaj
»pokrewienstwa”.

System dedukcyjny, ktérego przyktadem
jest matematyka, stanowi stabilng podstawe
metodologiczng. Nie wszystkie dziedziny
nauki maja tak silny fundament. Nie mozna
na przyktad tego powiedzie¢ o geografii,
ktéra podzielono na specjalistyczne subdy-
scypliny, przeksztalcajac te nauke w konglo-
merat sktadajacy sie z elementéw pochodza-

cych z prawie wszystkich dziedzin (,,0d geo-
logii do teologii”). Nie sprawiaja one bynaj-
mniej wrazenia, jakby pochodzily z jednego
zrodta, jak twierdzenia w dedukcyjnym sy-
stemie matematyki lub jak kontynenty w te-
orii Wegenera. Geografia zostata rozbita i
utracita posta¢ integralnej dyscypliny. Nie
spetnily si¢ idee Wincentego Pola, Wacta-
wa Natkowskiego, Ludomira Sawickiego,
Eugeniusza Romera, Stanistawa Pawtow-
skiego i innych, ktérych zamystem bylo usta-
nowienie geografii jako dziedziny integru-
jacej szczegblowa wiedze. Jakze czgsto
postulowana przez teoretykéw interdyscypli-
narno$¢ okazuje si¢ w praktyce wielodyscy-
plinarnoscia, a takie pojecia, jak ,.integracja”,
,,synteza” zostaly zredukowane znaczenio-
wo i dzi§ stuzg nawet do uzasadnienia po-
wszechnie praktykowanego indukcyjnego
dodawania poszczeg6lnych sktadnikéw
(rozdziatéw), aby ,,cato$¢” byta kompletna.
Dotyczy to zwlaszcza wielu geograficznych
podrecznik6w, ktére s przez to przetadowane
faktografia, zbyt formalistyczne, suche, sto-
wem, nosza pietno dydaktycznego materia-
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lizmu autor6w. Takie podreczniki sa mato
ciekawe (dzisiaj mowi sig o nich: ,,mato przy-
jazne uczniowi”) i dlatego bardzo niechetnie
czytane. Doszlo nawet do tego, ze w ogdle o
mato interesujacych ksigzkach mowi sie, ze sa
,podrecznikowo nudne”.

Wiele jest przyczyn tej patologicznej sy-
tuacji. Jedna z nich polega na tym, ze polscy
geografowie dopuscili do dezintegracji na-
szej nauki. Stan geografii szkolnej to w du-
zej mierze efekt tego, co dzieje si¢ w geo-
grafii jako nauce. Wigkszo$¢ podrecznik 6w
to przeciez dzieta ludzi, ktérych gtéwnym za-
jeciem jest praca naukowa. Jednakze nie tylko
od wiedzy naukowej zalezy efektywnos¢ pro-
cesu ksztatcenia na poziomie Srednim, a zwta-
szcza podstawowym. Tam liczy si¢ przede
wszystkim postawa dydaktyczna nauczyciela
i jako$¢ realizowanego programu ksztatcenia.
W tej sferze tkwi powazne zrédto wiekszosci
niepowodzen w pracy dydaktyczne;j.

Obecny stan dydaktyki geografii stanowi
przeciwienstwo opisanej wyzej sytuacji pa-
nujacej w matematyce. O ile aksjomaty ma-
tematyki sa do$¢ powszechnie znane, to o
aksjomatach dydaktyki prawie nikt nie sty-
szat, nawet absolwenci studiow pedagogicz-
nych. Tzw. uczeni—dydaktycy sa wigc w o
wiele trudniejszej sytuacji od matematykow,
bazujacych na swoim dedukcyjnym systemie.
Nie majac tego stabilnego oparcia lub punk-
tu odniesienia dla teoretycznych dociekan,
upowszechniaja czesto koncepcje przypad-
kowe, pozbawione dostatecznego uzasadnie-
nia. Ile czasu, energii i papieru pochitoneta
tzw. operacjonalizacja celow? Takie ,,szuka-
nie po omacku” czeka wszystkich tych, ktérzy
nie dostrzegaja prawdy zawartej w samych
znaczeniach najbardziej podstawowych po-
jeé, takich jak np. edukacja (ktérego to poje-
cia szukacé trzeba w stownikach tacinsko-pol-
skich), albo w aksjomatach sformutowanych
przez klasykéw.

Aksjomaty, zalozenia wstgpne, przeswiad-
czenia pierwotne, czesto nie w pelni uswia-
damiane, leza u podstaw kazdej nauki i kaz-
dej dziedziny dziatalnosci praktycznej. Swoje
aksjomaty ma takze sztuka ksztalcenia, czy-
li dydaktyka. Réwniez w tej dziedzinie sfor-
mutowano prawde podstawowa, ktéra powin-
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na stanowié oparcie i uzasadnienie bardziej
szczegbtowych zasad. Mimo, ze aksjomat
dydaktyczny zostat sformutowany ponad 70
lat temu, jest on mato znany nawet w profe-
sjonalnych kregach. :

Autorem podstawowego aksjomatu pro-
cesu ksztatcenia, lub krécej — aksjomatu dy-
daktycznego, jest pedagog niemiecki Jerzy
Kerschensteiner (1854—1932). Uczonym pol-
skim, ktéry rozwijat i popularyzowat jego
idee, byt Bogdan Nawroczynski, ktérego ze
wszech miar godne uwagi dzieta ukazaty sig
ostatnio w 1987 roku naktadem WSiP. Je-
rzy Kerschensteiner dysponowat o wiele
mniejsza od nas wiedza psychologiczna, wie-
lokrotnie mniej byto tez w jego czasach lite-
ratury pedagogicznej. Wydaje si¢ jednak, ze
znacznie lepiej od wielu wspotczesnych dy-
daktykéw rozumiat on istote edukacji. Mimo,
ze w ostatnich latach tak wiele napisano m.in.
o celach i zasadach doboru tresci ksztatce-
nia, najpetniejszym ujeciem problemu doboru
tresci ksztatcenia jest wlasnie jego podstawo-
wy aksjomat. W interpretacji B. Nawroczyn-
skiego brzmi on nastgpujaco:

Jednostke ludzkq mozna ksztatcic tylko
na takich dobrach kultury, ktorych struk-
tura duchowa catkowicie lub czesciowo zga-
dza sig ze strukturq danego stopnia rozwo-
Jowego indywidualnej formy zycia®.

Innymi stowy, gdy usitujemy karmi¢ ucznia
,dobrami duchowymi” nie odpowiadajacymi
jego psychice, wéwczas pracuje on niechet-
nie, a efekty sa mierne. Sytuacja zmienia sie,
gdy zachodzi ,,gtebokie pokrewienstwo ducho-
we” pomiedzy uczniem a tymi dobrami kul-
tury, ktére mu proponujemy. Ujawnia si¢
wowczas spontaniczne zainteresowanie, ana
bliskim duchowo materiale uczenn ma szan-
s¢ na wzbogacanie swojej osobowosci.

O efektywnoSci procesu ksztalcenia decy-
duje wigc w duzej mierze to, czy rozumie-
my strukture psychiczng ucznia oraz to, czy
potrafimy okre§li¢ stopien pokrewiefistwa
pomiedzy ta struktura a dostepnym zasobem
dobr kultury stanowiacych przedmioty

U B. Nawroczyfiski Dzieta wybrane, t. 11, Warsza:
wa 1987, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, $
271,



