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1 Bildung und Erziehung in der Sekundarstufe |

1.1 Grundsatze

Es ist Aufgabe der Schule, die Lernenden bei der Entwicklung ihrer individuellen Person- Lern-
lichkeit optimal zu unterstitzen. Deshalb knlpft die Schule an das Weltverstehen sowie die
Lernerfahrungen der Schulerinnen und Schuiler an und greift ihre Interessen auf. In der
Sekundarstufe | erweitern und vertiefen die Schilerinnen und Schdler ihre bis dahin er-
worbenen Fahigkeiten und Fertigkeiten mit dem Ziel, sich auf die Anforderungen ihrer zu-
kinftigen Lebens- und Arbeitswelt vorzubereiten.

erfahrungen

Die Lernenden erweitern ihre demokratischen und interkulturellen Kompetenzen, entwi- pemokratisches
ckeln Urteils- und Entscheidungsfahigkeit und lernen, ihre schulische und auferschulische
Lebenswelt in Ubereinstimmung mit den demokratischen Werten unserer Verfassung aktiv Handeln
und verantwortungsvoll mitzugestalten. Im Dialog und in der Kooperation mit Menschen
unterschiedlicher kultureller Pragung Ubernehmen sie Verantwortung fir sich und ihre
Mitmenschen. Die Erziehung zur Selbststandigkeit und Mindigkeit erfordert, dass sich die
Schilerinnen und Schiler altersgemafll mit wissenschaftlichen, technischen, medialen,
rechtlichen, politischen, sozialen und ékonomischen Entwicklungen auseinandersetzen,

deren Mdglichkeiten nutzen sowie Handlungsspielrdume, Perspektiven und Folgen beur-

teilen. Indem sie Meinungsbildungsprozesse und Entscheidungen zunehmend mitgestal-

ten, eréffnen sie sich vielfaltige Handlungsalternativen.

Die Schulerinnen und Schuler lernen, ihren Lebensstil in Verantwortung fir zukinftige Nachhaltiges
Generationen zu entwickeln. Sie gestalten und beschéftigen sich mit den Wechselbezie- Handeln
hungen zwischen Umwelt-, Wirtschafts- und sozialen Belangen. Das schlie3t Fragen der

Mobilitat und des Verkehrs ein. Von besonderer Bedeutung ist, dass sie aktiv an der Ana-

lyse und Bewertung von nicht nachhaltigen Entwicklungsprozessen teilhaben, sich an Kri-

terien der Nachhaltigkeit im eigenen Leben orientieren und nachhaltige Entwicklungspro-

zesse gemeinsam mit anderen lokal wie global initiieren und unterstitzen.

Die Schilerinnen und Schiiler begreifen Gesundheit als wesentliche Grundbedingung ih- Gesundheits-
res alltaglichen Lebens. Sie entwickeln und nutzen individuelle Ressourcen zur Starkung pewusstes
gesundheitsforderlichen Verhaltens, zur sozialen Intervention sowie zur Reduzierung ge-

sundheitsbeeintrachtigenden Verhaltens. Handeiln

Die Lebenswirklichkeit der Schilerinnen und Schiiler ist heute in einem nie zuvor gekann- Medien und
ten Ausmaly medial gepragt und strukturiert. Sie nutzen verschiedene Medien kompetent, Technologien
sachgerecht, kritisch, kreativ und produktiv zum ErschlieRen, Aufbereiten, Produzieren,
Kommunizieren und Prasentieren sowie flir Interaktion und Kooperation. Ihnen sind Chan-
cen, Grenzen und Risiken von Medien und Technologien zunehmend vertraut. Sie verfi-
gen Uber grundlegende Kenntnisse medialer Codes, Symbole und Zeichensysteme sowie
der darauf basierenden Inhalte/Form/Struktur-Beziehungen und wenden diese fir die Ana-
lyse und Bewertung unterschiedlicher Medienangebote an. Sie besitzen ein grundlegen-
des Verstandnis von der Rolle der Medien in der Gesellschaft, ihnrer Bedeutung fur die Be-
rufs- und Arbeitswelt und fir die aktive Teilhabe an der Gesellschaft.

Der beschleunigte Wandel einer von Globalisierung gepragten Welt sowie die Erweiterung Kompetenz-
des Wissens und seine Verfiigbarkeit erfordern eine Neuorientierung flr das Lernen im
Unterricht. Dem wird mit einem dynamischen Modell der Kompetenzentwicklung Rech-
nung getragen. Ziel der Kompetenzentwicklung ist die erfolgreiche Bewaltigung vielfaltiger
Herausforderungen im Alltags- und im spateren Berufsleben. Um angemessene Hand-
lungsentscheidungen treffen zu kdnnen, lernen die Schilerinnen und Schiiler, zunehmend
sicher zentrale Zusammenhange grundlegender Wissensbereiche sowie die Funktion und
Bedeutung vielseitiger Erfahrungen zu erkennen und diese zur Erweiterung ihres bereits
vorhandenen Wissens und Kénnens zu nutzen.

entwicklung
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Zur Entwicklung von Kompetenzen wird Wissen gezielt aufgebaut und vernetzt und geht
durch vielfaltiges Anwenden in kompetentes, durch Interesse und Motivation geleitetes
Handeln Uber. Deshalb werden im Verlauf der Schulzeit zunehmend fachliche Grenzen
Uberschritten und vernetztes Denken und Handeln gefordert.

Mithilfe ihres Wissens und ihrer Fahigkeiten bringen die Lernenden sich zunehmend
sprachlich kompetent in die Diskussion alltaglicher und fachlicher Probleme ein, begegnen
Situationen und Objekten zunehmend bewusst und sind in der Lage, ihre Erfahrungen zu
reflektieren.

Welche Kompetenzen die Schilerinnen und Schiler in dem Bildungsgang bis zu einem
bestimmten Zeitpunkt erwerben missen, wird durch die Standards verdeutlicht. Diese be-
schreiben fachliche und Uberfachliche Qualifikationen und dienen Lernenden und Lehren-
den als Orientierung fir erfolgreiches Handeln. Sie sind auf ganzheitliches Lernen ausge-
richtet und bilden einen wesentlichen Bezugspunkt fir die Unterrichtsgestaltung, fir das
Entwickeln von Konzepten zur individuellen Férderung der Schilerinnen und Schiler so-
wie fUr ergebnisorientierte Beratungsgesprache. Die Standards sind so formuliert, dass sie
den Lernenden zunehmend als Referenzsystem fir die Bewusstmachung, Gestaltung und
Bewertung von Lernprozessen und Lernergebnissen dienen.

Fir die Kompetenzentwicklung sind zentrale Themenfelder und relevante Inhalte ausge-
wiesen, die sich auf die Kernbereiche der jeweiligen Facher konzentrieren und sowohl
fachspezifische als auch Uberfachliche Anforderungen deutlich werden lassen. So erhalten
die Schulerinnen und Schuler Gelegenheit zum exemplarischen Lernen und zum Erwerb
einer grundlegenden, erweiterten oder vertieften allgemeinen Bildung. Dabei wird stets der
Bezug zur Erfahrungswelt der Lernenden und zu den Herausforderungen an die heutige
wie die zukunftige Gesellschaft hergestellt.

Anschlussfahiges Wissen und vernetztes Denken und Handeln als Grundlage fiir lebens-
langes Lernen entwickeln die Schilerinnen und Schdler, wenn sie in einem Lernprozess
erworbenes Wissen und Konnen auf neue Bereiche uUbertragen und fur eigene Ziele und
Anforderungen in Schule, Beruf und Alltag nutzbar machen konnen.

Der Rahmenlehrplan bietet Orientierung und Raum fur die Gestaltung schulinterner Curri-
cula, in denen auf der Grundlage der Vorgaben des Rahmenlehrplans der Bildungs- und
Erziehungsauftrag von Schule standortspezifisch konkretisiert wird. Dazu werden fachbe-
zogene, fachubergreifende und facherverbindende Entwicklungsschwerpunkte sowie pro-
filbildende MalRnahmen festgelegt. Die Kooperation innerhalb der einzelnen Fachbereiche
bzw. Fachkonferenzen ist dabei von ebenso groRer Bedeutung wie fachibergreifende
Absprachen und Vereinbarungen. Bei der Erstellung schulinterner Curricula werden regio-
nale und schulspezifische Besonderheiten sowie die Neigungen und Interessenlagen der
Lernenden einbezogen. Dabei arbeiten alle an der Schule Beteiligten zusammen und nut-
zen auch die Anregungen und Kooperationsangebote externer Partner.

Zusammen mit dem Rahmenlehrplan ist das schulinterne Curriculum ein prozessorientier-
tes Steuerungsinstrument im Rahmen von Qualitadtsentwicklung und Qualitatssicherung.
Wenn in einem schulinternen Curriculum Uberprifbare und transparente Ziele formuliert
werden, entsteht die Grundlage fir eine effektive Selbstevaluation des Lernens und des
Unterrichts.

1.2 Lernen und Unterricht

Lernen und Lehren in der Sekundarstufe | tragen den besonderen Entwicklungsabschnit-
ten Rechnung, in denen sich die Kinder und Jugendlichen befinden. Die Schiilerinnen und
Schdler erhalten zunehmend die Mdoglichkeit, Verantwortung zu Ubernehmen und sich
aktiv an der Gestaltung von Unterricht zu beteiligen. Beim Lernen konstruiert jede bzw.
jeder Einzelne ein fir sich selbst bedeutsames Abbild der Wirklichkeit auf der Grundlage
ihres/seines individuellen Wissens und Kdénnens sowie ihrer/seiner Erfahrungen und Ein-
stellungen. Diese Tatsache bedingt eine Lernkultur, in der sich die Schilerinnen und
Schiler ihrer eigenen Lernwege bewusst werden, diese weiterentwickeln sowie unter-
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schiedliche Lésungen reflektieren und selbststandig Entscheidungen treffen. Fehler und
Umwege werden dabei als bedeutsame Bestandteile von Erfahrungs- und Lernprozessen
akzeptiert. So wird lebenslanges Lernen angebahnt und die Grundlage fir motiviertes,
durch Neugier und Interesse gepragtes Handeln geschaffen.

Neben der Auseinandersetzung mit dem Neuen sind Phasen der Anwendung, des Ubens, Lernphasen
des Systematisierens sowie des Vertiefens und Festigens fir erfolgreiches Lernen von

grofRer Bedeutung, denn nur in der praktischen Umsetzung wird der Kompetenzerwerb der

Lernenden gefordert. Solche Lernphasen ermoéglichen auch die gemeinsame Suche nach

Anwendungen fiir neu erworbenes Wissen und verlangen eine variantenreiche Gestaltung

im Hinblick auf Ubungssituationen, in denen vielfaltige Methoden und Medien zum Einsatz

gelangen.

Besondere Aufmerksamkeit gilt der Wahrnehmung und Starkung von Madchen und Jun- Madchen und
gen in ihrer geschlechtsspezifischen Unterschiedlichkeit und Individualitat. Sie erfahren,
dass auch soziobkonomische Aspekte der Geschlechterkonstruktion zugrunde liegen und
Rollenzuweisungen zur Folge haben, und werden darin unterstitzt, sich bei aller Verschie-
denheit als gleichberechtigt wahrzunehmen und in kooperativem Umgang miteinander und
voneinander zu lernen. Dazu tragt auch eine Sexualerziehung bei, die relevante Fragestel-
lungen fachtbergreifend berticksichtigt.

Jungen

Inhalte und Themenfelder werden durch fachubergreifendes Lernen in groRerem Kontext Fachiibergrei-
erfasst, dabei werden Bezlge zu AulRerfachlichem hergestellt und gesellschaftlich relevan- fendes und

te Aufgaben in ihrer Ganzheit verdeutlicht. Die Vorbereitung und Durchflihrung von facher- _ | .
verbindenden Unterrichtsvorhaben und Projekten fordemn die Kooperation der Unterrich- facherverbin-
tenden und ermoglichen allen Beteiligten eine multiperspektivische Wahrnehmung. Den dendes Ler-
Rahmenlehrplanen liegt ein Konzept zugrunde, das erfordert, in jeder Jahrgangsstufe min- nen/ iibergrei-
destens einmal pro Halbjahr ein facherverbindendes Vorhaben zu realisieren. In diesem fende The-
Zusammenhang sind Ubergreifende Themenkomplexe wie Demokratie - einschlief3lich

Integration und Migration - Gesundheit, Medien, Mobilitdt und Nachhaltigkeit sowie Wirt- Menkomplexe
schaft besonders zu berucksichtigen.

Zum besonderen Bildungsauftrag der brandenburgischen Schule gehéren die Vermittiung Sorben
von Kenntnissen Uber den historischen Hintergrund und die Identitat der Sorben (Wenden) (Wenden)
sowie das Verstehen der sorbischen (wendischen) Kultur. Fir den Unterricht bedeutet

dies, Inhalte aufzunehmen, die die sorbische (wendische) Identitat, Kultur und Geschichte
berlcksichtigen. Dabei geht es sowohl um das Verstandnis fir Gemeinsamkeiten in der

Herkunft und die Verschiedenheit der Traditionen als auch um das Zusammenleben.

Die vorliegenden Rahmenlehrpldane bieten die Grundlage fir die Bildung von Lern- Lernbereiche
bereichen. Dem Schulgesetz des Landes Brandenburg und der Sekundarstufe-I-

Verordnung gemal kdédnnen mehrere Unterrichtsfacher, die in einem engen inhaltlichen
Zusammenhang stehen, zu einem Lernbereich zusammengefasst werden. Das ermdglicht

die Bildung der Lernbereiche Naturwissenschaften und Gesellschaftswissenschaften, die
facherverbindend von einer Lehrkraft oder abgestimmt von mehreren beteiligten Lehrkraf-

ten unterrichtet werden kdnnen. Im schulinternen Curriculum werden die Zielsetzungen

des Lernbereichs, die inhaltlichen Schwerpunkte und der Anteil des jeweiligen Fachs fest-

gelegt, wobei auf eine angemessene Bericksichtigung zu achten ist.

Die zunehmende internationale Kooperation und der globale Wettbewerb verandern die Interkulturel-
Erwartungen an die Schilerinnen und Schiler. Fremdsprachenkenntnisse werden in na-
hezu allen Arbeitsbereichen von qualifizierten Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern erwartet.
In international agierenden Unternehmen und Organisationen gehért dazu die Fahigkeit,
Vortrage, Texte und Materialien zu einer Vielfalt von Themen in einer Fremdsprache zu
verstehen, selbst zu prasentieren und dartber frei zu kommunizieren. Darlber hinaus ist
im Kontext internationalen Zusammenwirkens die Bereitschaft zum interkulturell sensiblen
Umgang miteinander von grof3er Bedeutung.

les Lernen
und Handeln

Unterricht in der Fremdsprache kann den Lernenden ermoglichen, sich auf die neuen Her-
ausforderungen in einer globalisierten Welt vorzubereiten. Vertiefend kénnen sie dies an
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Schulen tun, in denen neben dem Fremdsprachenunterricht mindestens ein weiteres Fach
in einer Fremdsprache unterrichtet wird.

Der Fachunterricht in der Fremdsprache bietet in besonderer Weise die Mdglichkeit zum
fachubergreifenden und facherverbindenden Lernen. Er bezieht verstarkt Themenbeispie-
le, Sichtweisen und methodisch-didaktische Ansatze aus den jeweiligen Bezugskulturen
ein. Auf diese Weise fordert er die multiperspektivische Auseinandersetzung mit fachspezi-
fischen Zusammenhangen und damit die Reflexion und Neubewertung der eigenen Le-
benswirklichkeit und der eigenen Wertvorstellungen.

Im Rahmen von Projekten, an deren Planung und Organisation sich die Schulerinnen und
Schuler ihnrem Alter entsprechend aktiv beteiligen, werden Uber Fachgrenzen hinaus Lern-
prozesse vollzogen und Lernprodukte erstellt. Dabei setzen die Lernenden tberfachliche
Fahigkeiten und Fertigkeiten, wie z. B. Methoden des Dokumentierens und Présentierens
ein. Eine wichtige Voraussetzung dafir ist, dass die Schulerinnen und Schiler zielgrup-
penorientiert, sachgerecht, kreativ und produktiv Medien einsetzen kénnen.

Die Offnung der Schule ins kommunale Umfeld bietet den Schiilerinnen und Schiilern viel-
faltige Lerngelegenheiten, ermdglicht ihnen Einsichten in wirtschaftliche Zusammenhange
und erste Erfahrungen in der Arbeits- und Berufswelt. Auch die Teilnahme an Projekten
und Wettbewerben, an Auslandsaufenthalten und internationalen Begegnungen erweitert
den Erfahrungshorizont der Schilerinnen und Schiuler. Sie tragt dariber hinaus mit zu
ihrer interkulturellen Handlungsfahigkeit bei.

1.3 Kompetenzentwicklung und Bildungsgange

In den Rahmenlehrplanen formulierte Standards legen fest, welche Kompetenzen die
Schulerinnen und Schiiler bis zu einem bestimmten Zeitpunkt erwerben missen. Sie sind
nach den im Brandenburgischen Schulgesetz ausgewiesenen Bildungsgangen fur die
grundlegende, die erweiterte und die vertiefte allgemeine Bildung differenziert.

Die unterschiedliche Unterrichtsorganisation und inhaltliche Ausgestaltung der Bildungs-
gange erfordern eine weitergehende Differenzierung in den Niveaustufen der allgemeinen
Bildung. So vermitteln die EBR-Klasse und der A-Kurs an Oberschulen eine grundlegende,
der G-Kurs an Gesamtschulen sowie der Unterricht in Fachern ohne aufiere Fachleis-
tungsdifferenzierung an Oberschulen eine grundlegende bis erweiterte, die FOR-Klasse
und der B-Kurs an Oberschulen eine erweiterte, der Unterricht in Fachern ohne dullere
Fachleistungsdifferenzierung an Gesamtschulen eine grundlegende bis vertiefte, der E-
Kurs an Gesamtschulen eine erweiterte bis vertiefte allgemeine Bildung, wahrend eine
vertiefte allgemeine Bildung in der Klasse am Gymnasium, einschlief3lich der Leistungs-
und Begabungsklasse sowie in der Klasse gemall § 20 Abs.1 des Brandenburgischen
Schulgesetzes an Gesamtschulen vermittelt wird.

In den Rahmenlehrplanen ausgewiesene Standards fiir die vertiefte allgemeine Bildung
beziehen sich auf den sechsjahrigen Bildungsgang. Sie berlicksichtigen die Doppelfunkti-
on der Jahrgangsstufe 10 an Gymnasien, die dort den Abschluss der Sekundarstufe I bil-
det und zugleich als Einfiihrungsphase in die gymnasiale Oberstufe gilt. Deshalb sind die-
se Standards auch anschlussfahig an die in den Rahmenlehrplanen fur die gymnasiale
Oberstufe formulierten Eingangsvoraussetzungen fiir die Qualifikationsphase.

Die oben beschriebene unterschiedliche zeitliche Organisation des Bildungsgangs zum
Erwerb der allgemeinen Hochschulreife an Gymnasien und Gesamtschulen sowie der
frihere Ubergang der Schiilerinnen und Schiiler in Leistungs- und Begabungsklassen der
Gymnasien erfordern daher im Bereich der vertieften allgemeinen Bildung eine weiterge-
hende Differenzierung der Standards in den schulinternen Curricula.

Fir die Gesamtschulen und Oberschulen mit integrativer Klassenbildung ergeben sich
durch den Unterricht in Fachleistungskursen besondere Bedingungen. Bei der schulinter-
nen Konzeption der Fachleistungskurse ist darauf zu achten, dass den oben genannten
Grundsatzen entsprochen wird.
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2 Der Beitrag des Fachs Geografie zum
Kompetenzerwerb

2.1 Fachprofil

In der Gegenwart ist eine Reihe von Veranderungen — vor allem durch die sich rasch
entwickelnde Wissens- und Informationsgesellschaft — eingetreten, die sich auf allen Ebenen
auswirken. Das hat weitreichende Folgen fir die Bildungs-, Lern- und Entwicklungsprozesse
von Jugendlichen, die auf diese veranderten Anforderungen vorbereitet werden missen.

Verschiedenartige und komplexe Herausforderungen unserer Zeit wie zum Beispiel Chancen
und Risiken der zunehmenden Globalisierung, Bevdlkerungsdynamik, globale und regionale
Disparitaten, regionale Konflikte, Erfordernisse eines nachhaltigen Wirtschaftens sowie der
Prozess der europaischen Integration bedirfen der Mitwirkung und des Engagements der
gegenwartigen und kommenden Generationen.

Das Unterrichtsfach Geografie stellt sich diesen Herausforderungen durch veranderte und
geeignete Zielsetzungen, Inhalte und Methoden: Im Zentrum des Geografieunterrichts steht
die Entwicklung Uberprifbarer raumbezogener Handlungskompetenzen der Schilerinnen
und Schiller.

Als Gegenstand geografischer Betrachtungen und Aussagen gilt der Raum in seiner Kom-
plexitat. Spezifisch geografisch ist der integrative Ansatz, der sich auf Erkenntnisse der
natur- und gesellschaftswissenschaftlichen Facher stitzt und diese im konkreten Raumbe-
zug abbildet. Die Geografie hat die Aufgabe, deren Erkenntnisse so zusammenzufiigen,
dass das komplexe Wirkungsgeflige zwischen Mensch und Umwelt besser erkannt und ge-
staltet werden kann. Im Unterrichtsfach Geografie werden deshalb in besonderem Male
natur- und gesellschaftswissenschaftliche Ansatze, Inhalte und Methoden miteinander ver-
bunden.

Die Schilerinnen und Schiler erschlieBen sich Grundkomponenten des Natur-, Wirt-
schafts- und Sozialraums, erarbeiten ihre Wechselwirkungen und erfassen somit deren
Komplexitat. Dies umfasst allgemeine geografische wie auch regional bezogene Kenntnisse
und deren zielbezogene Anwendung. Die Entwicklung eines Grundverstandnisses wirtschaft-
lichen Handelns wird so erméglicht. Damit werden notwendige Kompetenzen fiir den Eintritt
ins Berufsleben gefordert.

Es ist ein zentrales Anliegen des Geografieunterrichts, das Interesse der Schilerinnen und
Schiler fir die Phdnomene des Raums zu wecken, zu entwickeln und zu erhalten. Die kon-
sequente Einbindung der unterschiedlichen Sichtweisen und Lernbiografien sowie individuel-
len Fragehaltungen der Schulerinnen und Schuler fordern deren Integration in den Lern- und
Arbeitsprozess. Resultierend daraus gewinnen die Lernenden im Geografieunterricht asthe-
tische Erfahrungen, nehmen Beurteilungen vor und akzeptieren andere Einstellungen und
Werte. Sie entwickeln zudem eigene Wertvorstellungen und reflektieren sie kritisch.

Damit sind auch entscheidende Lernprozesse der interkulturellen Bildung und Erziehung
verbunden. Mit Einblicken in andere Kulturen, Gesellschaftsformen und Wertvorstellungen
leistet der Geografieunterricht einen wichtigen Beitrag zur Toleranz- und Friedenserziehung
und zum interkulturellen Perspektivenwechsel.

Aus diesen Zielsetzungen und diesem Gegenstandsbereich heraus ist das Schulfach Geo-
grafie der Perspektive, die Erde durch nachhaltige Entwicklung zu bewahren, besonders
verpflichtet. Der Geografieunterricht ermutigt die Schilerinnen und Schuler, sich fur die L6-
sung lokaler, regionaler und globaler Probleme verantwortungsvoll zu engagieren.

Im Geografieunterricht entfalten die Lernenden Raumverstandnis und Orientierungskompe-
tenz durch die konsequente Einbindung der topografischen Dimension, was ihnen ermdg-
licht, ein topografisches Orientierungsraster anzuwenden.

11
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Das Fach Geografie bietet in besonderem Male und in groRRer Vielfalt Moglichkeiten, auf
Exkursionen und im Rahmen von Projekten aufierschulische Lernorte aufzusuchen, das dort
Erfahrene zu verarbeiten und eigene Handlungserfahrungen zu machen.

Vielfaltige und aktivierende Unterrichtsverfahren fordern die Entwicklung von Fahigkeiten
zum selbststandigen weiterfuhrenden Lernen sowie des abstrahierenden systematischen
und problemorientierten Denkens. Diese zielen insgesamt auf die Entwicklung einer raumbe-
zogenen, werteorientierten Handlungskompetenz.

An die zunehmende Ausdifferenzierung von Wissen und Kénnen ist die Fahigkeit zur struktu-
rierten Darstellung und Kommunikation von Arbeitsergebnissen unverzichtbar gebunden.

Das Fach Geografie leistet einen wichtigen Beitrag zur nétigen Medienkompetenz in der In-
formationsgesellschaft durch die Entwicklung der Fahigkeiten zum sachgerechten und kriti-
schen Umgang mit traditionellen Medien und neuen Informations- und Kommunikationstech-
nologien. Die Entwicklung von Kommunikations- und Teamfahigkeit ist ein Ubergeordnetes
Ziel.

2.2 Fachbezogene Kompetenzen

Die Schulerinnen und Schiler erwerben Kompetenzen in finf zentralen Bereichen des Fa-
chs. Die einzelnen Kompetenzbereiche sind im Lernprozess in der Regel miteinander ver-
netzt und stellen eine Verbindung von Wissen, Kénnen und Handeln dar. Das Ubergeordnete
Ziel des Kompetenzerwerbs ist die zentrale Kategorie Raumbewusstsein und Raumverant-
wortung, die sich erst langfristig voll ausbilden wird.

Raumorientierung

Raumbewusstsein
und Raumverantwortung
als Zielgrobe

Raumanalyse und
RaumerschlieBung

Raumbewertung

Raumverstandnis
o und
4 Problemsichten



Der Beitrag des Geografieunterrichts zum Kompetenzerwerb

Raumorientierung ermoglicht es, sich in unterschiedlichen Raumen zu orientieren und
Raume reflektiert wahrzunehmen. Differenziertes raumlich-topografisches Orientierungswis-
sen auf lokaler, regionaler und globaler Ebene und in unterschiedlicher thematischer Anbin-
dung ist als Grundlage dafur anzuwenden. Zur Einordnung geografischer Objekte und zur
Erfassung raumlicher Strukturen werden dabei unterschiedliche Verfahren und Informationen
zur raumlichen Orientierung genutzt.

Raumanalyse lasst rdumliche Strukturen und deren Vielfalt von Beziigen, Wirkungsgefligen
und Prozessen erkennen und verstehen. Als Voraussetzung fur die Strukturierung werden
Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten zur Analyse von Raumen unterschiedlicher Regio-
nen, unterschiedlicher Ausstattung und raumlicher Dimensionen erworben. Daruber hinaus
beinhaltet Raumanalyse, raumliche Strukturen und komplexe Wirkungszusammenhange
verbal, grafisch und bildhaft darzustellen.

Raumverstandnis und Problemsichten fihren dazu, komplexe rdumliche Strukturen und
Prozesse zu beschreiben und bei der Raumanalyse Wechselwirkungen zwischen Okonomie
und Okologie sowie Nutzungskonkurrenzen verschiedener Personen und Gruppen zu erken-
nen. Komplexes Raumverstandnis umfasst darlber hinaus Kenntnisse Uber Raumplanung
sowie Fahigkeiten und Fertigkeiten zur Anwendung von Instrumenten und Prinzipien der
Raumgestaltung.

Um problemorientiert an der Losung zentraler geografischer Fragestellungen mitwirken zu
konnen, werden geografisch relevante Arbeitstechniken angewendet sowie wissenschaftli-
che Verfahren kritisch reflektiert.

Raumbewertung bedeutet, Raumstrukturen, Raumentwicklungen und geografische Proble-
me mehrperspektivisch zu sehen und selbststandig bewerten zu kdnnen. Dabei sollen
zugleich asthetische Erfahrungen und persdnliche Einschatzungen einbezogen werden.

Raumbewertung bedeutet auch, sich mit eigenen und fremden Wertesystemen auseinander-
zusetzen, Konflikte zu verstehen sowie begrindet Sach- und Werturteile zu féllen. Fur die
Raumbewertung werden verschiedene kommunikative Fahigkeiten erworben und angewen-
det.

Raumbewusstsein und Raumverantwortung ermdglichen es, an der Gestaltung der ge-
genwartigen und zuklnftigen Lebenswirklichkeit verantwortungsbewusst teilzunehmen sowie
Mitverantwortung flr die Bewahrung der Lebensgrundlagen zuklnftiger Generationen zu
Ubernehmen.

Globale, regionale und lokale Zusammenhange sowie Kernprobleme des globalen Wandels
und der damit verbundenen Chancen und Risiken zu kennen, ist Voraussetzung fiir die Ent-
wicklung eines bewussten Raumverhaltens.

Verantwortungsbewusste Raumgestaltung wird moglich, wenn Kenntnisse tUber Gremien und
Institutionen der Raumplanung und deren Wirkungsmechanismen verfligbar sind und Vor-
schlage zur Umsetzung des Leitbilds der Nachhaltigkeit eingebracht werden.

13
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Standards

3 Standards

Der vorliegende Rahmenlehrplan weist bildungsgangbezogene Standards jeweils flr das
Ende einer Doppeljahrgangsstufe aus. Er unterteilt dementsprechend in drei Niveaustufen,
wobei das jeweils hohere Niveau das darunterliegende voraussetzt:

= grundlegende allgemeine Bildung

=4+ == erweiterte allgemeine Bildung

vertiefte allgemeine Bildung.

Die Standards verdeutlichen pro Doppeljahrgangsstufe, welche Kompetenzen die Schiilerin-
nen und Schiler in dem betreffenden Bildungsgang erwerben missen.

3.1 Standards fur die Doppeljahrgangsstufe 7/8

= ==

Die Schilerinnen und Schiler

finden Uberwiegend selbst-
standig topografische Ob-
jekte in geografischen Kar-
tenwerken (z. B. Atlas,
Stadtplan, Wandkarte),

finden topografische Objekte
in geografischen Kartenwer-
ken (z. B. Atlas, Stadtplan,
Wandkarte) und beschreiben
ihre Lage,

finden topografische Objekte
in geografischen Kartenwer-
ken (z. B. Atlas, Stadtplan,
Wandkarte) und beschreiben
Lagebeziehungen,

zeichnen zumeist selbst-
standig topografische Ob-
jekte in stumme Karten
(Umrisskarten),

zeichnen selbststandig topo-
grafische Objekte in stumme
Karten (Umrisskarten),

zeichnen selbststéndig
topografische Objekte in
komplexere stumme Karten
(Umrisskarten),

stellen in der Regel selbst-
standig einfache topografi-
sche Sachverhalte in eige-
nen Kartenskizzen dar,

stellen selbststandig einfa-
che topografische Sachver-
halte in eigenen Karten-
skizzen dar,

stellen komplexere topogra-
fische Sachverhalte in
eigenen Kartenskizzen dar,

gewinnen und bearbeiten
Uberwiegend selbststandig
geografische Informationen,

gewinnen und bearbeiten
zumeist selbststandig geo-
grafische Informationen,

gewinnen und bearbeiten
selbststandig geografische
Informationen,

wenden zur Informations-
bearbeitung unter Anleitung
wesentliche geografische
Arbeitstechniken (Skizzie-
ren, Protokollieren) an,

wenden zur Informationsbe-
arbeitung geografische Ar-
beitstechniken (Skizzieren,
Protokollieren, Erstellen von
einfachen Diagrammen) an,

wenden zur Informationsbe-
arbeitung zumeist selbst-
sténdig geografische Arbeits-
techniken (Skizzieren, Proto-
kollieren, Erstellen von ein-
fachen Diagrammen, Tabel-
len, einfachen Schemata)
an,

vergleichen und bewerten
unter Anleitung geografi-
sche Sachverhalte mithilfe
bzw. auf der Grundlage ein-
facher Darstellungsformen
(z. B. Tabellen, Diagram-
me).

vergleichen und bewerten
geografische Sachverhalte
mithilfe bzw. auf der Grund-
lage unterschiedlicher Dar-
stellungsformen

(z. B. Tabellen, Diagramme,
Karten unterschiedlichen
Malstabs).

vergleichen und bewerten
geografische Sachverhalte
mithilfe bzw. auf der Grund-
lage unterschiedlicher Dar-
stellungsformen

(z. B. Tabellen, Diagramme,
Karten unterschiedlichen
Mafstabs) und ziehen aus
den Ergebnissen begriindet
Schlussfolgerungen.




Standards

=

==

Die Schilerinnen und Schiler

binden die Fachsprache sachgerecht in ihre mindlichen und schriftlichen Darlegungen ein,

stellen ihre Ergebnisse in
Unterrichtsgesprachen,
kurzen Vortragen und
Heftern dar,

stellen ihre Ergebnisse struk-
turiert in Unterrichtsgespra-
chen, kurzen Vortragen, auf
Wand- und Schautafeln und
in Heftern dar,

prasentieren ihre Ergebnis-
se strukturiert in Unter-
richtsgesprachen, Vortra-
gen, auf Wand- und Schau-
tafeln, in Heftern,

wenden auf Exkursionen
und an aulerschulischen
Lernorten Uberwiegend
selbststéndig eine fach-
spezifische Arbeitstechnik
an,

wenden auf Exkursionen
und an auferschulischen
Lernorten zumeist selbst-
standig fachspezifische Ar-
beitstechniken an,

wenden auf Exkursionen
und an aufRerschulischen
Lernorten selbststandig
fachspezifische Arbeitstech-
niken in Kombination an,

beschreiben geografische
Phanomene und Fragestel-
lungen im Ansatz vernetzt
und unter Berucksichtigung
des Leitbilds der Nachhal-
tigkeit,

beschreiben und erldutern
geografische Phdnomene
und Fragestellungen im An-
satz vernetzt und unter Be-
rucksichtigung des Leitbilds
der Nachhaltigkeit,

analysieren, erldutern und
bewerten geografische
Phanomene und Fragestel-
lungen im Ansatz vernetzt
und unter Berucksichtigung
des Leitbilds der Nachhal-
tigkeit,

beschreiben Unterschiede
und Gemeinsamkeiten
fremder Lebenswelten und
Wertvorstellungen und set-
zen sie in Beziehung zu
den eigenen,

erlautern Unterschiede und
Gemeinsamkeiten fremder

Lebenswelten und Wertvor-
stellungen und setzen sie in
Beziehung zu den eigenen,

diskutieren Wertvorstellun-
gen fremder Lebenswelten
multiperspektivisch und set-
zen sie in Beziehung zu
den eigenen.

erarbeiten sich die Bedeutung und den Wert kultureller Vielfalt und Wertvorstellungen.

15
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Standards

3.2 Standards fur die Doppeljahrgangsstufe 9/10

3

=3

=233

Die Schiilerinnen und Schiiler

- werten Uberwiegend selbst-
standig physische und thema-
tische Karten zielbezogen
aus,

werten physische und thematische Karten selbststandig zielbe-
zogen aus,

- stellen zumeist selbststandig
topografische und themati-
sche Zusammenhange visuell
dar (z. B. in Kartenskizzen),

stellen zumeist selbststandig topografische und thematische
Zusammenhange visuell dar (z. B. in eigenen Kartenskizzen,
Mind Maps),

- wenden ihre Fahigkeiten zur Orientierung im Raum in der Regel selbststandig an (z. B. bei Wande-
rungen, Exkursionen, Projekten),

- gewinnen und bearbeiten
geografische Informationen.
Hierzu nutzen sie unter Anlei-
tung unterschiedliche Quellen
sowie aulderschulische
Lernorte,

gewinnen, bearbeiten und bewerten geografische Informationen.
Hierzu nutzen sie zielgerichtet unterschiedliche Quellen sowie
aullerschulische Lernorte,

- wenden zur Informationsbe-
arbeitung geografische
Arbeitstechniken zumeist
selbststandig an (Kartieren,
Skizzieren, Protokollieren,
Erstellen von einfachen Dia-
grammen, Tabellen),

wenden zur Informationsbearbeitung geografische Arbeitstech-

niken zumeist selbststandig an (Kartieren, Skizzieren, Protokol-
lieren, Erstellen von Diagrammen, Tabellen, einfachen Schema-
ta),

- vergleichen und bewerten
geografische Sachverhalte
auf der Grundlage Uber-
schaubarer Darstellungsfor-
men (z. B. Tabellen,
Diagramme, Karten),

vergleichen zunehmend -
problemorientiert und bewer-
ten geografische Sachverhal-
te mithilfe bzw. auf der
Grundlage unterschiedlich
komplexer Darstellungsfor-
men (z. B. Tabellen, Dia-
gramme, Karten unter-
schiedlichen Malstabs),

vergleichen problemorientiert
und bewerten geografische
Sachverhalte mithilfe bzw. auf
der Grundlage unterschiedlich
komplexer Darstellungsfor-
men (z. B. Tabellen, Dia-
gramme, Statistiken, Karten
unterschiedlichen Malstabs),

- prasentieren mit genauer
Angabe der verwendeten
Quellen die Ergebnisse lan-
gerfristiger Arbeit (z. B. ver-
bal, schriftlich, per Compu-
ter),

prasentieren sachgerecht strukturiert und mit genauer Angabe
der verwendeten Quellen die Ergebnisse langerfristiger Arbeit
(z. B. verbal, schriftlich, per Computer),

- binden die Fachsprache sachgerecht in ihre miindlichen und schriftlichen Darlegungen ein,

- wenden auf Exkursionen und

wenden auf Exkursionen und | - wenden auf Exkursionen und

an aulerschulischen Lernor-
ten fachspezifische Arbeits-
techniken zumeist selbststan-
dig an.

an auferschulischen Lernor-
ten fachspezifische Arbeits-
techniken in Kombination
selbststandig an.

an aullerschulischen Lernor-
ten fachspezifische Arbeits-
techniken in Kombination
selbststandig an und bewer-
ten deren Effektivitat.




Standards

=

Die Schilerinnen und Schiiler

beschreiben geografische
Ph&nomene und Problem-
komplexe im Ansatz ver-
netzt und formulieren unter
Berucksichtigung des Leit-
bilds der Nachhaltigkeit
Lésungsansatze/ Hand-
lungsstrategien,

beschreiben und erldutern
geografische Phanomene
und Problemkomplexe weit-
gehend vernetzt und formu-
lieren unter Beriicksichti-
gung des Leitbilds der
Nachhaltigkeit Losungsan-
satze/Handlungsstrategien,

erlautern geografische
Phanomene und Problem-
komplexe vernetzt, unter-
breiten unter Bericksichti-
gung des Leitbilds der
Nachhaltigkeit L6sungsvor-
schldge/ Handlungsstrate-
gien und bewerten diese
begrindet,

erklaren Leitbilder, Normen
und Konventionen im
Kontext eigenen Handelns,

setzen sich reflektiert mit
Leitbildern, Normen,
Konventionen im Kontext
eigenen und fremden Han-
delns auseinander,

beurteilen und bewerten
Leitbilder, Normen und
Konventionen im Kontext
eigenen und fremden Han-
delns und begriinden die
eigene Position.

setzen sich mit der Bedeutung und dem Wert kultureller Vielfalt und Wertvorstellungen auseinander.
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Themen und Inhalte

4 Themen und Inhalte

Kompetenzentwicklung ist an Inhalte gebunden. Der Kompetenzbezug wird bildungsgang-
bezogen ausgewiesen, wobei das jeweils hohere Niveau das darunterliegende voraussetzt:

= grundlegende allgemeine Bildung
=4+ == erweiterte allgemeine Bildung
S+ 33 +33= vertiefte allgemeine Bildung.

41 Kompetenzerwerb in der Doppeljahrgangsstufe 7/8

Grundlegende Arbeitstechniken wie z. B. Kartenauswertung, Lagebeziehungen, Erstellen
und Auswerten von Diagrammen, Tabellen, Begriffsnetzen sind immanenter Bestandteil
kompetenzorientierten Unterrichts in allen Doppeljahrgangsstufen und sollen mit zunehmen-
dem Anspruchsniveau angewandt werden.

Die kursiv gedruckten Angaben stellen Moglichkeiten der fachlichen Erweiterung und Vertie-
fung dar.



Themen und Inhalte

Ubersicht Gber die Themenfelder Doppeljahrgangsstufe 7/8

Eurasien, Naher und Mittlerer Osten, Afrika

Themenfeld 1:

Themenfeld 2:

Themenfeld 3:

Themenfeld 4:

Themenfeld 5:

Themenfeld 6:

Nord- und Mittelasien —
Raumpotenziale und ihre Nutzung

Staaten, Grolienvergleich
ErschlieBung und Nutzung des Naturraums
Zusammenhang zwischen Klima und Vegetation

Aralsee-Syndrom

Asien —
Extreme des Naturraums

Plattentektonik: Gebirgsbildung, Erdbeben, Vulkanismus
Monsun, Uberschwemmungen

Leben mit Naturkatastrophen

Ost- und Sudasien —
Bevodlkerungsdynamik und Wirtschaftskraft

Bevolkerungsdynamik
Wirtschaftskraft von Staaten in der Region

Bevolkerungsprobleme

Naher und Mittlerer Osten —
ein Raum voller Spannungen

Naturraum — Uberfluss und Mangel: Erd6l, Wasser
Golfstaaten, Israel, TUrkei

Nebeneinander von Tradition und Moderne

Leben in Trockenraumen
Sahara, die grofite Wiiste der Erde
Nutzungsprobleme der Naturrdume

Sahel-Syndrom

Afrika sudlich der Sahara —
ein Raum grofRer Herausforderungen

Nutzungspotenziale der Naturraume
Soziale, wirtschaftliche und politische Situation ausgewahlter Staaten

Wege aus der Unterentwicklung
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Themen und Inhalte

Themenfeld 1: Nord- und Mittelasien — Raumpotenziale und ihre Nutzung

Kompetenzbezug:
Die Schilerinnen und Schiler

=1

lokalisieren die Staaten des Raums auf Karten und vergleichen ihre Grofien,

lesen Klimadiagramme und werten sie unter Anleitung mit dem Ziel der Zuordnung zu Klimazonen
aus,

beschreiben die Lage der Klimazonen des Grof3raums,

erlautern ansatzweise vernetzt Auswirkungen des Klimas auf Wasser, Vegetation, Boden sowie
Folgen fir die ErschlieRung der Rdume,

benennen Raumpotenziale und ihre Nutzungsméglichkeiten an ausgewé&hlten Beispielen,

ermitteln die Vielfalt der Bodenschatze und benennen wichtige Lagerstatten von Erddl, Erdgas,
Steinkohle und Eisenerz und tragen bedeutsame Lagerstatten in Umrisskarten ein,

stellen Folgen von Eingriffen des Menschen in das Okosystem Aralsee im Ansatz vernetzt dar und
bewerten diese unter Beachtung des Leitbilds der Nachhaltigkeit,

=33

lokalisieren die Staaten des Raums auf einer Karte und vergleichen ihre Gréfen,

lesen Klimadiagramme und werten selbststédndig zwei mit dem Ziel der Zuordnung zu Klimazonen
und Klimatypen aus,

beschreiben die Lage und Ausdehnung der Klimazonen und Klimatypen des Grof3raums,

erlautern ansatzweise vernetzt Auswirkungen des Klimas auf Wasser, Vegetation und Boden
sowie daraus resultierende Folgen fir die ErschlieBung der Raume,

erldutern Raumpotenziale und ihre Nutzungsmdéglichkeiten an ausgewéhlten Beispielen,

ermitteln die Vielfalt der Bodenschéatze, benennen und verorten wichtige Lagerstatten von Erddl,
Erdgas, Steinkohle und Eisenerz und tragen sie in Umrisskarten ein,

erlautern Folgen von Eingriffen des Menschen in das Okosystem Aralsee im Ansatz vernetzt und
und bewerten diese unter Beachtung des Leitbilds der Nachhaltigkeit,

=233

lokalisieren die Staaten des Raums auf einer Karte und vergleichen die GréRen untereinander
sowie mit Deutschland und Europa,

lesen und vergleichen Klimadiagramme mit dem Ziel der Charakterisierung bestimmender Klima-
te,

beschreiben die Lage und Ausdehnung der Klimazonen und Klimatypen des GrofRraums und ver-
gleichen sie mit Europa,

erlautern und bewerten ansatzweise vernetzt Auswirkungen des Klimas auf Wasser,
Vegetation und Boden sowie daraus resultierende Folgen fiir die ErschlieBung der Raume,

erldutern Raumpotenziale und ihre Nutzungsméglichkeiten an ausgewéhlten Beispielen und
beurteilen sie vergleichend,

ermitteln die Vielfalt der Bodenschatze, benennen und verorten wichtige Lagerstatten von Erddl,
Erdgas, Steinkohle und Eisenerz, zeichnen sie in Umrisskarten ein und schatzen anhand von
Wirtschaftskarten bzw. Statistiken deren weltweite Bedeutung ein,

analysieren die Folgen von Eingriffen des Menschen in das Okosystem Aralsee, bewerten sie
unter Beachtung des Leitbilds der Nachhaltigkeit.




Themen und Inhalte

Themenfeld 1: Nord- und Mittelasien — Raumpotenziale und ihre Nutzung

Themen und Inhalte:

Staaten, GréRenvergleich
Erschliefung und Nutzung des Naturraums
Zusammenhang zwischen Klima und Vegetation

Aralsee-Syndrom.
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Themen und Inhalte

Themenfeld 2: Asien — Extreme des Naturraums

Kompetenzbezug:
Die Schulerinnen und Schiler
=
- verorten Uberwiegend selbststandig durch Erdbeben und Vulkanismus gefahrdete Raume mithilfe
thematischer Karten,
- beschreiben den Schalenbau der Erde und grundlegende Prozesse der Plattentektonik,
- beschreiben die Erscheinung des Monsuns,
- erlautern verschiedene Naturkatastrophen und Maflnahmen zum Schutz der Bevdlkerung,
=3
- verorten durch Erdbeben und Vulkanismus gefahrdete Raume auf tektonischen Karten,
- beschreiben den Schalenbau der Erde, grundlegende Prozesse der Plattentektonik und Phasen
gebirgsbildender Prozesse,
- beschreiben die Erscheinung des Monsuns, leiten Auswirkungen auf das Leben der Menschen
ab und erldutern Formen der Anpassung,
- erlautern verschiedene Naturkatastrophen und Maf3nahmen zum Schutz der Bevélkerung,
=233

verorten durch Erdbeben und Vulkanismus gefahrdete Raume auf thematischen und tektonischen
Karten und setzen sie zu Vorgangen an Plattengrenzen in Beziehung,

beschreiben den Schalenbau der Erde, erklaren Prozesse der Plattentektonik und vernetzen diese
mit gebirgsbildenden Prozessen,

beschreiben die Erscheinung des Monsuns, leiten Auswirkungen auf das Leben der Menschen ab
und beurteilen deren Tragweite,

vergleichen unterschiedliche Ursachen von Uberschwemmungen (z. B. anthropogene und natirli-
che Ursachen),

erlautern verschiedene Naturkatastrophen und beurteilen Malinahmen zum Schutz der Bevolke-
rung.

Themen und Inhalte:

Plattentektonik: Erdbeben, Vulkanismus, Gebirgsbildung
Monsun, Uberschwemmungen

Leben mit Naturkatastrophen.




Themen und Inhalte

Themenfeld 3: Ost- und Sudasien — Bevolkerungsdynamik und Wirtschaftskraft

Kompetenzbezug:

Die Schilerinnen und Schiler

=

- ermitteln und vergleichen Uberwiegend selbststandig die Bevélkerungsverteilung, Bevolkerungs-
dichte und das Bevdlkerungswachstum,

- ermitteln unter Anleitung die Wirtschaftskraft eines Staates anhand ausgewahlter Strukturdaten
(z. B. China — Anteil der Sektoren am BIP, Anteil der Beschaftigten an den Sektoren) und stellen
Arbeitsergebnisse grafisch dar,

- erdrtern an einzelnen Beispielen soziale oder 6kologische Probleme wirtschaftlicher Entwicklun-
gen,

=3

- ermitteln die Bevolkerungsverteilung, Bevolkerungsdichte und das Bevdlkerungswachstum, stellen
diese grafisch dar und vergleichen sie,

- leiten Auswirkungen der Bevolkerungsentwicklung ab (z. B. Verstadterung),

- beschreiben die Wirtschaftskraft China anhand ausgewahlter Strukturdaten und stellen diese
grafisch dar,

- vergleichen China mit einem anderen Staat der Region (z. B. Japan, Indien, Republik Korea) und
erdrtern an einzelnen Beispielen soziale und dkologische Probleme wirtschaftlicher Entwicklungen,

- beurteilen die Stellung eines Staates dieser Region anhand ausgewéhlter Daten (z. B. Handelsvo-
lumen, Handelsstréme) in der Weltwirtschaft,

333

ermitteln die Bevolkerungsverteilung, Bevdlkerungsdichte und das Bevélkerungswachstum,
stellen diese grafisch dar und beurteilen diese vergleichend,

leiten Auswirkungen der Bevdlkerungsentwicklung ab (z. B. Verstadterung),
legen staatliche MalBnahmen dar (z. B. zur demografischen Entwicklung, Erndhrungssicherung) ,

beschreiben die Wirtschaftskraft China anhand ausgewahlter Strukturdaten und stellen diese
grafisch dar,

vergleichen China mit einem anderen Staat der Region (z. B. Japan, Indien, Republik
Korea) und Deutschland und erdrtern vergleichend soziale sowie dkologische Probleme wirtschaft-
licher Entwicklungen,

bewerten die Stellung eines Staates dieser Region anhand ausgewahlter Daten (z. B. Handels-
volumen, Handelsstréme) in der Weltwirtschaft.

Themen und Inhalte:

Bevdlkerungsdynamik
Wirtschaftskraft von Staaten in der Region

Bevolkerungsprobleme.
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Themen und Inhalte

Themenfeld 4: Naher und Mittlerer Osten — ein Raum voller Spannungen

Kompetenzbezug
Die Schilerinnen und Schiler
=
- beschreiben und verorten die Ausstattung des Naturraums (Uberfluss und Mangel, Erddl und
Wasser),
- ermitteln die Stellung des Nahen und Mittleren Ostens in der Weltwirtschaft (Exportstrome,
Abhangigkeiten),
- diskutieren moderne und traditionelle Elemente in Staat und Gesellschaft,
=3
- beschreiben und verorten die Ausstattung des Naturraums (Uberfluss und Mangel, Erdél und
Wasser),
- erlautern Nutzungspotenziale verschiedener Staaten,
- ermitteln und beurteilen die Stellung des Nahen und Mittleren Ostens in der Weltwirtschaft
(Exportstrome, Abhangigkeiten),
- diskutieren moderne und traditionelle Elemente in Staat und Gesellschaft,
=233

beschreiben und verorten die Ausstattung des Naturraums (Uberfluss und Mangel, Erdél und
Wasser) und beurteilen dessen Potenzial,

ermitteln und bewerten die Stellung des Nahen und Mittleren Ostens in der Weltwirtschaft,
(Exportstrome, Abhangigkeiten),

diskutieren moderne und traditionelle Elemente in Staat und Gesellschaft,

beschreiben das Konfliktpotenzial des GroRraums anhand eines Beispiels oder aktuellen
Geschehens (z. B. Staatsgriindungen, staatenlose Vélker, Rolle der Religionen, Kampf um
Territorium oder Ressourcen).

Themen und Inhalte:

Naturraum — Uberfluss und Mangel: Erdél, Wasser
Golfstaaten, Israel, Turkei

Nebeneinander von Tradition und Moderne.




Themen und Inhalte

Themenfeld 5: Leben in Trockenraumen

Kompetenzbezug:
Die Schilerinnen und Schiler

=1

- beschreiben die Lage und Ausdehnung von Trockenraumen weltweit anhand von Karten,
- legen Nutzungsmaoglichkeiten durch den Menschen dar,

- erlautern ausgewahlte Ursachen der Wistenbildung im Sahel,

beschreiben und vergleichen die Lage und Ausdehnung von Trockenrdumen weltweit anhand
von Karten,

zeichnen aus Klimadaten von Trockenrdumen ein Klimadiagramm und werten es aus,

erlautern typische Merkmale von Wisten in ihren Zusammenhangen,

begriinden Nutzungsméglichkeiten durch den Menschen,

erlautern natirliche und anthropogene Ursachen der Wistenbildung im Sahel,
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beschreiben die Lage und Ausdehnung von Trockenrdumen weltweit anhand von Karten und
ordnen sie ins Gradnetz ein,

zeichnen aus Klimadaten von gegensétzlichen Trockenrdumen Klimadiagramme, werten sie aus
und ordnen sie regional ein,

erlautern typische Merkmale von Savannen, Halbwiisten und Wisten in ihren Zusammenhan-
gen und stellen sie als Schema dar,

leiten Nutzungsmoglichkeiten durch den Menschen ab und erldutern angepasste Lebensformen
(z. B. Nomadismus),

erlautern naturliche und anthropogene Ursachen der Wiistenbildung im Sahel,

stellen MaBnahmen gegen die Desertifikation im Sahel dar und beurteilen ihre Wirkungsweise.

Themen und Inhalte:

Sahara, die groflite Wiste der Erde
Nutzungsmoglichkeiten des Naturraums

Sahel-Syndrom.
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Themen und Inhalte

Themenfeld 6: Afrika sudlich der Sahara — ein Raum grof3er Herausforderungen

Kompetenzbezug:
Die Schilerinnen und Schiler

=1

- beschreiben und verorten die Ausstattung der Naturraume (Savannen und tropischer Regen-
wald),

- ermitteln ausgewahlte soziale, wirtschaftliche und 6kologische Merkmale (z. B. Alphabetisie-
rungsrate, Lebenserwartung, Handelsstrome, Wirtschaftsstruktur, Zugang zu sauberem Trink-
wasser) ausgewahlter Staaten und bestimmen auf dieser Basis den Entwicklungsstand eines
Staates,

- erortern exemplarisch die Ursachen und Probleme der Unterentwicklung,

=3

- beschreiben und verorten die Ausstattung der Naturraume (Savannen und tropischer Regen-
wald) und erlautern Nutzungsmaoglichkeiten,

- ermitteln ausgewahlte soziale, wirtschaftliche und ékologische Merkmale (z. B. Alphabetisie-
rungsrate, Lebenserwartung, Handelsstrome, Wirtschaftsstruktur, Zugang zu sauberem Trink-
wasser) verschiedener Staaten, vergleichen diese mit Deutschland und bestimmen auf dieser
Basis den Entwicklungsstand eines Staates,

- diskutieren exemplarisch die Ursachen und Probleme der Unterentwicklung und stellen Wege aus
der Unterentwicklung an einem Raumbeispiel dar,
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beschreiben und verorten die Ausstattung der Naturrdume (Savannen und tropischer Regen-
wald) und beurteilen sie im Hinblick auf Nutzungsméglichkeiten,

ermitteln ausgewabhlte soziale, wirtschaftliche und 6kologische Merkmale (z. B. Alphabetisie-
rungsrate, Lebenserwartung, Handelsstrome, Wirtschaftsstruktur, Zugang zu sauberem Trink-
wasser) verschiedener Staaten, vergleichen sie mit einem asiatischen und einem EU-Staat und
bewerten die Ergebnisse,

charakterisieren auf dieser Basis den Entwicklungsstand eines Staates,

diskutieren exemplarisch Ursachen und Probleme der Unterentwicklung und stellen Wege aus
der Unterentwicklung an einem Raumbeispiel dar.

Themen und Inhalte

Nutzungspotenziale der Naturrdume
Soziale, wirtschaftliche und politische Situation ausgewahlter Staaten

Wege aus der Unterentwicklung.




Themen und Inhalte

4.2 Kompetenzerwerb in der Doppeljahrgangsstufe 9/10
Die Schulerinnen und Schiler verfeinern flr die im Folgenden vorgegebenen Raume ihr
Orientierungsraster.

Grundlegende Arbeitstechniken (wie z. B. Kartenauswertung, Lagebeziehungen, Erstellen
und Auswerten von Diagrammen, Tabellen, Begriffsnetzen) sind immanenter Bestandteil der
unterrichtlichen Arbeit in allen Doppeljahrgangsstufen und sollen mit zunehmendem An-
spruchsniveau angewandt werden.

Die kursiv gedruckten Angaben stellen Moglichkeiten der fachlichen Erweiterung und Vertie-
fung dar. Im Themenfeld 3 oder 4 ist eine Fachexkursion verbindlich.

Ubersicht Gber die Themenfelder Doppeljahrgangsstufe 9/10

Themenfeld 1: Nord- und Sidamerika —
Kontinente der Gegensatze

Vielfalt des Naturraums, (Grof3landschaften, Besonderheiten der Klima-
und Vegetationszonen)

Okosystem, tropischer Regenwald, Grundlage agrarischer Nutzung

Tragfahigkeit eines Raumes

Wirtschaftsstrukturen anglo- und lateinamerikanischer Staaten im Vergleich
Wirtschaftsmacht USA, Motor der Globalisierung
Lebensraum Stadt

Themenfeld 2: Australien, Ozeanien und die Polargebiete
Entfernungen und Dimensionen
ErschlieBung und Besiedlung
Wirtschaftspotenzial

Probleme in sensiblen Okosystemen

Themenfeld 3: Globale Zukunftsszenarien und Wege
zur Nachhaltigkeit auf lokaler und globaler Ebene

Klimaentwicklung und Einfluss des Menschen auf das Klima
Verknappung von Ressourcen

Naturschutz

Nachhaltigkeit

Themenfeld 4: Deutschland in Europa
Entwicklungen im Wirtschaftsraum Berlin/Brandenburg
Europaische Wirtschaftsraume im Vergleich
EU: Ziele, Chancen

Disparitaten



Themen und Inhalte

Themenfeld 1: Nord- und Sudamerika — Kontinente der Gegensatze
Kompetenzbezug

Die Schilerinnen und Schiler

=

- beschreiben das Relief Amerikas auf der Grundlage physischer Karten und ordnen ihm Land-
schaften zu,

- beschreiben weitgehend selbststandig Auswirkungen des Reliefs auf die Geofaktoren Klima und
Vegetation,

- verorten die Verbreitung und Ausdehnung von tropischen Regenwaldern, erlautern ihre Bedeu-
tung (z. B. Weltklima, Artenvielfalt, bedrohte Vdlker),

- erlautern Interessenkonflikte mit dem Naturschutz,

- legen Raumpotenziale einiger amerikanischer Staaten dar (z. B. Boden, Bodenschétze, Energie),

- belegen die Wirtschaftskraft der USA anhand geeigneter Daten (z. B. Handelsstrome, Handels-
volumina, Pro-Kopf-Einkommen),

- ermitteln innere Strukturen einer ausgewahlten amerikanischen Stadt und diskutieren Problem-
felder,

=3

- beschreiben das Relief Amerikas auf der Grundlage physischer Karten, ordnen ihm Landschaf-
ten zu und stellen diese in einer kartografischen Skizze dar,

- erklaren Auswirkungen des Reliefs auf die Geofaktoren Klima und Vegetation,

- verorten die Verbreitung und Ausdehnung von tropischen Regenwaldern und erlautern ihre Be-
deutung (z. B. Weltklima, Artenvielfalt, bedrohte Volker),

- erlautern grundlegende Zusammenhange zwischen Geofaktoren (Klima, Vegetation, Boden) in
tropischen Raumen und leiten Nutzungsmadglichkeiten (z. B. Land-/ Forstwirtschaft, Tourismus)
ab,

- diskutieren Interessenkonflikte mit dem Naturschutz,

- vergleichen Raumpotenziale einiger amerikanischer Staaten (z. B. Boden, Bodenschétze,
Energie),

- belegen die Wirtschaftskraft der USA (kontinental und global) anhand geeigneter Daten
(z. B. Handelsstrome, Handelsvolumina, Pro-Kopf-Einkommen),

- ermitteln und bewerten innere Strukturen oder Problemfelder einer anglo- und einer lateinameri-
kanischen Stadt,

=333

- beschreiben das Relief Amerikas auf der Grundlage physischer Karten, stellen es in einer karto-
grafischen Skizze dar und vergleichen es mit Eurasien,

- erklaren Auswirkungen des Reliefs auf die Geofaktoren Klima und Vegetation und setzen diese in
Beziehung zu Extremwetterlagen,

- verorten die Verbreitung und Ausdehnung von tropischen Regenwaldern und begriinden ihre
Bedeutung (z. B. Weltklima, Artenvielfalt, bedrohte Vélker),

- erlautern grundlegende Zusammenhange zwischen Geofaktoren (Klima, Vegetation, Boden) in
tropischen Raumen, leiten Nutzungsmaglichkeiten (z. B. Land-/Forstwirtschaft, Tourismus) ab
und problematisieren diese,

- belegen Interessenkonflikte mit dem Naturschutz, beschreiben deren Folgen an ausgewahlten
Beispielen und diskutieren Losungsansatze multiperspektivisch,
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Themen und Inhalte

Themenfeld 1: Nord- und Sidamerika — Kontinente der Gegensatze

- vergleichen Raumpotenziale einiger amerikanischer Staaten (z. B. Boden, Bodenschétze,
Energie) und bewerten sie als Standortfaktoren,

- belegen die Wirtschaftskraft der USA (kontinental und global) anhand geeigneter Daten
(z. B. Handelsstrome, Handelsvolumina, Pro-Kopf-Einkommen) und problematisieren 6kologi-
sche Aspekte (Umwelt, Ressourcenverbrauch usw.),

- ermitteln, dokumentieren und bewerten innere Strukturen und Problemfelder einer anglo- und
einer lateinamerikanischen Stadt und formulieren fiir ausgewéhlte Problemfelder Lésungs-
ansatze.

Themen und Inhalte:

Vielfalt des Naturraums

Okosystem, tropischer Regenwald, Grundlage agrarischer Nutzung
Tragfahigkeit eines Raums

Wirtschaftsstrukturen anglo- und lateinamerikanischer Staaten im Vergleich
Wirtschaftsmacht USA, Motor der Globalisierung

Lebensraum Stadt.
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Themen und Inhalte

Themenfeld 2: Australien, Ozeanien und die Polargebiete

Kompetenzbezug

Die Schilerinnen und Schiler

=1

beschreiben und verorten die Lage und die Naturraume mithilfe verschiedener Karten,
erfassen und vergleichen weitgehend selbststandig Dimensionen und Entfernungen,
beschreiben die Sensibilitat des Naturraums und beurteilen die Folgen menschlicher Eingriffe,
ermitteln und vergleichen unter Anleitung Wege der ErschlieBung und Besiedlung,
beschreiben das Wirtschaftspotenzial mittels verschiedener Quellen und Medien,

beschreiben die Spezifik sensibler Okosysteme,

beschreiben die Naturrdume, erlautern Nutzungsmadglichkeiten und verorten die Lage und Aus-
stattung mithilfe verschiedener Karten,

erfassen und vergleichen Dimensionen und Entfernungen,

erklaren die Sensibilitdt des Naturraums und beurteilen die Folgen menschlicher Eingriffe,
ermitteln und vergleichen Wege der Erschliefung und Besiedlung,

erlautern ansatzweise das Wirtschaftspotenzial mittels verschiedener Quellen und Medien,

erlautern die Spezifik sensibler Okosysteme,

333

beschreiben die Naturraume, begriinden Nutzungsmaoglichkeiten und verorten die Lage und
Ausstattung mithilfe verschiedener Karten,

erfassen, vergleichen und beurteilen Dimensionen und Entfernungen,

erklaren die Sensibilitdt des Naturraums und erértern die Folgen menschlicher Eingriffe,
erklaren und vergleichen Wege der ErschlieRung und Besiedlung,

erlautern das Wirtschaftspotenzial mittels verschiedener Quellen und Medien,

diskutieren Eingriffe des Menschen in sensible Okosysteme und bewerten sie unter Beachtung
des Leitbilds der Nachhaltigkeit.

Themen und Inhalte:

Entfernungen und Dimensionen
Erschlieung und Besiedlung
Wirtschaftspotenzial

Probleme in sensiblen Okosystemen.




Themen und Inhalte

Themenfeld 3: Globale Zukunftsszenarien und Wege zur Nachhaltigkeit auf
lokaler und globaler Ebene

Kompetenzbezug:
Die Schilerinnen und Schiler

=1

- erstellen unter Anleitung einen Arbeits- und Zeitplan,

- gewinnen unter Anleitung themenbezogene Informationen aus unterschiedlichen Quellen
(Literatur, Internet, Presse), wahlen sie zielgerichtet aus und bearbeiten sie,

- bereiten Informationen/Arbeitsergebnisse unter Anleitung auf und stellen sie in einfacher Form
(z. B. Karten, Skizzen, Diagramme, Tabellen, Sachtexte, Zusammenfassungen) dar und geben
Quellen an,

- prasentieren themenbezogene Handlungsansatze auf globaler, regionaler oder lokaler Ebene,
die am Leitbild der nachhaltigen Entwicklung orientiert sind,

- erstellen weitgehend selbststdndig einen Arbeits- und Zeitplan,

- gewinnen themenbezogene Informationen aus unterschiedlichen Quellen (Literatur,
Internet, Presse) weitgehend selbststandig, wahlen sie zielgerichtet aus und bearbeiten sie,

- bereiten Informationen/Arbeitsergebnisse weitgehend selbststéandig auf und stellen sie in geeig-
neter Form (z. B. Karten, Skizzen, Diagramme, Schemata, Tabellen, Sachtexte, Zusammenfas-
sungen) dar,

- entwickeln und prasentieren themenbezogene Handlungsansatze auf globaler, regionaler oder
lokaler Ebene, die am Leitbild der nachhaltigen Entwicklung orientiert sind,

333

- erstellen selbststandig einen Arbeits- und Zeitplan,

- gewinnen selbststandig themenbezogene Informationen aus unterschiedlichen Quellen (Literatur,
Internet, Presse), wahlen sie zielgerichtet aus und bearbeiten sie,

- bereiten Informationen/Arbeitsergebnisse auf und stellen sie in komplexer Form (z. B. Karten,
Skizzen, Diagramme, Schemata, Tabellen, Sachtexte, Zusammenfassungen usw.) dar,

- entwickeln und prasentieren multiperspektivisch themenbezogene Handlungsansatze auf globa-
ler, regionaler oder lokaler Ebene, die am Leitbild der nachhaltigen Entwicklung orientiert sind.

Themen und Inhalte:

Klimaentwicklung und Einfluss des Menschen auf das Klima
Verknappung von Ressourcen: z. B. Wasser, fossile Rohstoffe, Boden
Naturschutz: z. B. Nationalparks, Biospharenreservate

Nachhaltigkeit.

Im Mittelpunkt dieses Themenfelds steht die Kompetenz der Schiilerinnen und Schiiler, ein Thema
aus den Bereichen Klimaentwicklung, Ressourcen oder Naturschutz auszuwahlen, selbststandig zu
bearbeiten, die Ergebnisse zu dokumentieren und zu prasentieren.
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Themen und Inhalte

Themenfeld 4: Deutschland in Europa

Kompetenzbezug:

Die Schilerinnen und Schiler

=1

beschreiben den Natur- und Siedlungsraum Berlin/Brandenburg und stellen diese in einer La-
geskizze dar,

stellen die Entwicklung und den Wandel des Wirtschaftsraums Berlin/Brandenburg auf der
Grundlage thematischer Karten und Statistiken dar und zeigen Entwicklungsperspektiven unter
Beachtung der Nachhaltigkeit auf,

beschreiben einen anderen deutschen Verdichtungsraum in seinen wesentlichen Merkmalen,

weisen raumliche und soziale Disparitaten (z. B. Wirtschaftskraft, Lebensverhaltnisse) in der
Region Berlin/Brandenburg und in der EU anhand thematischer Karten nach,

diskutieren exemplarisch raumpolitische Mittel und MalRnahmen zur Angleichung der Lebens-
verhéltnisse in der Region und der EU,

beschreiben den Natur-, Siedlungs- und Verkehrsraum Berlin/Brandenburg und stellen diese in
einer Lageskizze dar,

stellen die Entwicklung und den Wandel des Wirtschaftsraums Berlin/Brandenburg auf der
Grundlage thematischer Karten und Statistiken dar und zeigen Entwicklungsperspektiven unter
Beachtung der Nachhaltigkeit auf,

vergleichen die Region Berlin/Brandenburg mit einem anderen deutschen Verdichtungsraum,

weisen raumliche und soziale Disparitaten (z. B. Wirtschaftskraft, Lebensverhaltnisse) in der
Region Berlin/Brandenburg und in der EU nach und belegen sie anhand geeigneter Beispiele,

diskutieren exemplarisch raumpolitische Mittel und MalBnahmen zur Angleichung der Lebens-
verhéltnisse in der Region und der EU,

beschreiben den Natur-, Siedlungs- und Verkehrsraum Berlin/Brandenburg und stellen diese in
einer komplexen Lageskizze dar,

erklaren die Entwicklung und den Wandel des Wirtschaftsraums Berlin/Brandenburg auf der
Grundlage thematischer Karten und Statistiken, belegen dies an Beispielen und zeigen Ent-
wicklungsperspektiven unter Beachtung der Nachhaltigkeit auf,

vergleichen die Region Berlin/Brandenburg mit anderen deutschen Verdichtungsraumen und
weisen raumliche und soziale Disparitaten (z. B. Wirtschaftskraft, Lebensverhaltnisse) der
Region Berlin/Brandenburg anhand thematischer Karten und eigener Recherchen nach,

ermitteln rdumliche und soziale Disparitaten (z. B. Wirtschaftskraft, Lebensverhaltnisse) in der
EU, belegen sie anhand geeigneter Beispiele und vergleichen sie,

diskutieren exemplarisch raumpolitische Mittel und MalBhahmen zur Angleichung der Lebens-
verhéltnisse in der Region und der EU .

Themen und Inhalte:

Entwicklungen im Wirtschaftsraum Berlin/Brandenburg
Europaische Wirtschaftsraume im Vergleich
EU: Ziele, Chancen

Disparitaten.
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