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CETTE BROCHURE CONTIENT'
QUATRE DOCUMENTS OFFICIELS

18 Les Instructions générales de ‘déf:embré |954,‘pour‘l-'ense|.-
gnement de |'Histoire dans le Second' Degre i

‘29 Les Instructions de janvner 1957 deshnees a completer les
précédentes et a les harmoniser avec Ies programmes d’ Hnstonre
remaniés en novembre 19561 4 ‘ Wiz He s ;

) 3‘?'Les Instrdctions gév‘nérales de mai "9)5 pour lenselgnement
de la Géographie 3 f

149 Les Instruct;ons complementalres de’ ;anvler ]957

relatives

‘du- passé a 1914, voire A 1919 ;

au méme enseignement, o - AT ! ‘:‘ Jion

En outre, on y a mtercale, entre le document n° 2 et le docu-
ment n% 3 ; e B e - ; [ '

itz 1Y i ], w‘} rih (PeTT e
1 Un commentaire du Doyen de I'Inspection générale d’Histoire
et Géographie sur les nouveaux programmes d'Histoire, promulgués

en juillet 1957 et applicables progressivement a partir.du 1¢r octo-

2° Deux articles du méme traitant de la place que doit occuper Sty
et du role que doit jouer desormans le: documqnt dans Iense»gne-
ment de |’ Hnsto:re : ) o

et du citoyen de demain. iy v ; Jalh Sttt e e

- Francaise nous assigne comme un devoir de plus en plus 'inéluctable

" C’est-dire combien la tiche de nos professeurs d’Histoire s’est accrue.’

i

sccond dcgre ne ‘cesse de s «.lm’gm '

Llargz.ssement dans le temps : 11 ne sufﬁt plus d’nrrdu‘ l’etudL
iaconnaissance' de I’'Histoire immé
diatement contemporaine,’ au' moins' jusqu’a 1939 — et pour’ combién
d’années cetle date ‘de 1939 restera-t-clle encore: I'étape’ supréme 2.
— devient une des conditions csscnhcllcs de la formnllon de l’hommc"

Elargissement, dans la conception»,,méme-de I’Histr}ire,‘ qui 'n’est‘
au ‘premier chef sur la France, et accessoirement sur’ I’Europc,
cmbrassent aujourd’hui, dans une certaine mesure du’ moins, PHis-
toire de tous les peuples; en particulier, 'la création ‘de” 1'Union’

de projeter sur le passé de ceux qui se sont associés.a nous une:'
lumiére Jusque-l.x dlstrxbuu, avec trop de parcimonie,

Elargissement dans la conception méme de I’Hz.stoue, qm nlest’
])lus seutement, pour les programmes officiels comme pour les histo-,
riens, p()llllquo, (llplom.xthue, mlht'ure, m:us qui englobe désormais
Tanalyse des faits économiques et sociaux, la description des’civili-
sations et des cultures, ’examen de I’évolution des thhmques. ]

A
“Cetle extension de la matiére méme de notre enseignement a pris
pied ‘et s'installera de plus en 'plus dans nos habitudes 'scolaires:

en complexité et en difficulté. Elle s’avére méme d’autant plus ardue’
et plus complexe qu’a un tel elarglssement leur' fﬂgon densexgner
doit & son tour s’adapter. i et :

" (Pest pour les y aider que, le 9 octobre 1938, avsy ent' eu, publu_cx
au Journal Officiel des Instructions o/'fzczelles, ol 's’affirmait avec
insistance la nécessité d’un’ rajeunissement de nos méthodes, fondé
sur‘une’ pédagogie active et sur une activité collective : tout en.pro-
chm.mt la légitime llbertc des mmtres et en se g'lrdant blen, selon




1

la tradition chére a notre enseignement du second degré, d’édicter

une doclrine autoritaire hors de laquelle il n’y aurait point de salut,
, : b .

elles s’efforgaient de poser quelques principes directeurs, susceptibles

d’¢épargner a plus d’un tatonnements, faux-pas et malfagons.

Mais -ces instructions, reproduites en brochures par divers édi-
Leurs, sont aujourd’hui presque introuvables et beaucoup de jeunes
maitres — de ceux A qui elles sont spécialement destinées — nous
ont avoué n’avoir pu en prendre connaissance, D'ailleurs, clles ne
concernaient que le premier cycle de nos études et I'Inspection Géné-
rale a pu constater que plusicurs de leurs recommandations pré-
taient parfois & des interprétations divergentes, D’autre part, les
discussions fécondes qui se sont développées, ces derniéres années,
(lznx}s nos groupements de spécialités, au sujet de la pédagogie de
I'Hitoire et de la Géographie, ont mis I'accenl sur certains problémes
ou certains aspects des problémes sur lesquels il convient de revenir
plus en détail. Enfin, les circulaires oit M. le Dirccleur Général de
P'enseignement du second degré a défini les caracléres ot analysé les
méthodes de cet  ensceignement (29 seplembre et 6 oclobre 1952)
incitent & préeiser le role qui 'doit revenir & IHisloire dans "acqui-
sition d'une culture humaniste, adaptée aux' 'préoccupations et aux
besoins _de nofre époque sans méconnaitre. pour autant et, i plus
forte raison, sans répudier I'héritage du passé; elles conduisent du
méme coup a rechercher, puis i fixer les moyens grice auxquels.
il lui sera possible de jouer ce role avee le maximum d’efficacité.

: 11 n’a‘donc pas semblé superflu de rédiger et de diffuser les.
presentes instructions : puissent-elles apporter 4 nos débutants et
a nos futm's.nulitrés, sur l'essentiel de leur ‘tache, des précisions
pratique et, dans le ‘vaste domaine o la personnalité de chacun
garde 'le droit de s’affirmer, les aider 4 réfléehir et a s’orienter en
connaissance de cause | ‘ i .

Nous' examinerons successivement ce qui ‘regarde :
a) l'organisation du travail ;

b) la conduite de la classe ;

¢) I'exposdé ;

d) Putilisation des documents ; ; ‘ kT
e) les interrogations ;

/) les différents travaux éerits auxquels la classe (l'l’lisioil'c. peuk
donner lieu, pel, e

A. — L’ORGANISATION DU TRAVAIL

~ Les programmes segmentent ‘en tranches chronologiques la ma-
tlél"c 4 enscigner. L’existence officielle des eyeles, qu’'on peut déplorer,,
mais & laquelle il faut bien consentir, dote certaines de ces tranches.
d’une épaisseur et, partant, d’une ‘densité redoutables, notamment
dans le premier cycle ot 'on est contraint de faire en quatre années
— c¢t pour les deux premiéres sans espoir de recommencement -— Je
tour de P'Histoire du monde. Aussi est-ce un probléme difficile que
de mener jusqu’d son terme, dans le laps de temps réduit gu’est une

3

année scolaire, I'étude de chaque tranche du programmnie, Il le faut

pourtant. D’abord pour la raison qui vint d’étre signalée :, Pimpos-
sibilité de reveniv dans le second cycle, sur certaines périodes, ct

i AW

non des moindres — I’Antiquité, le Moyen Age — attribudes aux:
classes de 6° et de 5°. Ensuite, parce que l'essence ‘méme ' de notre

enscignement historique, qui est de faire mesurer et comprendre le

<« développement ¢volutif » de I’humanité, evige de nous un récit:

aussi continu que possible. Quelle responsabilité n’eucourrait pas le

professeur qui, pour s’étre attardé trop complaisamment aux peuples

de I'Orient, ne trouverait plus le temps de donner i ses éléeves de 6¢

quelques notions géncérales d’Histoire romaine, les scules qu’ils rece-

vront jamais de maniére systématique ! Et comment admettre qu’on

puisse tenter d’expliquer a des éléves de 3° ou de 1re les origines. et

la marche de la Révolution frangaise si-la précédente année scolaire .
s’est terminée sans que ces éléves aient entendu parler .des idées

nouvelles, des essais de réfories, des objections soulevées par les unes

et des résistances rencontrées par les autres dans la seconde moilié

du xvir siéele ? Encore ces exemples ne concernent-ils que des

classes sans examen : mais dans les classes oit se préparent B.EP.C.

¢t bacealauréat, si le programme d’Histoire reste inachevé, un risque

d’¢échec s’ajoule pour les candidals — ¢’est trop évident — o eelte

lacune-irréparable dans Jeur bagage historique. : ;

La premiére tiche du professeur d’Hisloire, ¢l non s la moins
essenticlle, doit done consister & distribuer, dés la renltrée, entre la
trentaine de semaines ouvrables dont il disposera, les chapitres du
programme. Pour peu qu’il ait su donner & celte répartition une
certaine souplesse, il ne lui sera pas malais¢ d’en respecter toute -
Tannée les dispositions essentielles, dut-il y apporter dans le détail,
sous I'empire de circonstances imprévues, certaines modifications. Et
rien ne lui interdira, cela va de soi, d’user d’une faculté qui lui est
depuis longtemps reconnue : celle de traiter avee une ampleur iné-
gale'les divers ¢léments du programme, de ralentir ou de précipiter le
mouvement de sa narration selon Pimportance du sujet traité, sous -
réserve toutefois que les variations de ce rythme ne soient point
Teffet 'd’un caprice ou d’un hasard, mais d’une décision réfiéchic.

B. — LA CONDUITE DE LA CLASSE

Préparer avec le plus grand- soin chacune des heures de classe
quon fera n'est pas moins indispensable qu’é¢laborer le plan de tra-
vail destiné A étre suivi pendant I'année scolaire. ‘ :

En Histoire comme en Géographie, celte préparation est particu-
licremenl astreignante. Elle concerne en effet, d’une part, la nature,
la forme, la durée des différenls exercices qui se dérouleront en
soixante minutes, ‘d’autre part, la substance de la legon nouvelle.

I1 ne saurait élre question de tracer, une fois pour toutes, le
schéma-type d’une classe d’Histoire. Il est trop ¢vident qu’aucun
-enseignement — et celui de I’Histoire pas plus que les aulres — ne
se laisse couler dans un moule rigide, qui lui interdirait de s’adapler
4 Ja force de ses béncéficiaires — foree variable non seulement d’un
cycle & Yautre, mais entre deux sections paralléeles —, a 'importance
ou & la nature du sujet traité, aux incidences de circonstances parti-
culi¢res, souvent inattendues. ; :

Toutefois, il parait nécessaire de préciser que si chaque heure
«de classe doit amener les ¢léves a faire un pas en avant dans la
connaissance, elle doit aussi permetire de contréler de maniére
sérieuse les notions antérieurement acquises. Il existe plusieurs
formes de ce contrdle, dont la plus banale, mais la plus efficace, est



Yinterrogation orale, camme il existe plusieurs forines de transiis-
sion du savoir, dont la plus courante, mais la plus' délicate, est
I'exposé oral du maitre. Nous reviendrons plus' loin sur les unes
ct les autres. Ce qu’il importe d’affirmer ici, c¢’est d’abord qu’aucune
d'ell.es ne doit étre laissée a Pimprovisation, qu’il s’agisse de sa con-
cephol}, de sa conduite ou de sa longueur : une interrogation orale
elle-méme, compte tenu des réactions imprévues qu’elle peut engen-
d’rcr et des « questions de secours » qu’elle peut étre amenée i
s'annexer, dpit avant tout porter sur des faits ou sur des problémes.
choisis aprés ‘sérieuse réflexion. Clest aussi que la vérification du
savoir acquis — et assimilé — ne doil jamais suivre la legon ; il est

_presque toujours illogique et il est souvent imprudent de rejeter

cette besogne aux derniéres minutes de I’heure; le moindre risque
qu’on court alors, c’est d’étre devancé ou brutalement interrompu
par la sonnerie finale. Reste naturellement — mais cela encore s’ins-
crit dans le travail de préalable mise au point & proportionner
la longueur du contrdle a la durée présumdée de la legon.

La tiche de préparation concerne aussi — el 'sans doute surtout
— .lc conlenu des legons. Que chacune de celles-ci soit bien cons-
truite et bien conduite (nous y reviendrons), qu’elle mette Paccent
sur Pessentiel, qu’elle ne contienne ni lacune grave ni erreur gros-
siére, q‘csl déja beaucoup. Mais ce n'est pas assez : le professeur
(I‘I-.l.ls(mrc se doit, chaque fois qu'il traite une question, de montrer
qu’il est ¢ au courant » des derniers travaux importan,is parus sur
elle et ‘qui modifient parfeis de fagon sensible jusqu’aux conclu-
sions des manuels les plus récents. L’Histoire en.seiguéc doit étre
d'm}s l.c.s ('lcux cycles, et notamment dans le second, le reflet de
Il—llslou‘c' érudite, sans cesse remise sur le chantier et plus ou moins
renouvelée : exigence d’autant plus lourde, cerles, qu’elle vaut auss‘i
pour la Géographie, mais exigence légitime: et que les mmoyens ne
manquent pas, a I'heure actuelle, pour satisfaire. Notre cnscigneuient
du sccqnd degré se flatte & bon droit d’¢tre de¢ formation plus encore
que ‘d'mfnrnmlion :omais que vaudrail une formalion dtayée sur
une information inexacte ou périmée ?

L:,l qualité¢ d’une classe dépend, dans une trés large mesure, de
tout lcf[ort. de méditation, de documentation el d’organisation (‘lonL‘
elle est précédée. Cela est vrai sans doute pour toufes les ‘disci-
plines : ce ne l'est, pour aucune d’clle, puls que pour ‘l’}-listoire
Mais cette qualité tient encore aux procédés pédagogiques alx;( uels'.
le !)rufesseur recourra devant ses auditeurs ¢t dont nous '|(lllon%
maintenant nous occuper, ; : 2

C. — L’EXPOSE

Pour l:e.rl)o.s‘(", les présentes instructions n’ont, pas' plus que
ct_-llcs de 1938, le dessein d’apporter une formule officielle. Ici comme
:ll“L:lll"S la liberté du professeur resle enti¢re. A une condition, tou-
(Ff(_us, que de lui-méme il répudie la j)rzlliqlle du cours dicté, Fas-
tl_dleusc. abétissante, elle ne saurait étre tolérée ni dans un.c ci,c:
ni dans Pautre, d’autant qu’a disparu ’excuse alléguée au lcmleui'xin-

de la Libération par ses rarvissimes adeples : 4 savoir la pénurie

des manuels.

La legon que l'on souhaile, celle d’ailleurs qui est adoptée par
Ie p’lu‘s grand nombre de maitres, ce n’est pas un monologue, serait-il
ingénieusement agencé, équilibré de fagon harmonieuse, agréable

; e o

A

a entendre. Qui dit professeur de lycée ou de collége  n’entend pas
conférencier. Certes, I’enseignement de I’Histoire requiert une parole
chaude et colorée, experte & narrer, & peindre, 4 con-
duire un raisonnement clair et ordonné. ¢« La classe d’histoire est,
avee la philosophie. celle ou le professeur parle le plus. » Ernest
Lavisse le constatait en 1890, ‘mais c'étail pour avertir qu’on y cou-
rait par cela méme le « plus grand risque » : celui de « trop parler ».
Le maitre parle trop, s’il submerge d’un flot continu d’éloquence
intarissable le jeune public qui lui .est confi¢ poyr la durée d’une
heure. Suffisamment entrainés et résignés a ce travail — ingrat lors-
qu'il n’admet pas de tréve —, les ¢léves du second cycle se tiendront
éveillés a prendre des notes, mais, de leurs cadets encore mal dégagés
de D'enfance, comment espérer une attention qui se concentre et se
maiitienne jusqu’au bout sans fléchir, 'sans céder i la fatigue, a la

torpeur, a I'assoupisscment ?

aisée, . alerte,

Le cours ne peut avoir d’efficacité que s'il met en ceuvre le plus
possible Uactivité propre d’adolescents enchantés et flattés qu’on les
tire du banc des auditeurs muets, pour les camper sur la scéne ol
les répliques s’échangent et oi,. s'il en est digne, i la requéte du
maitre de jeu, tel d’entre eux lui fera face; sinon comme protagoniste
de méme -essence, du inoins comme interpréte d’un cheeur attentif
et vibrant, prompt, au besoin, & dénoncer et i redresser les mala-
dresses ou les bévues de celui qui s’exprime en. son nom.

Pédagogie active, a caractére collectif ! Elle est _particuliércm::ut
désirable dans les classes du premier cycle, et c’est ici stirement quion
la pratique avec le plus de commodité. Depuis 1938, date de la publi-
cation des instructions -spéciales rédigées pour elle, ces classes sont
restées les mémes, « riches de bonne volonté et de spontanéité »,
d'un zéle si largement offert qu’il est souvent « plus nécessaire'de le
contenir que de le stimuler ». Avec le second cycle, l'dge comprime
les élans instinctifs et pousse & la réserve. Le professeur, dans ces
classes, s’emploiera a « stimuler » plu}él qu’d coulcni&‘. Qu’xl ne
craigne pas de comballre au premier signe, chez ses (llsclple?,‘ la
timidité qui prend le masque de Yindifférence lorsqu’elle trahit en
réalité la ecrainte d’un sourire railleur, parfois méme la pudeur de
ne' pas offusquer les camarades en étalant unc science qu’ils n’ont
pas | Mis en confiance par un maitre souriant, a la bonhomxe-cont.a-
gieuse, les grands gargons se livreront les uns aprés les autres, ils

s’enhardiront mutuellement a parler, :

ils n’auront plus qu’un désir :
briller sans forfanterie, le plus naturellement du monde, en répon-

dant avee streté aux questions qui les sollicitent.,

Face a4 un public de ce genre, le professeur, désormais, _aura
pour souci primordial, non plus de tout dire, mais d’amener ses éléves
& découvrir et a redécouvrir, par cux-mémes, tout ce qu’il les aura
mis en état de trouver raisonnablement. Pourquoi formuler doctora-
lement, en personune, ce que les aulres établiraient ? POlquU?i lgur
proposer ce qu’ils possédent déja ? Quil fasse appel a leur mémoire,
qu’il fasse appel & leur réflexion ? Qu'au début d’unc heure nol_wellc,
pour poser le probléme du jour, il réclame, recucille, débroussaille et
coordonne avee eux les éléments hérités des efforts antérieur ! Qu’an
passage soient reconnus les personnages déja présentés, les lieux
familicrs ! D’un pays a Lautre, comme entre deux époques différentes,
qu'il provoque les comparaisons souhaitables ! Que les ‘cxplicati?ns
utiles affluent vers son arbitrage ! Qu’il accucille toute suggestion’
opportune, toute critique diiment fondée ; bref, que, tout au long de
la séance, il entretienne autour de lui lactivité briilante d’esprits
fi 0



curieux et réfléchis, empressés & Tui offrir une contribution effective !

Que nouas voila loi ndu monologue ‘de’jadis ! Le mnilru. d’aujour=
A’hui, ‘¢’est « en véritable chef d’orchestre '» qu’on Pinvilait, & sc
comporter, dés 1938, debout, regardant son ‘monde bicn en face, vif
et habile & .faire courir a bon escient 'la mélodie d’un pupitre &
Pautre. La comparaison n'est pas rigoureusement exacte. De sa
baguette invisible, le maitre ne vise pas ‘des exécutants désignés
d’avance, entrainés, informés de la partition qui se joue, Clestl au
hasard qu'il céde, tout au plus & une intuition douteuse, lorsqu'au
milieu des doigts levés, il déelenche Pintervention qui I'¢pouvantera
peut-étre. Que de tatonnements a vainere, que de redressements
A ménager, quelles fausses notes a ¢carter ! Heureux s’il reste celui
qui dirige ou §’il ne se laisse pas cngluer; dans le ton sinueux d'une
controverse sans issue ! £

Pour demeurer le maitre d’un colloque qui aboutisse a sa fin nor-
male, pour guider & bon escient la recherche engagée, pas de moyen
plus sur, répétons-le, que d’avoir soi-méme reconnu A Pavance, déli-
mité, . précisé, médité, agencé son sujet. Il faul avoir en téte, ne
serait-ce que pour se libérer de ses notes, un plan préeis, de char-
penle solide, aux divisions logiques, dénué d’artifice ou de compli-
cations sophistiquées. A ceite condition, on sait de quel point partir,
2 quel lerme aboutir, comment passer d'une ¢tape a Paulre et, fout
au long de la route, on peut garder son' monde dans la bonne diree-
tion. Encore convient-il de se plier irrésistiblement a cetle regle
préalable que chaque le¢on forme un tout, qu’il faut I'adapter a
I'horaire des classes, éviler & tout ‘prix’' de rejeter & la renconlre
suivante la fin d'un développement rompu par la sonnerie. Le maitre
«loit aux ¢léves Iexemple d’une volonté qui se dérobe aux ' caprices
«de Yimprovisation. i 5

Il veille enfin -4 leur dispenser un enseignement systématique-
ment orienté vers le concret. Clest ainsi. que pour rendre sensibles
aux plus jeunes P’¢loignement dans le temps, la succession ou la
simultanéité des événements, la durée respective des périodes ou des
©ivilisations, il adopte le procédé graphique des « échelles du temps ».
Mais I’é¢tude de I’'Histoire, si elle semble avant tout liée 4 la notion
de temps, n'est pas moins associ¢e aun coneepl d’espace, et c’est cela
qui confére sa merveilleuse effiencité & Pobservalion hislorique du
milicu. Le maitre ulilise done les carles murales, toule carle physique
¢lant acceptable, & défaut de cartes spécialement congues pour sa
discipline. I1 dessine au tableau les croquis ct les schémas qui
s’imposent. Il arréte au passage les noms de personnes, les termes
techniques, les mots rébarbatifs, ou d’emploi peu courant — tous
susceplibles de déconcerler et de paralyser Penfant. I1 les ¢erit, il
leur procure une définition et il les envoie rejoindre, dans un caia-
logue qu’il a fait constituer et qu'il conseille d’illustrer dans (oute
la mesure du possible, les ¢léments du vocabulaire particulier a
I'Hisloire. Pour peu que Vexposé s’y préte, il exploite, & défaut du
milieu, les ressources du manuel : gravures ou textes d’époque a
commenter. 11 y ajoute celles dont il a su se munir, surtout s’il dis-
pose d’un appareil a projections fixes ou animées, facilitant le (ra-
vail en commun. Par la varié¢té des exercices, qui suffit a eréer une
détente et a4 bannir Pennui, il assouplit sa technique, il renouvelle
les sources d’intérét, il multiplic les occasions de faire jouer chez
ses ¢leves Paptitude a observer, a4 raisonner, & juger; il les habitue
a un langage correct, clair et précis; bref, il aceroit ses chances de
refouler ces deux ennemis, spécialement odiecux, de' la discipline
historique, que sont le verbalisme' et -Pa-peu-pres.

PR gl

\ s,
'D. — L’UTILISATION DES DOCUMENTS o

Le schéma que nous esquissons doit-il étre dépassé ? Pour cer-
tains des notres — théoriciens ou expérimentateurs —, il sacrifierait
encore trop au dogmatisme, il ne ferait pas encore assez grande la
part de linitiative personnelle chez les éléves et son principal dé,fa.ut :
serait de ne point leur donner méme un apergu de ce qu’est le métier
d’historien. Neuve et féconde, cette autre méthode qui, mnon seule-
ment leur permet de se faire une idée moins confuse de l’élmgnqnent
dans le temps, mais encore, mais surtout les achemine sur la voie de
la « redécouverte » ; Elle les met en face du « document », des
matériaux variés avec lesquels s’édifie I’Histoire. Par leur examen,:
leur analyse, leur critique, leur confrontation, voila nos ¢léves en état
de recevoir une perception fraiche et directe des siécles écoulés, d’en
obtenir une compréhension plus vive et plus intime, de se hausser
A un interprétation originale. Introduits hardiment sur les chan-
tiers olt s’¢élaborent les chefs-d’ccuvre de notre discipline, nos jeunes
apprentis s’en retourneraient lesprit plus délié, possesseurs d’un
savoir mieux assimilé et d’autant plus durable qu’ils ne le tien-
draient pas d’autrui, mais qu’ils lauraient forgé cux-mémes de toute
premiére main, ‘

Le bénéfice serait méme plus substantiel et plus solide si les
documents pouvaient étre lirés — et souvent rien ne s’y oppose —
de IHistoire locale au régionale ou encore ’ils avaient été exhumés
i la suite d’enquétes, soit individuelles, soit collectives, menées par
les usagers eux-mémes.

L’Inspection Générale a suivi avec sympathie les tentatives —
assez rares d’ailleurs — par lesquelles des maitres ingénieux, au .
cours d’une année pédagogiquement vouée au « document », se sont
efforcés, en classe d’Histoire, d’adapter au principe de la « redécou-
verte » leurs procédds d’enseignement. lls y étaient encouragés, en
dehors des journées d’information qui ont pu, sur ce théme, s’orga-
niser ici ou la, par certaines publications récentes de la ¢ Documen-
tation francaise » ou du Musée des Archives Nationales et surtout
par les beaux recueils des Documents d’Histoire de France, patiem-
ment triés parmi les innombrables joyaux que rectlent notamment
les Archives de France, la Bibliothéque Nationale et maintes collec-
tions publiques ou privées. Ces essais, conduits aveec prudence, nous
incitent A formuler quelques observations.

Il parait douteux que la méthode puisse étre, dans toutes les
classes, généralisée de facon 2 permettre une étude suffisamment
poussée des programmies actuels. On ne saurait, & la dose d’une heure
et demie, de la 6° 4 la 4% ou de deux heures pour les classes sui-
vantes, reconstituer 4 base de documents, ’équivalent d’une Histoire
générale. Tous les sujets a traiter ne s’y prétent pas, et — s’il faut,
d’aprés un mailre incontesté, des.années d’apnalyse pour une heure
de synthese, i quelles données fragmentaires et isolées aboutirait
en définitive chez nous une méthode empruntée a ceux qui dressent.
des hommes faits pour une vie de chercheur !

Rares sont heurcusement ceux d’entre nous qui se satisferaient’
d’un enseignement historique congu comme un < ¢chantillonnage
discontinu en profondeur » au mépris d’un des principes de cet ensei-
gnement que nous tenons, on le sait, pour fondamental : le respect
de la continuité historique. :

Mais il n’est pas impossible, loin de la, de concilier les exigences -
des horaires et des programmes avec les lenteurs inséparables de la*
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méthode de « redécouverte ». Dans le cadre des legons courantes —
lecons-caulseries des petites classes, exposés des grandes.classcs cou-
pés de fréquents appels a4 la mémoire et a la réflexion — nous
pouvons et devons introduire le commentaire de texte ou de gravure,
en nous efforgant de faire de chaque document I'objet d’une enquéte
que le replonge en son temps, le réinstalle i sa date et lui restitue,
avec son sens intégral, sa vigueur premiére, en nous in.géma'nt aussi
a rapprocher les témoignages écrits des 1'epr0ducti011§ 1magees'(sans
compter les représentations graphiques ou cartographiques) qui leur
correspondent. N’évoquons jamais la  civilisation égyptienne sans
nous appuyer non seulement sur des photographies de paysages nilo-
tiques, de ruines, d’inscriptions, de peintures tombales, mais encore
sur des fragments du « Livre des Morts », sur des hymnes et des
cantiques contemporains des Pharaons. Ne parlons jamais des
Hébreux sans lire et expliquer quelques passages de I’Ancien Testa-
ment ; de Charlemagne sans prendre appui sur quelqu fragmnt
d’Eginhard, sur le capitulaire « de villis » ou sur la « Chans_on de
Roland » ; de la Guerre de Cent Ans sans appeler ' en {émoignage
Froissart, Jean Le Bel, Jean de Venelle, Christine de Pisan, Juvénal
des Ursins 3 de Jeanne d’Are, sans commenler ct faire commenter
quelques extrails du « Journal du Sidge d'Orléans » ou du « Proces
de condamnation » ; de P’absolulisme Louis-qualorzi¢me, sans nous

" référer au « Testament politique » ou, mieux, a la Correspondance

de Richelieu, aux « Mc¢moires » du Grand Roi, & Bossuet, & Saint-
Simon ; du mouvement des idées au xvur* sicele, sans citer et
exploiter quelques « Morceaux choisis » des grandes ceuvres philo-
sophiques ; des élections a la Convention, sans enchasser au moins
dans nos propos le procés-verbal de I’Assemblée électorale tenue
dans notre département. Et ce serait un jeu de multiplier Ies
exemples...

Mais, voici mieux encore. Quand le sujet s’en accommode et que
nous avons pu réunir sur Jui et rapprocher quelques documents
typiques — textes ou images — subslituons & un exposé didac-
tique une étude méthodique et précise de ces documents, conduite

.certes  de maniére a en faire jaillir les faits essentiels, mais aussi

a obtenir de notre auditoire qu’il découvre le sens ct I’enchainement
de ceux-ci. Préférons, par exemple, & des cours magistraux sur la
Renaissance, méme illustrés de belles photographies destinées i jus-
tifier nos développements, des examens en commun de gravures oil
nos é¢léves réussiront a discerner, avec notre secours, les caractéres
de Plart italien et de I'art francais du xvi® sié¢cle ; ou bien encore,
a la lecon « ex cathedra » sur la Constitution de 1875, méme truffée
de citations suggeslives, une analyse collective des lois constitu-
tionnelles qui, jointe a la lecture de quelques interventions au Par-
Jlement et peut-étre de quelques extrails de presse, nous permettra
d’en faire dégager le ‘contenu, Desprit et la portée. Essayons méme
quelquefois, dans le second cycle, lors des compositions, de renoncer
a la traditionnelle « question de cours », parfois aménagée avee
ingéniosité en « question a propos du cours », pour un exercice ou le
commentaire d’un lexte isolé, voire la comparaison entre plusieurs
textes relatifs, 2 un seul objet, mais différents, contradictoires, oppo-
sés méme, joueront le principal réle : pareille expérience n’élimi-
nera pas pour autant — qu’on se rassure — les révisions nécessaires.

Ce n’est pas encore tout : au moins dans les grandes classes,
el pour cerlains sujels qui s’y prélent plus que d’aulres, ne pour-
rait-il y avoir place pour des lecons présentées suivant la « méthode
historique », de maniére a révéler a Pauditoire comment linter-
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prétation de certains faits ou 'étude de certains personnages a évo-
lué. au fur et & mesure que l'apport de nouveaux documents venait
preciser, compléter ou infirmer ce qu’on savais auparavant ?
Y a-t-il occasion meilleure d’initier — par lexemple — les plus
agés de nos éléeves a cette méthode historique dont & lordinaire le
professeur de philosophie est seul 4 les entretenir (et encore d’une
maniére foreément toute théorique) ou, si lon préfére, de leur
apprendre qu’'il y a une histoire de I’Histoire ? ° ¥ :

On ne conclura pas toutefois de ce qui précéde que notre mis-
sion est de préparer de jeunes érudits : dans Iemploi des procédés
de la « redécouverte », il y a, pour I'Histoire — comme sans doute
pour d’autres matiéres — une borne qu’il serait imprudent de fran-
chir. N'oublions jamais le niveau des esprits que nous avons a for-
mer : sinon, nous irions rapidement a de pénibles déconvenues,
Notre récompense ne sera déja pas mince si, grace aux documents,
nous sommes parvenus a développer chez tous nos disciples le golt
de la leclure, le désir de fréquenter les muscées, le respect des vieux
papiers et des vieilles pierres, la curiosité pour le passé dans la
mesure méme o clle facilite Pintelligence du présent. Elle sera plus
enviable encore si nous avons réussi, par le méme moyen (et pourquoi
en serait-il autrement ?) & aiguiser leur esprit crilique, & les mettre
en garde contre les effets des propagandes et des slogans, 4 leur incul-
quer, avec le sens du relatif, le triple culte de la vérité, de ’impar--
tialité et de Peffort qui haussent I’homme au-dessus de lui-méme,
mais aussi & leur montrer le caractére inachevé et provisoire de
toute interprétation, done a leur faire acquérir le sens des questions
ouvertes.

E. ~— LES INTERROGATIONS

L’interrogation orale est une des parties essentielles de I’ensei-
gnement ; elle ne doit jamais étre négligée, méme au profit d’exer-
cices d’une incontestable valeur comme les interrogations écrites: fré-
quentes. Sans doule, l'interrogation écrite — simple revue de con-
naissances ou « test » de compréhension — est un exercice utile, qui
offre le grand avantage de permettre la vérification simultanée du
travail de tous les éléves et de les noter tous a la fois, mais elle ne
saurait étre substituée systématiquement & Pinterrogation orale qui,
seulc,_permet au professeur de se rendre compte si la legon a été
comprise et d’apprécier dans quelle mesure des explications com-
plémentaires sont nécessaires. Il est donc indispensable que chaque
heure de classe comporte une interrogation orale, de préférence, nous
avons dit pourquoi, pndant les quinze ou vingt premiéres minutes.

Mais il est bien évident que cette interrogation ne saurait rester
individuelle et se réduire a un dialogue entre le professeur et 1’éléve
(lé§1gné, ou devenir un monologue du professeur qui reprend I’exposé
déja fait, Pensemble de la classe demeurant passif, dans les deux
cas. L’interrogalion doit étre collective, c’est-a-dire que, cahiers et
livres 'ferme's, toute la classe doit réfléchir & la question posée ct
se t?r{u' préte a fournir la réponse sur désignation du professeur
le§ ¢léves désireux de répondre attirant son attention en levant dis-,
(.:l‘c’f.e‘nlcllt la main. Le professeur doit diriger cet exercice de maniére
a ¢viler, d’une part, qu’il dégénére en une colversation générale ou
en une sorte de brouhaha confus et 4 empécher ’aulre part que
quelqu’un ose prendre la parole sans y avoir été nommément invite.
Il va de soi qu'il s’ingénie ¢galement a dépister les éléves que leur

— 11—



timidité jou leur paresse conduirait & ne jamais se manifester cu
qui ne le feraient qu’exceptionnellement; dans le méme ordre
d’idées, il évite de s’adresser uniquement a4 ceux qui sont les plus
proches de lui.

Il ne devra naturellement pas' se contenter d’entendre la récita-
tion de noles ou de résumés appris par ceceur : c’est au moyen de
questions appropriées, faisant appel au jugement et a la curiosité
comme a la mémoire, qu’il s’assurera que I’éléve interrogé, non seu-
lement posséde une connaissance suffisante des faits, mais encore
les a bien assimilés dans leur nature, leur importance, leur succes-
sion. 11 veillera enfin avee le plus grand soin & la corrcction et a la
netteté des réponses qui lui sont failes; il exigera loujours l'em-
ploi de termes propres et précis, et ne tolérera ni phrase incorrecte
ou incompléte, ni affirmation ou négation monosyllabique, ni for-
mule familiére ou vulgaire.

F. — LES RESUMES ET LES TRAVAUX ECRITS

Doit-on dicter un sommaire ? C’est une queslion que se posent
— et que posent — beaucoup de professeurs. En général, il n’est pas
bon qu’aucun témoignage écrit ne subsiste du travail fait en classe.
Sans doule, beaucoup de manuels en usage dans nos ¢établissements
conliennent des résumds, mais quels qu’en soient les mérites, ils ne

sauraient, la plupart du temps — el en raison méme de leur carac-
tére impersonnel — tenir lieu du sommaire spécialement élaboré

pour un auditoire déterminé et autant que possible en collaboration
avec celui-ci. ’

Le sommaire peut étre envisagé sous la forme d'un plan métho-
dique, précédant la legon pour en celairer préalablement les contours
et faciliter, le cas échéant, la prise de notes : c'est au second cycle
qu'une telle conception semble le mieux convenir. Dans le premier
cycle, le sommaire destiné & retenir de la legon les éléments essen-
tiels en amenant, répétons-le, les éléves a ‘les dégager eux-mémes,

gagne A étre dicté aprés les explications magistrales, non toutefois

‘d’une seule traite, nrais paragraphe par paragraphe : chaque para-

graphe condensera en quelques lignes, dont il est préférable que la
rédaction ne s’inspire pas du style télégraphique;, un fragment com-
plet et bien délimité de Pexposé. I1 importe ‘que le sommaire —-
court, s’il veut rester fidéle a sa définition — soit pris correctement
par les éléves et que, par la suite, le maitre, s’il ne le fait pas écrive
au tableau ou s’il ne I'y éerit pas lui-méme, s’habitue a quitter sa
chaire pendant la transcription et parcoure les rangs en se penchant
sur les cahiers pour déceler les erreurs d’audition, les étourderies el
les incorrections orthographiques. (Au reste, il saisira toutes les
occasions — les faisant naitre au besoin -— de s’assurer de trés pres
que les cahiers sont I'objet de soins attentifs et que leur contenu
ne péche ni conlre le goiil, ni contre la correclion grammalicale, ni
contre l’exactitude.)

Un dernier probléme reste & examiner : celui des travaux écrits
susceptibles d’élre, en histoire, demandés aux éléves. Le nombre en
sera trés limité, pour diverses raisons qu’il est superflu d’¢numdérer.
Un compte rendu de lecture, une carte historique, la mise au nct de
croquis halivement ébauchés en classe, I'agencement et le groupe-
ment, sur un sujet donné, d’illustrations choisies et toujours accom-
pagnées de légendes : autant d’exercices qui pourront fournir, de
temps 4 autre. la matiére d’un travail personnel’ a la maison ou &
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I’étude. On se gardera de multiplier, surtout dans le premier cycle,
les exposés préparés par les éléves : leurs inconvénients I'emportent
sur leurs avantages. En tout cas, leur intérét tient surtout a leur
bri¢veté et a4 la critique en commun dont ils sont Iobjet aprés coup
(critique d’autant plus féconde que plusieurs éléves se seront xu

attribuer le méme sujet). Quant aux compositions, elles peuvent,

selon les classes, revétir des formes variées depuis la traditionnelle
question de cours jusqu’a Iexplication de texles en passant par les
questions « a propos du cours », les commentaires de cartes et de
gravures, elc. La combinaison, pour une méme épreuve, de plusieurs
de ces exercices n’est pas moins recommandable que l'alternance
pendant Pannée, en vue du classement final, de compositions éerites
préparées el d’interrogations écrites impromptues. L’important est
que Dlintelligence et la mémoire concourent de pair a prouver que
P’habileté dans la mise en ceuvre du savoir répond a la solidité de
son acquisition. :

Ainsi conduit, l’enseignement de Ihistoire dans nos lycées et
colléges ne se borne pas 4 évoquer, dans leurs grandes lignes certes,
mais aussi dans leur réalité concréle, le passé plusicurs fois millé-
naire de Ihumanité et Papport des divers pays a la civilisation :

en contribuant 4 former — comme lécrit un historien . contempo-
rain — « des hommes capables de se situer, en toute connaissance

de cause, & leur juste place dans le double réseau des générations
qui les ont fails tels qu’ils sont, et des contrées dw globe qui les
enlourent, qui pressenl, qui concurrencent ou qui sccondent celle
dans laquelle ils vivent », il convie et apprend & examiner tous les
problémes nationaux et tous les problémes humains. Par lui, et de
cette maniére, histoire, loin de se borner a étre — comme le croient
d’aucuns — un recueil de dates, une liste de personnages, un cata-
logue de faits et un répertoire d’anecdotes, peut devenir une lumiére,
un guide, une ¢éeole de prudence et de sagesse et, aussi, un réconfort.
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II

INSTRUCTIONS COMPLEMENTAIRES
POUR I’ENSEIGNEMENT DE L’HISTOIRE

(Janvier 1957)

A si peu de distance des Instructions Générales pour Uensei-
gnement de Ulistoire, qui ont été publiées par le Ministére de
PEducation Nationale le 10 décembre 1954, il peut sembler singulier
dg présenter de nouvelles prescriptions et recommandations. Aussi
bien n’est-il nullement question de contredire sur quelque point que
ce soit la lettre ou l’esprit de ce texte récent, dont IInspection Géné-
rale constate avec plaisir Iinfluence sur le comportement de la grande
nmjori_tc’ des professeurs d’Histoire et qui est, d’ailleurs, issu de
Pexpérience de beaucoup d’entre eux. Les présentes Instructions, qui
se veulent simplement complémentaires, répondent & un double but.

*
T )

; I. — 11 convient sans doute tout d’abord, au moment oi
s’élabore une vaste réforme de Penseignement du Second Degré, a des
ﬂ’ns que précisc.nt assez les mots d’orientation et de démocratisation,
d’affirmer les titres de Uenseignement de UHisloire @ y conserver toute
sa place. Si Patlention de notre ¢époque est comme fascinée par I’éton-
nant développement des techniques qui révolutionnent, pour une
partie dEl moins de 1'Univers, les conditions matériclles de la vie et
si Penseignement ne peut pas ne pas tenir compte de ce phénomeéne,
un véritable déséquilibre ne résulterait-il pas d’'une stagnation des
sciences Ingmm'nes et d’une désaffection relative a leur égard ? Or,
quelle discipline pourrait, micux que IHistoire, procurer ce que Ic;

Instructions du 10 décembre 1954 appellent, si justement, « Iorgani- .

sation d’une culture humaniste » ? Nlest-elle pas seule en mesure
d’f}pércr Ia synthése de tous les apports fournis par Iensemble de ces
sciences humaines ? L’impossibilité de son remplacement apparait
vraiment indiscutable s’il s’agit d’étudier, avec les garanties que
donne seule I'observation des phénoménes révolus et des séries termi-
nfées, Uhomme en société, tel que s’efforce de Pappréhender une
histoire devenue « totale » : étant entendu, sclon la réflexion de
Mare Bloch (et c’est bien pourquoi le mot humanisme continue entjé-
rement ici de convenir), que « Ihistoire de la société ne saurait étre
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autre chose qu’un produit des consciences individuelles ». Craint-on.
que le souvenir précis des fails appris s’évapore de mémoires débiles 2
Il reste encore que la réflexion se sera exercée a I'aide d’exemples
précis et scientifiquement étudiés, sur les mille aspects, notamment
politiques, économiques ou proprement sociaux, des relations
humaines ; que Dlesprit sera muni, toujours en opérant sur des
exemples conerets, de tout un arsenal de définitions indispensables
i qui veut penser clairement (A quel point cela est nécessaire, il
suffit, pour le constater, d’essayer de faire expliquer dans une cla.sse
des mots tels que libéralisme, démocratie, état fédéral et fédération
d’Etats — encore nous en tenons-nous, ici, au domaine politique et
aux choses ‘les plus simples —) ; il reste enfin que l'esprit se sera
pénétré de ce sens du relatif, autrement dit de ce sens Fritique, gg‘éc.e
auquel les problémes posés dans le présent par les relations humaines

-apparaissent — et en grande partie par la verlu méme du recul —

dans loute leur complexité, et peuvent étre exactement situés : quelle
illusion que celle qui consisterait, amputant les problémes d’une
grande parliec d’cux-mémes, & les couper de leurs racines dans Je
passé | Dans celle perspectlive, seul le professeur d’Histoire parait
capable — et d’autant mieux qu’il est aussi le professeur de Géog.ra-
phic — de donner & ces problémes leur sens total; et c’est, bien
entendu, spécialement dans nos classes terminales que ces remarques
trouvent toute leur application.

Si l'action ne peut étre immédiatement commandée par les conclu-
sions de la réflexion historique ainsi comprise ; si, en ce sens, il est
bien vrai gu’il n’y a pas de « legons » de I’histoire, du moins I’action
sera-t-elle éclairée ; du moins, ainsi, sera-t-elle préservée des entrai-
nements obscurs par ou individus et collectivités ne font que -s’affir-
mer, sans avoir appris a projeter aucune lumiére sur leurs mobiles
profonds, ct livrent ainsi le monde au choc des rapports de force.

Et, enfin, quelle aulre étude que celle: de I’Histoire procurera
jamais ce sentiment de la continuité du devenir humain, de la soli-

darité des générations, griace auquel, pour peu que I’homme — et
singuliérement le jeune homme — ait au cceur quelque générosité,

son désir d’étre quelqu’un sera orienté de la maniére la plus forte
vers le service de I'utilité commune ?

Aussi bien constatons-nous aujourd’hui un mouvement affirmé,
conforme a Desprit humaniste, pour considérer que, dans tous les
compartiments de la science, un intérét majeur s’attache i la position
historique des problémes : est-ce le moment de délaisser I’étude de
P’Histoire ? Au surplus, en liaison sans doute aveec un certain senti-
ment des services a attendre de la culture historique, le goit de la
lecture d’histoire s’est visiblement répandu dans le public adulte.
Faut-il priver cetle tendance de ses supports dans l’enseignement,
si indispensables pour former-le lecteur &4 la réflexion critique ?
Par qui, de quelle maniére, ce lecteur aura-t-il été mis en garde
conlre tout ce qui — livres ou films — constitue & proprement parler
des conlrefacons de I'Histoire ? :

*
* %

II. — En se plagant dans la perspective que nous venons d’essayer
de définir, et précisément pour donner a Venseignement de I’Histoire
son maximum de chaleur humaine et d’efficacité formatrice, on peut
penser que le moment est venu de inettre l’accent, avec plus de
vigueur que précédemment, sur un point essentiel ds méthodes péda-
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gogiques qui lui conviennent. Rien n’est & modifier, répétons-le, des
Instructions de 1954. Simplement, on insiste ici sur le caractére
indispensable des méthodes « actives » qu’elles préconisaient déja :
que s’institue délibérément une vivante collaboration entre le pro-
fesseur et les ¢léves, et que ceux-ci se voicnt invités, dans toule la
mesure possible, &4 la redécouverte de ce qu'ils doivent apprendre et
retenir, redécouverte qui s’accompagnera chez eux d’une vérilable
joie, apparentée a la joie créatrice. Mais, pour cela, il est nécessaire
que toutes les ressources de la documentation entrent en jeu.

Et, sans aucun doute, le rassemblement, sans cesse poursuivi,
de ces ressources, exige des maitres un effort auquel nombre d’entre
eux — on se hite de le dire — n’ont pas attendu méme les Instruc-
tions de 1954 pour sc¢ consacrer (rés efficacement, Des teales, nom-
breux, de dimensions el d’ulilisation variables, sont d’ailleurs donnés
par tous les manucels récents. Des recueils existent, 4 'usage exprés
des classes, quelques-uns déja bien anciens, il est vrai, et qui seront
inégalement faciles a (rouver. Certains mélent, en proportions trés
variables, aux documents d’époque des morccaux choisis d’hisloriens
modernes, rarement utilisables pour notre dessein. D’autres sonl
enlicrement consaerés aux lextes d’¢poque. Nous espérons bien que
Ia séric n’est pas cluse ! A chacun de compléter ce qu’il aura pu se
procurer de ce fonds par ses lectures et ses recherches, dans l'inédit
et dans I'imprimé, car innombrables sont, bien entendu, les publi-
cations de texles qui n’ont pas eu en vue Pusage scolaire,

Les documents figurés, parmi lesquels se trouveront des repro-
ductions de textes importants, ne sont pas chose inaccessible. Afin
de compléter le fonds offert par les gravures de nos manuels, que si
souvent les éléves n'ont pas appris a regarder, rappelons, en tout
premier lieu — pour ne parler que des publications officielles — trois
inestimables- collections :

1° « Les Cent Chefs-d’ecuvre de Part frangais », qui décorent
déja maintes classes et maints couloirs de nos établissements ;

2° Les deux beaux recueils qui ont pour titre: « Cent Docu-
ments d’Histoire de France », publiés en 1952 et 1953, d’aprés le choix
d’une commission présidée par M. I'Inspecteur général A. Troux, extré-
mement variés I'un et l'aulre dans leur contenu (des documents
figurant <« I’évolution du couteau, des temps préhistoriques a I’époque
franque », y voisinent avec une ¢« vue du boulevard Montmartre cn
1830 »), et qui, tous deux, font une part importante au développement
des techniques. ‘

3° Le fonds que publie la Documentation frangaise, sous la
rubrique « Documentation francaise illustrée » et — surtout — sous
la rubrique « Documentation photographique » ; n’y trouve-t-on pas
(nous citons au hasard et a titre d’exemples pour ceux qui ignoraient
encore les ressources de celte collection) des séries consacrées o
« I'art du moyen ige » A c6té d’autres concernant « la navigation
commerciale et maritime aux xvn® et xvir siécles » ou « la Société
frangaise a diverses époques » ? Rappelons encore que certains tris
effectués dans ces séries elles-mémes ont donné naissance A quelques
« Recueils de planches extraites de la Documentation photogra-
phique », sous des titres fels que « La Civilisation antique », « La
Société frangnise du Moyen Age & nos jours » ou « La naissance de
I’économie moderne ». Enfin, la méme Direction de la Documentation
a commencé la publication de pochettes documentaires' au rythme
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prévu d’une dizaine environ par an, intitulées les <« Dossiers du
mois », la plupart consacrées a la discipline historique, et, de leur
cOté, par uune initiative toute semblable et également excellente, les
Archives Nationales ont, elles aussi, commencé de faire sortir, sous
le titre de « Musée de I’'Histoire de France'», et pour un prix modique,
des pochettes ot Jes documents s’accompagnent de transcriptions ct
de commentaires (déja parues : Moyen Age — 1789 — Convention —
Premier Empire). 11 n’est, croyons-nous, pas besoin d’ajouter — sino.n
peut-étre en pensant aux professeurs débutants — que, pour se tenir
au courant des développements de toutes ces collections et d’autres
similaires de caractére privé, déja existantes ou a venir, nos profes-
seurs d’Histoire ont & leur disposition la revue « L’Education Natio-
nale », « Le Bulletin de la Société des Professeurs d’Histoire »,
« L’Informalion Ilistorique » (enrichie déja de plus d’un  texte
commenté) et enfin (Pun des meilleurs moyens de présenter les
documents figurés étant la projection) la nouvelle revue bi-mensuelle
publi¢e par DInstitut Pédagogique National de la rue d’Ulm, ‘sous
le titre « Documents pour la classe ; moyens audiovisuels ».

Ce n'est pas loul, et Pon s’en doule d’autant plus aisément que
les lignes qui précedent nont fait aucune allusion & Pinfinic diversité
des ressources locales : que leur apport ait surtout pour intérét de
faire connaitre les aspects vraiment locaux d’un phénoméne au bérié-
fice des éléves de la région ou de Iendroit, a qui le cadre est fami-
lier — ou, au contraire, qu’il se substitue valablement, et méme
heureusement, & une présentation de caraclére général, forcément
abstraite : quel meilleur moyen de présenter la « cathédrale gothique »
A des éléves de Chartres, d’Amiens et méme de maints autres lieux
moins favorisés, que de leur faire visiter le monument représentatif,
quitte 2 signaler, chemin faisant, les variantes possibles ? Il s’agit
1a de la calégorie qu’on a appelée « les documents inamovibles » :
églises, monastéres, chateaux forts, hotels de ville, sculptures et pein-
tures recueillies dans les musées, ete..., intéressant a4 la fois I’histoire
de D’art et Phistoire tout court. Pour exploiter le fonds des « docu-
ments amovibles » (textes et documents figurés), le contact s’im-
pose évidemment avec les dépots publies d’Archives. Comment ne pas
signaler ici — comme I'a fait récemment « IEducation Nationale »
(n° du 25 octobre 1956, p. 1 4 4) — Deffort entrepris, sur linitiative
de M. le Directeur des Archives de France, par certains dépots dépar-
tementaux pour se mettre 4 notre service, en étroite liaison avec
I’Enseignement du Second Degré et avec la collaboration de plusieurs
de nos professcurs ? Dés maintenant quinze de ces dépots ont, nous
apprend-on, leur « service éducatif d’archives » ; d’autres organisent
le leur; certains ont commencé d’éditer des textes commentés ou
des reproductions de documents. Enfin, le <« Guide des ressources
pédagogiques de la région parisienne » (fascicule 3 — Lettres et His-
toire), publié en 1954 par DPlInstitut Pédagogique National pour
répondre au veeu de la Direction de I’Enseignement du Second Degre,
et qui énumére et présente au lecteur tant de documents inamovibles
ou amovibles, est déja d’une inestimable utilité pour les professeurs
enseignant dans cette région. Il offre aux initiatives du méme ordre,
prenant pour cadre des régions différentes, un modéle excellent ; il
existe déja de ces initiatives, et certaines mémes ne ’ont pas attendu.

Les principes de la mise en cuvre de tous ces moyens ont été
définis par les Instructions du 10 décembre 1954, en leur paragraphe D,
et nous n’y reviendrons que par souci de précision. Assez souvent,
comme elles le spécifient, le document illustrera, sans plus, un frag-
ment de l’exposé magistral du jour; il n’aura guére d’autre objet
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que d’en relever la saveur, de le rendre un peu plus vivant. Parfois,
il pourrd servir de matiére a réflexion, a propos de tout un ensemble
de fails : c¢’est de celle fagon, pour prendre un exemple concrel,
qu’on, pourra utiliser la célébre circulaire de Lamartine du 4 mars
1848, 4 nos agents diplomaliques a I’étranger, bon texte pour provo-
quer une comparaison entre les poussées de nalionalisme exacerbé de
Pépoque et les buts affirmés par la polilique de la Seconde Répu-
blique : « briller de sa place sur I’horizon des peuples ». Mais il

arrivera aussi — et il faut méme, dirons-nous, que ce soit asscz
fréquemment — que document ou groupe de ‘documents, par une

utilisation plus poussée, se substituent & un fragment important,
voire & la totalité, de I'exposé du jour, en fournissant, par leur lec-
ture et leur commentaire, au maitre et aux éléves en collaboration,
les ¢léments d’une enquéte en quelque sorte inductive, enquéte donlt

‘les cahiers des éléves n’auront a consigner, avec la désignation du

ou des documents, que les résultats rapidement résumés. Il est bien
certain que ce mode de recours aux textes — convenablement coupés
et abrégés s’il y a lieu, et, s’il y a lien aussi, mis au clair — doit
élre la fagon normale de présenter un ¢dit essentiel, une grande loi,
une constitution, un traité...; le récit d’'un événement & un contem-
porain (nos manuels ne manquent pas de textes de cette espéce, faci-
lement exploitables). Mieux encore, le méme procédé permettra de
traiter, par la méme franche substitution, une partie importante du
cours : tel texte tiré du ¢« Projet d’une Dixme royale de Vauban »
(Ed. Coornacerl, p. 27 & 30) pourra ainsi fournir la maticre méme
d’une étude sur I'impdédt de la taille au temps de Louis XIV, et l'on
se contentera ensuite de résumer les conclusions ainsi acquises. Le

cas échéant — cas limite en quelque sorte, mais ne I’écartons pas,
loin de ]la | — on tentera de présenler la suite des événements d’une

période plus ou moins longue a partir des textes el des images, sous
la condition expresse que le commentaire fasse ressortir en pleine
clarté leur signification essentielle et fournisse I’enchainemnt. Les
« Dossiers du mois », ci-dessus mentionnés, peuvent offrir a la pra-
tique de cette méthode de grandes facilités. D’une maniére générale,
cela va de soi, ne retenir que des documents probants, significatifs,
susceptibles d’étre intégrés dans la démonstration du jour et n’en
retenir qu’un nombre assez restreint pour que chacun d’eux offre la
matiére d’un commentaire suffisamment consistant !

Aussi bien nous semble-t-il que quelques remarques de bon sens
ont ici leur place nécessaire :

1° I'exposé magistral réduit, coupé, parfois remplacé, ne doit
pas cependant disparaitre; bien congu, il a ses vertus propres,
depuis longtemps reconnues ; il apporte sa contribution & la variété
et, par elle, & l'intérét des modes de présentation des sujets ;

2° comme a pu le dire une voix autorisée, ¢ n’oublions jamais le
niveau des esprits que nous sommes appelés 4 former, sinon nous
irions rapidement i de séricuses déconvenues » ; notre but n’a rien
de commun avec I’érudition, et nous ne préparons pas de futurs pro-
fesseurs d’Histoire ; 3

3° — et cette remarque prolonge la précédente — il ne 's’agit, en
aucun cas, par l'utilisation accrue et plus systématique des docu-
ments, de grossir la masse des faits dont doit se charger la mémoire
de nos éléves, mais bien de restituer I’atmosphére, de faire saisir
les nuances, de rendre la ocmpréhension plus intime et plus com-
pléte. 11 n’est pas question, en vérité, de savoir plus, mais de savoir
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mieux, parce. qu’on aura, une bonne  fois, et réellement; compris
avee toutes les ressources- de Pintelligence, et d'une sensibilité histo-
rique éveillée. -

| %

* *

Cos considérations commandaient méme — et ce n’est pas !a part
la moins importante des présenles Instructions compl'én'wntalrey —
de faire, des programmes proposés 4 nos classes (la sxxxs‘:.me exclue,
pour laquelle un nouvel ¢quilibre sera obtenu d’une mauniére. un peu
différente), deuax parts affectées de développements inégaux, car l;
nous faut bien, pour compenser le surcroit d’cffort et de tem.ps résul-
tant des dispositions ci-dessus, consentir d’importants sz_lcrlﬁcgs. La
pratique accrue des méthodes actives ne les efit-elle pas imposcs par
maniére d’¢quilibre qu’ils Veussent été du fait d’une surcharge
ancienne, souvent dénoncée — et c’est moins peut-étre au témoi-
gnage des familles qu’il faut s’en référer sur ce point (tant de choses
excessives ont 6té dites 1) qu'a celui des professeurs eux-meémes,
essoufflés et qui parviennent péniblement;, dans certaines classesz a
venir & bout du programme annuel, malgré une nécessité certaine
et souvent rappelée par la voie officielle,

Les précédentes Instructions qui reconnaissaient déja ces dl-fﬁ-
cultés en concluaient aussi (en leur paragraphe D : « lutilisation
des documents '») qu’en D’état des choses, faute de temps, l’appcl
syslémalique au document pourrait étre difficilement « générall§é
dans toutes les classes » — et déja aussi, elles mellaient sur la voie
du reméde en laissant trés expressément au professeur la faculté
« de traiter avec une ampleur inégale le divers ¢léments des pro-
grammnes ». Cest & généraliser, & développer et a réglementer 'usage
de celte facullé qu’a ¢éLé consacrée la refonte proposée du libellé de
ces mémes programmes. Proclamons-le aussitot : il ne s'agit pas d’y
ouvrir des lacunes ; la trame des événements, comme celle du dévc.:-
loppement des civilisations, est continue; le respect de cette conti-
nuité n’a pas cessé d’étre pour nous un principe fondamental. Mais
il apparait comme désormais plus nécessaire que jamais qu’un cer-
tain nombre de questions, jugées relativement secondaires, soient
Pobjet d’une étude plus rapide que celles auxquelles on réservera,
selon les méthodes préconisées ci-dessus, le maximum d’atfention.
Ainsi, unc série de médaillons seront-ils Teliés entre eux — mais
bien réellement reliés — par un fil relativement ténu. Sur les ques-
tions mises au second plan, le professeur pourra parfois — c’est
selon les classes et selon les cas — s’en tenir a la forme de simples
tableaux expliqués ; plus souvent, sans doute, 'exposé traditionnel —
toujours sous la condition expresse de ne pas élre un pur mono-
logue — retrouvera ici tous ses droits. En tous les cas, on devra se
borner A faire comprendre les enchainements fondamentaux et, entre
le point de départ et le point d’arrivée, toujours nettement mar-
qués, ne faire apparaitre que d’une maniére franchement sommaire

- (mais sans sécheresse) les étapes du chemin parcouru, les artisans

de I’évolution. Pour prendre un exemple, un sujet comme 1’Angle-
terre de 1603 a 1660, si important et volumineux qu’il paraisse,
semble pouvoir étre suffisamment compris et peut étre resserré en
une heure de classe, si le professeur veut bien se borner, au fond, a
expliquer par quelle logique — de la politique et de la guerre -—
I’Angleterre a été conduite jusqu’a une dictature militaire dout, dans
sa masse, elle ne voulait pas et qui appelait, son robuste “artisan
disparu, une réaction rapide et brutale.. Les grandes articulations
dégagées (au prix, c’est bien évident, d’un certain schématisme, mais
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qui est, & quelque degré, la loi générale de notre enseignement), la
question se trouvera du moins représentée — et rien n’empécherea
la curiosité des meilleurs éléves — au besoin diment guidée — de
chercher facultativement des compléments d’information. Au maitre,
il sera toujours recommandé de s’assurer, par de fréquents retours
en arriére, que la trame générale du programme est connue, assimi-
lée. Et il n’est pas nécessaire que les compositions trimestrielles
ignorent, de fagon systématique et totale, les questions mises au
second plan.

Le principe de la différenciation admis, il fallait faire le départ.
11 a été établi en fonction de deux préoccupations : ne pas concen-
trer lattention de maniére exagérée sur Uhistoire de France, tout
en lui maintenant sa juste place ; accorder une part aussi large que
possible aux faits de civilisation. C’est le résultat de ce travail
gu’apportent les programmes du 27 novembre 1956.

*
L

Le succeés attendu de leur publication dépend avant tout de trois
facteurs, dont aucun ne devra jamais étre perdu de vue : le respect
de leur Jettre et de leur esprit, I’échelonnement régulier en cours
d’année de leurs chapitres, la subslitution & un dogmalisme périmé
et slérile des méthodes qu’ils préconisent. Que ce suceds intéresse
au premicr chef notre Enscignement du Second Degré, animé par un
souci constant de renouvellement, de sage modernisation, d’adapta-
tion aux exigences légitimes de la vie nationale, rien de plus évi-
dent. Mais il n’est pas d’une importance moindre pour lenrichisse-
~ ment positif et durable de la culture historique indispensable & ces

futures élites, littéraires ou scientifiques, que nous nous flattons a
“bon droit de former, ni pour les progrés de cette science historique
dont nous savons d’autant mieux Jles limites que nous avons sans
cesse a4 cceur de suivre ses efforts et d’utiliser ses conclusions. Et
surtout, au-dela de toute préoccupation pédagogique ou utilitaire, ce
succés commande, pour une large part, Paccomplissement de la plus
. baute ambition que puissent nourrir des professeurs d’histoire, a
savoir — pourquoi hésiterions-nous & le rappeler une fois de plus ? —
contribuer a4 former des hommes, au sens plein du terme, en munis-
sant chaque éléve — non seulement pour aujourd’hui, mais pour
plus tard — du moyen « d’observer dans le passé », comme I’a écrit
I'un d’eux récemment, « les actions des hommes », d’adjoindre « a
sa propre expérience la leur », en somme de ¢ vivre plusieurs vies »
et « d’ajouter a la sienne propre celle des hommes d’autrefois ».
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LES NOUVEAUX PROGRAMMES D’HISTOIRE
DANS L’ENSEIGNEMENT DU SECOND DEGRE

Extrait de I'Information Historique (n° 4 : juillet-octobre 1957).

Ln renlrée scolaire d’octobre 1967 a vu metlre cn application
dans les classes de sixiéme et de cinquitme les nouveaux pro-
grammes d’histoire prescrits par arrété miuisléri‘cl du 19 Jlllllqt
dernier. Ceux des classes suivanles entreront en vigueur, progressi-
vement, de 1958 a4 1962. A cette derniére date et quel que soit le
destin de Ja réforme de I’enseignement en cours de discussion, les
programmes de 1945-48, remaniés I'an ‘dernier, auront — sauf
imprévu — terminé leur carriére. e

En préparant, selon le désir de M. le directeur général BruNoLD,
ces nmouveaux programmes, I’Inspection générale, fidéle a une tradi-
tion déji ancienne, s’est préoccupée d’obtenir la collaboration de l.a
Société des professeurs d’histoire et géographie, représentée a la fois
par son président, M. E. BRULEY, et par son Bulletin trxmest‘r{el,
porte-parole tous deux des doléances émises tant par l_es « Régio-
nales » que par les professeurs isolés. Elle a aussi, hlen. ?ntendu,
tenu le plus grand compte des suggestions de M. le ministre de
I’Education nationale, qui s’est personnellement penché sur deux des
problémes & résoudre : le découpage de lensemble et le lot des
classes terminales. s '

Comment redistribuer la matiére A enseigner ? Sur le principe —
retour au cycle unique — I’accord a ¢été rapide. Les deux cycles,
institués en 1902, supprimés en 1923, rétablis en 1937-38, abolis de
nouveau en 1941, ressuscités en 1945, ne conservent guére de parti-
sans parmi les spécialistes, et il ne s’est élevé, au Conseil de I’Ensei-
gnement du second degré, qu’une voix pour les défendre. Subordor}-
nant pour Ihistoire I’enseignement long aux exigences de l'ensei-
gnement court, ils sont largement responsables de la lourdeur de
certains programmes, des solutions' de continuité qui jalonnent sou-
vent, de la sixiéme a la troisiéme, leur parcours effectif, malgré la
galopade imposée toute I’année aux maitres, de la réputation péjo-
rative — et d’ailleurs imméritée — dont patit la discipline histo-
rique. d

Le principe admis, restait & procéder a4 I’étalement sur toute la ,
scolarit¢ de la matiére a4 enseigner. -Un premier projet de décou-
page en sept tranches annuelles, allant de la préhistoire & notre’
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époque, et réservant pendant deux ans une fraction de I’horaire a
I’étude éomplémenlaire des grandes civilisations antiques et médié-
vales, ne regut pas lapprobation de M. BiLrines ; le ministre esti-
mait, en effet, qu’il convenait de laisser aux professeurs de lettres
la charge de revoir, & 'oceasion des textes grees et latins, I’histoire
de I’Antiquité ; il souhaitait d’aulre part que, pour accuser l'ouver-
ture de lhistoire sur la vie mondiale sous toules ses formes, les
classes terminales se consacrent a4 une étude, menée dans un esprit
historique, des civilisations contemporaines.

11 w’était possible de réaliser ce dernier veu qu’en accélérant
le déroulement de la fresque historique ; d’olt le découpage de celle-ci
en six moreecaux — découpage que rend officiel I'arrélé du 19 juillet :

— Classe 'de 6° : L’Orient et la Gréce ;
— Classe de 5° © Rome et les débuts du Moyen age (jusqu'en 987);
— Classe de 4° : Le Moyen dge (jusqu’en 1492) ;
- Glasse de 3" : Les xvit, xvir® el xvir® sideles ;
—— Classe de 2¢ : De 1789 a 1871 ;
— Classe de 1r¢ : De 1871 & 1945.

On s’est efforcé de choisir des coupures qui n’aient rien d’arbi-
traire et soulignent des faits véritablement importants,-sans toule-
fois bouleverser de solides habitudes ni manquer au respect de
Pindispensable continuité¢ historique. La rédaction de détail, 4 Vin-
térieur de chaque tranche, était peut-étre plus difficile : la forme
sobre et souple qu'on lui a donnée laisse aux professeurs une rela-
tive liberté d’interprétation et de développement; elle pourra du
reste étre complétée par des recommandations éerites ou verbales. La
distribution, tantot trimestrielle, tantot semestrielle, des divers cha-
pitres énamérés, ne présente nullement un' caractére impératif : elle

ne doit que faciliter I'établissement préalable — et nécessaire — d’un -

calendrier du travail, épousant la 'structure de I’année scolaire.

Aussi séduisanle que délicale a réaliser apparaissait, de prime
abord, I'idée d’entrelenir des civilisations contemporaines les éléves
munis de la premicre partic du baccalauréat. Idée séduisante : le
programine d’histoire et le programme de géographie se compléle-
raient admirablement, méme si les interférences de l'une et Pautre
disciplines n’étaient pas toujours aisées a dégager; I'évocation des
civilisations d’aulrefois dans leur influence sur celles d’a présent
permeltrait tout de méme ces retours cn arriére, cette' revigoration
de souvenirs — mais sans double emploi — dont les « modernes »
n’ont pas un besoin moindre que les « classiques » ; enfin, le conlenu
méme du programme ferait éclater avec bonheur, comme le réclament
tant de bons esprits, qui, au demeurant, ne mesurent pas toujours
bien les difficultés de la tiche, les cadres (raditionnels de Dhisloire.
Mais idée de réalisation délicate : quelles civilisations relenir ? Com-
ment Jes dstinguer parmi leurs interprétations et leurs contamina-
tions ? Comment délimiter Paire géographique de chacune 2 Ou
trouver, sur certaines d’entre elles, I'information indispensable 2 11
a fallu se contenter ici d’une ébauche, en attendant — mais le temps
ne presse pas | — la définitive mise au point. Toulefois, il est d’ores
et déja admis que, pour chacun des ensembles provisoirement rete-
nus (le monde occidental, le monde soviétique, le monde musulman,
le moride extréme-oriental, le monde asiatique du Sud-Est, le monde
africain noir), la forme &4 donner a I’étude envisagée comportera trois
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¢éléments : fondements, facteurs essentiels de ’évolution, aspects
particuliers actuels de sa civilisation : c¢’est dire que tout esprit d.e
dénigrement ou de prosélytisine devra en étre rigoureusement banni.

*
* %

De quels mérites semble-t-il équitable de créditer ces nouveaux
programmes ? _ g
Sans aucun doute ils représentent, par rapport a leurs prédéces-

seurs, un séricux allégement. Inutile d’insister 1£1-dc§sus : 11_ s'u[ﬂl
de penser & ce qu’on exigeait encore I'an dgruier des éleves fle sixiéme
(si Von ne sacrifiait pas Ihistoire romaine : reméde pire que le
mal 1) pour conslaler Pamélioralion. Ceux qui, dans leur n}‘dcur a
comballre le « surmenage scolaire », crient haro, si fort et si volon-
tiers, sur I’histoire, seront bien avisés de dénoncer dorénav_ant
d’autres causes: du mal, et.d’abord, peut-étre, I’étrange organisa-

tion de notre année scolaire... '

Mais cel allégement ne serait que d’un mince bénéfice s'il n'c
s’accompagnait d’un nouveau pas en :}_Vzmt dans le domaine (ée l‘:
pédagogie. L'emploi des métl.wdes fl_«.:llv?s et le recours aux docu
ments, si répandus qu’ils soient déja, étaient souvent freinés jus-
qu’ici par ampleur ou la lourdeur des programmes. Grz‘ice_ au te:mps
gagné, grice au rythme plus lent du parcours, il sera possible desor;
mais de réduire encore le dogmatisme, d’analyser fréquemmen
textes, gravures cl carles, de faire le plus large appcl. aux tech-
niques et aux procédés de la « découverte », de multx_pllcr le's tra-
vaux pratiques, d’initier peu a peu les adolescents a la me'thode
historique. C’est a l’intelligence de nos ¢léves — grands'ou petits —
a leur réflexion, a leur sens crilique, que s’adressera de plu§ en
plus notre enseignement historique, sans toutefois lalsse_r_c,homer
celte faculté si précicuse qu’est la mémoire (pas plus sollicitée par
I’histoire, soit dit en passant, que .par la plupart des aulres disci-
plines). : .
Dernier bienfait de ces programmes : mieu_x qu’aupar.:xvant, 11§
offrent I'occasion, ils imposent méme le devoir df: mentlonuer,1 a
chaque étape, ce que le monde oul nous sommes doit, dans tous les
domaines et sans tomjours bien s’en rendre compte, aux hommes,
aux ¢vénements, aux choses du passé. Et le tableau final ne peqt
manquer de faire surgir en pleine l_umiére_ les aspects et les ori-
gines de « celle extraordinaire inégalité qui marque la fagon dont,
sur la surface du globe, la condition humaine est vécue » (Georges
Hounbin). 3

*
* %

Les divers Conseils d'enseignement et le Conseil st'lpérieur de
PInstruction publique — ¢e dernier par un vole unanime — ont
adopté, dans leurs séances du mois de juin, ces nmouveaux pro-
grammes. . Quelques réserves ont ¢té formulées, au Conseil d'u pre-
miecr degré, sur la forme proposée pour celui des classes terminales ;
au Conseil du second degré, un plaidoyer, vibrant et nuancé, de mon
collégue littéraire Jean GuineNno en faveur des deux cycles a ren-
contré peu d’¢écho. On a tenu comple, en revanche, dans le' texte défi-
nitif ou I'on introduiva dans les recommandalions & venir q_uclqucs
adjonctions de détail suggérées par deux « hommes du métier »
M. le doyen Pierre Rexouvin et M. le recteur Paul Henny.
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Il a paru possible et souhaitable de faire bénéficier de ces nou-
veaux programmes non sculement toutes les classes de sixi¢me dans
le second degré, mais toules les classes de' cinqui¢me. En effet, les
¢léves sorlant de la sixiéme n’ont généralement regu qu’un ensei-
gnement d’histoire romaine trés rapide, trés sommaire et presque tou-
jours tronqué :'il n’y avait donc que des avantages a le reprendre
avec eux, complétement et dans de bien meilleures conditions — en
y ajoutant I’étude, nouvelle pour eux, du pré-Moyen Aage.

En attendant Ia mise en train, année par année, du reliquat de
ces programmes, ce sont évidemment cecux du 23 novembre 1956 qu’on
utilisera. Peut-étre n’est-il pas superflu de rappeler ici que c’est déja
. dans le dessein de diminuer la tache des éléves qu’ils répartissent
les questions proposées a chaque classe en deux séries :

1° Celles qui devront faire I'objet d’une étude moins précipitée,
plus approfondie et, surtout, plus préoccupée de recourir i la péda-
gogie de la découverte par l'utilisation méthodique, constante, intel-
ligente de toules les ressources documentaires actuellement dispo-
nibles ou en préparation : figurent notamment dans cette catégoric
les chapitres relatifs aux grandes civilisations, comme a I’évolution
politique et sociale de la France et de quelques grands pays ;

2° Celles qui, moins importantes pour la constitution du bagage
historique de nos éléves ou plus délicates a traiter, mais néanmoins
indispensables pour maintenir entre les autres le lien sans lequel
ces cernidres risqueraient d'élre mal comprises ou mal siluces daus
le temps, devront étre exposées de fagon nettement plus somaire,
partant plus systématique, plus « magistrale ».

Dans chacune de ces deux séries, la part laissée A Dlinitiative
des maitres, en ce qui concerne Pampleur des développements a
donner, transparait en fait jusque dans la rédaction adoptée. L’ab-
sence de telle ou telle mention ne signifie pas foreément la dispa-
rition d’un probléme, voire d’un sujet dont le rappel semble indis-
pensable a Dlintelligence d’une question maintenue de fagon for-
melle. A plus forte raison, aucun fragment essentiel d’une telle
question ne doit étre laissé¢ de coté. Il va de soi, par exemple, qu’on
ne saurait, en seconde, parler des questions coloniales au xvin® siécle
sans évoquer la révolte des colonies anglaises d’Amérique contre leur
métropole et sa conséquence immédiate: la formation des Etats-
Unis d’Amérique, dont on retracera plus tard, en premiére et dans
les classes terminales, I'évolution territoriale, politique et écono-
mique.

En vérité, le libellé des programmes importe moins encore que
Ia manitre de les appliquer, Ceux qui viennent de voir le jour
répondent, somme toute, & une triple préoccupation : rendre notre
enseignement historique plus aéré, sans pour autant lui enlever de
sa subslance ; le rendre plus concret, afin qu’il perde en dogmalisme
ce qu'il gagnera comme éveilleur d’intelligence et stimulant de
réllexion ; le rendre plus efficace dans sa contribution — irrempla-
¢able — pour la formalion des hommes de demain, appelés quel
que soit leur métier, a enrichir leur propre expérience de Il'expé-
rience des hommes d’autrefois et de celle des hommes d’aujourd’hui.
Quel professeur d’histoire, & la réflexion, lrouverait ces caractéres
ou ces buts trop ambitieux ? Et, conscient de la difficulté de la tiche
qui Pattend, n’en mesurerait pas aussi toute la fécondité, mieux :
toute la noblesse ?

i Albert Troux,
I_nspectem' général de Ulnstruction publique.
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LE DOCUMENT
DANS L’ENSEIGNEMENT DE L’HISTOIRE

"Extrait de « L'Education Nationale » du 12 mars 1953.

L'ms-ronm ne peut s’¢erire sans documents. Vc:’-rité _nussi banale
que celte aulre : indispensable, le document n’est Jjamais suffisant ;
la réflexion, Desprit critique ct — dans une certaine mesure —
Iimagination ne doivent pas faire défaut a quiconque, n.zmtn'ou non
d’une riche moisson de matériaux, s’essaie au métier d’hlstorle_n.

Sans documents I’histoire ne peut pas non plus s’enseigner, du
moins d’une maniére féconde. La plupart de ceux qui l’enseig_ncnt
en sont convaincus ; on souhaiterait que tous le fussent; on aime-
rait surtout voir leurs cadets, stagiaires d’aujourd’hui, professcurs
de demain, inscrire cette affirmation au rang des axiomes pédago-
giques. 2 2

Faut-il rappeler que tous les matériaux avec lesquels Ihistoire
s'¢labore constituent des documents ? Qu’ils soient de papier (ma'nus-
crits et imprimés, tirés des archives publiques ou privées), de pierre
ou de bois (monuments, sculptures, meubles), de verre ou de cire
(vitraux ct sceaux), de terre (poteries), de métal (monnaies, médailles,
armes, ustensiles), de fil (tapisseries, étoffes), qu’ils soient méme
fournis par la nature sans intervention de ’homme (que de paysages
ont valeur de document historique 1) : tous sont des’ témoins du
pass¢ — des témoins incomplets souvent, quelquefois partiaux ou
altérds, mais irremplagables. . :

Introduire dans nos classes, pour que tous puissent les voir
de leurs yeux et les palper de leurs doigts, ceux de ces documents
réels qui sont transportables ou conduire nos éléves jusqu’a ceux qui
ne le sont point est un idéal bien difficile & atteindre ; il existe par
bonheur des collections de documents figurés, dont les reproductions
photographiques, aussi fidéles, aussi variées qu’on peut le désirer —
voici, parmi elles, Vecuvre d’art peinte, dessinée ou sculptée, le monu-
ment, la charte, I'acte notarié¢, I’édit royal, P’arrét de Parlement, le
blason, le vitrail, la monnaie, la machine, I’affiche, la lettre, le frag-
ment de .« mémoires », le plan, le dessin, la caricature, le numéro
de journal, le champ de bataille, la scéne, la rue... — tiennent lieu
d’'une réalité pratiquement inaccessible. Le nombre de ces collec-
tions (auxquelles s’ajoutent méme depuis peu des moulages de
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sceaux) s’accroit chaque annde el, pour certaines d’entre elles, la
diffusion est largement assurde dans nos lycées ct colléges. D’autre
part, ‘tous les manuels récents — ceux d’histoire locale aussi bien
que ceux d’histoire générale, ceux de Iatin et de frangais presque
autant que ceux d’histoire — fournissent un apport, qui n’est pas
négligeable, en images ot en lextes documentaires. 11 y a la, au ser-
vice de la discipline historique, des instruments de travail jadis
ignorés ou méconnus et dont les heureux possesseurs ne sauraient
trop tirer parti.

Point n’est besoin, en ceffet, de longues médilations pour conve-
nir sans réserves que l’observation attentive d’un document, son
examen crilique et sa confrontation avee d’autres sources peuvent,
en premier lieu, donner aux éléves une idée moins confuse de I’éloi-
gnement dans le temps. Mais il Y a plus. Et je ne saurais micux
Pexprimer que ne I’a fail, dans un projet' d’Instructions resté manus-
crit, mon regretté collégue et ami Arthur Huby, lorsqu’il attribue
‘a4 une telle méthode d’initiation personnelle le mérile de mettre gar-
gons et filles « en état de recevoir une perception fraiche et directe
des si¢eles écoulés, d’en oblenir une compréhension plus vive eof plus
intime, de se¢ hausser a4 une interprétation originale. Introduits har-
diment sur les chantiers ou s’élaborent les chefs-d’cuvre de notre
discipline, nos jeunes apprentis s’en retourneraient, Iesprit plus
déli¢, possesseurs d’un savoir mieux assimilé et d’autant plus durable
qu’ils ne Pauraient pas regu d’aulrui, mais forgé ecux-mémes de
toute premiére main », .

Le bénéfice serait méme plus substantiel et plus solide si les
documents pouvaient étre empruntés — ¢t souvenl, rien ne s’y
oppose -— a Thistoire locale ou régionale, ou encore — mais ori
gine et le mode de prospection ne s’excluent Pas, au conltraire —
s’ils avaient été exhumés a la suite d’enquétes, soit individuelles,
soit collectives, menées par les usagers cux-mémes,

Incontestablement, I'utilisation en classe d’histoire 'du document
d’histoire appartient i cette pédagogie de la « redécouverte », dont
M. le Directeur général Brunold proclamait, dans I'Education Natio-
nale du 9 octobre 1952, tout ce qu’clle pouvait apporter ' de neuf,
d’original, de coneret, de vivant a4 nolre enseignement du  Second
Degré. 11 ne suffit pas cependant d’en discerner ol d'en admellre
le pourguoi ; le comment n'est pas d'une importance moiudre.

| *
* %

L’emploi d’une méthode pédagogique, quelle qu’elle soit, ne peut
pas me pas tenir compte de Pige des'¢leves, du contenu des pro-
grammes, de la durée des horaires.

En Toccurrence, Page des éléves ne constitue pas un obstacle,
ni méme une géne. Dans nombre d’écoles primaires, au Cours moyen
et au Cours supérieur, on éclaire la lecon d’histoire par la lecture
commentée de textes brefs ou par Pexamen réfléchi de deux ou Lrois
gravures, quand on ne cherche pas déjd — exercice’ plus périlleux | ——
a élayer toule une le¢on sur quelques documents, (riés avee un soin
exceptionnel. Maitres et enfants s’en trouvent bien, m’assure-t-on :
pourquoi ce qui est possible — ot fructueux — pour les grands éleéves
du Premier Degré ne le serait-il pas, avec nos débutants, qui ont &
peu prés le méme age ? Les programmes sont différents, objeetera-
t-on peut-élre : 1a, des ¢épisodes ou des franches de nolre histoire
nalionale 5 ici, I'histoire « générale » (e Panliquilé, puis celle du
moyen ige et des temps modernes. It qu’importe ? Tout'est affaire
de sélection, d’adaptation, de mesure, I1 ¢st 'indispensable, naturelle-
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ment, de rechercher les textes ou les gravures les plus Siil;’mt‘t‘ca:;«f)?{'-
de guider minutieusement I'examen de celles-ci pot:lr q‘:le'laia]s chces

i ~ ‘intéré ’égare pas sur des dé 5=
ne se dilue pas et que I'intérét ne s‘cg L S -
soires, d’introduire I’étude de ceux-la par lune :i.-ctgre dlueerl:x?(n.(ﬁlu:lc‘:
celaired assage le g I¢suets, les allusions h .
¢elaireira au passage les lennc% deés: 5 e s s
D’autre parl, il vonvient de ne jamais oublier que si cer l.unst aul_llé,rz
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se prétent -admirablement &4 ces procédés, d’autres ne peuvent g

s’en accommoder. :
Pour la troisiéme el les classes _suivm}les, les obJet(:taon§el]lo::;
sibles tombent d’elles-mémes : 1_1 s’agit de _]eunle:«s {;leus e 'uel quvui'r
filles a Pesprit plus mur, au jugement plusll(lcv'(. op};:;, :l‘h l;mio-
déja plus riche (d’autant que lcgusteucc (lc's cycles nllzp‘_o ‘;m;m ot
rité d’entre cux d’approfondir I’¢tude de périodes anlérieur 1

courues). Y
La durée des horaires, confrontée i I'ampleur des programimes,

ey ol
pose des problémes plus délicats. On ne sa’urmt, a lat.ldlzseadb\::;z
heure et demie ou de deux hcure's par semaine, r.cu)nst ltlnru men;e
de documents I'équivalence d'un_lustulrc gcnc,rnlc,lt'.mnp cf-‘ec& b
des chapitres ol pareille tentative scmb!c d’emb e?: vo:llt:om e
« §’i1 faut, d’aprés un maitre incontesté » — etl d e tl g Illthése :
Arthur Huby — <« des années d’analy;e pour une _ufqie e dzﬁniti.w.;
a quelles données fragmentaires et isolées aboutirai C(il Aol
chez nous une méthode empruntée a ceux qui dressex:tt ese X
faits pour une vie de chercheurs ? ». Certains peut-étre s r‘essmn
raient d’un enseignement historique congu = selon. une'cxpdiscon_
forgée naguére par I'un d’eux — comine « un cch‘anhllo?ndgznon e
tinu en profondeur » ; mais on ne saurait les suivre qutex} % resq s
a4 Pun des principes fondamentaux de cet enseignement : espect,
de la continuité historique. - :

Que pouvons-nous faire: alors, que devons-nous faire l};csmlre;?er:f;s-
lier les exigences des horaires et de§ prcfgrfmm;s avec ;28] :
inséparables de la méthode de « redecqmcr e » . .

Dans le cadre des legons courantes ——’lcqons—c,uus?rllcs dcsll];eglltfl:;
classes, exposés des grandes classes coupc:'lg(l(c:tf:']i(‘lll(;«‘.lx; sjnnl];g(tiu”c '

tmoire et & la réflexion — nous pouvons levon: e

::](l)(;llll:::::lnctnirc de texte ou de gravure, en nous.cﬂorgunlt d?‘f:::lrcs(()l;:
chaque document <« l'objet d’une _cnquc.le qui l‘e rep (le]]];;cintégrn]

temps, le réinstalle & sa date et lui restitue, .ave:(, _sont S-nhssi e rap-’
sa vigueur premiére » (A. ‘Hl‘lthy):iec;n 11;(]))(;2(11‘112%;[1::1:8111 in‘ngées‘ A

s témoignages écerits e _img :

gg?rlc]l;tccrr ]]ecs représc{;xtations grapl_liques ou .c.arto_grup]:lquf:s?nggl Sl?ll:;'
correspondent. N’évoquons jamais la c1v11|sah_o,n égyp ttq 0 ui"o-
nous appuyer non sculcm.enlt sur des p!lotographxcs dlc pay Z.g encc;re
tiques, de ruincs, d’inscrlp_lxous, de peintures tomba e}s], mais P
sur des fragments du <« Livre des Morts », sur des ymnes _t;, dc‘s
cantiques contemporains des Pharaons. Ne pm‘lon? _]:lmalT o
Hébreux sans lire et expliquer quelques passages de I’Ancien Fes s

ment ; de la Guerre de Cent Ans sans a.pp.eler en t.émoxgnag'.c 11‘011;
sart, Jean le Bel, Jean de Venette, Chrlstme'de Pisan, Juve.na1 (g.
Ursins ; de Jeanne d’Arc sans commenter et faire commfnte?.que _q‘u s
extraits du <« Journal du siége d’Orléans » ou du « Proces dfa. wrf-
damnation » ; de Pabsolutisme louis-qualorziéme sans nous m‘fuc.r
au « Teslament polilique » ou mieux a la corresponflanc? de .Rlclu,_-
lieu, aux « Mémoires » du .Grand Roi, a Bossuet,. a Samt-Slmgn;_,
du mouvement des idées au xvir® siéele sans cllcr‘ct cxplox‘ cr
quelques « morceaux choisis » des grandes @uvres philosophiques ;
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des élections a4 la Convention sans enchasser au moins dans nos pro-
pos, le procés-verbal de I’assemblée électorale tenue dans notre
département. Et ce serait un jeu de multiplier les exemples.

Mais voici mieux encore. Quand le sujel s’en accommode et que
nous avons pu réunir sur lui et rapprocher quelques documents
typiques — textes ou images — substituons a un exposé didactique
une ¢tude méthodique et précise de ces documents, conduite certes
de maniére i en faire jaillir les fails essentiels, mais aussi 4 obte-

nir de notre auditoire qu’il découvre le sens et Tenchainement de!

ceux-ci. Préférons, par exemple, a4 des cours magistraux sur la
Renaissance, méme illustrés de belles photographies destinées & jus-
tifier nos développements, des études en commun de gravures ot nos
éléves réussiront i discerner, avea nolre secours, les caracléres de
Part italien et de Dart frangais du xvi® si¢ele ; ou bien encore, a4 la
lecon « ex cathedra » sur la Constitution de 1875, méme truffée de
citations suggestives, une analyse collective des 'lois constitution-
nelles qui, jointe 4 la lecture de quelques interventions au Parle-
ment et peut-élre de quelques extraits de presse, nous permetira d’en
faire dégager le-contenu, I'esprit et la portée. Essayons méme quel-
quefois, dans le second cycle, lors des compositions, de renoncer a la
traditionnelle « question de cours », parfois aménagée avec ingeé-
niosité en ¢« question & propos du cours », pour un exercice ou le
commentaire d’'un texte isolé, voire la comparaison entre plusieurs
textes relatifs &4 un seul objet, mais différents, contradictoires, oppo-
sés méme, joueront le principal role : pareille expérience n’¢liminera
pas pour autant — gn’on se rassure — les revisions nécessaires.
Sur le plan pratique, le recours aux documents présuppose
d’ordinaire la solution d’un certain nombre de difficultés (multipli-
cation, distribution, projection), qui ne sont pas, a la vérité, insur-
montables. Les envisager ici, pour tenter de les résoudre, sortirait
des limites dun article destiné avant tout & définir et 4 recommander
une des méthodes les plus « actives » et les plus formatrices qui
soient, puisqu’elle donne a ceux qui nous écoutent I’idée méme du
métier d’historien, qu’elle leur apprend par quelles yoies I’Histoire
arrive — fit-ce provisoirement — A ses conclusions, qu’elle conso-
lide leur confiance dans la valeur inlrinséque de notre enseignement,
qu’elle contribue & les débarrasser du préjugé tenace selon lequel

nous ne nous adressons qu’a la mémoire.

On n’en déduira pas toutefois que notre tache est de préparer
fle jeunes érudits : dans ’emploi des procédés de la « redécouverte »,
il 'y a pour I’Hisltoire — comme sans doute pour d’autres matiéres
— une borne qu’il serait imprudent de franchir., N’oublions jamais
le niveau des esprits que nous avons a former : sinom, nous irions
rapl_dement a de sérieuses déconvenues, Notre récompense sera déja
enviable si, grice aux documents, nous sommes parvenus a déve-
lopper chez tous nos disciples — en méme temps qu’un certain esprit
critique et le sens du relatif — le gott de la lecture, le désir de
fréquenter les musées (et d’abord aux Archives Nalionales,, le Musée
de UHistoire de France), le respect des vieux papiers et des vieilles
pierres, la curiosité pour le passé dans la mesure méme ou elle faci-
lite Pintelligence des temps présents. Et si nous avons tout de méme
la joie de voir s’éveiller dans les, rangs de nos auditeurs quelque
vocalion précoce pour la recherche érudite — les précédents ne man-
quent pas —, acceptons que celte joie nous soit donnée par surcroit.

. Albert Troux,
Inspecteur général de Ulnstruction Publique.
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LA DOCUMENTATION
DANS L’ENSEIGNEMENT DE L’HISTOIRE

Extrait de « L'Education Nationale » diz 12 décembre 1957.

Cz n'est pas la premiére fois que j'entretiens d’un tel sujet
les lecteurs de L’Education Nationale : quelques-uns d’entre eux
ont peut-étre gardé le souvenir d’un article, paru dans le numéro
du 12 mars 1953, ot j’essayais de délimiter la place que le docu-

ment devrait tenir dans l'enseignement de I’Histoire aux éléves du

second degré, de définir les procédés les plus aptes a rendre son
emploi commode et fécond, de signaler tous les effets heureux qu’on
peut escompter de cet emploi. 3

Le probléme nec date pas d’hier. Mais, pendant longtemps, il _n’a
guére été abordé que d’'une maniére accidentelle ou fragmentaire.
Les Instructions officielles promulguées entre les deux guerres mon-
diales ne lignoraient certes pas, mais ce sont véritablement celles
de 1954 et de 1957 qui, dans leur sollicitude bien naturelle pour
les innovations récentes et les progrés futurs de la pédagogie his_to-
rique, l'ont envisagé, les premiéres, comme dignf: d’une attention
toute spéciale, lui réservant en quelque sorte un traitement de faveur,
Et voici que les circonstances se montrent plus favorables que
jamais A une étude systématique et ‘en profondeur : d’une part., les
« méthodes actives », fondées sur lappel a Iobservation, a la
réflexion, A Lintelligence, gagnent chaque jour du terrain dans toutes
les disciplines, et notamment dans celles qui, telle I’'Hisloire, se

_voyaient vite reléguées — non sans abus, d’ailleurs — au rang de

<« matiéres de mémoire » ; d’autre part et surtout, I’allégement des
programmes d’Histoire, qui résultera sans conteste de la suppression
des deux cycles prescrite par P’arrété ministériel du 19 juillet der-
nier, fournit Poccasion de repenser entiérement notre fagon d’ensei-
gner, afin de réduire au minimum, en le transformant, I’exposé dog-
matique (surtout dans les petites classes) et de faire intervenir, en
toute occurrence favorable, les documents — ces matériaux a peine
moins indispensables & ceux qui enscignent IHistoire qu’a ceux qui

P’écrivent.
***

i :
Ces documents, olt les trouver ? Leur diversité est si grande
qu’il n’est guére en France de localités incapables de procurer quel-
ques-uns des documents réels dont le témoignage concret — méme
s’il demeure partiel — est souvent d’une éloquence, ou d’une saveur,
ou d’une richesse insurpassables. : i

g En général, monuments et ceuvres d’art proches sont déja connus
des éléves, mais d’une connaissance grossiére, approximative, fré-
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quemiment entachée d’érreur : une mise an point indispensable pré-
cédera IPexamen détaillé et réfiéehi d’oit sortiront les conclusions,
plus ou moins complétes, sans lesquelles le travail d’expoilation res-
terait soit inachevé, soit stérile.

Moins familiéres, sinon tout & fait ignorées, sont d’ordinaire lcs
collections d’outils préhistoriques, de monnaies, de mdédailles,
d’armes, de poteries, d’objets mobiliers que garde, ici dans des
vitrines modernes, la dans quelque armoire poussiéreuse, le musce
local : il conviendra, au besoin, aprés en avoir fail rajeunir le
classement ou la préseniation, d’en organiser la visite — une visile
d’autant plus fructueuse qu’elle sera méthodique, limitée, insistante.

Quant aux documents de parchemin et de papier — manuscrits
ou imprimés — en général plus abondants et plus faciles a mani-
puler, mais peut-étre moins « spectaculaires » ou plus hermétiques,
on en demandera la communication et, si possible, le prét aux gar-
diens des dépdéls municipaux et départementaux, aux bibliothécaires
ou aux secrélaires des sociétés savantes régionales, en attendant que
se généralisent ces « services éducalifs '» institués avec un plein
suceés dans quelques villes, griace & la collaboration d’archivistes
officicls et de professeurs d’Histoire ; mais en outre, on ne renon-
sera jamais a en dépister d’autres pour les extraire de leurs
cachettes, depuis le placard aux archives de I'établissement jusqu’aux
tiroirs du meuble ancien et 4 la malledu grenier oli se terrent tant de
papiers de famille, de registres de comptes, de livres de raison, d’assi-
gnats, de vicilles affiches, de journaux, d’illustrés, de catalogues cin-
quantenaires... Et quelle belle occasion d’inviter les éléves a une
chasse dont bien peu, I’émulation aidant, reviendront bredouilles !
Leurs découvertes s’ajouteraient plus d’une fois a celles que les
prospections inséparables de I’élaboration d’un diplome; d’une thése,
de quelque travail scientifique livreront & la curiosilé érudite de
leur professcur. .

Sans doute, lorsque sera venu le moment d’utiliser cet ensemble
disparate de matériaux, faudra-t-il se résigner’ & un important
déchet. Un tri préalable, une sélection rigoureuse s’imposeront donc.
Avec ce qui restera, on pourra néanmoins faire de la bonne besogne.
Dans le domaine de I'Histoire locale ou régionale, au premier chef,
Mais aussi, trés souvent, sur le plan de I’Histoire nationale, voire
parfois sur celui de I’Histoire générale, sous réserve toutefois que
l?s documents dont on aura eu la primeur soient confrontés avec
d’autres, de méme type, issus d’autres terroirs.

Mais ceux-ci, il ne sera possible de les connaitre — en dehors
& e s %
d’échanges ou de préts entre établissements voisins — que sous

l'x:ispect de ces reproductions multipliées presqu’a Pinfini par
Pimprimerie et par la photographie. C’est dire que lutilisation des
documents réels ne se congoit guére sans un recours simultané cu
complémentaire aux documents figurés.

*

*

Un document figuré, c’est toujours la représentation d’un doeu-
ment réel existant, ou ayant existé, mais inaccessible, parce que
lointain, rare ou disparu. Cette représentation peut étre parfaite on
médiocre : toutefois, les moyens techniques actuellement employés
permettent en général de la réaliser d’'une maniére au moins satis-
faisante — sans défigurer ou trahir les caractéres originaux du
sujet —, de la vendre a bas prix, de lui assurer unc ' trés large
diffusion. g

. S’agissant des textes, aucun obstacle insurmontable, notamment
d’ordre financier, ne s’oppose & leur reproduction et & leur multi-
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plication, ne serait-ce que sous la forme peu onéreuse d’exemplaires
polycopiés. Quant aux gravures, il suffit de parcourir les collections
acluellement sur le marché — collections officielles, comine celles
que patronnent depuis quelques années la Documentation frangaise
et la direction de I’Enseignement du second degré ; collections pri-
vées, comme celles que publient libraires, journaux et coopératives
pédagogiques — pour se convainere qu’a ampleur des efforts accom-
plis répond la qualité des résultats déja obtenus — au prix, il est
vrai, d’importantes mises de fonds. Plus simplement, presque toutes
les séries récentes de manuels d’Histoire attestent un souci réel,
quoique inégalement hardi, de placer sous les yeux de leurs usagers
un florilége de documents, ot le texte et Iimage se partagent équi-
tablement la place disponible ; et tandis que leurs auteurs s’efforgent,
par d’habiles questionnaires, de faciliter la compréhension, I’analyse
et Dinterprétation ‘du texte, leurs éditeurs s’ingénient a présenter
I'image, non sculement de la maniére la plus fidéle, mais sous un
aspect attrayant ou expressif : ceux d’entre nous qui ont appris
Ihistoire, autrefois, dans Ammann et Coutant, Blanchet et Toutain,
ou Jallifier et Vast, s’¢émerveillent, 4 chaque rentrée scolaire, des véri-
tables trésors documentaires, en mati¢re d’images surtout, mis
aujourd’hui, par les livres courants, au service de nos petits-neveux
et de leurs maitres. : 5
|"‘

Mais leur ¢merveillement, leinlé d’un soupgon d’envie, ne les
conduit-il pas, par une démarche logique de la pensée, a4 se poser
les questions suivantes : cette richesse de documents, accumulés
dans les 1manuels, dans les collections scolaires, dans nombre
d’ouvrages de sérieuse vulgarisation, quel parti effectif en tire-t-on
dés o présent ? Quel parti en tirera-t-on lorsque leur nombre et leur
variété se seront encore accrus, comme il est souhaitable, de trou-
vailles nouvelles, lorsque d’autres recueils de gravures et de textes
seront venus s’ajouter, comme il est prévu, a ceux d’aujourd’huil

Ainsi posé, le probléme de lutilisation du document en Histoire
ne semble comporter, du point de vue pédagogique, que deux solu-
tions : ou bien le document, soit isolé, soit associ¢ 4 d’autres témoi-
gnages confirmatifs ou contradictoires, doit servir de point de départ
A Pétude collective d’une question donnée; ou bien il peut venir
a4 lappui d’une affirmation, d’une explication magistrales. Péda-
gogie de la découverte, dans le premier cas, et nombre de sujets rela-
tifs a la civilisation, a Part, aux institutions, s’y prétent admira-
blement avec n’importe quelle classe ; dans le second, manifestation
toujours possible, toujours efficace, de cette honnéteté scrupuleuse
qui doit imprégner tout notre enseignement historique ; mais, ici
comme la, moyen infaillible d’attiser la soif d’apprendre dans un
auditoire d’adolescents, d’exciter sa faculté de réflexion, d’éveiller
ou d’affiner son sens crilique, de Pinitier enfin, plus ou moins timi-'
dement, aux principaux seccrets, partant aux faiblesses et aux gran-
deurs de la méthode historique.

Les difficultés de délail — choix, longueur, densité, caractére -
concret ou abslrait des textes'; nombre des gravures ou des objets
— ne sont point négligeables : on ne les surmontera pas, de toute
évidence, sans tenir compte 4 la fois de la maturité des éléves, de
leur niveau et de la nature du sujet traité. Mais I’étude critique des
documents ne requiert pas seulement une'adaptation attentive aux
conditions particuli¢res de chaque classe; elle exige aussi, et tou-
jours, beaucoup de temps. Nos horaires actuels ne seront suffisants,
méme avec le récent et profond remaniement des programmes, que
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si, pour chai]uc heure de classe on minute & l’avance, avec rigueur,
le temps imparti au commentaire envisagé.

Rien ne s’oppose, ou, en termes plus exacts, tout concourt & ce
que, dés cette année, en 6° et en 5 le document joue un role essen-
tiel dans la rénovation de notre enseignement historique. Il en sera
de méme dans les autres classes, au fur et a mesure que les pro-
grammes transitoires de novembre 1956 céderont la pl:\ce_a\ ceux de
juillet 1957 ; il n’est pas nécessaire, cependant, de patienter jus-
que-la pour y augmenter la part du commentaire de textes et. de
gravures dans les legons normales, dans les exercices de préparation,
dans les interrogations de controle, dans les compositions trimes-
trielles; dans les révisions de fin d’année, en attendant de pouvoir
réserver A celte part, encore fort mesurée, toute I'étendue désirable.

Pour justifier leurs réticences ou leurs hésilations dans 'emploi
du document, certains, peut-étre, exciperont de I’aménagement rudi-
mentaire, voire inexistant, de leurs salles de classe, de la rareté ou
de D’épuisement des recueils de textes, de trop nombreuses lacunes
dans les collections de gravures. On aimerait, certes, que pour le
travail en commun la totalité de nos lycées ct colleges possédat des
locaux spécialisés, bien équipés, dotés d’appareils a projection d’un
modéle récent, ainsi que plusieurs jeux de collections variées, cou-
vrant l'ensemble des temps préhistoriques et historiques. C’est 1a
un idéal qu'un avenir peut-étre moins éloigné gu’on ne le suppose

transformera en réalité. Pour le moment, il est sage — et relative-

ment facile — d’utiliser au mieux, avee tous les auditoires, les
<« moyens du bord » et en premier lien — s’en avise-t-on toujours
assez ? — ceux que dispensent sans intermédiaire, sans débours
supplémentaire, sans manipulation délicate, les manuels en usage.
Leurs textes d’¢poque, leurs lectures, leurs cartes, leurs croquis,
leurs illustrations constituent un capital moins modeste qu’on ne
le prétend parfois : ces ressources, les met-on suffisamment en
valeur ? Songe-t-on toujours a les compléter par des textes poly-
copiés, par des expositions temporaires d’images empruntées au
fonds de DPétablissement ou & la récolte des ¢léves, par des classes-
promenades, par des visites guidées de monuments et de musées
locaux ? La projection directe d’objets, de dessins, de caricatures,
d’images, de schémas ; celle de diapositives, de films fixes, de films
mobiles ; Paudition de disques tout cela entouré de quelques
précautions — ont d’incontestables mérites, dont les moindres ne
sont ni la facilité qu'en tire le travail collectif ni le supplément de
connaissances que Peeil ou Poreille véhiculent a Pesprit ; mais est-il
bien 'sir qu’elles stimulent mieux ou'davantage, chez nos ¢léves,
les facultés d’observation, de réflexion et de jugement que ne le fait,
dés la premiére rencontre, cette moisson de précieux matériaux ras-
semblés dans nos manuels ? Répétons-le : nous n’aurons jamais
A notre disposition trop de documents et nous ne nous lasserons
pas d’applaudir & toutes les initiatives, a toutes les innovations dont
Pédition, officielle ou privée, ne manquera pas de nous doler encore
en ce domaine : mais ce serait une errcur de croire qu’'une documen-
tation abondante est indispensable : dans le dessein projeté, c’est,
4 chaque séance, de l’examen et, le cas échéant, de la confron-
tation de deux ou trois documents-clés, distingués avec soin -es
autres, qu’il est .raisonnable d’attendre le meilleur profit — détant
bicn spécifié que les aulres pourront, s'il y a lieu, servir d’appoint
ou de vérification.

Albert Troux,
" Inspecteur général de Ulnstruction Publique.
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INSTRUCTIONS GENERALES POUR
L’ENSEIGNEMENT DE LA GLEOGRAPHIE

(MAI 1955)

SCIENCE GEOGRAPHIQUE ET ENSEIGNEMENT
DE LA GEOGRAPHIE

Localiser, décrire, expliquer, comparer les paysages et les genres
de vie humains, & la surface de la Terre, tel est le role de la géogra-
phie. Le premier probléme qui se pose est de savoir si I’enséignement
de la géographie dans les établissements scolaires du Second Degré
doit avoir le méme role et donc suivre les mémes démarches que la -
science géographique. ;

Une montagne, un fleuve, une ville doivent étre trés exactement
situés sur une carte. Que le professeur ne l’oublie jamais. Qu’il
n’admette pas qu'un éléve réponde A ses questions de fagon évasive :
« Cela se trouve par la », en promenant le doigt ou la régle, sans
conviction, sur un trop vaste secteur de la carte, encore moins que
I’éléeve parle sans se préoccuper de celle-ci.

Une montagne, un fleuve, une ville doivent étre aussi décrits en
leurs aspects principaux. Que les éléves aient limpression de con-
templer ou de gravir la montagne, de suivre le fleuve, de parliciper
a4 la vie des hommes de la ville. .

I:prliquer, c’est établir les rapports entre les divers facteurs
physiques, entre les facteurs physiques et humains, entre les divers
facteurs humains, qui ont abouti a créer ces aspects et cette vie de la
montagne, du fleuve, de la ville. Comparer enfin cette montagie, ce
fleuve, cette ville & d’autres montagnes, ‘4 d’autres fleuves, a d’autres
villes, g’cst permetire de mieux comprendre cette montagne, ce fluvee,
cf:tte ville, en faisant saisir ce qu’ils ont de commun et aussi d’ori-
ginal, par rapport a leurs sccurs ou i leurs fréres dans le reste du
monde. ‘ -

I1 n’est npllcment besoin de solliciter, d’incliner la géographic
dans un certain sens, de la déformer ou de Pamputer pour qu’elle
devxcnnc'dxsu.plmc d’enscignement du Sccond Degré, I1 suffit que la
géographie soit enseignée de fagon compléte, intelligente et honnéte.

La géographie est enseignée de fagon compléte si le professeur
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expose lgs aspects et les caracltéres d’une région ou d’un fait géo-
graphique avec la préoccupation constante de localiser, de décrire,
d’expliquer, de comparer.

Unec géographic intelligente ulilise les fails si divers pour les
disposer en un ensemble cohérent, solidement ¢t rigoureusement
construit. Elle montre et elle démontre. Si elle part de faits scienti-
fiques, c’est pour aboutir & une ceuvre d’art. Le passage de la science
a Part exige une extréme habileté dans la composition du plan, une
forme agréable et colorée. Que I'on accorde une grande importance
A lordonnance de la legon, cela ne veul pas dire que I’enseignement
de-la géographie doive se scléroser en plans stéréotypés. Pour
chaque sujet il faut repenser le plan, varier Ies procédés et les
touches. [

Enfin, Penscignement de la géographie est honnéte, dans la
mesure oit il est complet, ot il établit des rapports véridiques enlre
les faits, ou il s’efforce d’¢lre objectif et soucicux de vérité, ol il
se méfie du sensationnel et répudie toules les formes de propagande.

ADAPTATION DE LA GEOGRAPHIE
AUX DIFFERENTS AGES

Le terme « complet » peut préter & équivoque. Par enseignement
complet, nous entendons que le professeur doit dire a ses ¢léves non
point tout ce quwil sait, mais tout ce que ses ¢éléves sont capables de
comprendre et d’assimiler. En: classe de sixieme la géographie géné-
rale doit étre plus descriptive qu’explicative, plus concréte et plus
simple qu’en classe de seconde. Quand on parle & des éléves de onze
ans de la répartition des températures i la surface du globe, il
suffit de montrer, en utilisant une carte des isothermes annuelles :

1o Les trois zones chaude, tempérée et froide, dues a Pinclinai-
son de plus en plus grande du soleil sur I’horizon ;

90 Dans la zone tempérée, opposition entre les régions océa-
niques et les régions continentales ;

3° La diminution de la température en altitude.

Avee des éléves de quinze & seize ans, le professeur pourra
pousser plus loin I’étude, en se servant de cartes isothermes pour
les mois de janvier et de juillet ; montrer qulaux tropiques, en ¢été,
il fait plus chaud qu’a I’équateur et essayer d’expliquer le balan-
cement du soleil au zénith, d’un tropique a lautre; faire apparaitre
I’opposition des températures entre les cotes occidentales et les cotes
orientales des continents et I’expliquer par:la nature des courants
ot le régime des vents ; faire comprendre le role respectif, dans les
fails de température, des facteurs cosmiques et des facteurs géogra~
phiques. : i

De méme, décrivons les principaux aspects des divers pays du
monde, insistons sur la connaissance et la localisation précises d’une
nomenclalure trés simple en classes de cinqui¢me et de quatri¢me.
Mais réservons pour les classes terminales I’élude des régions géo-
graphiques et I'examen des problémes humains et économigues.
N’accablons pas des enfants de treize et quatorze ans avec des
cours plus nourris et plus compliqués que ceux que nous ferons a des
jeunes gens de dix-sept & dix-ncuf ans.

La premiére tiche du professeur est done d’adapter son enseigne-
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ment a l’.ﬁge mental de ses ¢léves, Dans le premier cycle, les éléves
de onze a quinze ans n’assimilent que des connaissances. présentées
de fflgon simple, concréte, vivante. Tandis que dans le second cycle.
les éléves de sci7:c & dix-neuf ans sont déja capables de s’altaqum:
:\,. la’ compréh_eusmn de notions plus abstraites et plus ardues, de
s’intéresser utilement aux problémes du monde centemporain. I

SIMPLIFICATION DE LA GE_OGRAPHIE-

”La deuxiéme Lliche découle de la premiére. Elle consiste a sim-
p}lher consi(}émblem(ﬂlt la géographie. Que le professcur ne s’ima-
gine pas qu’il doive, ou méme qu’il puisse, transmuer la géographie
en la. catalysanl par la pédagogie. Nous avons déji montré que
Pepgseignement et la science géographique présentent une identité
de nature. Le professeur s’efforce de décanter au maximum la science
pour la rendre assimilable dans I’enseignement. Qu’il se pose sans
cesse les Lrois questions suivantes

) l.° Quels'élémcnts essentiels et compréhensibles pour mes éléves
dois-je relenir pour batir mon cours ? :

2° Comment les présenter de fagon aussi rigoureuse et démons-
trative que possible ? )

32 Comment les rendre aussi vivants, aussi intéressants que pos-
sible pour un jeune audiloire ?

SCIENCE ET PEDAGOGIE ’

Pour apporter une réponse’ satisfaisante 4 ces trois questions,
nous pensons que le professeur doit tout d’abord savoir de la géo-
graphie. I1 faut beaucoup connaitre pour étre capable de distinguer
P’accessoire et l'essentiel, de trouver les rapports les plus exacts et
les plus rigoureux entre les faits, de découvrir les aspects les plus
attirante des questions. C’est pourquoi une formation scientifique
poussée est la premiére condition d’un bon enseignement. Nos pro-
fesscurs ont tout .intérél: 4 faire de solides études universitaires et
a ne jamais, ensuite, cesser d’enrichir leur culture géographique.

Nous pensons aussi qu’une formation pédagogique est indispen-
sable. Il ne suffit pas de connaitre le monde terrestre, mais aussi
celui de I'enfant ef de I’adolescent, si différent de celui’ de l’adul‘t'e.
!1 ne sufﬁt. pas d’étre initié aux régles de la recherche, mais aussi
a celles qui permettent de pénétrer et de régner avec autorité dans
le monde de la jeunesse.

Pour ce qui est de Pinterrogation ct de la conduite de la classe,
;I’OUS demandons aux professeurs de se reporter aux instructions sar
lce;nf::};f:g:lggésél;lzs.l histoire, car nous ne pourrions ici que répéter

COORDINATION DES ENSEIGNEMENTS
La géographic est une carrefour oit se rejoi iscipli
{ s e joignent les disciplines
les plus diverses. 'I_‘,llc utilise les données des différentes sc?enccs
nalurelles et humaines pour expliquer les paysages et les genres de
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vie. 11 faut que les ¢léves n’aient jamais, a propos de la géographic,
l’imﬂression d’une discipline isolée, et méme superfétatoire,

Au professeur de géographie se présentent de multiples occasions
de bien marquer les liens de famille avec 'les autres disciplines
intellectuelles du second degré, et de pratiquer la coordination des
divers enseignements. 1’étude des pays étrangers lui permet de mobi-
liser des connaissances de langues vivantes et d’éelairer celles-ci d’un
jour nouveau par la géographie. Des incursions fréquentes peuvent
étre menées dans les domaines de la biologie et de la géologie et
méme, en seconde particuliérement, dans ceux de la chimie et de la
physique.

Mais la coordination primordiale doit s’établir avec Ihistoire.
Tout d’abord, le professeur de géographie est aussi professcur
d’histoire. 11 assure les deux enseignements dans une méme classe.
Comment arriverait-il autrement 2 connailre ses ¢éléves, a conso-
lider son autorité et A mener un travail profitable avec eux ? 'En
classe de seconde, a4 I'extréme rigueur, on' pourrait admettre Pattri-
bution particuliére de la géographie générale a l’agru:-gé de géogn:u—
phie. Dans les classes terminales, le professeur aura intérét a t:alrc
coincider, aulant que possible, I'étude géographique et I’¢tude l“s.'“'
rique des grandes puissances. Alors, il se rendra comple combien
Phistoire est une forme de culture générale néeessaire au géographe,

de méme que la géographie & Ihistorien.

UTILISATION DES DOCUMENTS

Aussi bien comme science de la nalure que comme science de
homme, la géographie est une science d’observation. L’étude des
documents y est donc fondamenlale.

Et, tout d’abord, celle de la carte. Le géographe part de la carte
pour y revenir sans cesse. Son mode d’expression le plus normal est
la carte. On peut méme dire qu’un fait est géographique dans la
mesure ot il peut se cartographier. Les éléves apprendront a lire
la carte d’état-major. Aucun cours de géographie n’aura lieu sans
que la carte murale ne soit présente, sans que le professeur ne des-
sine croquis ¢t schémas au tableau.

A cela, pz;s de difficulté, Mais reste le probléme irritant de la
carte faite & la maison. Normalement, on l’exige des ¢léves du pre-
mier cycle, alors qu’elle représente un travail vain, qu’il soit biclé
au dernier moment ou impeccablement et trop longuement exécuté
d’aprés un atlas recopi¢ avec soin. Mais on renonce trop souvent
a la demander aux éléves du deuxiéme cycle quand elle devient un

travail intelligent qui acocmpagne I’étude de la lecon.

C’est Iinverse que nous préconisons. Dans le premier cycle, ‘a
carte se fait en classe, sous la direction du professeur. Le cours de
géographie consiste & construire une ou plusieurs cartes, simples
et schématiques. Le professeur la dessine au tableau et les déléves
la reproduisent sur leur cahier. Mais il s’agit d’obtenir des carles
exactes et naturellement les éléves dessinent avec maladresse. Ils
dessinent trop gras ou trop maigre. Pour les uns la botle italienne
se réduira & une allumette, pour les aulres elle sera atteinte de
phlébite. Les éléves arriveront donc en classe avec le nombre de
fonds de carte nécessaire, indiqué a Pavance, comportant les fron-
ticres maritimes ct lerrestres et les principaux fleuves, lignes direc-
trices du relief et de la vie économique et humaine. Ces fonds de
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carte auront ¢té dessinés, ou au 'besoin décalqués par les éléves eux-
mémes : il importe que leurs doigts aient suivi les contours d’un
pays pour en bien connaitre la configuration. Car la main, autant
que DPeil, est instrument de la mémoire. .Ainsi, en cinqui¢me, au
moins cinq fonds de carte sont nécessaires pour l'Inde : sur le
premier on figurera le relief ; sur le second I'Inde séche et I'Inde
humide ; sur le troisi¢me la densité de population et les grandes
villes ; sur le quatriéme les principales productions; sur le cin-
quiéme le partage politique actuel. Des schémas montreront la part
de ’Inde dans la production mondiale du riz, du blé, du sucre, dn
thé, du coton.

On fera éerire la superficie, la population, la densité-de I'Inde
ct des trois pays qui la composent. De méme en quati¢e, 'étude
de la Sué¢de aboutira a deux cartes, I’'une physique, ’'autre écono-
mique, a des schémas représentant la production du fer et de la pate
4 papier, a des indicalions de superficie, de population, dec densité.
Le premier avantage du systéme est de supprimer le résumé tradi-
tionnel, dont la dictée fait perdre beaucoup de temps, alors que les
horaires sont limités et les programmes chargés, résumé qui fait
double emploi avec celui du manuel et qui exprime des faits géo- .
graphiques sous forme absltraite, comme toute aussi peu géogra-
phique que possible. Le résumé ne s’impose qu’exceptionnellement
quand le professeur veut préciser des notions difficiles a4 cartogra-
phier ou & schématiser. De toute fagon, il faut que les termes géo-
graphiques soient inscrils dans le cahier, expliqués par un texte et
si possible par une figure. Le deuxi¢me avantage est que seul l’éta-
blissement de croquis bien faits, utilisant les.coulcurs et les signes
conventionnels, acompagnés d’une légende soigneusement ; établie,
peut apprendre -aux ¢léves a composer des cartes intelligentes ot
expressives. Alors, troisiéme avantage, il deviendra plus ais¢ d’exi-
ger, ct d’obtenir, des cartes convenables dans les classes de pre-
miére et dans les classes terminales puisque les éléves auront été
dressés a les dessiner durant les années précédentes. Enfin, le qua-
trieme avantage du systéme est qu’il mobilise au profit de l’ensei-
gnement géographique ces tendances enfantines contre lesquelles on
s’acharne, hélas ! trop souvent en vain : lactivité motrice, encore
intense a cet Age, est canalisée vers le travail quand les éléves
ouvrent leur boite, prennent leurs crayons de couleur, dessinent,
gomment, colorient, éerivent ; le gofit pour le coloriage et le dessin,
dont les tristes résultals sont inscrits si souvent sur les tables ou
sur les manuels, trouve alors un utile emploi.

Si on invite les ¢léves a4 compléter ce petit atlas en collant des
photographices, des photographies adaptées au sujet bien entendu, le
cahier devient ainsi I'ccuvre personnelle de I’enfant, ceuvre poursui-
vie avec amour et fierté. Un beau cahier de géographie, bien illustré
(tout professeur doit y wveiller, et Pexiger) est le témoignage de
Pintérét porté par I'¢leve & la géographie ct la preuve d’un ensei-
gnement efficace. .

Bien entendu, la pholographie doit étre largement utilisée dans
un cours de gcéographic. J.es professeurs n’ont que l’embarras du
choix : image: du manuel, collections de documents qui peuvent
étre affichés au tableau mural ou projetés a I’épidiascope, films de
vues fixes, photographies personnelles. Plus encore que la photo-
graphie, notre siécle est celui du cinéma. Celui-ci apporte a I’ensei-
gnement de la géographie des possibilités nouvelles, dans bien des
domaines, il est irremplagable. Il compense l'étroitesse du milieu
local, et fait comprendre aux jeunes Frangais le monde tropical ou
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le monde polaire. 11 permet Pobservalion des phénoménes dyna-
miques 'normaux : la force du vent, Uintensité de la pluie, la vitesse
d’un fleuve ; ou catastrophiques : éruptions, inondations, cyclones,
avalanches. Il fournit la. troisiéme dimension si nécessaire pour
expliquer les mouvements de la terre, la longitude ‘et la latitude.
I1 repace I'homme dans son milieu ordinaire. Enfin, il recompose
Punité des faits de géographie physique, humaine, économique, arbi-
trairement séparés. Il rend. a la géographie son caractére synthé-
tique qui trouve son expression véritable dans la géographie régio-
nale, Cependant, malgré ses multiples qualités, le cinéma est d’un
maniement difficile en classe. Il est plus utilisable en des séances
spéciales, qu’on rendra aussi fréquentes que possible. Les films de
court mélrage, de cing & dix minules de projection, sont préfé-
rables. Exceplionnellement, on projettera un film de long mélrage
consacré a I'élude compléle de loule une région.

A cette utilisation de la pholographic et du cinéma, on pourra
objecter que Ienseignement de la géographie risque de conlribuer
a ce gavage visuel auquel la vie acluelle soumel nos éléves, o cet
encyclopédisme superficiel qui empéehe loule connaissance solide, Il
s’agit pour lenscignement de la géographie non pas de sacrifier a
une mode, de cédera un entrainement plus ou moins irrésistible,
mais d’utiliser 4 bon escient les moyens techniques modernes dans
la mesure ou ils sont susceptibles de lui apporter une aide pré-
cieuse. De toute fagon, la présentation des documents visuels doit
étre suivie d’un travail de mise au point. Qu'esl-ce que ce film, ou
ces vues, nous ont appris ? Sous la direction du professeur, les éléves
éeriront la réponse sur. leur cahier. 11 faut toujours passer du concret
a Pabstrait, de I'image a la connaissance. L’enscignement de la géo-
graphie devrait mettre un peu d’ordre dans ce monde visuel qui, par
la presse, le cinéma, les voyages, assaille la jeunesse a tout instant,
entrainer nos ¢léves a regarder une image de fagon intelligente ot
profitable.

On objeclera aussi que Pulilisation des moyens visuels exige des
moyens malériels dont la plupart des établissements sont actuellement
ou lrop pauvrement pourvus ou méme totalement démunis : salles
¢quipées pour la projection, appareils de projection, documents pho-
tographiques, cabinets avee armoires pour enlreposer le maltériel,
ete. Pour obtenir ces moyens, il faut d’abord en démontrer la né-
cessité. A tous les échelons, atlelons-nous a cetle tache.

Enfin, la nature est 13, les wuvres des homines sont 1a qui adres-
sent une invitation permanente aux professeurs de géographie. Grice
aux heures consacrées 4 I'étude du milieu, grace aux crédits affectés
aux activités dirigées, ils ont les moyens de faire sortir les éléves
de la classe, de les mettre en contact diréct avee les paysages el la vie,
avec la réalité géographique. Si un éléve de cinquiéme doit connaitre
les divisions naturelles de PAmérique du Nord et un ¢léve de qua-
trieme celles de la Suisse, ils devraient aussi connaitre celles de ‘la
région on ils vivent, parce que celles-ci leur sont accessibles et vi-
sibes. Combien d’éléves s’intéressent géographiquement a la ville
qu’ils habitent ? Bien peu car le décor est pour eux trop habituel,
et donc négligeable. Tous, cependant, seraient capables de se pas-
sionner pour'leur ville si le professeur de géographie leur faisait
découvrir loul ce qu'elle a d’exeeplionnel et de magnifique (parce
qu'elle est ccuvre humaine et colleclive), lout ce qu'elle recéle de
noti(]ms géographiques diverses el vivantes apprises tout bonnement
en classe.

Lo il
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EMPLOI DES METHODES ACTIVES

Procurer aux enfants U'immense joie de la découverte, telle est la
définition que nous proposons des méthodes actives. Elle est valable
pour l’enseignement tout entier, mais elle convient a l:} géogr.apl.xie
plus qu’a toute autre discipline. Il s’agit d’utiliser la curiosité si vive
chez les jeunes et I'heurcuse excitation que la recherche provoque en
eux ; de profiter de la vivacité d’esprit et de la puissance d’lmagma-‘
tion propres i cet Age. Les méthodes actives offrent de multiples
possibilités & I'enseignement de la géographie.

Au début de ces instructions, nous avons employé l'expression :
le professeur de géographie montre. I1 est temps de la rectifier en
disant : il fait voir, il fait découvrir. Habituons les ¢léves a regarder,
a localiser, a expliquer, & comparer et & décrire les paysages et les
activités des hommes. Faisons-leur analyser les traits physiques et
humains de la région qui les entoure ou les images des pays les plus
lointains. Exercons leur besoin de comprendre sur des documents plus
abstrails comme les cartes et les schémas. Essayons de les amener
4 Lrouver par cux=mémes les notions essenticelles, & mettre de lordre

"dans la réalité toujours complexe de leur région, de leur pays et du

monde. Le professeur de géographie a de multiples occasions de
transformer en explorateurs ses éléves qui ne demandent pas mieux.

Notre définition des méthodes actives en marque aussi les limites.
Ces jeunes explorateurs sont remplis de bonne volonté, mais inexpéri-
menlés. Ils sont ardents, mais vite lassés. Ills ont besoin de l'aide et
du soutien constants du professeur pour que leur recherche aboutisse
a des résultats appréciables. Il convient de graduer I'importance et
Pextension des recherches selon I’dge des éléves. A des enfants de
cinquiéme, on ne demandera pas un exposé sur les fleuves en’ Afrique,
car on risque fort que-les parents le fassent a4 la place de leur enfant,
si celui-ci ne copie pas purement et simplement un manuel. Au pro-
fesseur revient le cours général sur les fleuves en Afrique; il peut
ensuite organiser sa classe en équipes qui partiront chacune a la
recherche d’un fleuve : Nil, Congo, Niger, Zambeéze. Et encore faudra-
t-il spécifier que I’étude d’un fleuve comporte un certain nombre de
notions rituelles : bassin, longueur, cours, pente, débit, régime, utili-
sation. A partir de la seconde, les recherches proposées aux éléves
peuvent se compliquer ; le travail individuel, ot &4 deux ou trois,
remplace le travail d’équipe.

De plus, les méthodes actives réclament du temps ; et les heures
d’enseignement sont limitées. Le professeur n’a pas le loisir de tout
fair découvrir. Certaines notions sont parfois trop compliquées et
exigent des démarches trop longues. Enfin, la sanction des examens,
comme l'acquisition des connaissances indispensables, contraint sou-
vent a un enseignement didactique. -I1'faut certes, en géographie,
observer et comparer, réfléchir et juger, mais aussi classer et retenir.

La méthode dogmatique ne peut donc étre exclue de I’enseigne-
ment géographique.

Quant a la méthode historique c’est dans les classes dau second
cycle qu’elle trouve le mieux son champ d’application. Que les éléves
de cinqui¢me connaissent les caractéristiques essentielles des grandes
zones de reliel canadien, ¢’est bien suflfisant. Mais il est souhaitable
que les éléves des classes terminales n’ignorent pas Dlhistoire géo-
logique du Canada, car celle-ci représente une des explications fon-
damentales de ces zones de relief. J

T L



Que les éléves de cinquiéme apprennent quelles sont les princi-
pales productions du Canada et ou elles se trouvent, c’est bien suffi-
sant. Mais les ¢léves des classes terminales doivent savoir en plus
quelle fut, depuis un siécle, I’évolution économique du Canada, qui
passe du stade de pays neuf a celui de grande puissance industrielle
au fur et 4 mesure que les voies ferrées el le peuplement s’avancent
vers ’Ouest, et & la suite des deux grandes guerres mondiales durant
lesquelles il fut, avec les Etats-Unis, « Parsenal des démocraties ».

Les éléves de premiére doivent étre capables de mettre les trans-
formations agricoles et industrielles des Alpes en rapport avec le
développement du réseau routier 4 partir du début du xmx° siccle,
puis des voies ferrées dans la deuxiéme moiti¢ du xix° siécle, puis
de la houille blanche au xx° siécle,

Ainsi, D'enseignement de la géographie combine tout’ naturelle-
ment les trois méthodes d’enseignement, dogmatique, active, histori-
que, décrites dans la circulaire de la Direction générale en date du
6 oclobre 1952 comme étant celles qui caractérisent 1’Enseignement
du second degré.

Un bon enseignement, un enseignement, efficace est affaire ¢ e
mesure. Un bon professeur varie les méthodes selon les sujets traités,
I’age des éléves, 'atmosphére générale de la classe. Il fait preuve sans
cesse d’imagination et de bon sens, et ses éléves auront l'esprit meu-
blé de connaissances précises, bien fixées, immdédiatement utilisables.

|

ENSEIGNEMENT GEOGRAPHIQUE
ET PHENOMENES D’ACTUALITE

Notre enscignement de la géographie peul-il rester indifférent aux
grands phénomeénes géographiqeus qui ne sont pas nommément dési-
gnés dans les programmes ou les manuels parce qu’ils sont actuels ?
Des crues ravagent la France, les journaux étalent des manchettes et
des photographies sensationnelles, les actuelits cinématographiques
passent des bandes ¢mouvantes, le professeur de géographie, dans
les classes de troisiéme et de premiére, olt la France est au pro-
gramme, gardera-t-it le silence sur ces événements ? Nous lui conseil-
lons,au contraire d’en parler avec ses éléves, de trouver avec cux les
causes de la montée catastrophique des eaux puis de leur descente ;
de mobiliser les connaissances théoriques au service de la compréhen-
sion de phénoménes qui, pour étre actuels, n’en 'sont pas moins géo-
graphiques. Car I’enseignement de la géographie est valable dans la
mesure ot il permet de comprendre le monde dans lequel nous vivons.
Un raz de marée se produit au Japon : les éléves de sixi¢me, de
cinqui¢me et des classes terminales devraient le connaitre et pouvoir
Pexpliquer. Des froids exceptionnels et continus causent gel et ver-
glas dans toute la France, en hiver : les éléves de troisiéme et de
premiére devraient s’y intéresser et en trouver l'origine.

ENSEIGNEMENT GEOGRAPHIQUE
ET EDUCATION CIVIQUE

Un cnseignement simple, préeis, bien conduit, utilisant largement
le documeni et les méthodes aclives, soucieux d’interpréter Iactua-
lité géographique, contribue naturellement a I’éducation civique de la
jeunesse frangaise, Il crée, stimule une sympathie active et pénétrante,
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non seulement pour la France, mais aussi pour 1’Union frangaise et
tous les peuples du monde. Le role de la géographie apparait comme
‘essentiel pour la formation de' Phomme moderne qui, pour étre un
bon citoyen de son pays, doit étre aussi un citoyen du monde. L’¢édu- -
cation du civisme national comporte celle de la compréhension et de
la coopéralion internationales. E -

Le professeur de géographie a pour role de faire comprendre aux
Jeunes comment les peuples de la terre ont vécu et vivent aujourd’hui,
quels sont leurs caractéres et leur civilisation, leurs problémes et
les solutions qu'ils y ont apportées ; de leur révéler la contribution de
chaque peuple au patrimoine commun de P’humanité que sont les
sciences, les techniques, les arts ; de leur démontrer que, si les peu-
ples restent divisés, ‘ils deviennent cependant plus solitaires les uns
des autres dans tous les. domaines de la vie économique. b

Le professeur de géographie devrait se porter volontaire pour: us-
surer les heures d’instruction civique. L’¢tude de la commupe cn
sixiéme, du département en cinqui¢me, consiste dans I’exploration
«I’un certain territoire et la connaissance d’un certain groupe d’hommes,
reliés par des intéréls communs. En classe de quatri¢me, des en-
quétes sur les scrvices des ponts et chaussées, des postes, du télé-
graphe, du téléphone, sur les chemins de fer, sur le ravitaillement
de la ville en lait, en viande, en légumes, font pénétrer dans les
domaines de la géographie ¢conomique, humaine ct sociale. Dans les
classes du sccond eyele, la géographie aussi bien que lhistoire, ap-
porte les éléments qui permettent de comprendre les problémes ac-
tuels, nationaux ou internationaux.

L’instruction civique a besoin de la géographie pour retrouver les
aspects - permanents du monde actuel. La gcéographie a besoin de
PUinstruclion civique pour pénétrer dans les milicux vivants, devenir
plus concréte, plus atlachanle et aussi plus cullurelle.

ENSEIGNEMENT GEOGRAPHIQUE
ET CULTURE GENERALE

Car la culturc générale demeure la fin supréme de 'enseignement
du second degré. La culture générale, c’est-a-dire tout ce que lins-
truction et I’étude personnelle nous apportent et surtout nous lais-
sent, pour nous permettre de comprendre I’homme ; non pas seule-
ment I’homme individuel mais les hommes en général, les sociélés
humaines. Il s’agit pour I’homme de pouvoir se situer dans le monde,
afin d’y agir de fagon plus intelligente et plus efficace. On congoit
quelle contribution un enscignement de la ‘géographie, tel que nous
I'avons défini dans ces instructions, concret, vivant, actif apporte a
la culture générale.

Située au carrefour des sciences naturelles et des sciences humai-
nes, associ¢e & I'histoire, quelle discipline exceplionnelle pour ana-
lyser les socié¢tés humaines et comprendre les civilisations ! Elle inté-
gre les découvertes des sciences naturelles et humaines pour jeter un
¢elairage nouveau ou plus vif sur les paysages terrestres et les genres
de vie humains. Le professeur de géographie devrait, autant que pos-
sible, dans les classes du second cycle, montrer par exemple comment
les conceplions morphologiques ont évoqué et demeurent sujettes i
révision, sclon les apports de la géologic et de la géophysique ; com-
ment les climats perdent de leurs mystéres grice aux progrés de la
météorologie, dus eux-mémes a la fréquentation humaine du ciel et
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aux sondages lancés jusqu’au plus haut de Patmosphére ; comment
Iethnojogie et Iagronomie ont progressivement transformé 1‘5 « sau-
vageric » des peuples noirs de P’Afrique en civilisation originales.
A linstar des autres disciplines, la géographie esl ouverte aux recher-
ches et aux découvertes de la science et de la technique. Et les trans-
formations de plus en plus rapides que celles-ci imposent au monde
actuel, elle les suit pas i pas, elle en prend sans cesse la mesure, elle
peut en monltrer les bienfaits, parfois en dénoncer les dangers.

. Que le profcsseuf' de géographie congoive son mélier non comme
une morne routine mais comme une mission exaltante. Car il a son
role 4 jouer dans la formation de jeunes Frangais, curicux, soucieux

" de connaissances précises et d’informations controlées, conscients de

tout ce que le monde actuel comporte de dangers et de difficultés

mais aussi de possibilités magnifiques ct de développements passion- '
nants ; de jeunes Erangais capables d’aclion audacicuse et réfléchie,

désireux de maintenir notre pays au rang  des grandes nations duw
monde.

—

—
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VII

INSTRUCTIONS COMPLEMENTAIRESV
POUR L’ENSEIGNEMENT DE LA GEOGRAPHIE

(Janvier 1957) ;

AU moins autant que UHistoire, I'étude de la Géographie
offre 4 nos éléves Voccasion de se familiariser de plus en plus avee
les grands problémes humains qu’ils retrouveront tout au long de
leur existence, méme dans les carriéres les plus techniques : com-
ment un homme d’aujourd’hui, quelle que soit son ‘activité profes-
sionnelle, comment un homme de demain, quels que soient ses golits
ou ses aptitudes intellectuelles, pourraient-ils ignorer sans remords
et sans danger tout ce qui constitue I’essence de la Géographie : les
facteurs physiques, biologiques et humains dont la conjonetion ex-
plique. soit les aspects multiples de la surface du globe, soit I'origi-
nalité de telle ou telle région ; les caractéres respectifs et la réparti-
tion des groupements humains ; les progrés de l'aménagement de la
planéte par le labeur de ses habitants ; la place qu’occupe dans tous
les domaines chacune des nations, le role qu’elle joue, les rapports
qu’elle noue avec les nations voisines ou lointaines, ete ¢ Jamais
comme 4 notre ¢époque, ot la rapidité des moyens de transport a sin-
guli¢rement rapetissé notre terre, oi, d’autre part, nul pays, si vasle
soit—i]: ne peut se réfugier longtemps dans un splendide 1solement, lau
connaissance concréte, raisonnée, comparative des constructions po-

litiques, méme {ragiles, celle des mouvantes structures économiques,

celle enfin des conditions physiques plus stables qui expliquent en
partie les unes et les autres, n’ont paru aussi nécessaires a I’homme
de la rue, a plus forte raison & quiconque se pique de posséder une
solide culture générale,

Comme I'Histoire, mais 4 un degré beaucoup plus élevé, la Géo-

graphie — la Géographie scienlifique comme la Géographie ensci-
be Patuo 4 ; inli
gnée — s’attuche aux faits et aux problémes que multiplie I’ac-

tualité pour les enregistrer et les décrire certes, mais aussi pour les
confronter, en rechercher Porigine et le sens, en mesurer la portée,
en reconnaitre I’extension, selon des méthodes qui, sans la soustraire
i la catégorie des sciences humaines, lui conférent une réelle pa-
1'c_nlé avec les sciences de la nature — sciences physiques et sciences
biologiques. — D’oii son exceplionnel intérét, D’olt aussi, les exi-
gences particuliéres et les difficultés de sa pédagogic dans nos
classes du Second Degré.
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C’est sur quelques-unes de ces exigences et de ces difficultés que
nous nous proposons d’insister ici, sans modifier en quoi que ce soit
les Inslructions générales de mai 1955, dont les intéressés auraient
tort de renoncer a s’inspirer.

Premier point : enseignant une discipline qui requiert la plus
ample documentation, en méme lemps qu'elle esl pour les éléves la
source d’information la plus riche, le professeur doit se tenir de fagon
permanente au courant de Ia connaissance géographique du monde —
non pas. d’une connaissance statique et figée au moment présent,
mais, dans toute la mesure du possible, de Pévolution et dt, 'avan-
cement de ecette connaissance. : :

Par exemple, en Géographic générale (classe de seconde) — pivot
de cet cnsei;,ncmcnt — la préparntiun des cours doit considérer la
mise au point réalisée comme une élape dépassant I'élape anléricure,
mais destinée & élre elle-méme dépasée. 11 convienl aussi bien d’ap-
porter & I'examen des faits étudiés le « sltyle historique » préconisé
par les Méthodes de UEnseignement du Second Degré (civculaire du
2 oclobre 1952), ¢’est-a-dire (l'unvn.lgcr les fails dans leur compnrlc
ment global actuel et passé. y e

Ainsi, en climatologie, la clrullahon atmosphenquc fut d'abord
attribuée & des mouvements d’ orlgme Ull‘lllllqllL (théorie d’Hadley,
1735), et du xvin® au xx* siécle le mécanisme général était concgu sui-

ant le schéma : ascendance de Tair & IEqualeur, convergence a la
‘hase avee déviation vers 1’Ouest (alizés), divergence en altitude vers
PEst (contre-alizés). Au début du xx® sic¢cle, découverte capitale : la
stratosphére (Teisserenc de Bord), puis, avec le (léveloppement de
Paviation pendant la premicre guerre mondiale, Bjerknés propose la
‘théorie, devenue classique, «des cyclones, faisant appel a Dexistencs
des masses d'air ct des fronts ; actuellement la théorie de Rossby ne
postule plus pour les fronts un contact de masses d’air, mais fait
appel 4 des mouvements d’ascendance et de %ubblslancc en ll.uson
avee les perlurbations de la haute ‘atmosphére.

Pour la géomorphologie, méme obligation de rattachement au
passé : au xvin® sicele, le Frangais Coulavie el PAnglais Iulton for-
mulent les premiers le role des eaux courantes et des glaciers dans le
fagonnement du relief ; mais, comme il arrive souvent pour les preé-
curseurs, ce progreés sclentxflque n’eut aucune incidence sur les idéo-
logies de I’époque. Il faut attendre le dernmier quart du xix* siecle
pour que, grace au développement de la géologie et de la cartographic,
les lois de I’érosion donnent lieu 4 un systéme constructif : cyele
d’érosion et pénéplaine de W. M. D.wts Ce systéme reposait presque
uniquement sur lexamen des formes tempérées humides. Par Ia
suite, les recherches réalisées dans les zones froides ow interlropicale
ont conduit a I'examen de processus nouveaux : périglaciaire, péri-
plaines, ete. et a la conception de systémes de mo(lelc ajustés aux
différentes zones climatiques terrestres. |

‘n géographie humaine, I’habitat rural a donné licu d¢galement
2 des interprétations successives : déterminisme simpliste des pre-
micres Lhéories (concentration de I'habital en pays sees ; dispersion
«ans les régions de sols imperméables), puis théories «de Meilzen met-
tant en jeu les influences ethniques ; enfin, camme ces théories sonl
infirmées par le controle des faits, les chercheurs font intervenir
d’autres explications : civilisations agraires’ (Mare Bloch), slructure
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agraire (A. Demangeon), mise en valeur variable suivant les époques
(Gradmann, R. Dion), aptitudes mcutalcs_ et Lcchniques (D. b‘uu-
cher), ete. : g

Ces exemples peuvent étre multiples ; 11% montrent combien le
professeur, dans son long travail de, documentation, se trouve en
présence d’interprétations successives pour une méme réalité con-
créte. Va-t-il transposer directement en classe la masse documentdlre
qu ll a mise en ceuvre ?

Evidemment non. Méme s’il conserve pour son' exposé¢ le « style
historique », il doit élaguer, aérer, ¢liminer ’accessoire ct s’en tenir
a lossature des fails essentiels. 11 peut aussi et surtout, pour alléger
son cours, procéder i 'aide dé documents : par exemple, pour-la cir-
cilalion atmosphérique, il place sous les yeux des ¢léves un planis-
phére, soil des isobares et des venls, soit de la répartilion des pluics
dans le monde ; il analyse ou fait analyser le document, reléve les
relations générales ou les anomalies et améne son auditoire & les
interpréter en faisant appel aux théories et en soulignant la relati-
vité de celles-ci.

La' méthode de travail retenue pour la 'géographie générale est
applicable en géographie régionale ; celle-ci est un cadre de coordi-’
mation des faits physiques et humains; elle ne doit pas étre
une impasse, un cloisonnement qui empéche de voir les fonctions gé-
nérales de I’ensemble terrestre ; elle permetl de restituer la variété
des aspects de la surface du globe dans leur mobilité, dans leur évo-
lution et dans leur cohésion. Autant et plus que la géographie gé-
nérale, elle fait appel au document, instrument d’enquéte et instru-
ment d’expression : cartes, graphiques, schémas, photographies,
blocs-diagrammes, ete. Une recommandation toutefois : s’il faut user
du document, il serait dangereux d’en abuser. Un f{ri rigourcux
s’impose au préalable parmi ceux qu’on a pu rassembler, de maniére
& ¢earter tout ce qui ne présenterait pas d’intérét géographique -vé-
ritable, tout ce qui ne pourrail fournir la matiére d’un commentaire
substantiel, tout ce qui réussirait au mieux a occuper le reg ard ‘sans
meubler Pesprit. .

.

()u trouner Ies documents ?

De nombrcuscs publications en offrcnt actu(.llemcnl tout un en-
semble (ce sont surtout des photographies). Voici quclqu(,s références @

1° Guide des ressources pédagogiques de, la région parisienne,
4° fascicule : Géographie. Ce guide fournit un répertoire des biblio-
théques et centres de documentation, ainsi qu'un fichier comportant
des canevas-guides d’excursions et de v151tes d’ctahhssemcufs ou d’or-
gamsmes économiques. :

2 Grands albums : Wy

— Atlas des furm(s' du rcllef : 100 pLxm.hcs de représentations
figurées des prmclpdux types: de relief au moyen de cartes topogra-
phiques, de. photos aériennes et, dans certains cas, d’anaglyphes, de
coupes et de bloes- dmgrammcs (édité par- l’Instltut Géogr aphxque ‘Na-
“tional), g '
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— Ll-qmpement technique de la France : 120 planches concer-
nant la sidérurgie, les industries, Pagriculture, les transports (édité
par la Documentation francaise). i

it Documents d’Outre-Mer : 100 planches relatives & la géogra-
phie physique, economlqll(, et lu-m.nne des pays el lcrnlou‘cs d'Outre-
Mer (méme éditeur que le précédent album). j

— ' La Documentation Photographique, édilée également par la
Documentation frangaise, comporle soit des albums, soit des po-
chettes : parmi les albums, citons : Le Voeabulaire géographique :
les formations végétales (40 planches) ; le Vocabulaire géographique :
le relief et les paysages morphologiques (60 planches). (En prépara-
tion : L’habital et les paysages humanisés). Terres ct villages de
France : Montagnes de France; Régions francaises (3 albums), etc.

Les pochettes constituent des séries bimensuelles de 13 planches
livrées sous couverture-portefeuille et accompagnées d’une notice do-
cumentaire, telles : La lecture de la carte (Ne* 122-123) ; Habitations
rurales de la F.G.M. (N°¢ 24 & 26); L’Inde (N° '60); Le Pakistan
(N° 76) ; L’Europe, I’Asie, lAmu'lque du Nord, l’AmCrlque du Sud,
I'Afrique, 1'Océanie, cte., et, hgrs séri¢ : 'la Chine, la Grande-Bre-
tagne, les Etats-Unis, I'U.R.S.S.

Enfin, la Documentation frangaise ientreprend la, publication

«’une nouvelle série qui, sous la rubrique « Dossiers du mois » pré-

senlera des' planches géographiques avec texte-commentaive (le. pre-'

mier a paraitre concerne les régions polaires). (Format 24 cm X 32
«c1m). ;

D'autres répertoires de photographies seraient & signaler lel
L’Atlas Aérien, par Pierre Deffonlaines et Mariel Jean-Brunhes-Dela-
marre, dont le tome 1° vient de sortir chez Galimard.

-
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Sur les programmes cux-mémes ,naintenus ou modifiés 'par lar-
rété ministériel du 27 novembre 1956, quc]quu observations s'im-
posent, destinées a fixer Iesprit et la maniére dans lesquek doivent
en étre développés, dorénavant, les divers ¢léments. f

'1° En Sixziéme, la géographie gcncr.xle doit étre une simple ple-
sentation descriptive. A partir d’exemples concrets, le professeur fail
connaitre et comprendre, 4 ’aide de documents commentés et d’exer-
cices raisonnés, des notions simples et claires : montagnes, plateaux,
plaines, villages, villes, ete. Il doit surtout chercher a enrichir Je
vocabulaire de Penfant par des définitions précises. 11 lui faut éviter
d’énoncer les théories relatives au climat, & la gen¢se des montagnes ;
une explication prématurée est plus nuisible qu’utile; elle conduit
au verbiage ; elle tue la curiosité, Il convient d’initier les éléves &
Pétablissement de croquis ¢l de gr.nphiqucs ; il est utile de multiplier
ces exercices, mais ils dowcnt Ch‘c f‘uts en d'wsc sous, lc controle
du maitre. ¥

2° En ‘cinquiéme, ()ual:iémc et Tluisi('nu' le ‘progi amm(-'duit
étre vu par qrand.s ensembles, en fonction 'des données de la géogra-
phie générale qui emprunteront ainsi a4 des exemples localisés ct
délimités toute une valeur conceréle. Par exemple, en Troisi¢me, le
Massif Central sera: traité comme une unité morphologique, dont on
procnsor'l- les types de relief : plateaux el massifs cristallins, mon-=
tagnes voleaniques, plateaux calcaires, plaines et bassins, mais sans
essayer de les regrouper cn régions. Dans le premier cyele, loute
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dtude régionale doit étre exclue. En Cinquiéme et en' Quatriéine,
les études d’ensemble des continents se borneront a une présentation

rapide de la géographie physique et humaine : les caractéristiques

essentielles seront seules retenues. Par contre, on dégagera les

grands ensembles : Asie du Sud-Est, Amérique centrale, Europe mé~
diterranéenne, Afrique australe, ete., qui donneront lieu 4 une étude. .,

«des traits généraux de la géographie physique; puis, pour chaque
Etat, une fois rappelé sommairement Je cadre physique, on n’insis-
tera que sur la géographie humaine et écopomique. Les documents

photographiques, .malysm et commcntcs, devront eu'(, utilisés 4 cha-"

que séance. sl . i
3° En Seconde, on fcr alterner toute 1’année legons mormales et

travaux pratiques, en moyenne une hcure de travaux prathucs pour

trois heures de cours.

a) L’inlroduction (Le E,lob«. terrestre, tormc, sltu.mon, sU‘uotur ).
donnera lieu, tout au plus, & trois legons. L’étude des cartes fera, en
outre, I'objet d'une heure de travaux pratiques. :

b) Les éléments de géographie physique et de geogruplue Ilu-
maine générale sevont équilibrés de telle sorte que l¢ cours de géo-
graphie physique soit terminé entre le 15 fcvrler et le 1er mars, et
que le second semestre soit entiérement consacré a la geographxe hu-
maine.

L’étude des faits de géographie générale doit partir d’exemples‘

concrets et étre fondée sur Pinterprétation de documents. Elle donne
lieu & des travaux pratiques dont l'utilisation judicieuse permet d’al-
léger le cours proprement dit. Ces travaux pratiques sont laissés a
Yinitiative du maitre en fonctxon du mattrwl dont il dlspose. Voici
quelques suggestions :

a) Travaux pratiques de cllmatologlc b construction de' graphi- -
ques, de cartes d’isobares ou d’isothermes, etude du Bulletm Metw- ke

rologique National ;

b) Travaux pratiques de gcomorpho]oglc : élude de cartes &
grande échelle (type de relief), coupes et bloes-diagrammes (utilisa-
tion do cartes en relief), interprétation de photographies. aériennes,
séances de projection avec exercices d’application ; ’

¢) Travaux pratiques de géographic humaine : statistiques ct
courbes, étude de I’habitat rural et. urbain 4. laide de cartes, en-
quétes locales.

\

4° En Premiére, le rappel des notions gulerales de morphologlc,
de climatologie, d’hydrographie scra ' réduit a trois causeries comn-
duites ‘avec la collaboration active des éléves (révision du cours de
Troisiéme). La plus grand partie du cours sera consacrée a U'étude de
la France métropolitaine par grandes régions géographiques. Pour le
bilan de la populatlou et de I’économie frangaise, le professeur aura
recours surtout a des travaux pratiques regroupant les données four-
nies par Iétude régionale. Pour' la partie du programmé qui figurait
naguére sous la rubrique : France d’Outre-Mer, on étudiera avec
Pampleur normale les pays qui font partie de I’'Union Frangalse,
les autres (Maroc, Tunisie, Vletnam, Cambodge) seront plus sommai-

rement traités, avec rappel de la mise en valenr par la France ; I’en-

semble ne devra pas dépasser douze legons.

5° Le programme des classes terminales méritc une mention
spéun]c, il s’applique essentiellement aux questions d’ordre écono-
mique ; les informalions recucillies 4 la radio ou dans la presse, la
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};lace de plus en plus grande donnée 4 la géographie dans lensei-

gnement postsecondaire contraignent a considérer que ce programmc
doit étre étudié avec toutes les ressources que la géographie apporte
a la culture de "homme moderne, & la science du monde d’aujour-

" d’hui. Néanmoins, la surcharge des cours peut étre évitée de la fagon

suivante :

a) Iétude de la premiére partie du programme recevra un déve-
loppement normal en ce qui concerme les problémes économiques ;
en revanche, étude physique et régionale des Etats ne sera abordée
que dans la mesure ol elle fournit les éléments de base 4 la com-
préhension de la vie économique. En outre, comme pour les classes
de Cinqui¢me et de Quatriéme, le professeur peut trailer la géogra-
phie physique par groupement de grands ensembles, Canada et Elats-
Unis, par exemple ; il va de soi enfin que, sans attendre la nouvelle
rédaction des programmes consécutive 4 la future réforme de Ven-
seignement, il doit procéder de lui-méme & quelques aménagements
de leur forme et de leur contenu actuels, pour tenir compte des der-
niers bouleversements subis par la carte politique du monde (no-
tamment & propos du Commonwealth et de I’Indonésie).

b) La seconde partie du programme (matiéres premictres, sources
d’énergic — parmi lesquelles il conviendra de réserver une place a
Ténergie nucléaire —, transports) sera plus sommairement traitée et.
comme en classe de Premiére, principalement a Taide de travaux
pratiques opérant sur les données fournies par I'étude économique
des grandes puissances.

l“

Il en sera de cet aménagement des programmes de géographic
comme de celui des programmes d’histoire : mémes conditions gé-
nérales de succés dans leur application ; méme efficacité dans leur
action. Est-il nécessaire d’insister 2 Nous ne pourrions que répéter ce
quexprimaient déja les récentes Instructions Générales. On nous per-
mettra néanmoins de souligner. une: fois encore, que pour la forma-
tion des hommes de demain que sont les adolescents d’aujourd’hui —
et cela est valable, bien entendu, pour.les deux sexes — rien ne sau-
rait remplacer la Géographie. Devenue la sceur et 1'égale de 1'His-
toire, aprés en avoir été la servante ; comme elle, école de raisonnc-
ment ‘et de réflexion et non plus seulement — ainsi que le croient
encore trop d’esprits superficiels ou attardés — matiére de mémoire,
elle concourt avec elle, et peut-étre plus qu’elle, 4 aider les' hommes
4 .mieux connaitre et leur pays et I'ensemble de leur planéte — ce
qui a bien son prix certes —, mais aussi 4 mieux se connaitre entic
eux, donc, peut-étre, 4 mieux se comprendre : n’est-ce pas la, a
qui a bien son prix certes —, mais aussi 4 mieux se connaitre entre
notre époque tourmentéé, une tiche — nous sommes tentés d’écrire. :
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