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1 Geltungsbereich und Regelungsgehalt

Die Fachanforderungen gelten fir die Primarstufe der
Grundschulen in Schleswig-Holstein. Sie sind Lehrplane
im Sinne des Schulgesetzes. Die Fachanforderungen
basieren auf den péddagogischen Zielen und Aufgaben,
die im Schleswig-Holsteinischen Schulgesetz (SchulG)

formuliert sind.

Den Fachanforderungen der Facher Deutsch und Mathe-
matik liegen die Bildungsstandards, wie sie die Kultus-

ministerkonferenz (KMK) beschlossen hat, zugrunde. Fir
alle weiteren Facher dienen diese Bildungsstandards als

Orientierung.

Die Fachanforderungen sind in einen fiir alle Facher gel-
tenden allgemeinen und einen fachspezifischen Teil ge-
gliedert. Diese sind inhaltlich aufeinander bezogen und
stellen den verbindlichen Rahmen fir die padagogische
und unterrichtliche Arbeit dar.

In der Primarstufe zielt der Unterricht auf den Erwerb
grundlegender Allgemeinbildung. Die Grundschule ist
eine gemeinsame Schule fur alle Schilerinnen und Schi-
ler. Sie gliedert sich in eine Eingangsphase und die Jahr-
gangsstufen 3 und 4. Schilerinnen und Schiiler wechseln
am Ende der vierten Jahrgangsstufe in die Sekundarstufe |

einer weiterfihrenden allgemein bildenden Schule.
Vorgaben der Fachanforderungen

Die Fachanforderungen beschreiben die didaktischen
Grundlagen der jeweiligen Facher und den spezifischen
Beitrag der Facher zur allgemeinen und fachlichen Bil-
dung. Darauf aufbauend legen sie fest, was Schilerinnen
und Schiler am Ende der Primarstufe wissen und kénnen
sollen. Die fachlichen Anforderungen werden als Kompe-
tenz- beziehungsweise Leistungserwartungen beschrie-
ben und mit Inhalten verknUpft. Zusatzlich werden die
Kompetenzerwartungen fir das Ende der Eingangsphase
ausgewiesen.

Der Unterricht in der Grundschule bereitet Schilerinnen
und Schiler entsprechend ihres Leistungsvermogens auf

einen erfolgreichen Ubergang in die Sekundarstufe | am
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Gymnasium oder an einer Gemeinschaftsschule vor. Die
Fachanforderungen dienen der Transparenz und Ver-
gleichbarkeit. Sie gewéhrleisten die Durchlassigkeit und
Mobilitat im Schulwesen.

Die Lehrkrafte gestalten den Unterricht und die damit
verbundene Unterstitzung der Personlichkeitsentwick-
lung in eigener paddagogischer Verantwortung. Sie
berlicksichtigen bei der konkreten Ausgestaltung der
Fachanforderungen die Beschlisse der Schulkonferenz
zu Grundsatzfragen und dabei insbesondere die Be-
schlisse der Fachkonferenz zum schulinternen Fachcurri-
culum. Mit ihren Vorgaben bilden die Fachanforderungen
den Rahmen fur die Fachkonferenzarbeit in den Schulen.
Innerhalb dieser Rahmenvorgaben besitzen die Schulen
und auch die Fachkonferenzen selbst Gestaltungsfreiheit
beziglich der Umsetzung der Kontingentstundentafel,
der Lern- und Unterrichtsorganisation, der pddago-
gisch-didaktischen Konzepte sowie auch der inhaltlichen
Schwerpunktsetzungen. Die Fachanforderungen verzich-
ten auf kleinschrittige Detailregelungen. Sie enthalten
Angaben zur Verteilung von Themen und Inhalten auf

Jahrgangsstufen.

Aufgabe der schulinternen Fachcurricula ist es, die Kom-

petenzen und Inhalte iber die einzelnen Jahrgangsstu-

fen hinweg aufzubauen. Die schulinternen Fachcurricula

bilden die Planungsgrundlage fur den Fachunterricht

und enthalten konkrete Beschlisse tber

- anzustrebende Kompetenzen fir die einzelnen Jahr-
gangsstufen

« Schwerpunktsetzungen, die Verteilung und Gewichtung
von Unterrichtsinhalten und Themen

- fachspezifische Methoden

- angemessene mediale Gestaltung des Unterrichts

- Diagnostik, Differenzierung und Férderung, Leistungs-
messung und Leistungsbewertung

- Einbeziehung auBerunterrichtlicher Lernangebote und
Ganztagsangebote.

Die schulinternen Fachcurricula bertcksichtigen die
Prinzipien des facherverbindenden und fachertbergrei-
fenden sowie auch des themenzentrierten Arbeitens. Sie

werden regelmé&Big evaluiert und weiterentwickelt.



2 Lernen und Unterricht

Aufgabe der Grundschule ist es, Fahigkeiten, Interessen
und Neigungen der Kinder aufzugreifen und sie mit den
fachlichen und facheriibergreifenden Anforderungen zu
verbinden. Ziel des Unterrichts ist der systematische, alters-
und entwicklungsgemaBe Erwerb von Kompetenzen. Der
Unterricht férdert die kognitiven, emotionalen, sozialen, kre-
ativen und kérperlichen Fahigkeiten der Schilerinnen und
Schiiler. Er vermittelt ihnen kulturelle und gesellschaftliche
Orientierung und ermutigt sie, eigenstandig zu denken und
vermeintliche Gewissheiten, kulturelle Werteorientierung
und gesellschaftliche Strukturen zu Gberdenken. Unterricht
trégt dazu bei, Bereitschaft zur Empathie zu entwickeln, und
fordert die Fahigkeit, die eigenen Uberzeugungen und das
eigene Weltbild in Frage zu stellen. Er unterstitzt die Schu-
lerinnen und Schiler dabei, Unsicherheiten auszuhalten

und Selbstvertrauen zu erwerben.
2.1 Kompetenzorientierung

In den Fachanforderungen wird ein Kompetenzbegriff
verwendet, der das Wissen und Kénnen, die Fahigkeiten
und Fertigkeiten eines Menschen umfasst. Das schlieBt die
Bereitschaft ein, das Wissen und Kénnen in unterschiedli-
chen Situationen zur Bewaltigung von Herausforderungen
und zum L&sen von Problemen anzuwenden. Die Fachan-
forderungen sind in diesem Sinne auf die Darstellung der

angestrebten fachbezogenen Kompetenzen fokussiert.

Darlber hinaus férdert der Unterricht aller Facher den

Erwerb tUberfachlicher Kompetenzen:

- Selbstkompetenz meint die Féhigkeit, die eigene Situa-
tion wahrzunehmen und fir sich selbst eigenstandig zu
handeln und Verantwortung zu tibernehmen. Die Schi-
lerinnen und Schiler artikulieren eigene Bedurfnisse
und Interessen und reflektieren diese. Dazu gehort die
Bereitschaft, vermeintliche Gewissheiten, das eigene
Denken und das eigene Weltbild kritisch zu reflektieren
und Unsicherheiten auszuhalten. Bezogen auf das Lernen
bedeutet Selbstkompetenz, Lernprozesse selbststandig
zu planen und durchzufihren, Lernergebnisse zu tber-
prufen, gegebenenfalls zu korrigieren und zu bewerten.

- Sozialkompetenz meint die Fahigkeit, die Bedurfnisse
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und Interessen der Mitlernenden empathisch wahrzu-
nehmen. Schilerinnen und Schiler sind in der Lage,
selbststandig und sozial verantwortlich zu handeln. Sie
setzen sich mit den Vorstellungen der anderen kritisch
und auch selbstkritisch auseinander, héren einander zu
und gehen aufeinander ein. Sie kénnen konstruktiv und

erfolgreich mit anderen zusammenarbeiten.

Methodenkompetenz meint die Fahigkeit, Aufgaben
selbststandig zu bearbeiten. Schilerinnen und Schiler
verfugen Uber grundlegende Arbeitstechniken und Me-
thoden; dazu gehért auch die Nutzung der Informations-
technologie. Sie wahlen Verfahrens- und Vorgehensweisen
selbststandig und wenden methodische Kenntnisse sinnvoll
auf unbekannte Sachverhalte an. Sie kénnen Sachverhalte

sprachlich altersgemaB differenziert darstellen.

Die fortschreitende Entwicklung und Ausbildung dieser
Uberfachlichen Kompetenzen erméglicht es den Schile-
rinnen und Schilern, Lernprozesse zunehmend selbst zu
gestalten: zu planen, zu steuern, zu analysieren und zu

bewerten.

2.2 Auseinandersetzung mit Kernproblemen des
gesellschaftlichen Lebens

Schilerinnen und Schiler werden in allen Fachern durch
die Auseinandersetzung mit Kernproblemen des sozio-
kulturellen Lebens in die Lage versetzt, Entscheidungen
fUr die Zukunft zu treffen und dabei abzuschatzen, wie
sich das eigene Handeln auf andere Menschen, auf kinf-
tige Generationen, auf die Umwelt oder das Leben in
anderen Kulturen auswirkt. Die Kernprobleme beschrei-
ben Herausforderungen, die sich sowohl auf die Lebens-
gestaltung des Einzelnen als auch auf das gemeinsame

gesellschaftliche Handeln beziehen.

Die Auseinandersetzung mit Kernproblemen richtet sich

insbesondere auf:

« Grundwerte menschlichen Zusammenlebens: Men-
schenrechte, das friedliche Zusammenleben in einer
Welt mit unterschiedlichen Kulturen, Religionen, Gesell-
schaftsformen, Vélkern und Nationen

+ Nachhaltigkeit der 6kologischen, sozialen und 6kono-
mischen Entwicklung: Erhalt der natirlichen Lebens-
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grundlagen, Sicherung und Weiterentwicklung der
sozialen, wirtschaftlichen und technischen Lebensbe-
dingungen im Kontext der Globalisierung

- Gleichstellung und Diversitat: Entfaltungsmoglichkeiten
der Geschlechter, Wahrung des Gleichberechtigungs-
gebots, Wertschatzung gesellschaftlicher Vielfalt

- Partizipation: Recht aller Menschen zur verantwortungs-
vollen Mit-Gestaltung ihrer sozio-kulturellen, politischen

und wirtschaftlichen Lebensverhaltnisse.

2.3 Leitbild Unterricht

Guter Unterricht

- fordert gezielt die Freude der Schilerinnen und Schiler
am Lernen und die Entwicklung fachlicher Interessen

- lasst Schiilerinnen und Schiiler Selbstwirksamkeit erfahren

- vermittelt Werteorientierungen

- fordert nicht allein die intellektuellen und kognitiven
Kompetenzen der Schilerinnen und Schiler, sondern
auch ihre sozialen und emotionalen, kreativen und kor-
perlichen Potenziale

- ermoglicht den Schilerinnen und Schilern durch pas-
sende Lernangebote, die auf ihre individuellen Voraus-
setzungen und ihr Vorwissen abgestimmt sind, einen
systematischen — alters- und entwicklungsgerechten
— Erwerb von Wissen und Kénnen sowie die Chance,
Leistungserwartungen zu erfillen

- fordert und fordert eigene Lernaktivitat der Schilerin-
nen und Schiler, vermittelt Lernstrategien und unter-
stitzt die Fahigkeit zum selbstgesteuerten Lernen

- zielt auf nachhaltige Lernprozesse

- bietet Gelegenheit, das Gelernte in ausreichender Form

systematisch einzutiben, anzuwenden und zu festigen.

2.4 Aufgabenfelder von besonderer Bedeutung

Folgende Aufgabenfelder von besonderer Bedeutung,

die sich aus den padagogischen Zielen des Schulgesetzes

ergeben, sind nicht dem Unterricht einzelner Facher zuge-

ordnet. Sie sind wie die Auseinandersetzung mit den Kern-

problemen im Unterricht aller Facher zu berticksichtigen:

+ Inklusive Schule: Die inklusive Schule zeichnet sich da-
durch aus, dass sie in allen Schularten und Schulstufen

Schilerinnen und Schiler mit und ohne Behinderung
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gemeinsam beschult und ihren Unterricht auf eine
Schilerschaft in der ganzen Bandbreite ihrer Heteroge-
nitat ausrichtet. Diese Heterogenitét bezieht sich nicht
allein auf Behinderung oder sonderpadagogischen
Forderbedarf. Sie steht generell fur Vielfalt und schlief3t
beispielsweise die Hochbegabung ebenso ein wie den
Migrationshintergrund oder unterschiedliche soziale
Ausgangslagen.

Sonderpéddagogische Férderung: Auch die Férderung
von Schiilerinnen und Schilern mit sonderpadagogi-
schem Forderbedarf orientiert sich an den Fachanforde-
rungen. Das methodische Instrument dafir ist der Forder-
plan, der in Ausrichtung auf die individuelle Situation und
den sonderpédagogischen Férderbedarf einer Schilerin
oder eines Schiilers und in Zusammenarbeit mit einem
Forderzentrum erstellt, umgesetzt und evaluiert wird.
Durchgéngige Sprachbildung: Die Vermittlung schul-
und bildungsrelevanter sprachlicher Fahigkeiten (Bil-
dungssprache) erfolgt im Unterricht aller Facher. Das
Ziel ist, die sprachliche Bildung Schilerinnen und Schi-
lern mit und ohne Migrationshintergrund, unabhéngig
von ihrer Erstsprache, im Schriftlichen wie im Mundli-
chen systematisch auf- und auszubauen.

Das setzt entsprechenden Wortschatz und die Kenntnis
bildungssprachlicher grammatischer Strukturen voraus.
Alle Schilerinnen und Schiler werden an die Besonder-
heiten altersgemaBer Fachsprachen und an fachspezi-
fische Textsorten herangefihrt. Fachunterricht ist somit
auch Sprachunterricht auf bildungs- und fachsprachli-
chem Niveau.

Kulturelle Bildung: Kulturelle Bildung ist unverzichtba-
rer Teil der ganzheitlichen Persénlichkeitsentwicklung,
die den Einzelnen zur Mitgestaltung gesellschaftlicher
Prozesse befdhigt. Der Zusammenarbeit mit professio-
nellen Kiinstlerinnen, Kiinstlern und Kulturschaffenden
auch an auBerschulischen Lernorten kommt hierbei
eine besondere Bedeutung zu.

Niederdeutsch und Friesisch: Seinem Selbstverstandnis
nach ist Schleswig-Holstein ein Mehrsprachenland, in
dem Regional- und Minderheitensprachen als kulturel-
ler Mehrwert begriffen werden. Fur die Bildungseinrich-
tungen des Landes erwéchst daraus die Aufgabe, das
Niederdeutsche und das Friesische zu férdern und zu

seiner Weiterentwicklung beizutragen.



2.5 Lernen in der digitalen Welt

Medien sind Bestandteil aller Lebensbereiche. Die rasante
technologische und konzeptionelle Entwicklung im digitalen
Medienbereich fihrt zu stetigem Wandel im Alltag der Men-
schen. Digitale Medien verdndern Kommunikations- und
Arbeitsablaufe, erlauben immer neue kreative, innovative

Prozesse und schaffen damit neue mediale Wirklichkeiten.

Medienkompetenz ist sowohl auf die Nutzung von Medien
zur sinnvollen Unterstlitzung von Lernprozessen als auch
auf die Thematisierung von Medien als Gegenstand von
Unterricht gerichtet. Es gilt einerseits selbstbestimmt, sach-

gerecht, sozial verantwortlich, kommunikativ, produktiv und
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kreativ gestaltend mit digitalen Medien umzugehen und
sich andererseits kritisch mit dem Bild von Wirklichkeit aus-
einander zu setzen, das medial erzeugt wird. Schiilerinnen
und Schiler reflektieren den Einfluss der Medien und er-
kennen dabei, dass Medien immer nur eine Interpretation,
eine Lesart, einen Ausschnitt von Wirklichkeit bieten, und
sie werden sich bewusst, dass ihr vermeintlich eigenes Bild
von Wirklichkeit durch die Medien (mit-)bestimmt wird.

In der folgenden Ubersichtstabelle sind, entsprechend
der Strategie der KMK, die fur alle Facher verbindlichen
Medienkompetenzbereiche aufgefiihrt. Die Kompeten-
zen erwerben die Schiilerinnen und Schiler in der Pri-

marstufe integriert im Fachunterricht.

kennen und ein-
halten

Umwelt schitzen

ge und Medien
zum Lernen, Ar-
beiten und Prob-
lemlésen nutzen

Suchen und Produzieren und Schiitzen und Problemlésen und | Analysieren und
Arbeiten (K1) Prasentieren (K3) | sicher Agieren (K4) Handeln (K5) Reflektieren (K6)
Browsen, Interagieren Entwickeln und Sicher in digitalen | Technische Prob- | Medien analysie-
Suchen, Filtern Produzieren Umgebungen leme |6sen ren und bewerten
agieren
Auswerten und Teilen Weiterverarbeiten | Personliche Daten | Werkzeuge be- Medien in der
Bewerten und Integrieren und Privatsphére | darfsgerecht ein- | digitalen Welt
schitzen setzen verstehen und
reflektieren
Speichern und Zusammen- Rechtliche Vorga- | Gesundheit Eigene Defizite er-
Abrufen arbeiten ben beachten schitzen mitteln und nach
Lésungen suchen
Umgangsregeln Natur und Digitale Werkzeu-

An der Gesellschaft
aktiv teilhaben

Algorithmen er-
kennen und for-
mulieren

Eine Konkretisierung der Kompetenzen bezogen auf die
Jahrgangsstufe 4 ist der Tabelle zur Entwicklung der Me-

dienkompetenz im Anhang zu entnehmen.

Im schulinternen Fachcurriculum wird der systematische
Aufbau sowie eine Zuordnung der zu erwerbenden Kom-

petenzen zu Jahrgangsstufen und Fachern gewahrleistet.

Eine schulinterne Abstimmung Uber die Facher hinweg

ist erforderlich.
Die rasante Entwicklung im Bereich der Digitalisierung

erfordert von Lehrkréften eine aufgeschlossene Haltung
und Offenheit fir zukinftige Erfordernisse.

FACHANFORDERUNGEN DEUTSCH
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3 Grundsétze der Leistungsbewertung

Leistungsbewertung wird verstanden als Dokumentation
und Beurteilung der individuellen Lernentwicklung und
des jeweils erreichten Leistungsstands. Sie erfasst alle in
den Fachanforderungen ausgewiesenen Kompetenzberei-
che und berticksichtigt sowohl die Prozesse als auch die
Ergebnisse schulischen Arbeitens und Lernens. Die Beur-
teilung von Leistungen dient der kontinuierlichen Riickmel-
dung an Schilerinnen, Schiller und Eltern, zudem ist sie
fur die Lehrkréfte eine wichtige Grundlage fir Férderungs-
und Beratungsstrategien sowie fur die Unterrichtsplanung.
Die individuelle Leistungsbewertung erfillt neben der dia-

gnostischen auch eine ermutigende Funktion.

Kriterien und Verfahren der Leistungsbewertung werden
den Schiilerinnen, Schilern und Eltern vorab offengelegt
und erldutert. Schilerinnen und Schiler erhalten eine
kontinuierliche Rickmeldung Giber den Leistungsstand.
Diese erfolgt so rechtzeitig, dass die Schilerinnen und
Schiler die Méglichkeit haben, aus der Riickmeldung

zukinftige Lern- und Arbeitsstrategien abzuleiten.

In der Leistungsbewertung werden zwei Beurteilungsbe-
reiche unterschieden: Unterrichtsbeitrdge und Leistungs-
nachweise.

- Unterrichtsbeitrdge umfassen alle Leistungen, die sich auf
die Mitarbeit und Mitgestaltung im Unterricht oder im un-
terrichtlichen Kontext beziehen. Zu ihnen gehéren sowohl
mundliche als auch praktische und schriftliche Leistungen.

- Leistungsnachweise werden in Form von Klassenar-
beiten ab Jahrgangsstufe 2 in Mathematik und ab
Jahrgangsstufe 3 in Deutsch erbracht. Sie decken die
verbindlichen Leistungserwartungen dieser Facher
einschlieBlich ihrer Kompetenzbereiche angemessen
ab. Art und Anzahl der in den Féchern zu erbringenden

Leistungsnachweise werden per Erlass geregelt.

Besondere Regelungen

« FUr Schilerinnen und Schiler mit anerkanntem sonder-
padagogischen Férderbedarf, die zieldifferent unter-
richtet werden, wird ein Férderplan mit individuell zu
erreichenden Leistungserwartungen aufgestellt.

- Werden Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogi-
schem Férderbedarf entsprechend den Anforderungen
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der allgemein bildenden Schule unterrichtet, hat die
Schule der Beeintrachtigung angemessen Rechnung zu
tragen (Nachteilsausgleich). Dies gilt ebenso fir Schile-
rinnen und Schiler, die voribergehend an der Teilnah-
me am Unterricht beeintrachtigt sind.

« Bei Schilerinnen und Schilern, deren Zweitspra-
che Deutsch ist, kann die Schule wegen zu geringer
Deutschkenntnisse auf eine Leistungsbewertung in be-
stimmten Fachern verzichten.

+ Besonderen Schwierigkeiten im Lesen und Rechtschrei-
ben wird durch Ausgleichs- und FérdermalBnahmen
gemal Erlass begegnet.

Vergleichsarbeiten

« Vergleichsarbeiten in den Fachern Deutsch und Mathe-
matik sind landertbergreifend konzipiert und an den
KMK - Bildungsstandards orientiert. Die Ergebnisse ge-
ben Aufschluss darliber, ob und inwieweit Schilerinnen
und Schiiler die in den Bildungsstandards formulierten
Leistungserwartungen erfillen.

- Vergleichsarbeiten dienen in erster Linie der Selbstevalua-
tion der Schule. Sie ermdéglichen die Identifikation von
Starken und Entwicklungsbedarfen von Lerngruppen. Die
Ergebnisse der Vergleichsarbeiten werden schulintern
ausgewertet. Die Auswertungen sind Ausgangspunkt fur
Strategien und MaBnahmen der Unterrichtsentwicklung.

- Vergleichsarbeiten gehen nicht in die Leistungsbewertung
der einzelnen Schilerinnen und Schiiler ein. Die Teilnah-

me an den Vergleichsarbeiten ist per Erlass geregelt.

Leistungsbewertung im Zeugnis

Die Leistungsbewertung im Zeugnis ist das Ergebnis
einer sowohl fachlichen als auch pddagogischen Abwa-
gung der erbrachten Unterrichtsbeitrage und gegebe-

nenfalls Leistungsnachweise.

Es ist sicherzustellen, dass die Bewertung fur die Unter-
richtsbeitrége auf einer ausreichenden Anzahl unterschied-
licher Formen von Unterrichtsbeitrédgen beruht. Bei der
Gesamtbewertung hat der Bereich der Unterrichtsbeitrage
ein starkeres Gewicht als der Bereich der Leistungsnach-

weise.

Fachspezifische Hinweise zur Leistungsbewertung wer-

den in den Fachanforderungen ausgefihrt.
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1.1 Grundlagen

Grundlage dieser Fachanforderungen sind die KMK-Bildungs-
standards fur den Primarbereich im Fach Deutsch. Den dar-
in aufgeflhrten Kompetenzen sind verbindliche sprachliche
und literarische Inhalte und Wissensbestande sowie Hinwei-
se auf deren unterrichtliche Konkretisierung zugeordnet.
Diese Struktur setzt sich in den Fachanforderungen fiir die
Sekundarstufe | und darauf aufbauend fiir die Sekundar-
stufe Il fort. Damit wird ein kumulativer Kompetenzaufbau
Uber alle Schularten und -abschlisse hinweg erméglicht.

Die Bildungsstandards fiir die Primarstufe und fiir die
Sekundarstufe | im Zusammenhang

In der Benennung der vier Kompetenzbereiche stimmen
die Bildungsstandards im Fach Deutsch fir die Primar-
stufe sowie fur den Ersten allgemeinbildenden Schul-
abschluss und den Mittleren Schulabschluss der Sekun-
darstufe | vollstandig Gberein. Auch inhaltlich gibt es
hinsichtlich der darin genannten Kompetenzen lediglich
einige geringfligige Unterschiede, wie die nachfolgen-
den Beispiele zum Schreiben und zum Sprachgebrauch

zeigen.

Primarstufe
Schulabschluss

Erster allgemeinbildender

Mittlerer Schulabschluss

Kompetenzbereich Il Schreiben

Adressaten- und funktionsgerechtes | Grundlegende

Sachverhalte aufschreiben Beschreiben
Appellieren
Nach Anregungen (Texte, Bilder,

Musik) schreiben

Argumentieren

Schreiben Schreibfunktionen
umsetzen:

Erlebtes und Erfundenes,

Gedanken und Geflhle, Bitten, Erzahlen

Wiinsche, Aufforderungen und Berichten

Vereinbarungen, Erfahrungen und Informieren

Zentrale Schreibformen beherrschen
und sachgerecht nutzen:
informierendes Schreiben
(berichten, beschreiben, schildern),
argumentierendes Schreiben
(erdrtern, kommentieren),
appellierendes Schreiben,
untersuchendes Schreiben
(analysieren, interpretieren),
gestaltendes Schreiben

(erzahlen, kreativ schreiben)

Kompetenzbereich IV Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

Beim Sprachhandeln Beziehung
zwischen Absicht - sprachlichen
Merkmalen - Wirkungen
untersuchen

Unterschiede von gesprochener und | kennen
geschriebener Sprache kennen

Beim Sprachhandeln die Inhalts- und
Beziehungsebene unterscheiden

Bedingungen und Regeln fir
kommunikative Situationen im Alltag

Beim Sprachhandeln die Inhalts-
und Beziehungsebene mit den
Grundfaktoren sprachlicher
Kommunikation erkennen und
berticksichtigen: gelingende bzw.
misslingende Kommunikation;
offentliche bzw. private
Kommunikationssituationen

Die zwei Phasen der Primarstufe

Die Primarstufe gliedert sich in die in der Regel zwei
Schuljahre umfassende Eingangsphase und die Jahr-
gangsstufen 3 und 4. Beide Phasen weisen spezifische

Schwerpunkte auf. So steht im Deutschunterricht der

Eingangsphase der Schriftspracherwerb im Vordergrund.
Hier erwerben Schiilerinnen und Schiller aufbauend auf

bereits im Vorschulalter individuell entwickelten Kompe-
tenzen basale Fahigkeiten und Fertigkeiten im Lesen und

Schreiben. Auf dieser Grundlage werden die analog zu

FACHANFORDERUNGEN DEUTSCH
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den KMK-Bildungsstandards fiir das Ende der Jahrgangs-
stufe 4 formulierten Kompetenzen im Sinne einer umfas-
senderen Lese- und Schreibkompetenz als wesentliche
Bestandteile einer entwicklungsgemaBen Sprachhand-

lungskompetenz weiterentwickelt.

1.2 Der Beitrag des Faches Deutsch zur allgemeinen und
fachlichen Bildung

Das Fach Deutsch ist von zentraler Bedeutung, denn von
Schiilerinnen und Schilern wird in allen Schulstufen er-
wartet, dass sie nicht nur in diesem Fach, sondern auch in
allen anderen Schulféchern lesen, schreiben, sprechen und
zuhéren und dabei die Strukturen und Méglichkeiten ihrer
Sprache reflektieren. In vielen anderen fachlichen Kontexten
wird gefordert, dass sie Texte und Medien verstehen, mit
ihnen umgehen, verschiedenartige Texte schreiben sowie
in vielféltigen Situationen mit unterschiedlichen Adressaten
schriftlich wie mindlich angemessen kommunizieren.

Uber schulische wie berufliche Bildung hinaus ist vor allem
der sichere Gebrauch gesprochener und geschriebener
Sprache eine Grundvoraussetzung fir gesellschaftliche
Teilhabe. Damit leistet das Fach Deutsch einen wesentli-
chen Beitrag zur inner- und auBerschulischen Auseinander-
setzung der Schilerinnen und Schiler mit Kernproblemen
unserer Gesellschaft einschlieBlich kontinuierlicher Weiter-

entwicklung ihrer personalen und sozialen Kompetenz.

Im Laufe der Primarstufe erwerben Schilerinnen und
Schiler im Fach Deutsch grundlegende Kompetenzen
in den Bereichen Sprache, Literatur und Medien. Dabei
erfahren sie, welche Bedeutung kulturelle Traditionen in
diesen Bereichen fur die Gesellschaft haben und erwer-
ben Méglichkeiten kultureller Teilhabe. Indem ihnen der
Reichtum kultureller, sprachlicher, literarischer und me-
dialer Vielfalt bewusst wird, eroffnet sich ihnen auch der

Blick auf andere Kulturen.
1.3 Didaktische Leitlinien
Der Deutschunterricht in der Primarstufe ist auf den Er-

werb einer umfassenden Sprachkompetenz einschlieBlich

seiner fachlichen, methodischen, personalen und sozialen

FACHANFORDERUNGEN DEUTSCH

Aspekte ausgerichtet. Fachdidaktische und inhaltliche Ori-
entierung - auch hinsichtlich geeigneter Methoden und
Arbeitstechniken sowie verbindlicher Prinzipien - bieten
hierfir die vorliegenden Fachanforderungen, die auf den
entsprechenden KMK-Bildungsstandards basieren. Darin
ist das Fach Deutsch in vier Kompetenzbereiche unterteilt,
denen jeweils spezifische Kompetenzen zugeordnet sind.
Diese werden in einem vorwiegend themenorientierten
Unterricht integrativ aufeinander bezogen und sowohl in
fachspezifischen als auch in fachlibergreifenden Kontex-
ten anhand passender, lebensbedeutsamer Inhalte und
Wissensbesténde individuell erworben. Um gegenwartige
und zukinftige personliche und gesellschaftliche Heraus-
forderungen sprachlich bewaltigen zu kénnen, entwickeln
Schilerinnen und Schiler im Kontext fachlicher Inhalte
und Methoden auch Wert- und Normvorstellungen und

erschlieBen sich dadurch neue Zusammenhéange.

Vor allem im Deutschunterricht lernen sie in ganz un-
terschiedlichen Kontexten, sich mindlich und schriftlich
mitzuteilen, zu argumentieren sowie Gefiihle und Vor-
stellungen zu formulieren. Dariiber hinaus unterscheiden
sie im Umgang mit vielfaltigen Texten zunehmend die in
Literatur und Medien dargestellten sprachlichen Kons-

truktionen von ihrer eigenen Lebenswirklichkeit.

Das Fach Deutsch leistet auBerdem einen wesentlichen
Beitrag zu dem im allgemeinen Teil in Kapitel 2.5 als Auf-
gabe aller Facher definierten Medienkompetenzerwerb,
indem Uber die Thematisierung der Medien hinaus der
fachspezifische Kompetenzerwerb in allen vier Bereichen
(I Sprechen und Zuhoren, Il Schreiben, lll Lesen - mit
Texten und Medien umgehen, IV Sprache und Sprachge-

brauch untersuchen) medial unterstitzt wird.

Aspekte von Heterogenitat wie zum Beispiel Lerntempi,
kognitive Voraussetzungen oder individuelle Interessen
finden durch einen differenzierten Unterricht Bertick-
sichtigung. Indem Schiilerinnen und Schiler durch die
Vielfalt der Lerngelegenheiten auf jeweils passendem
Leistungsniveau gefordert und gefordert werden, wird
der grundsatzliche Anspruch auf individuellen Kompe-
tenzerwerb eingeldst. Dabei werden besondere Bega-

bungen sowie Forderbedarfe durch die Bereitstellung



entsprechender Aufgaben und Methoden individuell
und konkret berticksichtigt, gegebenenfalls Gber den
reguladren Deutschunterricht hinaus in dafir zuséatzlich

bereitgestellten Stunden.

Der Deutschunterricht in der Primarstufe

v ist kompetenzorientiert und integrativ

v integriert Aspekte sprachsensiblen Unterrichts

v berlcksichtigt Aspekte des Zweitspracherwerbs (DaZ)
und interkultureller Bildung (IBE)

<\

bietet Sprachhandlungssituationen mit Bezug zur Le-
benswelt der Lerngruppe an

ist facherverbindend und/oder -Ubergreifend

ist themenorientiert

weist systematische Einheiten auf

integriert den Erwerb von Medienkompetenz

bietet Aufgaben zu allen drei Anforderungsbereichen

NN NN

ermoglicht handlungs- und produktorientierten Kom-
petenzerwerb

AN

bertcksichtigt individuelle Lerntempi, Lernwege und
-strategien
v" integriert Grundwortschatzarbeit unter orthografi-

schen sowie semantischen Aspekten

1.4 Anforderungsbereiche

In einem kompetenzorientierten, individuell ausgerichte-
ten Deutschunterricht werden die drei folgenden Anfor-
derungsbereiche der KMK-Bildungsstandards sowohl bei
der Entwicklung von Aufgaben als auch bei der Bewer-
tung von Unterrichtsbeitragen und Leistungsnachweisen

bericksichtigt:

Il Fachanforderungen Deutsch Primarstufe
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Anforderungsbereich | - Wiedergeben
In diesem Anforderungsbereich geben die Schilerinnen
und Schiler bekannte Informationen wieder und wenden

grundlegende Verfahren und Routinen an.

Anforderungsbereich Il - Zusammenhénge herstellen

In diesem Anforderungsbereich bearbeiten die Schu-
lerinnen und Schiler vertraute Sachverhalte, indem sie
erworbenes Wissen und bekannte Methoden anwenden

und miteinander verknlpfen.

Anforderungsbereich Il - Reflektieren und beurteilen

In diesem Anforderungsbereich bearbeiten die Schiilerinnen
und Schdler fur sie neue Problemstellungen, die eigenstan-
dige Beurteilungen und eigene Losungsansétze erfordern.

Grundsatzlich werden Schilerinnen und Schilern fur den
Kompetenzerwerb im Unterricht Aufgaben mit Anforderun-
gen aus allen drei Bereichen sachangemessen auf individu-
ellem Niveau angeboten und durch entsprechende Formen
der Kompetenz-/Leistungsiiberprifung ergéanzt.

Um Hinweise auf die Zuordnung von Aufgabenstellungen
zu einzelnen Anforderungsbereichen zu bekommen, sind
diesen sogenannte Operatoren zugeordnet, so beispiels-
weise eine Aufgabe mit dem Operator ,nenne” dem Anfor-
derungsbereich | ,Wiedergeben”. Wenn kontinuierlich mit
Operatoren gearbeitet und deren Bedeutung immer wieder
bewusst gemacht wird, wird damit auch fiir Schilerinnen
und Schiler hinsichtlich der Leistungserwartungen an sie
ein hohes MaB an Transparenz erreicht. Letztlich ist jedoch
nicht die eindeutige Zuordnung zu einem Anforderungsbe-
reich entscheidend, sondern die Vielfalt von Aufgaben und

deren Konkretisierung auf unterschiedlichem Niveau.

Zusammenhéange herstellen

1]
Reflektieren und Beurteilen

Wiedergeben
Markiere Ordne
Notiere Beschreibe
Nenne Fasse zusammen
Stelle zusammen Begriinde
Vergleiche
Untersuche

Deute
Uberpriife
Beurteile
Begriinde

FACHANFORDERUNGEN DEUTSCH
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2 Kompetenzbereiche

Das Fach Deutsch ist in vier Kompetenzbereiche unter-
gliedert, die im Sinne eines integrativen Deutschunter-
richts grundsétzlich aufeinander bezogen werden. Die in
den folgenden tabellarischen Ubersichten aufgefiihrten
Kompetenzen, Inhalte und Wissensbestande der einzel-

nen Bereiche enthalten daher einige Uberschneidungen.

Auch im Fach Deutsch umfassen die Kompetenzen Fahig-
keiten und Wissen sowie Haltungen, Einstellungen und
Motivation. Sie sind als Leistungserwartungen auf das
Ende der Jahrgangsstufe 4 bezogen und werden im Sin-
ne eines kumulativen Aufbaus im Laufe der Primarstufe
im Rahmen vielféltiger, individueller Lerngelegenheiten
erworben. Dabei hat der Schriftspracherwerb im Rahmen

der Eingangsphase nicht nur fir die Primarstufe, sondern
dartiber hinaus auch fir die Sekundarstufen | und Il eine
besondere Funktion als Grundlage der kontinuierlichen
Entwicklung einer umfassenden Sprachhandlungskom-

petenz.

Diese erwerben Schilerinnen und Schiler in den Berei-
chen des Sprechens und Zuhérens, des Schreibens und
des Lesens als Umgang mit Texten und Medien sowie

im handelnden und reflektierenden Sprachgebrauch. Im
Zusammenhang mit den Inhalten jedes einzelnen Kom-
petenzbereichs werden jeweils passende Methoden und

Arbeitstechniken erlernt.

Eine Ubersicht zur Systematik der Kompetenzbereiche
bietet die folgende grafische Darstellung.

I Sprechen und Zuhéren Il Schreiben

Il Lesen - mit Texten und Medien

- zu anderen sprechen
- verstehend zuhoren

« Gespréche fuhren

- szenisch spielen

- Uber Lernen sprechen

« Uber Schreibfertigkeiten verfiigen
- richtig schreiben

- Texte planen

- Texte schreiben

- Texte Uberarbeiten

umgehen

- Uber Lesefahigkeit verfligen

- Uber Leseerfahrungen verfligen
- Texte erschlieBen

« Texte prasentieren

Methoden und Arbeitstechniken

Methoden und Arbeitstechniken werden jeweils in Zusammenhang mit den
Inhalten jedes einzelnen Kompetenzbereichs erworben

IV Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

- grundlegende sprachliche Strukturen und Begriffe kennen

- sprachliche Verstandigung untersuchen

- an Wértern, Satzen und Texten arbeiten

- Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Sprachen entdecken

Die nachfolgende tabellarische Ubersicht zum fachbezoge-
nen Kompetenzerwerb ist analog zu dieser Systematik ange-
ordnet. In einem vorangestellten Text wird jeweils erlautert,
welche spezifische Funktion die einzelnen Bereiche haben
und was sie im Wesentlichen ausmacht. Die Darstellung in
Tabellenform dient der Klarheit und Transparenz der Kom-

petenzerwartungen im Deutschunterricht der Primarstufe.

In den Ubersichten zu den einzelnen Bereichen werden

den entsprechenden Kompetenzen der KMK-Bildungsstan-
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dards in der 1.Spalte verbindliche Inhalte und Wissens-
bestande in der 2. Spalte sowie ergénzende Hinweise zur
Konkretisierung im Unterricht in der 3. Spalte zugeordnet.

Insgesamt enthalten die Ubersichten verbindliche An-
forderungen an die Primarstufe, die auf Planungsebene
fur die entsprechenden Jahrgangsstufen in schulinterne
Fachcurricula einflieBen. Die Lehrkraft nutzt Fachanforde-
rungen und schulinterne Fachcurricula fir die Entwick-

lung integrativ angelegter und thematisch ausgerichteter




Unterrichtseinheiten. Damit stehen den Schilerinnen und
Schilern leistungs-, interessen- und entwicklungsgema-
Be Lerngelegenheiten zum Erwerb einer umfassenden

Sprachhandlungskompetenz zur Verfliigung.

Auch wenn die Kompetenzen fir die gesamte Primar-
stufe gelten, so ergeben sich fir deren Entwicklung und
Erwerb Schwerpunkte. Die grau unterlegten Inhalte und
Wissensbestande sowie entsprechende Hinweise zur
Konkretisierung beziehen sich schwerpunktmalig auf
den Unterricht in den Jahrgangsstufen 3 und 4.

Die Kompetenzen gelten grundsatzlich fir alle Schiile-
rinnen und Schiler und damit auch fir jene mit sonder-
padagogischem Forderbedarf. Sie werden im Hinblick
auf die individuelle Lernsituation und den jeweiligen

Kompetenzbereich I: Sprechen und Zuhéren

Il Fachanforderungen Deutsch Primarstufe

2 Kompetenzbereiche

sonderpadagogischen Forderbedarf im Unterricht in fur
sie passenden Lerngelegenheiten konkretisiert und ge-

gebenenfalls modifiziert.

2.1 Kompetenzbereich Sprechen und Zuhéren

Vor allem in diesem Bereich wird der mindliche Aspekt
kommunikativer Kompetenz als wesentlicher Bestandteil
einer Handlungskompetenz fiir persénliche, berufliche
und offentliche Anforderungen erworben. Dazu gehéren
der sorgfaltige, bewusste Umgang mit der Sprache sowie
die Entwicklung einer Gesprachskultur, die das Horver-
stehen, die Spezifik von Mindlichkeit sowie die Wahrneh-
mung und Nutzung nonverbaler Elemente und verschie-

dener Formen muindlicher Darstellung einschlief3t.

KMK-Bildungsstandards

Inhalte und Wissensbestinde

Konkretisierung

Gespréche fiihren

sich an Gespréchen beteiligen
Dialoge
gemeinsam entwickelte

Gespréchsregeln beachten Diskussionen
Anliegen und Konflikte gemeinsam
mit anderen diskutieren und klaren

Gespréchsregeln

andere zu Ende sprechen lassen
auf Gespréchsbeitrédge anderer eingehen
beim Thema bleiben

auf Argumente reagieren:
begriinden, bestatigen, widersprechen

zu anderen sprechen

an der gesprochenen
Standardsprache orientiert und
artikuliert sprechen (gebrauchsori-
entiertes Sprechen in alltdglichen
Kontexten)

Lautunterscheidung und
-produktion

Satze und Satzfolgen
AuBerungen und AuBerungsfolgen
themenorientierter Wortschatz

Alltagssprache
Unterrichtssprache

Wortgelédnder (Scaffolding)

sprachliche Mittel

Wirkungen der Redeweise kennen
und beachten

zielorientiertes, situations- und
adressatengerechtes Sprechen

Sprache bewusst einsetzen

Mimik

Gestik
Lautstarke
Betonung
Sprechtempo
Aussprache

Fortsetzung der Tabelle ndchste Seite
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funktionsangemessen sprechen erzahlen reale und erfundene Geschichten

informieren Sachverhalte

argumentieren

appellieren Diskussion, Standpunkte

Bitten, Beschwerden, Entschuldigungen,

beschreiben Lob, Wunsch, Vorgang, Weg
Sprechbeitréage und Gesprache Planung: Cluster/Mindmap
situationsangemessen planen Ziel Notizzettel

Situationsbezug Stichpunkte

Gliederung

verstehend zuhdren

Inhalte zuhorend verstehen Phasen:
vor dem Horen
wahrend des Horens

gezielt nachfragen nach dem Horen
konzeptionell mindliche und .
ol .. Strategien
schriftliche (Hor-)texte .
zum Hérverstehen:
Verstehen und Nicht-Verstehen Leitfragen

Hoérverstehen: - .
Aktivierung von Vorwissen

mediale Unterstitzung

zum Ausdruck bringen .
Informationsentnahme und

-verarbeitung

Verstéandnistberprifung
Textbegegnung in unterschiedlichen
Varianten

szenisch spielen

Perspektiven einnehmen

zu Situationen und Texten:
Rollenspiel

Horspiel

szenische Interpretation

sich in eine Rolle hineinversetzen und
sie gestalten Szenen darstellen und gestalten

Situationen in verschiedenen
Spielformen szenisch entfalten

tber Lernen sprechen

Beobachtungen wiedergeben

Sachverhalte beschreiben
Reflexion von Lernprozessen
Begriindungen und Erkldrungen geben | und -produkten konstruktiver Umgang mit Fehlern

Lernergebnisse préasentieren und kriteriengeleitetes Feedback Lerngespréche
dabei Fachbegriffe benutzen
Fachsprache
Uber Lernerfahrungen sprechen
und andere in ihren Lernprozessen
unterstitzen

Fortsetzung der Tabelle ndchste Seite
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2.2 Kompetenzbereich Schreiben

Beim Schreiben steht der schriftliche Aspekt kommunika-
tiver Kompetenz im Fokus. Er umfasst auf der Grundlage
von Schreibfertigkeit die Entwicklung basaler Schreibfor-
men, auch neue Formen des Schreibens wie E-Mail oder
Blog, einschlieBlich ihrer adressaten- und situationsange-
messenen sprachlichen Gestaltung.

Dariber hinaus ist der Erwerb entwicklungsgemafBer

Strategien zur Planung, Reflexion, Uberarbeitung und

Il Fachanforderungen Deutsch Primarstufe

2 Kompetenzbereiche

Prasentation von Texten wesentlicher Bestandteil von
Schreibkompetenz, ebenso die Kenntnis grundlegender
Rechtschreibstrategien sowie orthografischer und gram-
matischer Regelungen. Dabei wird die Rechtschreibkom-
petenz von Anfang an im Kontext des Schreibens entwi-
ckelt. Zur Unterstitzung wird ein verbindlicher Grund-
wortschatz eingefiihrt. Anhand dieser Wértersammlung
erwerben Schilerinnen und Schiler Rechtschreibstrate-
gien, erlangen Rechtschreibbewusstheit und vermehrt
Rechtschreibsicherheit.

Kompetenzbereich Il: Schreiben

KMK-Bildungsstandards

Inhalte und Wissensbestande

Konkretisierung

tber Schreibfertigkeiten verfiigen

eine gut lesbare Handschrift
flussig schreiben

verbundene Schrift:
Lateinische Ausgangsschrift
Schulausgangsschrift

Schriftflussigkeit
Leserlichkeit

Formaspekt der Buchstaben
Schreibibungen
Abschriften

Mitschriften

Notizen

Texte zweckmaBig und
Ubersichtlich gestalten

Layout

Blattaufteilung
Seitenrander
Uberschriften
Abséatze

den PC zum Schreiben verwenden
und fir Textgestaltung nutzen

Textverarbeitungsprogramm

Schriftarten und -gréBen
Farben
Dokumentenorganisation

richtig schreiben

gelibte, rechtschreibwichtige
Wodrter normgerecht schreiben
Rechtschreibstrategien verwenden
Zeichensetzung beachten

Uber Fehlersensibilitdt und
Rechtschreibgespir verfliigen

Rechtschreibhilfen verwenden

Arbeitstechniken nutzen

Grundwortschatz:
Laut-Buchstaben-Zuordnung

Rechtschreibprinzipien:
phonographisches, silbisches,
morphematisches und syntakti-
sches Prinzip

Rechtschreibstrategien:
Mitsprechen, Ableiten, Verlangern,
Zerlegen, Einpréagen

Zeichensetzung:
Punkt, Fragezeichen, Ausrufezei-
chen, Zeichen bei wortlicher Rede

Rechtschreibgesprache
Strukturen der Schrift erkennen und
Schreibweisen erklaren

Woérter

sammeln

ordnen

analysieren

in Bausteine zerlegen
systematisieren
korrekt schreiben

Merkworter

Satze gliedern

Fortsetzung der Tabelle ndchste Seite
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Rechtschreibiberprifung:
Worter, Satze und Texte auf ortho-
grafische Richtigkeit Uberprifen

Abschrift

Korrektur

Woaérterbuch
Rechtschreibprogramm

Texte verfassen

Texte planen

Schreibabsicht, Schreibsituation,
Adressaten und
Verwendungszusammenhang klaren

sprachliche und gestalterische Mittel
und Ideen sammeln

Planungsstrategien:

Schreibziele

Reihenfolge
Textsorten/-funktionen/-strukturen

Schreibhaltung

Recherche

Ideensammlung:
Cluster
Mindmap
Schreibplan

Textmodelle

Grundwortschatzarbeit:
Worter

Wortfelder
Formulierungen

Texte schreiben

verstandlich, strukturiert, adressaten-
und funktionsgerecht schreiben

Lernergebnisse geordnet festhalten
und auch fur eine Verdéffentlichung
verwenden

Texte fUr sich und andere
schreiben

Textproduktion:
Textstruktur

Textkoharenz

textsorten- und
adressatenspezifische,
sprachlich-formale Mittel

flissiges Formulieren

normbewusste Rechtschreibung

Texte schreiben:
Textmodelle

Kohasionsmittel auf Satz-, Absatz- und

Textebene
Wortschatz
Roter Faden

Erlebtes
Erfundenes
Gedanken
Geflhle

Bitten

Wiinsche
Aufforderungen
Vereinbarungen
Erfahrungen
Sachverhalte

nach Anregungen eigene Texte
schreiben

Schreibimpulse

kreative und produktive
Schreibformen

Texte
Bilder
Musik

weiterschreiben
gestalten
umschreiben
analog schreiben
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Texte liberarbeiten

Texte an der Schreibaufgabe tber-
prufen

Texte auf Verstandlichkeit und
Wirkung tberprifen

Texte in Bezug auf die dulBere und
sprachliche Gestaltung und auf die
sprachliche Richtigkeit hin optimieren

Texte fir die Veroffentlichung
aufbereiten und dabei auch die
Schrift gestalten

Aufgabenorientierung:
Schreibauftrag/-ziel
Situierung
Schreibanlass
Funktionsorientierung

Adressatenorientierung

Prasentation von Texten:

Lesbarkeit
Schriftgestaltung

Uberarbeitung:
Verstandlichkeit
Wirkung
Ausdruck
Rechtschreibung

Verfahren:

zum Beispiel

Autorenrunde/iber Textqualitaten
sprechen

Merkmale zu Textqualitaten
Schreibkonferenz

Text-Hand

Umstellen, Ersetzen, Ergénzen,

Verfahren zur rechtschriftlichen Uber-
arbeitung:

Hilfen zur selbststandigen Recht-
schreibkorrektur, z. B. rlickwarts
korrigieren, Arbeit mit dem
Woérterbuch

Veroéffentlichung: zum Beispiel
Blatt

Plakat

Buch

Portfolio

Hortexte und-blcher

Fortsetzung der Tabelle n&chste Seite
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2.3 Kompetenzbereich Lesen - mit Texten und Medien

umgehen

Auch wenn die Entwicklung von Lesekompetenz Uber
die Primarstufe hinaus eine Aufgabe aller Facher bleibt,
so werden die Grundlagen hierflir mit dem Schriftsprach-
erwerb in der Eingangsphase gelegt und im Deutschun-
terricht der folgenden Jahrgangsstufen vertieft und
weiterentwickelt. Dabei werden Lesestrategien bewusst
gemacht und gezielt genutzt. Lesetechnik und Lesever-
stehen werden von Anfang an miteinander verbunden
sowie Kenntnisse tUber Textsorten und Literaturbetrieb
erworben, zum Beispiel in Blichereien, Buchhandlungen

oder bei Autorenlesungen. In das Erleben, die Reflexion

und Beurteilung unterschiedlich medial vermittelter Texte
flieBen Aspekte mundlicher und schriftlicher Kommuni-
kation ein. Im Umgang mit verschiedenen Texten werden
Lesekompetenz, aber auch Leseinteresse und -freude

entwickelt.

Das betrifft auch Medien, die zunehmend tUber die un-
terschiedlichen Formen medial vermittelter Texte hinaus
selbst zum Gegenstand des Deutschunterrichts werden,
beispielsweise Internet, Film oder Online-Zeitung. Auch
die kritische Auseinandersetzung mit dem medial vermit-
telten Bild von Wirklichkeit als Interpretation und Lesart
derselben wird bewusst gemacht und deren Wirkung auf

die reale Wirklichkeit untersucht.

KMK-Bildungsstandards

Inhalte und Wissensbestande

Konkretisierung

Uber Lesefdhigkeiten verfiigen

Lesefahigkeit
Lesefertigkeit

entwicklungsgeméaBe Texte
sinnverstehend lesen

Lokal- und Globalkoharenz

Leseflissigkeit:
Lesegeschwindigkeit
automatisiertes Lesen

sinngestaltendes (Vor-)lesen

Lesen:

still
Uberfliegend
genau
verweilend
schnell
kritisch
genussvoll

lebendige Vorstellungen beim Le- Lesephasen:
sen und Horen literarischer Texte

entwickeln

vor-wahrend-danach

Anschlusskommunikation

Texte in unterschiedlichen
Prasentationen (Film, Hérbuch, Comic,..)

produktive Arbeit am Text (Texte
wiederherstellen, analog gestalten,
verandern, in andere Medien umsetzen,
erfinden, auffihren...)

Lesetagebuch und Lesejournal

Uber Leseerfahrungen verfiigen

verschiedene Sorten von Lesehaltung
Sach- und Gebrauchstexten

kennen

Funktion von Sach- und
Gebrauchstexten

Kinderlexikon
Kinderzeitschriftenartikel
Anleitungen

nichtlineare Texte
Tabellen/Schaubilder
(gedruckt und/oder digital)

FACHANFORDERUNGEN DEUTSCH
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Erzéhltexte, lyrische und
szenische Texte kennen und
unterscheiden

prototypische Vorstellungen von
Gattungen und Genres
Textsorten

Textmerkmale

Kinderbuch
Marchen
Gedicht
Comic

Kinderliteratur kennen

Werke
Autoren/Autorinnen
Figuren
Handlungen

Autorenlesung
Autorenbiografie
Buch/Hérbuch
Theater

Film

Texte begriindet auswahlen
sich in einer Blicherei orientieren

Angebote in Zeitungen und
Zeitschriften, in Hérfunk und
Fernsehen, auf Ton- und
Bildtragern sowie im Netz kennen,
nutzen und begrindet auswahlen

Informationen in Druck- und
elektronischen Medien suchen

Kriterien fur Textauswahl

individuelle Leseziele
vorgegebene Leseziele

Medientexte:
Inhalte
formal-sprachliche Mittel

Informationsbeschaffung und
-bewertung

Texte/Fundstellen:
Blicherei/Buchhandel
Zeitungen/Zeitschriften
(Print- und Digitalversionen)
Horfunk/Fernsehen

Internet

Theater/Schauspiel

Lesen

als Genuss

zur Unterhaltung
zur Information
Textvergleich

die eigene Leseerfahrung
beschreiben und einschatzen

Selbstkonzept
Leseerfahrungen
Lesebiografie

Erfahrungsaustausch Gber
Leseerlebnisse
Portfolio

Texte erschlieBen

Verfahren zur ersten Orientierung
Uber einen Text nutzen

gezielt einzelne Informationen suchen

Lesestrategien:
wiederholende
elaborierende

Texte genau lesen ordnende
bei Verstandnisschwierigkeiten Ver- | Strategien:
stehenshilfen anwenden Recherche

Texte mit eigenen Worten
wiedergeben

wesentliche Inhalte
Handlungslogik

zentrale Aussagen eines Textes er-
fassen und wiedergeben

Aussagen mit Textstellen belegen

Informationen:
Unterscheidung von
Wichtigem/Unwichtigem

erneutes/wiederholtes Lesen
Fragen zum Text

Text strukturieren

Markieren

Reduzierung auf Kernaussagen

Nachfragen
Nachschlagen

Stichworter
Schlisselworter

Roter Faden

Fortsetzung der Tabelle néchste Seite
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eigene Gedanken zu Texten Gespréache zu Textinhalten Anschlusskommunikation:
entwickeln, zu Texten Stellung Wirkung von Texten
nehmen und mit anderen Gber sprachliche Mittel/Gestaltung

Texte sprechen Vorlesegespréch

Perspektivibernahme literarischer
bei der Beschaftigung mit Figuren literarisches Gesprach
literarischen Texten Sensibilitat und
Verstandnis fir Gedanken und emotionale Beteiligung
Gefuhle und zwischenmenschliche Vorstellungsbildung
Beziehungen zeigen
Handlungs- und
produktionsorientierte Verfahren:

handelnd mit Texten umgehen akustisch Umgestaltung:
szenisch Inszenierung
schreibend [llustration
visualisierend Collage

Unterschiede und Gemeinsamkeiten | Textvergleich Visuelle Formengeber

von Texten finden

Texte prasentieren

selbst gewéahlte Texte zum
Vorlesen vorbereiten und

sinngestaltend vorlesen Prasentation: Bilderbuchkino
Geschichten, Gedichte und Vortrag Lesekisten
Dialoge vortragen, Leserollen
auch auswendig Parasprachliche Mittel: Intonation,
Lautstarke, Tempo, Gestik, Mimik Bilder
ein Kinderbuch selbst auswahlen Plakate
und vorstellen mediale Unterstitzung
verschiedene Medien fur Strategien zum Auswendiglernen

Prasentationen nutzen

bei Lesungen und Auffihrungen Lesungen Lesung von Schilerinnen und Schilern
mitwirken Auffihrungen Auffihrungen
Theater

20 FACHANFORDERUNGEN DEUTSCH



2.4 Kompetenzbereich Sprache und Sprachgebrauch
untersuchen

Dieser Kompetenzbereich hat im Vergleich zu den drei
anderen eine besondere Stellung und Funktion. Die Re-
flexion Uber Sprache und Sprachgebrauch ist integrativer
Bestandteil der Kompetenzen aus den drei tibrigen Be-
reichen Sprechen und Zuhéren, Schreiben einschlieBlich
Rechtschreiben sowie Lesen - mit Texten und Medien
umgehen: Texte werden mundlich wie schriftlich in der
Produktion wie in der Rezeption unter einfachen funktio-
nalen, dsthetischen und normativen Aspekten betrachtet.
Dariber hinaus erfolgt auch eine systematische und
explizite Analyse der Sprache als System grammatischer
Strukturen, jedoch nicht als isoliertes Wissen, sondern
moglichst eingebunden in den inhaltlichen Zusammen-
hang eines Themas oder eines Textes (Koharenz) und in

seine sprachliche Schlissigkeit (Kohasion). Hierbei wer-

Il Fachanforderungen Deutsch Primarstufe
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den ausgewahlte sprachliche Mittel explizit thematisiert,
beispielsweise wenn lUber Textqualitdten gesprochen
wird. Bedeutungen und Funktionen verschiedener Mittel
werden erarbeitet und in verschiedenen Sprachhand-
lungskontexten und Aufgaben anwendungsorientiert und

wiederholend gelbt.

Fur eine erfolgreiche Kommunikation sind im Mindlichen
Aspekte der Aussprache und des alltédglichen Sprachge-
brauchs sowie im Schriftlichen orthografische Regelun-
gen (Prinzipien) wesentliche Bestandteile des bereichs-

spezifischen Kompetenzerwerbs.

Sprachvergleichende Tatigkeiten, die an herkunftssprach-
liche und dialektale Kompetenzen der Schiilerinnen und
Schiler anknipfen, sind ebenfalls Teil eines umfassenden

Sprachkompetenzerwerbs.

KMK-Bildungsstandards

Inhalte und Wissensbestande

Konkretisierung

Sprachliche Verstandigung untersuchen

Beziehung zwischen Absicht - Kommunikation:

sprachlichen Merkmalen - Wirkun- Situationsbezug
gen untersuchen

Zielorientierung

Adressatenbezug

sprachliche Merkmale:

Wortebene

Satzebene

(Monologe, Dialoge, Metaphern)
Textebene

(Textsorte, -struktur/Handlung, Motive,
Perspektive)

verschiedene Texte, auch Gespréche

Unterschiede von gesprochener Unterschiede:

und geschriebener Sprache kennen

Gestik/Mimik

Mundlichkeit/Schriftlichkeit

Adressatenorientierung
sprachliche Mittel

Sprecherwechsel

Beispiele:
Rollen von Sprecher/Schreiber - Merkmale/Unterschiede: Gesprach
Horer/Leser untersuchen und nutzen | Rollen/Méglichkeiten Brief
E-Mail
Familiensprache Vortrag
Bildungssprache SMS

Kommunikation bei
Horbeeintrachtigung bzw.
Schwerhorigkeit

Fortsetzung der Tabelle néchste Seite
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Uber Verstehens- und
Verstandigungsprobleme

Reflexion von Kommunikation

Ursachen/Folgen von Stérungen:
Wissensstand

sprechen Missversténdnisse Sprachgebrauch
Sozialisation
Beziehung

An Wértern, Satzen, Texten arbeiten

Woérter strukturieren und phonologische Bewusstheit Laute

Méoglichkeiten der Wortbildung Lautierung Silben

kennen Wortbildung Morpheme
(Wortstamm, Wortbausteine)
Syntax
Ordnen:
Alphabet

Wortfamilien
Wortstammprinzip

Grundwortschatzarbeit

Wortarten:
Artikel, Nomen, Verben, Adjektive
Pronomen

Singular- und Pluralbildung
Adjektive steigern

Verben konjugieren

Nomen und Artikel deklinieren

Woérter sammeln und ordnen

Verfahren zum Sammeln und ord-
nen von Wortern

Woérter ordnen, z. B. nach
Wirkungen
Rechtschreibmustern
Themen

Feldern

Wortfamilien

sprachliche Operationen
nutzen

Textproduktion und Textverstandnis
durch die Anwendung von
sprachlichen Operationen
unterstltzen

Operationale Verfahren:
Kohasions- und Kohérenzmittel

Funktionen:
Textproduktion
TextUberarbeitung
Textverstéandnis

Beispiele fur Verfahren:
Klangprobe

Umstellen

Ersetzen

Erganzen

Weglassen

mit Sprache experimentell und
spielerisch umgehen

Sprache/-strukturen

Analogien in Sprachspielen
anhand von Gedichten

Geheimsprache
Kinder- und Jugendsprache

FACHANFORDERUNGEN DEUTSCH
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Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Sprachen entdecken

Deutsch - Fremdsprache,

Dialekt - Standardsprache; Deutsch
- Muttersprachen der Kinder mit
Migrationshintergrund;

Deutsch - Nachbarsprachen

sprachliche Reflexion: Schreibung

Zielsprache Deutsch Aussprache

Herkunftssprachen Sprachverwandtschaften

Dialekte

Fremdsprachen zweisprachige

Sprach(en)wandel Bilderbtcher

Regional- und Minderheiten- Horbicher

sprachen Reime

Niederdeutsch Gedichte

Friesisch Sprachspiele
Woérterblicher

Sprachvergleiche zwischen Erst-, Sprachvergleiche auf Buchstaben-,

Zweit- und Drittsprachen, bezie- Wort- und Satzebene

hungsweise Fremdsprachen

gebrauchliche Fremdwaorter unter-
suchen

internationale Wérter
besondere Schreibungen

fremdsprachliche Einflisse

Grundlegende sprachliche Strukturen und Begriffe kennen und verwenden

Es geht hier in erster Linie um die mit Begriffen und Strukturen gemeinten Kategorien.

Die Bezeichnungen dafiir kdnnen unterschiedlich sein.

Wort

Laut, Buchstabe, Selbstlaut, Mitlaut, Umlaut, Silbe, Alphabet
Wortfamilie, Wortstamm, Wortbaustein, Wortfeld, Wortart

Nomen: Einzahl, Mehrzahl, Fall, Geschlecht

Verb: Grundform, gebeugte Form

Zeitformen: Gegenwart, Vergangenheitsformen

Artikel: bestimmter Artikel, unbestimmter Artikel

Adjektiv: Grundform, Vergleichsstufen

Pronomen

andere Worter:

Alle hier nicht kategorisierten Worter gehdren zu dieser Restkategorie.

Satz

Satzzeichen: Punkt, Komma, Fragezeichen, Ausrufezeichen, Doppelpunkt,
Redezeichen

Satzart: Aussage-, Frage-, Ausrufesatz

wortliche Rede

Subjekt

Pradikat/Satzkern

Ergénzungen: Satzglied; einteilige, mehrteilige Ergénzung
Vergangenheit, Gegenwart, Zukunft (als Zeitstufen)

FACHANFORDERUNGEN DEUTSCH
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3 Das Fach Deutsch in der Eingangsphase

3.1 Schriftspracherwerb

Der Schriftspracherwerb beginnt bereits im vorschulischen
Alter - beispielsweise als ,Lesen” gegenstandlicher Abbil-
dungen oder charakteristischer Wortbilder wie auch als
erste Verschriftungsversuche - und wird in einem mehrstu-
figen Prozess als Erwerb der Vielfalt von Teilfertigkeiten des
Lesens und Schreibens tiber alle Schulstufen hinweg konti-
nuierlich und altersgemaB weiterentwickelt.

In der Eingangsphase steht der Schriftspracherwerb als
Erwerb grundlegender Fahigkeiten im Lesen und Schrei-
ben im Zentrum des Deutschunterrichts. Sprache wird
mit Schulbeginn verstarkt zum Gegenstand des Lernens
und ist zugleich auch Medium des Lernens. Der Erwerb
von Lese- und Schreibféhigkeiten ist in einem integra-
tiven Unterricht eingebunden in literales Handeln, in
maoglichst authentische alters-und entwicklungsgemaBe
Lese- und Schreibsituationen. So wird die Bedeutung des
Schriftspracherwerbs als Befahigung zur Partizipation am
gesellschaftlichen und kulturellen Leben fir Schilerinnen
und Schiiler von Anfang an nachvollziehbar.

Ungeachtet unterschiedlicher methodischer Herange-
hensweisen wird das Lesen und Schreiben im Unterricht
von Anfang an aufeinander bezogen. Dementsprechend
sind die vielfaltigen Lerngelegenheiten so gestaltet, dass
individuelle vorschulische Sprach- und Schrifterfahrun-
gen aufgegriffen werden und das Lesen und Schreiben
von Schilerinnen und Schilern als fur sie persénlich loh-

nenswert und bedeutsam erfahren wird.

Grundsatzlich entspricht der Unterricht in der Eingangs-
phase dem didaktischen Konzept des Deutschunterrichts
in den Jahrgangsstufen 3 und 4, berlcksichtigt aber
noch starker die fir den Schriftspracherwerb entschei-
denden Fahigkeiten und Kenntnisse, die systematisch
und kontinuierlich eingefihrt und gelibt werden. Dazu
gehort vor allem die Fahigkeit der Zuordnung von Lauten
und Buchstaben sowie auch buchstabenrelevante Laute
zu horen und selbst zu artikulieren, Buchtstaben formge-
recht zu schreiben und Kenntnisse Gber Besonderheiten
der Wiedergabe von Lauten durch Buchstaben (ein Laut -

mehrere Buchstaben, ein Buchstabe, mehrere Laute).

FACHANFORDERUNGEN DEUTSCH

In der Eingangsphase erwerben oder vertiefen Schiile-

rinnen und Schiiler folgende Grundeinsichten in unser

Schriftsystem:

« Schrift hat Bedeutung und Funktion.

« Schrift ist an verabredete Zeichen/Buchstaben gebunden.

« Schrift bildet Laute/Lautfolgen ab (phonographisches
Prinzip).

Schilerinnen und Schiler erkennen bis zum Ende der
Jahrgangsstufe 1, dass es im Deutschen keine durchgéan-
gig eindeutige Zuordnung zwischen Lauten (Phonemen)
und Buchstaben (Graphemen) gibt. Dabei wird bis zum
Ende der Eingangsphase deutlich, dass Prinzipien wie das
silbische, das morphematische (Wortbildung) und das
syntaktische (GroBschreibung am Satzanfang, Satzzeichen)
Grundlagen fir das orthografische Schreiben sind. Schile-
rinnen und Schiler erwerben dafir entsprechende Recht-
schreibstrategien wie das Abhéren von Lautfolgen und
dessen Umsetzung in Schriftzeichen (phonographisches
Prinzip), das Erkennen von Silben (silbisches Prinzip), das
Ableiten von Wortschreibungen (morphematisches Prin-
zip) oder das Nutzen syntaktischer Kenntnisse (syntakti-
sches Prinzip) zur orthografisch korrekten Schreibung. Hin-
zu kommen die Beriicksichtigung h&ufig vorkommender
Funktionsworter und Schreibungen eher selten vorkom-

mender Worter in funktionalen Zusammenhéngen.

Da Geschriebenes Schilerinnen und Schilern in ihrer Le-
benswelt vor allem in unverbundener gedruckter Schrift
(GroBantiqua und Gemischtantiqua) begegnet und sie die-
se haufig schon in der vorschulischen Phase beispielsweise
zum Schreiben ihres Namens verwenden, wird auch die
unverbundene Schrift als erste flr das Lesen und Schrei-
ben genutzt. Im Rahmen dieser ersten Schrifterfahrungen
kénnen zunachst Grof3- und Kleinbuchstaben nebeneinan-
der verwendet werden. AnschlieBend erfolgt im Laufe der
Eingangsphase die Einfiihrung einer verbundenen Schrift.

Hierfir treffen die Schulkonferenzen der einzelnen Schulen
die verbindliche Wahl zwischen der Lateinischen Aus-
gangsschrift und der Schulausgangsschrift. Der konkrete
Zeitpunkt des Ubergangs von der unverbundenen zur ver-
bundenen Schrift wird individuell getroffen. Ziel ist die Ent-

wicklung einer lesbaren, flissigen Handschrift. Dazu gehort



das bewegungsgerechte Schreiben formklarer Buchstaben

und Buchstabenverbindungen einer verbundenen Schrift.

Zu den individuellen Voraussetzungen des Schreibens
mit der Hand gehdren die Berlcksichtigung der Links-
und Rechtshandigkeit sowie die Entwicklung der Fein-
motorik, auch Stifthaltung, Blattlage sowie die Wahl und
Handhabung von Schreibmaterialien einschlieBlich einer
ihrer individuellen Handigkeit entsprechenden Ausstat-
tung des Arbeitsplatzes (Schreibunterlage, Lichteinfall).

Von Anfang an schreiben Schilerinnen und Schiler auch
eigene Texte und erfahren dabei die Bedeutung von Schrift

als kulturelle Praxis und in ihrer kommunikativen Funktion.

Zur UnterstlUtzung des frilhen Schreibens kann eine Laut-
tabelle hinzugezogen werden. Voraussetzungen fir den
sinnvollen Gebrauch dieses Instruments sind Klarung und
Festigung der dargestellten Begriffe und der zugehdorigen
Laute sowie die Zuordnung von Lauten zu Buchstaben
(Phonem-Graphem-Zuordnung). Das gemeinsame Schrei-
ben von Wértern mit der Lauttabelle wird von Anfang an
fur Rechtschreibgesprache genutzt, in denen grundlegen-
de Strukturen der Schriftsprache wie RegelméaBigkeiten
und Besonderheiten der Phonem-Graphem-Zuordnung,
aber auch lauttiibergreifende Phanomene, Strategien und
RegelméBigkeiten thematisiert werden (zum Beispiel nach
dem morphematischen Prinzip).

Eine Diagnose individueller Schreibungen (,Privatschrei-
bungen”) wird bereits im 1.Jahrgang als Ausgangspunkt
individueller Ubungen zum Erwerb von Rechtschreib-
kompetenz genutzt. Durch den Vergleich einzelner
Woérter mit der korrekten Schreibweise (,Erwachsenen-
schreibweise” oder ,Buchschrift”) wird dariber hinaus
das Entdecken und Formulieren von Rechtschreibwis-
sen bereits in der 1. Jahrgangsstufe erméglicht. Durch
das gemeinsame Nachdenken und Sprechen Gber
Schreibweisen sowie durch entsprechende Ubungen
wird im Unterricht dafir gesorgt, dass das Spektrum der
Rechtschreibstrategien tber das Abhéren von Lautfolgen
und dessen Umsetzung in Schriftzeichen hinaus erweitert
wird (morphematisches und syntaktisches Prinzip) und
die Schreibungen der Norm entsprechen. Zum Vorlesen

oder Veroffentlichen werden die eigenen Texte recht-
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schriftlich Gberarbeitet. Der Vergleich der Schreibungen
mit der Norm bietet sowohl férderdiagnostische Hinwei-
se als auch vielfaltige Lernanlasse fir den Unterricht.
Grundsatzlich lernen Schilerinnen und Schiler das Lesen
und Schreiben in anwendungsbezogenen, differenzierten
Sprachhandlungssituationen mit eigenen und vielfaltigen

anderen Texten.
3.2 Kompetenzermittlung

Zu Beginn der Eingangsphase werden bereits vorhande-
ne Kompetenzen ermittelt, die insbesondere im Bereich
der phonologischen Bewusstheit und der frihen Liter-
acy-Erfahrungen (Kenntnisse und Erfahrungen rund um
Schrift) bedeutsam sind.

Die Verweildauer in der Eingangsphase variiert je nach
Leistungs- und Entwicklungsstand zwischen ein, zwei
oder drei Schuljahren. Zur Entscheidung des Ubergangs
in die Jahrgangsstufe 3 wird der Kompetenzerwerb am
Ende der Eingangsphase ermittelt und bereits in der Zeit
davor kontinuierlich und lernprozessbegleitend in den
einzelnen Kompetenzbereichen dokumentiert. Dieses
Vorgehen gilt ebenso fir die Kompetenzermittlung vor

dem Ubergang in die Jahrgangsstufe 4.

Die folgenden Ubersichten zum Ende der Eingangspha-
se und der Jahrgangsstufe 3 enthalten zu den einzelnen
Bereichen Beobachtungskriterien - aus Grinden der
Uberschaubarkeit jedoch lediglich zu einer Auswahl von
Kompetenzen. Sie helfen den Lehrkréften zu erkennen, in-
wieweit Schilerinnen und Schiler die angestrebten Kom-
petenzen erworben haben. Es werden Unterstltzungsbe-
darfe fur Schilerinnen und Schiler - auch fir diejenigen
mit besonderen Begabungen - erkannt, um entsprechen-
de Lerngelegenheiten fir den weiteren Kompetenzerwerb
bereitzustellen. Gegebenenfalls werden zusatzlich weitere
diagnostische Verfahren eingesetzt. Fir den Unterricht
sind jedoch alle in den Ubersichten in Kapitel Il 2 genann-
ten Kompetenzen im Sinne eines kumulativen Aufbaus von
Anfang an verbindlich. Sie werden auf Aufgabenebene

im Unterricht konkretisiert und im Rahmen angemessener

Lerngelegenheiten erworben und Uberpruft.
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Zur Kompetenzermittlung bis zum Ende der Eingangsphase

Sprechen und Zuhéren

Schreiben

Lesen - mit Texten und
Medien umgehen

Sprache und
Sprachgebrauch
untersuchen

aydlalag

Die Schulerin/der Schiler
hort Laute differenziert.
spricht verstandlich.

beteiligt sich an Gespra-
chen.

hort bei Gespréachen zu,
fragt nach, geht auf Bei-
trage ein.

trégt eigene Anliegen
vor.

beschreibt Sachverhalte.
erklart Zusammenhéange.

spricht zusammenhan-
gend.

halt sich in Gesprachssi-
tuationen an vereinbarte
Regeln.

versteht Arbeitsanwei-
sungen und Fragen.

versteht gesprochene In-
halte, z. B. von Hortexten.

Die Schulerin/der Schuler

schreibt eine verbundene

Schrift lesbar.

entwickelt Ideen fir das
Schreiben von Texten.

schreibt eigene Gedanken
verstandlich auf.

spricht Gber Texte.
stellt eigene Texte vor.

ordnet Lauten passende Buch-
staben zu.

erkennt Silben.

schreibt hdufig vorkommende
Woérter (Grundwortschatz)
richtig.

erkennt schwierige
Stellen beim richtigen Schrei-
ben.

erklart die Rechtschreibung
von Wortern.

wendet Rechtschreib-
strategien an.

schreibt kurze Texte
richtig ab.

Die Schulerin/der Schuler

liest sinnverstehend kur-
ze, einfache Texte, auch
Arbeitsanweisungen.

gibt einzelne Aussagen
eines Textes wieder.

setzt sich handelnd mit
Texten auseinander.

entwickelt Gedanken zu
Texten.

liest Worter, einfache Sat-

ze und Texte flissig vor.
nutzt verschiedene analo-
ge und digitale Zugénge
zu Texten.

Die Schulerin/der Schuler

kennt Moglichkeiten der
Bildung von Wértern.

experimentiert mit Spra-
che und entdeckt dabei
Strukturen.

sammelt/ordnet Worter
nach Kriterien: verwand-
te Worter (Wortfamilie),
ahnliche Worter (Wort-
feld).

kennt grammatische Ka-
tegorien: Wort, Satz, Text.

kennt die Wortart ,No-
men” und nutzt sie fir die
richtige Schreibung.

wendet die GrofBschrei-
bung am Satzanfang an.

erkennt die unterschied-
liche Funktion eingefihr-
ter Wortarten.

erkennt, dass Sprache un-
terschiedliche Wirkungen
haben kann.

spricht Gber die Wirkung
von Texten/Sprache und
ergrindet die Machart
von Formulierungen/
Texten.

Buniwiszusiadwoy Inz usuBLDsBuniydeqosg

3.3 Kompetenzermittlung am Ende der Jahrgangsstufe 3

Nach dem Prinzip der Unterstitzung der Kompetenzer-

mittlung von Schilerinnen und Schillern zum Ende der

Eingangsphase bietet die folgende Ubersicht eine

FACHANFORDERUNGEN DEUTSCH

weitere Orientierung vor dem Eintritt in die Jahrgangs-

stufe 4, um auf der Basis der Ergebnisse gezielte Unter-

stitzungsmaBnahmen einzuleiten.
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Zur Kompetenzermittlung bis zum Ende der Jahrgangsstufe 3

Sprechen und Zuhéren

Schreiben

Lesen - mit Texten und
Medien umgehen

Sprache und
Sprachgebrauch
untersuchen

aydlaiag

Die Schulerin/der Schuler

beteiligt sich situations-
adressaten- und zielori-
entiert an Gesprachen.

hélt Diskussions- und
Gesprachsregeln ein.

setzt sprachliche Mittel

wie Gestik, Mimik, Beto-
nung oder Sprechtempi
in Sprechbeitréagen ein.

tragt Beitrége funkti-
onsangemessen (Er-
zahlen, Informieren,
Appellieren) vor und
unterscheidet die drei
Funktionen.

beschreibt Sachver-
halte sprachlich und
inhaltlich verstéandlich
und adressatengerecht.

erklért und begrindet
Sachverhalte.

bezieht in Diskussionen
Stellung.

reagiert auf Argumente
anderer.

gestaltet Szenen als
Rollen- oder Horspiel.

reflektiert eigene Lern-
prozesse und verbali-
siert sie.

Die Schulerin/der Schiler

schreibt lesbar und flussig mit
der Hand.

entwickelt Textideen.

nutzt Textmodelle fir das
Schreiben von Texten.

schreibt adressaten- und funk-
tionsbezogene informierende,
appellierende und erzédhlende
Texte.

beachtet Textkoharenz und die
richtige Reihenfolge beim Schrei-
ben von Texten (Koharenz).

gestaltet Texte Ubersichtlich
und zweckmaBig.

stellt Textproduktionen vor.

spricht Gber Qualitdten und
Funktionalitat von Texten unter
Bezug auf bekannte Merkmale.

begriindet den Einsatz sprach-
licher Mittel.

gibt Hinweise zu vorgestellten
Texten und nimmt selbst Hin-
weise zur Uberarbeitung an.

schreibt haufig vorkommende
Woérter (Grundwortschatz) richtig.

erkennt schwierige Stellen in
Schreibungen und kann diese
erklaren/nachschlagen.

erklart Schreibweisen von Wér-
tern und Zeichensetzung in
Satzen.

wendet Rechtschreibstrategi-
en an (Mitsprechen, Ableiten,
Merken).

korrigiert Texte und verwendet
das Worterbuch.

schreibt fremde Texte richtig ab.

Die Schulerin/der Schuler

liest flissig und sinnverste-
hend altersgemaBe litera-
risch-fiktionale Texte und
Sachtexte.

kennt unterschiedliche
Formen von Texten: Lexi-
kon, Kinderroman, Zeit-
schrift, Zeitung, Schaubild.

kennt Werke und Autoren
der Kinderliteratur.

nutzt analoge und digitale
Zugange zu Texten.

unterscheidet Sachtexte
von literarischen Texten.

kennt Textsorten: Erzah-
lung, Marchen, Bericht,
Anleitung, Brief.

setzt sich handelnd mit Tex-
ten auseinander (szenisch,
illustrierend, schreibend).

setzt sich mit der Sprache
von Texten auseinander.

spricht Uber Texte.

entwickelt eigene Gedan-
ken und mentale Modelle
zu Texten.

gibt wesentliche Aussa-
gen eines Textes wieder
(lokal und global).

Ubernimmt Perspektiven
einzelner Figuren aus Tex-
ten.

orientiert sich in Blicherei-
en/Buchhandlungen, wahlt
gezielt Texte aus.

prasentiert Texte/tragt sie
angemessen vor (Mimik,
Gestik, Lautstérke, Tempo).

Die Schulerin/der Schuler

experimentiert mit Spra-
che und ordnet sie nach
entdeckten Strukturen.

kennt Mdglichkeiten
der Wortbildung.

sammelt/ordnet Worter:
gegensatzliche Be-
deutungen, verwandte
Worter (Wortfamilie),
ahnliche Worter (Wort-
feld).

kennt/nutzt die Funktion
der Wortarten Nomen,
Adjektiv, Verb und Kon-
junktion fur das Schrei-
ben von Texten/fir die
GroB- und Kleinschrei-
bung.

konjugiert Verben.
steigert Adjektive.

nutzt linguistische
Proben: Streichen, Er-
ganzen, Ersetzen, Um-
stellen).

beherrscht Zeichenset-
zung: Satzschlusszei-
chen, Komma in Aufzah-
lungen und zwischen
Haupt- und Gliedséatzen.

beschreibt die Wirkung
von Sprache (sprachli-

che Mittel), nutzt sie fur
das Schreiben eigener
Texte.

unterscheidet zwischen
gesprochener und ge-
schriebener Sprache.

spricht Uber Verstandi-
gungsprobleme.

¢ aymssbuebuyer spug Bunniwiszusyadwoy inz ususpisbunyyseqoag
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4 Themen und Inhalte des Unterrichts

Themen und Texte

Der themenzentrierte, integrative Deutschunterricht in
der Primarstufe ist von Vielfalt geprégt. Inhaltlich orien-
tieren sich die Themen an der Auseinandersetzung mit
den Kernproblemen, an Voraussetzungen und Interessen
der Lerngruppe sowie an ortlichen Gegebenheiten. Eine
verbindliche Vorgabe einzelner Themen oder Texte gibt
es daher nicht.

Literarisches Lernen

In der Primarstufe werden bei der Auswahl literarischer
Texte verschiedene mediale Formen wie zum Beispiel
Buch, Horspiel, Kurzfilm/Film, Theaterauffihrung bertick-
sichtigt. Um individuellen Voraussetzungen von Schiile-
rinnen und Schilern gerecht zu werden, bietet es sich an,
beispielsweise zu einzelnen Themen mehrere sprachlich,
inhaltlich oder strukturell unterschiedliche Texte anzu-
bieten und sie individuell oder in Gruppen erschlieBen
zu lassen. AuBerdem wird zur Férderung von Lesekom-
petenz, Lesefreude und Leseinteresse mindestens eine
Ganzschrift pro Jahrgangsstufe in den Unterricht einbe-
zogen; auch hierflr bietet es sich an, verschiedene Ganz-
schriften zu einem Thema oder zu einem Autor/einer

Autorin anzubieten.
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Kriterien fur die Auswahl von Ganzschriften sind unter
anderem:

- Bedeutsamkeit des Themas

- Lebensweltbezug

« sprachliche und formal-gestalterische Qualitat

« Eignung fir facheribergreifende Projekte

« Zugangsmaoglichkeiten fur Schilerinnen und Schiler

« aktuelle und klassische altersgemafBe Kinderliteratur

.

In jeder Jahrgangsstufe werden kleine Texte oder

Textausschnitte auswendig gelernt und vorgetragen.



5 Schulinternes Fachcurriculum

Innerhalb der Rahmenvorgaben der Fachanforderungen
haben die Schulen Gestaltungsfreiheit beztiglich der
Lern- und Unterrichtsorganisation, der Auswahl péddago-
gisch-didaktischer Konzepte wie auch der inhaltlichen

Schwerpunktsetzungen.

Il Fachanforderungen Deutsch Primarstufe
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Im schulinternen Fachcurriculum dokumentiert die Fach-
konferenz ihre verbindlichen Vereinbarungen zur Gestal-
tung des Deutschunterrichts an ihrer Schule. Die Weiter-
entwicklung des schulinternen Fachcurriculums stellt eine

sténdige gemeinsame Aufgabe der Fachkonferenz dar.

Im schulinternen Fachcurriculum sind Vereinbarungen zu

folgenden Aspekten zu treffen:

Aspekte Vereinbarungen

Unterricht
sinhalten und Themen

bezogenen Kompetenzen

- jahrgangsbezogene Schwerpunktsetzungen, Verteilung und Gewichtung von Unterricht-

+ Dauer und Umfang von Unterrichtseinheiten

- Orientierung der jeweiligen Unterrichtseinheit an ausgewahlten allgemeinen und fach-

- Gewichtung anzustrebender Kompetenzen in den einzelnen Jahrgangsstufen
+ Auswahl der verbundenen Schrift

« Einbeziehung auBerunterrichtlicher Lernangebote und Projekte

- Konkretisierungen fachdidaktischer Prinzipien

- Konkretisierungen fachspezifischer Methoden

- Umgang mit dem Grundwortschatz

« Auswertung und Nutzung der Ergebnisse von zentralen Vergleichsarbeiten

Fachsprache

- einheitliche Verwendung von Bezeichnungen und Begriffen

Foérdern und Fordern

- DifferenzierungsmaBnahmen fir Schilerinnen und Schiler mit Bedarf an Unterstitzung
oder mit besonderer Begabung (innere und duf3ere Differenzierung)

Hilfsmittel und Medien

+ Anschaffung und Nutzung von Lehrbichern, Wérterbichern, Nachschlagewerken

Digitale Medien /
Medienkompetenz

Software

« Beitrag des Faches zur Medienkompetenz (Bezlige und Anknipfungspunkte)

+ Nutzung von Textverarbeitungs- und Prasentationsprogrammen sowie weitere Hard- und

Leistungsbewertung

+ Grundsétze zur Diagnostik, Differenzierung und Férderung
- Formen der Differenzierung und Leistungsermittlung

+ Grundsétze und Kriterien zur Leistungsmessung und Leistungsbewertung

Uberpriifung und
Weiterentwicklung

- regelmaBige Uberpriifung und Weiterentwicklung getroffener Verabredungen

Darliber hinaus kann die Fachkonferenz auch weitere Vereinbarungen zur Gestaltung des Deutschunterrichts an ihrer

Schule treffen und im schulinternen Fachcurriculum dokumentieren.
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6 Leistungsbewertung

Fir den Deutschunterricht erfordert das Prinzip eines indi-
vidualisierten Kompetenzerwerbs nicht nur differenzierte
Formen der Aufgabenstellungen, sondern ebenso diffe-
renzierte Formen der Leistungslberprifung und -bewer-
tung, die grundsétzlich neben der diagnostischen auch
eine ermutigende Funktion erfillen. Die Ergebnisse der
LeistungslUberprifungen werden kontinuierlich dokumen-
tiert. Grundsatze und konkrete Kriterien daflir werden auf
der Basis der Fachanforderungen schulintern in den jewei-
ligen Fachkonferenzen Deutsch beschlossen und sind im
Sinne einer transparenten Lern- und Leistungskultur auch

Schilerinnen und Schilern bekannt.

6.1 Unterrichtsbeitrdge und Leistungsnachweise

In der Leistungsbewertung werden zwei Bereiche unter-
schieden:

- Unterrichtsbeitrage

- Leistungsnachweise

Beide Bereiche sind darauf ausgerichtet, Schilerinnen
und Schilern Gelegenheit zu geben, Kompetenzen, die
sie im Unterricht erworben haben, wiederholt und in un-
terschiedlichen Zusammenhangen unter Beweis zu stel-
len. Fur Lehrerinnen und Lehrer sind die Ergebnisse der
begleitenden Diagnostik und Evaluation des Kompeten-
zerwerbs Anlass, die Zielsetzungen und Methoden ihres
Unterrichts zu Uberprifen. Fir Schilerinnen und Schiler
ist regelméaBiges Feedback zum Erreichten eine Hilfe zur
Selbsteinschétzung. Es dient der Lenkung und Unterstt-

zung des weiteren individuellen Kompetenzerwerbs.

Grundsatzlich werden alle vier Kompetenzbereiche des
Faches Deutsch bei der Leistungslberprifung und -be-
wertung angemessen und kontinuierlich bertcksichtigt.
Schriftliche wie auch mindliche Formen sind darauf aus-
gerichtet, den aktuellen Kompetenzerwerb zu ermitteln.
Unter Berlicksichtigung der Anforderungsbereiche geht
die Leistungslberprifung grundsétzlich tGber ein auf
Reproduktion angelegtes Abfragen (AB I) hinaus und um-
fasst ebenso das Herstellen von Zusammenhangen (AB Il)

wie auch das Reflektieren und Bewerten (AB Il1).
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Voraussetzung fur eine fundierte Leistungsbewertung

ist das systematische Beobachten von Schilerhandlun-
gen durch die Lehrkraft. Dies geschieht in Bezug auf die
angestrebten Kompetenzen auf der Basis deskriptiver
Kriterien auf dem Niveau der entsprechenden Jahr-
gangsstufe, die auch im schulinternen Fachcurriculum
dokumentiert werden. Auf diese Weise wird Leistungs-
bewertung als kritische, wertschatzende und individuelle
Rickmeldung gestaltet.

Unterrichtsbeitrége (mindliche und schriftliche) sowie
Leistungsnachweise (Klassenarbeiten und gleichwertige
Leistungsnachweise) im Fach Deutsch orientieren sich
an den verbindlichen Kompetenzen, Inhalten und Wis-
sensbestanden der Fachanforderungen, auBerdem re-
prasentieren sie in ihren Aufgabenstellungen die in den
KMK-Bildungsstandards verankerten drei Anforderungs-
bereiche Wiedergeben, Zusammenhange herstellen,

Reflektieren und beurteilen.

6.2 Hinweise zur Leistungsbewertung in den einzelnen
Kompetenzbereichen

Kompetenzbereich I: Sprechen und Zuhéren

Im Deutschunterricht zeigen die Schiilerinnen und Schi-
ler in vielfaltigen kooperativen Lernsituationen oder bei
der Présentation von Lernergebnissen ihre mindliche
kommunikative Kompetenz. Dabei wird deutlich, tber
welchen individuellen Stand von Gesprachskompetenz
sie verfiigen und inwieweit sie sorgfaltig und bewusst
sprechen und ihre Beitrdge passend in gemeinsame Ge-
sprache einbringen. Dariiber hinaus werden zum Beispiel
Textvortrage, Ergebnisprasentationen, szenische Dar-
stellungen oder Gesprache als Leistungsnachweise oder
Unterrichtsbeitrége bewertet. AuBerdem wird erfasst,
inwieweit die Schilerinnen und Schiiler im Vergleich zur
Schriftlichkeit die Spezifik von Mindlichkeit erfassen.

Bei akustischen Formen der Textbegegnung wird im
Sinne des Horverstehens das Erfassen wesentlicher Infor-
mationen und Aussagen sowie die Fahigkeit zur Reflexion

und Beurteilung des Gehorten ermittelt (Kapitel 11 2.1).



Kompetenzbereich Il: Schreiben

Schilerinnen und Schiler verfassen im Deutschunterricht
regelméaBig Texte oder Textteile und bericksichtigen
dabei zunehmend die drei Phasen des Schreibprozes-
ses (Planen, Schreiben, Uberarbeiten). Die Bewertung
bezieht sich entweder auf (eigene oder/und fremde)
Texte oder auf einzelne Phasen des Schreibprozesses.
Dafur nutzen Schilerinnen und Schiler ihre Kenntnisse
der Kriterien zur Leistungsbeurteilung zu den Bereichen
Inhalt und Sprache. Im Rahmen der Wahrnehmung und
Beurteilung ganz unterschiedlicher Texte aus dem unter-
richtlichen Kontext und der Beobachtung des Schreib-,
Reflexions-, Uberarbeitungs- und Prasentationsverhaltens
ermittelt die Lehrkraft regelm&Big den Stand der sich
weiterentwickelnden Schreibkompetenz der Schilerin-
nen und Schiler.

Die Rechtschreibkompetenz wird sowohl als Teilbe-
reich der Textproduktionen als auch im Rahmen sys-
tematisch konzipierter Rechtschreibiberprifungen in
Form von Rechtschreibarbeiten erfasst. Diese enthalten
unterschiedliche Aufgaben, beispielsweise zu Recht-
schreibstrategien und -regeln, zum Abschreiben und
Schreiben nach Diktat, zur Worterbuchbenutzung, zur
Fehlersuche und -korrektur in vorgegebenen und eige-

nen Texten.

Darlber hinaus werden Textproduktionen fir das ortho-
grafisch korrekte Schreiben einschlieBlich elementarer
Zeichensetzung genutzt, indem die Schiilerinnen und
Schiler individuell Riickmeldungen zu ihren Verschriftun-
gen erhalten und entsprechende Ubungen bearbeiten.
Die Schilerinnen und Schiiler zeigen Strategien, die
eigenen Verschriftungen nicht nur zu kontrollieren, son-

dern auch zu korrigieren.

Kompetenzbereich lll: Lesen - mit Texten und Medien
umgehen

Zu diesem Kompetenzbereich werden unter Bezug auf
die Vorgaben der Fachanforderungen im Rahmen von
Unterrichtsbeitrdagen oder Leistungsnachweisen unter-
schiedliche Aufgaben zur TexterschlieBung bearbeitet.
Dabei wird bewertet, inwieweit Informationen aus Texten

entnommen, miteinander und mit dem individuellen Vor-
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wissen verknlpft werden, einschlieBlich der Verwendung

entsprechender Lesetechniken und -strategien.

Darlber hinaus fordern entwicklungsgemé&Be Aufgaben-
stellungen den Nachweis Gber Kenntnisse unterschiedli-

cher Textsorten, -inhalte und -strukturen.

Kompetenzbereich IV: Sprache und Sprachgebrauch
untersuchen

Sprachliche Kompetenzen werden vor allem integrativ
im Kontext der Kompetenzbereiche | bis lll als Kenntnisse
und Fahigkeiten im Bereich des Sprachsystems und des
Sprachgebrauchs ermittelt. Dabei wird - im Mindlichen
wie im Schriftlichen - vor allem die Sprachfunktion im
Satz- und Textzusammenhang bericksichtigt. Aufgaben
im Rahmen der Leistungsnachweise und Unterrichtsbei-
trdge werden in thematische und funktionale Zusammen-

hange eingebunden.
6.3 Unterrichtsbeitrage

Unterrichtsbeitrage umfassen alle Leistungen, die sich

auf die Mitarbeit und Mitgestaltung im Unterricht und

im unterrichtlichen Kontext beziehen. Zu ihnen gehéren

sowohl mindliche und schriftliche als auch praktische

Leistungen, zum Beispiel:

- Textproduktion

- Hausaufgabe

- Lesetagebuch, Schreibportfolio, Mappe,
Stationenarbeit, Projektbeitrag

« Préasentation zu Autorinnen und Autoren und deren
Werken

« Buchvorstellung

« Dokumentation von H6r- und Leseverstehen

« Referat, Prasentation von Ergebnissen (Einzel-, Partner
oder Gruppenarbeit)

« Nachweis von Kenntnissen in Rechtschreibung und
Grammatik

- Identifizierung und Wertung sprachlicher Mittel

Texte, die verdffentlich werden, werden vor dem Erstellen

der finalen Fassung korrigiert.
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6.4 Leistungsnachweise

Leistungsnachweise setzen sich aus Klassenarbeiten - zu
gleichen Teilen bestehend aus Rechtschreibarbeiten und
Textproduktionen - und gleichwertigen Leistungsnach-
weisen zusammen. Die Mindestzahl der Leistungsnach-
weise, die als Klassenarbeiten in den Jahrgangsstufen 3
und 4 zu erbringen sind, richtet sich nach dem entspre-

chenden Erlass in der jeweils giiltigen Fassung.

Der zeitliche Umfang der Klassenarbeiten wird im Laufe
der Primarstufe bis zum Umfang einer Unterrichtsstunde
gesteigert.

Textproduktionen

Zur Textproduktion gehéren im Sinne prozessorien-
tierten Schreibens drei Phasen: Planen, Schreiben,
Uberarbeiten. Fiir die Produktion eigener Texte als Klas-
senarbeit gibt es hinsichtlich der Durchfihrung verschie-

dene Moglichkeiten.

Grundsatzlich wird aus dem thematischen Rahmen des
Unterrichts heraus eine funktionale Schreibaufgabe

als Klassenarbeit gestellt. Der erste Entwurf wird auf

der Grundlage von Selbsteinschatzung/Uberpriifung,
Ruckmeldungen durch andere Schilerinnen und Schiler
oder die Lehrkraft in Bezug auf Inhalt und Sprachrichtig-
keit (Rechtschreibung/Grammatik) sowie hinsichtlich der
Aufgabenstellung und Funktion Uberarbeitet. Die finale
Fassung des Textes wird als Klassenarbeit bewertet.

Alternativ kdnnen auch gesondert die Planung eines
eigenen oder die Uberarbeitung eines fremden Textes

bewertet werden.

Die Textproduktionen in der Primarstufe sind zunehmend
strukturiert, adressatengerecht und auf zentrale Schreib-
funktionen ausgerichtet. Dazu gehort, dass erarbeitete
sprachliche Mittel der unterschiedlichen Textsorten/-funk-

tionen angewendet werden.

FACHANFORDERUNGEN DEUTSCH

Schreibfunktionen Beispiele

Erzahlen - Erlebtes/Erfundenes erzdhlen
Informieren « berichten

- Ergebnisse 0.4. aufschreiben
Gestalten - lyrische Texte schreiben

Argumentieren - eine Entscheidung/Bewertung

begrinden
Untersuchen + das Verhalten von Figuren und
Handlungen deuten
Appellieren - bitten, winschen, auffordern

Bewertung von Textproduktionen
Grundsatzlich kdnnen auch einzelne Phasen des Schreib-
prozesses - Planen, Schreiben, Uberarbeiten - bewertet

werden.

Textproduktionen werden beurteilt nach
« inhaltlicher Qualitat (Inhalt/Aufbau und Gedankenfihrung)
« sprachlicher Qualitat (Ausdruck/Sprachrichtigkeit).

Der Inhalt wird entwicklungsgemaB, differenziert und
kriterienorientiert nach den unter Kapitel Il 2.2 zum Ver-
fassen von Texten aufgefiihrten Kompetenzaspekten be-

wertet/benotet.

Die Bewertung der Sprache orientiert sich an den unter Ka-
pitel Il 2.4 aufgefihrten Kompetenzaspekten zum Sprach-
gebrauch. Zur Sprachrichtigkeit im Bereich orthografisch
korrekter Schreibung erfolgt eine gesonderte Riickmel-
dung - orientiert an den ebenfalls unter Kapitel Il 2.2 aufge-

fuhrten Kompetenzaspekten zur Rechtschreibung.

In Textproduktionen, die als Klassenarbeiten oder alter-
native Leistungsnachweise gewertet werden, wird die
Sprachrichtigkeit (Rechtschreibung und Grammatik) kor-
rigiert.

Schilerinnen und Schiiler verschriften Worter und Texte
auf der Grundlage ihrer derzeitigen schriftsprachlichen
Kompetenz. Abweichungen von orthografischen Normen
geben demnach einen Hinweis auf ihre bereits vorhande-

nen beziehungsweise noch nicht vorhandenen Kenntnis-



se und Fahigkeiten im Bereich der Rechtschreibung. Des-
halb werden Rechtschreibfehler grundsétzlich qualitativ

- gegebenenfalls mit Unterstiitzung durch Analysebogen
- ausgewertet, rickgemeldet und individuell weiterbear-
beitet. Sie flieBen als Teil der Bewertung von Sprachrich-
tigkeit zunehmend und angemessen in die Bewertung
mit ein und werden im Rahmen der Fehlerbearbeitung

in sachgemalBe, auf die Festigung grundlegender Recht-
schreibstrategien ausgerichtete Ubungen iiberfiihrt.

Auf der Grundlage der Gesamtwirdigung der erbrach-
ten Leistung wird eine Gesamtbewertung/-note ausge-
wiesen. Sie wird nach fachlicher Einschétzung vor allem
aus der Bewertung/Note fir die in Kapitel Il 2.2. angege-
benen Aspekte der Schreibkompetenz abgeleitet. In die
Bewertung eines Textes wird zusatzlich die Qualitat der

Uberarbeitung einbezogen.

Fir Schilerinnen und Schiler mit ausgepragten Recht-
schreibschwierigkeiten oder einer formlich festgestellten
Rechtschreibschwéche gilt in Bezug auf den Teilaspekt
Sprachrichtigkeit der diesbezlgliche Erlass in seiner je-

weils glltigen Fassung.

Bei Schilerinnen und Schilern mit einer anderen Her-
kunftssprache als Deutsch werden Kompetenzen dem

DaZ-Erlass entsprechend bewertet.

Rechtschreibarbeiten

Rechtschreibkompetenz wird in Form von Rechtschreib-
arbeiten Gberprift. Diese enthalten unterschiedliche
Aufgaben, beispielsweise zu Rechtschreibstrategien und
-regeln, zum Abschreiben und Schreiben nach Diktat, zur
Woérterbuchbenutzung, zur Fehlersuche und -korrektur in
vorgegebenen und eigenen Texten. Werden im Rahmen
von Rechtschreibarbeiten Texte nach Diktat geschrieben,
handelt es sich um unbekannte Texte mit einem im We-
sentlichen durch Ubungen gesicherten, thematisch aus-
gerichteten Wortschatz.

Bei Schiilerinnen und Schiilern mit ausgepragten Recht-
schreibschwierigkeiten oder einer formlich festgestellten
Rechtschreibschwéche gilt der diesbeztigliche Erlass in

seiner jeweils glltigen Fassung.

Il Fachanforderungen Deutsch Primarstufe

6 Leistungsbewertung

Gleichwertige Leistungsnachweise

Gleichwertige Leistungsnachweise entsprechen dem An-
spruch an eine Klassenarbeit. Welche der Unterrichtsbei-
trége (Kapitel Il 6.2) als gleichwertige Leistungsnachwei-

se herangezogen werden, beschliel3t die Fachkonferenz

- einschlieBlich entsprechender Bewertungskriterien.

Alle Kompetenzbereiche, die nicht in Form von Klassen-
arbeiten Uberprift werden, kénnen im Rahmen gleich-
wertiger Leistungsnachweise Berlicksichtigung finden. So
sind beispielsweise Aufgaben im Bereich des Horverste-
hens zur Informationsentnahme und -verarbeitung von
Texten oder der TexterschlieBung im Bereich des Lese-

verstehens denkbar.

Leistungsbewertung im Zeugnis
Bei der Ermittlung der Zeugnisbewertung/-note haben
Unterrichtsbeitrdge insgesamt ein stérkeres Gewicht als

Leistungsnachweise.
Die Zeugnisbewertung/-note ist eine padagogisch-fachli-

che Bewertung aller Leistungen im Fach und auf die ent-

sprechenden Verordnungen und Erlasse bezogen.
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Il Anhang

Entwicklung der Medienkompetenz tenzbeschreibungen fir die beiden Stufen werden die
Entwicklung und die Schwerpunktsetzung aufgezeigt. Mit
In der folgenden Tabelle sind fur die Jahrgangsstufe 4 der Kennzeichnung grau hinterlegt/grau hinterlegt fett wird

und das Ende der Sekundarstufe | die fachertbergreifend eine Differenzierung bezogen auf die Anforderungsebenen

angestrebten Kompetenzen beschrieben. Sie sind sechs
verschiedenen Bereichen zugeordnet und stufenbezogen

konkretisiert. Durch die Gegeniberstellung der Kompe-

des Mittleren Schulabschlusses und des Ubergangs in die
Oberstufe dargestellt. Nicht hinterlegt sind die Kompeten-

zen, die alle Schilerinnen und Schiler erreichen.

K1 Suchen, Verarbeiten Jahrgangsstufe 4 Ende der Sekundarstufe |
und Aufbewahren
1.1. | Browsen, Suchen und Filtern | Die Schilerinnen und Schiler kénnen ... | Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...
1.1.1. | Arbeits- und Suchinteres- — mit Unterstiitzung aufgabenbezoge- | — Suchinteressen kléren, Arbeits- und
sen klaren und festlegen ne Suchinteressen kléren und diese Suchauftrage analysieren und dafir
festlegen Suchstrategien entwerfen bzw. an-
wenden
1.1.2. | Suchstrategien nutzen und | — einfache Suchstrategien nutzen und | — Inhalt, Struktur, Darstellungsart und
weiterentwickeln entwickeln und diese unter Anleitung Zielrichtung von Informationsquellen
weiterentwickeln vergleichen und analysieren
1.1.3. | in verschiedenen digitalen | — flrihre Suche im Internet angeleitet | — eine detaillierte Sammlung relevan-
Umgebungen suchen einen Internetbrowser, die Funktion ter Quellen erstellen (z. B. Favoriten-
von Links und Internetadressen (URL) liste zu einem Thema)
nutzen — verschiedene digitale Quellen und
— altersgerechten digitalen Medien Medien reflektiert nutzen
gezielt Informationen entnehmen
und und diese verwenden
1.1.4. | relevante Quellen identifi- | — mithilfe vorgegebener Informations- | — fundierte Medienrecherchen durch-
zieren und zusammenfih- und Lernportalen lernen fihren und dabei fortgeschrittene
ren — Informationen zu einem bestimmten Suchstrategien anwenden (z. B. Such-
Thema zusammenstellen operatoren, Filter)
— Suchergebnisse (z. B. Bilder, Textpas-
sagen), kopieren und diese in eigene
Dateien einfiigen und das Ergebnis
ausdrucken
1.2. | Auswerten und Bewerten Die Schulerinnen und Schiler kénnen ... | Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...
1.2.1. | Informationen und Daten — Suchergebnisse aus verschiedenen
analysieren, interpretieren Quellen zusammenfihren und diese | _ ;o Zuverlassigkeit und Glaubwiir-
und kritisch bewerten darstellen digkeit von Informationen und Daten
1.2.2. | Informationsquellen analy- | — zwischen Informations- und Werbe- sowie der zugehérigen Informations-
sieren und kritisch bewer- beitrdgen unterscheiden quelle bewerten
ten

34
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1.3. | Speichern und Abrufen Die Schilerinnen und Schiler kénnen ... | Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...
1.3.1. | Informationen und Daten — Dokumente an einem vorgegebenen | — relevante Suchergebnisse filtern,
sicher speichern, wieder- Ort speichern und diese wiederfin- diese selbststandig strukturiert,
finden und von verschiede- den geordnet zusammenfihren und sie
nen Orten abrufen geordnet abspeichern
— gespeicherte Daten abrufen
1.3.2. | Informationen und Daten

zusammenfassen, organi-
sieren und strukturiert auf-

bewahren

— Daten in einer geteilten Lernumge-
bung organisieren und strukturieren

2.1. | Interagieren Die Schilerinnen und Schiler kénnen ... | Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...
2.1.1. | mit Hilfe \./ers.chledene.r - al.te.rsgemaBe Mogllchkelten der _ aktiv eine Vielzahl an Kommunika-
Kommunikationsmaglich- digitalen Kommunikation anwenden tions-Tools nutzen (z. B. E-Mail, Chat,
keiten kommunizieren SMS, Instant Messaging, Blogs, sozia-
2.1.2. | digitale Kommunikations- | — digitale Medien und Netzwerke le Netzwerke)
moglichkeiten zielgerichtet nutzen, um bestehende Kontakte zu | ~ diese unterscheiden und diese
und situationsgerecht aus- pflegen zielgerichtet und situationsgerecht
wihlen auswahlen
2.2. | Teilen Die Schilerinnen und Schiler kénnen ... | Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...
2.2.1. | Dateien, Informationen und | — mit Unterstitzung Dateien, Inhalte — ihre Suchergebnisse und ihre Er-
Links teilen und Internetadressen (URL) mittels kenntnisse online angeben und ge-
vorgegebener Kommunikationspro- zielt an andere weitergeben
gramme austauschen
2.2.2. | Referenzierungspraxis — um die Regeln zu Quellenangaben
beherrschen (Quellenan- von genutzten Informationen und
gaben) Werken wissen und diese beachten
2.3. | Zusammenarbeiten Die Schilerinnen und Schiler kénnen ... | Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...
2.3.1. | digitale Werkzeuge fir die | — mit Unterstltzung altersgeméfBe — digitale Medien zum Austausch, zur
Zusammenarbeit bei der Medien zur Zusammenarbeit bei Kooperation und Problemlésung in
Zusammenfihrung von schulischen Arbeitsauftrédgen oder einer Gruppe nutzen
Informationen, Daten und Projekten nutzen — sich mittels Medien vernetzen,
Ressourcen nutzen kommunizieren und neue Kontakte
knupfen
2.3.2 | digitale Werkzeuge bei der — mittels E-Collaboration-Tools ge-

gemeinsamen Erarbeitung
von Dokumenten nutzen

meinsam mit anderen Inhalte erstel-
len und diese selbststédndig verwal-
ten (z. B. Kalender, Projektmanage-

mentsysteme)

Fortsetzung der Tabelle néchste Seite
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24. Umga'ngsregeln kennen Die Schilerinnen und Schiler kénnen ... | Die Schilerinnen und Schiiler kénnen ...
und einhalten

2.4.1. | Verhaltensregeln bei di- — einfache Regeln der Kommunikation | — um Regeln der Online-Kommunikati-
gitaler Interaktion und bei Nutzung digitaler Medien an- on wissen und diese beachten
Kooperation kennen und geleitet einhalten (z. B. SMS, E-Mail, — die Verhaltensregeln der realen und
anwenden (Netiquette) Chat) der virtuellen Welt in Beziehung

setzen und diese gleichermal3en
beachten

2.4.2. | Kommunikation der jeweili-
gen Umgebung anpassen

2.4.3. | ethische Prinzipien bei der — ihr Kommunikationsverhalten situa-
Kommunikation kennen tions- und adressatengemal sowie
und berlicksichtigen auf unterschiedliche Ziele eigenstan-

] - dig ausrichten

2.4.4. | kulturelle Vielfalt in digita-
len Umgebungen berlick-
sichtigen

2.5. A'? der Gesellschaft aktiv Die Schilerinnen und Schiler kénnen ... | Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...
teilhaben

2.5.1. | offentliche und private — sich aktiv in virtuellen Rdumen betei-
Dienste nutzen ligen und als selbstbestimmte Birge-

rin/selbstbestimmter Blrger agieren
(z. B. E-Government, Online-Banking,
Online-Shopping)

2.5.2. | Medienerfahrungen weiter- | — ihre Medienerfahrungen weiter- — eigene Medienerfahrungen struktu-
geben und in kommunikati- geben riert weitergeben und diese in kom-
ve Prozesse einbringen munikative Prozesse einbringen

2.5.3. | als selbstbestimmte Bluger- — detailliert den Medieneinfluss auf die
in/selbstbestimmter Blrger Meinungsbildung in einer Gesellschaft
aktiv an der Gesellschaft analysieren und diesen sowie seine
teilhaben Wirkung erkennen

— fur die Weitergabe eigener Ideen
ausgewahlte Medienangebote nutzen

K3 Produzieren und Prasentieren Jahrgangsstufe 4 Ende der Sekundarstufe |

3.1. | Entwickeln und Produzieren | Die Schiilerinnen und Schiler konnen ... | Die Schilerinnen und Schiiler kénnen ...

3.1.1. | mehrere technische Bear- | — Basisfunktionen digitaler Medien an- | — selbststdndig und sachgerecht ge-
beitungswerkzeuge ken- wenden (z. B. Computer, Tablet, An- eignete Werkzeuge fur die Gestal-
nen und anwenden meldung, Passwort, Drucker, digitales tung von verschiedenen Medienar-

Fotografieren, einfache Formatierun- ten auswahlen (z. B. Adressat, Inhalt,
gen, Rechtschreibhilfe, Einfligen von Intention, Wirkung)

Grafiken, Speichern und Offnen von

Dateien)

mit grundlegenden Elementen von

Bedienungsoberflachen umgehen
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3.1.2. | eine Produktion planen — die Grundfunktionen von Geraten — komplexe digitale Inhalte produzie-
und in verschiedenen For- und Programmen zur Erstellung und ren (z. B. Texte, Tabellen, Bilder, Au-
maten gestalten, présen- Bearbeitung von Texten und Bildern diodateien) und in unterschiedlichen
tieren, veroffentlichen oder anwenden Formaten mittels digitaler Anwen-
teilen dungen veréffentlichen

— selbstverantwortlich festlegen, wel-
che Nutzungsrechte sie sich einrdu-
men und welche sie sich vorbehalten

3.2. Weltel.'verarbelten und Die Schilerinnen und Schiler kénnen ... | Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...
Integrieren

3.2.1. | Inhalte in verschiedenen — einfache digitale Medienprodukte — erweiterte Funktionen von Textver-
Formaten bearbeiten, in mindestens einem Format mittels arbeitungs-, Tabellenkalkulations-,
zusammenfihren, présen- digitaler Werkzeuge produzieren Prasentations- und Bildbearbeitungs-
tieren und verdffentlichen programmen, Bearbeitungsfunktio-
oder teilen nen von Audio- und Videoprogram-

men anwenden

3.2.2. | Informationen, Inhalte und | — Vor- und Nachteile unterschiedlicher | — selbststandig die algorithmischen
vorhandene digitale Pro- Medienprodukte benennen (z. B. Strukturen der Werkzeuge bei einer
dukte weiterverarbeiten in Hinblick auf Weiterverarbeitung, Medienproduktion beriicksichtigen
und in bestehendes Wissen Gestaltungs- und Distributionsmég- und nutzen
integrieren lichkeiten) — vorhandene digitale Produkte ko-

operativ weiterentwickeln unter Be-
ricksichtigung der unterschiedlichen
Lizenzformen

3.3. Rechtliche Vorgaben Die Schilerinnen und Schiler kénnen ... | Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...
beachten

3.3.1. | Bedeutung von Urheber-
recht und geistigem Eigen- o ]
tum kennen — Chancen und Risiken sowie recht-

— mit Unterstiitzung elementare recht- liche Grundlagen im Umgang mit

3.3.2. | Urheberrecht und Lizenzen liche Grundlagen im Umgang mit Medien/medialen Angeboten ana-
bei eigenen und fremden digitalen Medien einhalten lysieren und beriicksichtigen (z. B.
Werken beriicksichtigen (z. B. Personlichkeitsschutz) Datenschutz, Datensicherheit, Urhe-

berrecht, Lizenzrecht)

3.3.3 | Personlichkeitsrechte
beachten

K4 | Schitzen und sicher agieren Jahrgangsstufe 4 Ende der Sekundarstufe |

41. In <.:l|g|ta|en Umgebungen Die Schilerinnen und Schiler kénnen ... | Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...
agieren

4.1.1. | Risiken und Gefahren in — Risiken und Gefahren von Schadsoft- | — regelméaBig selbststéndig die Sicher-

digitalen Umgebungen
kennen, reflektieren und
bertcksichtigen

ware benennen (z. B. Viren, Trojaner)

heitseinstellungen und Sicherheitssys-
teme ihrer Gerdte und der benutzen
Anwendungen kontrollieren

— Risiken auf Webseiten, in Spam- und
Phishing-Mails erkennen und deren
schadigende Wirkung vermeiden

Fortsetzung der Tabelle néchste Seite
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Strategien zum Schutz ent-
wickeln und anwenden

— angeleitet Gerate und Produkte vor
Schadsoftware schitzen

— die digitalen Gerate gezielt vor
Schadsoftware schitzen und selbst-
standig die Sicherheitseinstellungen
und die Firewall ihrer digitalen Gera-
te konfigurieren

4.2.

Persénliche Daten und
Privatsphare schiitzen

Die Schiilerinnen und Schuler kénnen ...

Die Schilerinnen und Schuler kénnen ...

4.2.1.

MaBnahmen fir Datensi-
cherheit und Datenmiss-
brauch beriicksichtigen

— angeleitet Gefahren von Datenmiss-
brauch und -verlust vermeiden

— gezielt Empfehlungen anwenden
und Regeln zum Schutz der eigenen
Daten und zur Achtung von Persén-
lichkeitsrechte Dritter einhalten

4.2.2.

Privatsphére in digitalen
Umgebungen durch geeig-
nete MalBnahmen schitzen

— angeleitet die Bedeutung von Pass-
wortern und Pseudonymen erlautern
und diese nutzen

4.2.3.

standige Aktualisierung
von Sicherheitsrisiken vor-
nehmen

— angeleitet grundlegende Sicherheits-
regeln in der Nutzung von Netzwer-
ken beachten (z. B. zurlickhaltende
Preisgabe personlicher Daten)

4.2.4.

Jugendschutz- und Ver-
braucherschutzmalBnah-
men bertcksichtigen

— um die Bedeutung von Passwortern
und Pseudonymen wissen und diese
nutzen

— eigenstandig ihre Online-Identitaten
gestalten und diese bestmdglich
kontrollieren

— souveran Anwendungen zur Siche-
rung und zum Schutz ihrer Privat-
sphére nutzen

— sich mit rechtlichen Vorgaben zum
Datenschutz auseinandersetzen

4.3.

Gesundheit schiitzen

Die Schilerinnen und Schuler kénnen ...

Die Schilerinnen und Schuler kénnen ...

4.3.1.

Suchtgefahren vermeiden,
sich selbst und andere
vor moglichen Gefahren
schitzen

4.3.2.

digitale Technologien ge-
sundheitsbewusst nutzen

4.3.3.

digitale Technologien fir
soziales Wohlergehen und
Eingliederung nutzen

— angeleitet ihre eigene Mediennut-
zung beobachten und reflektieren

— bei sich selbst und in ihrer sozialen
Umgebung schadliche Entwicklun-
gen im Umgang mit digitalen Me-
dien erkennen und darauf aufmerk-
sam machen (z. B. Cyberbullying,
Sucht)

— beisich selbst und in ihrer sozialen
Umgebung schédliche Entwick-
lungen im Umgang mit digitalen
Medien erkennen und darauf auf-
merksam machen
(z. B. Cyberbullying, Schulden-
falle, Sucht)

— Suchtgefahren vermeiden, das
eigene Suchtpotenzial analysieren
und bewerten und sich dement-
sprechend gesundheitsbewusst
verhalten

— bei slichtigem Verhalten Unterstut-
zung finden

4.4.

Natur und Umwelt schiitzen

Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...

Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...

4.4.1.

Umweltauswirkungen
digitaler Technologien
bertcksichtigen

— Beispiele fur einen ressourcenspa-
renden Beitrag bei der Nutzung
digitaler Medien benennen (z. B.
Papier sparen beim Verzicht von
Ausdrucken, digitale Steuerung der
Raumtemperatur)

— positive und negative Wirkungen
der digitalen Technologie fir sich
selbst und auf die Umwelt analysie-
ren und erkennen

— fundiert Stellung zur Wirkung der
digitalen Technologie nehmen und
ihren Beitrag zum Umweltschutz
leisten
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K5 Problemlésen und Handeln Jahrgangsstufe 4 Ende der Sekundarstufe |
Technische Probl
5.1. I;:e:lsc e Probleme Die Schilerinnen und Schiiler kénnen ... | Die Schilerinnen und Schiiler kénnen ...
5.1.1.| Anforderungen an digitale | — ihren Unterstitzungsbedarf bei — Anforderungen an digitale Umge-
Umgebungen formulieren technischen Problemen beschreiben bungen beschreiben
5.1.2. | technische Probleme — die bei der Nutzung digitaler Werk-
identifizieren zeuge auftretenden technischen
Probleme identifizieren und diese
selbststandig l16sen
5.1.3. | Bedarfe fir Lésungen — einfache, wiederkehrende techni- — gezielt passende Anwendung,
ermitteln und Lésungen sche Probleme |6sen Geréte, Programme, Software oder
finden bzw. Lésungsstra- Services bestimmen, um Aufgaben
tegien entwickeln oder Problemstellungen eigenstan-
dig fundiert zu [6sen
Werk bedarfsge-
5.2 er zc-‘:‘uge edartsge Die Schilerinnen und Schiler kénnen ... | Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...
recht einsetzen
5.2.1. | eine Vielzahl von digitalen | — gezielt Werkzeuge fir die Bearbei- | — digitale Anwendungen selbststan-
Werkzeugen kennen und tung von Texten und Bildern sowie dig bedarfsgerecht auswahlen
kreativ anwenden die Nutzung des Internets benen-
nen und auswéahlen
5.2.2. | Anforderungen an digita-
le Werkzeuge formulieren
5.2.3. | passende Werkzeuge zur — technische Probleme unter An-
Losung identifizieren passung der Einstellungen oder
Optionen bei Anwendungen eigen-
5.2.4.| digitale Umgebungen — angeleitet grundlegende Einstel- standig 5sen
und Werkzeuge zum lungen von Programmen fur ihren
persénlichen Gebrauch Gebrauch anpassen (z. B. Schrift,
anpassen Farbe, Formatierungen bei Texten
und Grafiken)
Ei Defizit ittel
5.3. 'gene e"|2| © erMIEIN 1 bie Schillerinnen und Schiler kénnen ... | Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...
und nach Lésungen suchen
5.3.1. | eigene Defizite bei der — Bedarfe zur Weiterentwicklung bei | — ihre digitalen Fahigkeiten, auch
Nutzung digitaler Werk- der Nutzung digitaler Werkzeuge selbstkritisch, analysieren und ihre
zeuge erkennen und erkennen und nach Lésungen su- digitalen Féhigkeiten und Kennt-
Strategien zur Beseitigung chen nisse regelmafBig eigensténdig auf
entwickeln den neuesten Stand bringen
5.3.2. | eigene Strategien zur — Loésungen anderen mitteilen — eigene Strategien zur Probleml6-

Problemlésung mit ande-
ren teilen

sung mit anderen teilen

Fortsetzung der Tabelle néchste Seite
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5.4.

Digitale Werkzeuge und
Medien zum Lernen, Ar-
beiten und Problemldsen
nutzen

Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...

Die Schulerinnen und Schiler kénnen ...

5.4.1.

effektive digitale Lern-
moglichkeiten finden,
bewerten und nutzen

— effektive, digitale Lernumgebungen

zur Unterstltzung ihres schulischen
Lernens auswéhlen und diese nut-
zen (z. B. Lernspiele, E-Book, Re-
chentrainer)

— zur Unterstitzung des schulischen

Lernens geeignete Online-Lernum-
gebungen identifizieren, erproben
und zur Wissensaneignung, -generie-
rung oder Zusammenarbeit nutzen

5.4.2.

personliches System von

vernetzten digitalen Lern-
ressourcen selbst organi-
sieren kénnen

Bereiche ihrer Lernbiografie mithil-
fe digitaler Anwendungen selbst-
stéandig planen, reflektieren, kont-
rollieren und steuern

5.5.

Algorithmen erkennen
und formulieren

Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...

Die Schulerinnen und Schiler kénnen ...

5.5.1.

Funktionsweisen und
grundlegende Prinzipien
der digitalen Welt kennen
und verstehen

— angeleitet formale Ablaufe erken-

nen ( z. B. beim Handy, mp3-Player)

— algorithmische Strukturen in digi-

talen Anwendungen erkennen und
diese darstellen

5.5.2.

algorithmische Strukturen
in genutzten digitalen Tools
erkennen und formulieren

abschatzen, welche Ablaufe sich fir
eine Automatisierung eignen

5.5.3.

eine strukturierte, algo-
rithmische Sequenz zur
Lésung eines Problems
planen und verwenden

sich mit einfachen Abldufen und
Systematiken auseinandersetzen
(z. B. durch Veranschaulichung des
Programmierens)

einfache Ablaufe in einer geeigne-
ten Programmierumgebung umset-
zen (z. B. Makros)

K6

Analysieren und
Reflektieren

Jahrgangsstufe 4

Ende der Sekundarstufe |

6.1.

Medien analysieren und
bewerten

Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...

Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...

6.1.1.

Gestaltungsmittel von di-
gitalen Medienangeboten
kennen und bewerten

— beschreiben, was ihnen an genutz-

ten digitalen Medien gefallt oder
missfallt

— &sthetische, ethische und formale

Kriterien zur Bewertung der Medi-
enproduktion reflektiert und eigen-
standig anwenden

interessengeleitete Set-
zung, Verbreitung und
Dominanz von Themen in
digitalen Umgebungen
erkennen und beurteilen

erkennen, dass mediale und virtu-
elle Konstrukte und Umgebungen
nicht eins zu eins in die Realitat
umsetzbar sind

— fundiert Wirkung und Einfluss media-

ler Produkte auf die Gesellschaft und
das eigene Handeln bewerten
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Il Anhang

Entwicklung der Medienkompetenz

6.1.3.| Wirkungen von Medien — erklaren, wie Wirkungen von digi- — profund die durch Medien vermit-
in der digitalen Welt (z. B. talen Medien ihre eigene Medien- telten Rollen- und Wirklichkeits-
mediale Konstrukte, Stars, nutzung beeinflussen (z. B. digitale vorstellungen analysieren und
Idole, Computerspiele, Spiele) bewerten sowie damit konstruktiv
mediale Gewaltdarstellun- umgehen
gen) analysieren und kon-
struktiv damit umgehen
Medien in der digitalen

6.2. | Welt verstehen und reflek- | Die Schilerinnen und Schiler kénnen ... | Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...
tieren

6.2.1.| Vielfalt der digitalen Me- — ihre Medienerfahrungen sowie Er- — detailliert Funktion und Bedeutung
dienlandschaft kennen fahrungen in virtuellen Lebensréu- digitaler Medien fur Kultur, Wirt-

men darstellen schaft und Politik beschreiben und
erldutern

6.2.2.| Chancen und Risiken — reale Folgen medialer und virtueller _ die Qualitit verschiedener Informa-
des Mediengebrauchs Handlungen (z. B. Social Media, Cy- tionsquellen kriteriengeleitet ana-
in unterschiedlichen Le- bermobbing) benennen und ggf. mit lysieren und diese Quellen kritisch
bensbereichen erkennen, Unterstitzung modifizieren beurteilen
eigenen Mediengebrauch | — {ber den eigenen Mediengebrauch | _ 4., eigenen Mediengebrauch re-
reflektieren und ggf. mo- berichten und diesen einschatzen flektieren und modifizieren
difizieren (z. B. Medientagebuch)

6.2.3. | Vorteile und Risiken von — Geschéftspraktiken ausgewahlter
Geschéaftsaktivitaten und kommerzieller Dienstleister und
Services im Internet analy- Services beschreiben
sieren und beurteilen — sich sicher unter Beachtung der

rechtlichen Grundlagen in virtuel-

6.2.4. | wirtschaftliche Bedeutung len R&umen bewegen
der digitalen Medien und — Maéglichkeiten und Gefahren realis-
digitaler Technologien tisch bewerten
kennen und sie fir eigene — digitale Méglichkeiten der Bekannt-
Geschaftsideen nutzen machung und Finanzierung von

Projekten erlautern

6.2.5. | die Bedeutung von digi- — die Bedeutung digitaler Medien
talen Medien fur die po- fur die politische Meinungsbildung
litische Meinungsbildung und Entscheidungsfindung benen-
und Entscheidungsfin- nen
dung kennen und nutzen — sich reflektiert mithilfe von Kom-

munikationsmedien an politischen

6.2.6. | Potenziale der Digitali-

sierung im Sinne sozialer
Integration und sozialer
Teilhabe erkennen, analy-
sieren und reflektieren

Entscheidungs- und Meinungsbil-
dungen beteiligen (z. B. Online-Pe-
tition)

— Potenziale der Digitalisierung im
Sinne sozialer Integration und Teil-
habe erkennen und diese detailliert
analysieren
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