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1 Aufgaben und Ziele des Faches Deutsch
in den Klassen 7 bis 10 des Gymnasiums

Aufgabe des Deutschunterrichts im Gymnasium ist die sprachliche und lite-
rarische Bildung des Schilers. Der Deutschunterricht erweitert die Verste-
hens- und Ausdrucksmoglichkeiten des jungen Menschen, vermittelt ihm
Kenntnisse, Erfahrungen und Werte und férdert sein Urteilsvermdgen; er
regt seine Erlebnisféhigkeit an und fordert seine Kreativitat heraus. Damit
leistet er einen Beitrag zur Entfaltung seiner Personlichkeit.

Der Mensch bedarf der Sprache und wird durch sie gepragt. Durch Sprache
macht er sich Wirklichkeit zu eigen. Sprachliche Bildung zielt auf Ordnung
der Vorstellungswelt, auf Erweiterung des geistigen Horizonts und auf Fér-
derung und Verbesserung der Kommunikationsféhigkeit. Sprache hat somit
einen wesentlichen Anteil am BildungsprozeB des einzelnen und an der
Gestaltung sozialer Beziehungen. Sprache in mandlicher und schriftlicher
Uberlieferung erméglicht erst Erfahrung von Geschichte. Im gegenwartigen
und zukinftigen Leben des Schilers ist deshalb sprachliche Kompetenz
von entscheidender Bedeutung: Der Schiler benutzt Sprache, wenn er sich
mit seinen Mitmenschen verstandigt. Sprache dient ihm dazu, sich zu infor-
mieren und Erkenntnisse zu gewinnen; sie begegnet ihm in den Massenme-
dien, in der Trivialliteratur oder im Werk eines Dichters, in politischen Pro-
grammen und religidsen Zeugnissen. Anspriche der Umwelt und Wertvor-
stellungen werden vorwiegend sprachlich vermittelt. Die Erweiterung der
eigenen Verstehens- und Ausdrucksmdglichkeit ist deshalb gerade far den
jungen Menschen wichtig, der seine Persénlichkeit entwickeln und seinen
Platz in der Gesellschaft finden will.

In der Begegnung mit Literatur erweitert und vertieft der Mensch seinen per-
sonlichen Erfahrungsbereich. Literarische Werke zeigen ihm unterschied!i-
che Entwiirfe der Lebensorientierung und Méglichkeiten der Daseinsbewal-
tigung, die ihm helfen kénnen, seine Mitmenschen zu verstehen und sein
eigenes Leben zu gestalten; Literatur, die nicht trivial ist, er6ffnet immer
auch alternative Sichtweisen. Der fiktionale Text entbindet von den Bedin-
gungen der Realitat; er schafft Irritation, verfremdet die Dinge und 148t sie in
neuem Licht erscheinen, er macht innerlich frei und halt offen fir Zukunfts-
entwdrfe. Als Kunstwerke kdnnen literarische Texte &sthetisches Vergna-

gen bereiten und die éigene Gestaltungsfreuge anregen. Der Deutschunter-
richt muB den Schaler zu einem Leser erziehen, der f&hig und bereit ist, Lite-
ratur auszuw&hlen und zu verstehen, sich an ihrem Gehalt und ihrer Form zu_
erfreuen, sie zu beurteilen und in den eigenen Erfahrungs- und Werthorizont
“einzubezighen. Gerade in der Begegnung mit Literatur aus Vergangenheit
und Gegenwart, im Sicheinlassen auf ihren gedanklichen Gehalt in seiner
besonderen sprachiichen und &dsthetischen Form kénnen dem Schuler die
Bedeutung menschlicher Grundsituationen und die Galtigkeit menschlicher
Grunderfahrungen bewuBt werden; zugleich werden seine &sthetische Kom-

petenz und Empféanglichkeit geférdert.



Im Rahmen der allgemeinen Aufgabe der Schuie vermittelt auch der
Deutschunterricht dem Schdler im Umgang mit Sprache und Literatur
geschichtlich gewordene und in unserer Gesellschaft bedeutsame Wertvor-
stellungen, leitet ihn an, sich mit ihnen auseinanderzusetzen und sie in sein
persénliches Denken und Verhaiten einzubeziehen. Der Deutschunterricht
erméglicht dem Schiler damit die Orientierung in seiner eigenen Welt und
erzieht ihn zur verantwortungsbewuBten Mitgestaltung von Staat und
Gesellschaft.

Der Deutschunterricht in den Klassen 7 bis 10 des Gymnasiums baut auf
vielfaltigen Voraussetzungen auf. Seine Muttersprache erlernt das Kind im
Elternhaus und in der kindlichen auBerhauslichen Umgebung. Im Unterricht
der Grundschule und der Orientierungsstufe wird es im muandlichen
Gebrauch der deutschen Standardsprache, die fur Schiiler aus plattdeutsch
sprechender Umgebung fremd oder ungewohnt sein kann, weiter geférdert
und in den schriftlichen Gebrauch eingefihrt und systematisch eingedibt.
Es hat auch bereits vor dem Eintritt ins Gymnasium seinem Alter entspre-
chende Literatur kennengelernt. Diese Kenntnisse und Erkenntnisse, Fahig-
keiten und Fertigkeiten, Einstellungen und Wertungen muB der Deutschun-
terricht in den Klassen 7 bis 10 des Gymnasiums berticksichtigen und plan-
maéaBig weiterentwickeln. In seiner Ausrichtung dient er der Vorbereitung auf
die gymnasiale Oberstufe.

Der Deutschunterricht der Klassen 7 bis 10 des Gymnasiums umfaBt drei

Aufgabenbereiche:

— Sprechen und Schreiben

— Umgang mit literarischen (fiktionalen) und nichtliterarischen (nichtfiktio-
nalen) Texten

— Reflexion tber Sprache

Die Ziele, Inhalte und Ubungsméglichkeiten der drei Aufgabenbereiche ste-
hen in enger Wechselbeziehung zueinander. Im Unterricht bilden die Aufga-
benbereiche Schwerpunkte, lassen sich aber in der Regel nicht vollstandig
trennen. Sie werden im folgenden ais Gliederungsprinzip zugrundegelegt.

In allen drei Aufgabenbereichen des Deutschunterrichts bilden ,,Sprache
und ,Literatur nicht getrennte Unterrichtsgegenstinde; vielmehr bedingen
und ergédnzen sich Sprachunterricht und Literaturunterricht gegenseitig. Ein
literarisches Werk ist nur zu erschlieBen, wenn Inhalt, Aussage und sprach-
liche Gestaltung in ihrer Bezogenheit erkannt und gedeutet werden. Sprach-
unterricht ist auf Texte als Grundlage angewiesen, er wird durch literarische
Texte bereichert. Durch unterschiedliche Texte aus verschiedenen sprach-
geschichtlichen Epochen, auch aus der Gegenwart, kann den Schlern
bewuBt gemacht werden, wie Sprache durch eine bestimmte historische
Wirklichkeit gepréagt wird, aber auch, wie Sprache ihrerseits Wirklichkeit
mitformt.



For das Erreichen der Lernziele des Deutschunterrichts sollten Mdglichkei-
ten zur Zusammenarbeit mit anderen Fachern genutzt werden. Eine enge
Beziehung zu den Fremdsprachen bestent z. B. in gemeinsamen Zielen,
Inhalten und Methoden des Literaturunterrichts, aber auch in der Sprachbe-
trachtung und der Erarbeitung und Eindbung grammatischer Regein und
Einzelerscheinungen. Hier mussen Absprachen getroffen und sollte Zusam-
menarbeit zwischen den Fachern betrieben werden, einmal, um den Schi-
lern das Lernen zu erleichtern, zum anderen aber auch, um ihnen die Zusam-
menhange zwischen den Sprachen und Literaturen Europas zu verdeutli-
chen. Die Gemeinsamkeit mit den Fachern Kunst und Musik liegt zunachst
darin, daB die Schuler mit der Rezeption und Interpretation asthetischer
Werke vertraut gemacht werden. Eine stérkere Ubereinstimmung leitet sich
jedoch aus dem gemeinsamen Bestreben her, die Schuler zur Entfaltung
ihrer kreativen Fahigkeiten anzuregen. In die Analyse von Texten werden im
Deutschunterricht neben sprachlichen und &sthetischen Aspekten auch
politische, soziale, religidse oder philosophische Wertvorsteliungen einbe-
zogen. Zusammenarbeit bietet sich deshalb vor allem an mit den F&chern,
die — wie der Deutschunterricht — existentielle Fragen des Menschseins
berthren.

Bei jedem Zusammenwirken verschiedener Facher ist aber zu bedenken,
daB sie sich zwar gegenseitig ergénzen konnen, jedoch in thren Zielsetzun-
gen, Unterrichtsgegenstanden oder Arbeitsweisen nicht austauschbar sind.
So natzlich die Zusammenarbeit des Deutschunterrichts mit anderen
Fachern gerade auch im Hinblick auf die ganzheitliche Bildung des Scha-
lers ist, so wenig darfen dabei die spezifischen Aufgaben und Ziele des
Deutschunterrichts Ubersehen werden.
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2 Lernziele und Unterrichtsinhalte

Die auf die aligemeinen Aufgaben und Ziele des Deutschunterrichts bezoge-
nen, im folgenden aufgefiihrten, nach Aufgabenbereichen geordneten Lern-
ziele (vgl. 2.1.2; 2.2.2; 2.3.2) sind ftr den Deutschunterricht in den Klassen 7
bis 10 des Gymnasiums verbindlich. Einige von ihnen werden bereits im
muttersprachlichen Unterricht der Grundschule angestrebt und in der Orien-
tierungsstufe weiterverfolgt. Die Lernziele werden in diesen Rahmenrichtli-
nien nicht auf Klassenstufen bezogen formuliert, sondern gelten mit wach-
sendem Anspruch fr die Klassen 7 bis 10 des Gymnasiums insgesamt. Bis
zum Ende der Klasse 10 sollten sie erreicht sein, damit den Schalern erfolg-
reiche Mitarbeit in der gymnasialen Oberstufe méglich ist.

Eine Unterscheidung der Lernziele nach Lernzielbereichen (kognitiv, instru-
mental, affektiv, kreativ, sozial) erfolgt nicht, weil sich diese Bereiche tber-
schneiden. So umfaBt etwa das Lernziel ,auf appellative AuBerungen ange-
messen reagieren und eigene AuBerungen wirkungsvoll gestalten® von der
gemeinten Sache her alle Lernzielbereiche. In den verbindlichen Lernzielen
sind die verschiedenen Lernzielbereiche mitbegriffen und erkennbar.

Die unter 2.1.3; 2.2.3; 2.3.3 aufgefthrten Unterrichtsinhalte sind far den
Deutschunterricht in den Klassen 7 bis 10 des Gymnasiums verbindlich. Auf
ihre Erarbeitung mussen etwa zwei Drittel der zur Verfigung stehenden
Unterrichtszeit verwandt werden. Das verbleibende Drittel soll der Festi-
gung und Vertiefung, der Erg&nzung und Erweiterung dienen. Die Unter-
richtsinhalte fur dieses restliche Drittel wahit der Fachlehrer im Rahmen der
verbindlichen Lernziele nach seinem p&dagogischen Ermessen und den
Gegebenheiten der Klasse aus.

Die Rahmenrichtlinien fGhren Unterrichtsinhalte in der Regel nur in dem
Jahrgang auf, in dem sie verbindlich erarbeitet werden mussen. Unterrichts-
inhalte aus friheren Jahrgdngen missen jedoch je nach Leistungsféhigkeit
und Leistungsstand der Kiasse auch spater wieder aufgegriffen und getbt
werden.

Einige der fur den 7. Jahrgang aufgefuhrten Unterrichtsinhalte sind bereits
fur den Deutschunterricht der Orientierungsstufe verbindlich. Ihre Wieder-
aufnahme soll die Angleichung des Leistungsstandes der Schiler nach
ihrem Schulwechsel erleichtern. Dabei sollte der Lehrer auch Formen des
sozialen Lernens férdern, in denen Schuler, die in Teilbereichen des
Deutschunterrichts schon mehr Kenntnisse erworben haben, den anderen
helfen. Damit werden zugleich die fur eine Klassengemeinschaft notwendi-
gen sozialen Beziehungen gefestigt.



2.1 Lernziele und Unterrichtsinhalte im Aufgabenbereich
»oprechen und Schreiben®

2.1.1 Allgemeine Erlduterungen

In diesem Aufgabenbereich wird der Schiler angeleitet, Sprache aufzuneh-
men und sach- und situationsangemessen sowie partnerbezogen anzuwen-
den. Dabei sind im Aufgabenbereich ,Reflexion {iber Sprache“ gewonnene
Einsichten und Kenntnisse, z. B. in Zusammenh&nge der Kommunikation,
Sprachfunktionen, Semantik, Grammatik, Rechtschreibung und Zeichenset-
zung anzuwenden und zu vertiefen.

Gemd&B dieser Zielsetzung des Aufgabenbereichs lernt der Schiler mit

bestimmten Grundintentionen verbundenes Héren und Sprechen, Lesen

und Schreiben:

— informieren (sich selbst oder jemandem etwas zur Kenntnis bringen)

— argumentieren (bei jemandem Einsicht bewirken)

— appellieren (bei jemandem ein bestimmtes Verhalten bewirken)

— sich mitteilen (jemandem etwas erzihlen, sich mit jemandem unterhal-
tenu.a.) _ -

— mit Sprache spielerisch umgehen, Sprache gestalten (experimentieren,
neue Maglichkeiten kreativ erproben, fir sich selbst oder bei jemandem
Vergniigen bewirken, jemanden unterhalten)

Diese Unterteilung stellt eine Typisierung dar. Die einzelnen Grundintentio-
nen lassen sich nicht immer voneinander abgrenzen. So ist z. B. ein Kom-
mentar sowohl informativ als auch argumentativ, eine Bitte kann argumen-
tativ und appellativ sein.

Obgleich den Schulern dieses Alters Sprache vorwiegend als gesprochene
Sprache begegnet, muB der Deutschunterricht dennoch der Bedeutung
gerecht werden, die das Schreiben ftur den Schiler jetzt und spater hat: als
Mittel der Entfaltung des Denkens, der Refiexion, der Erweiterung der For-
mulierungskompetenz, der Ergebnisspeicherung, der Bewaltigung berufli-
cher Aufgaben und privater Verpflichtungen und der Teilnahme am 6ffentli-
chen Leben.

2.1.2 Lernziele

Im Rahmen des Aufgabenbereichs ,Sprechen und Schreiben” sollen die

Schaler lernen

— situationsangemessen, wirkungsorientiert und partnerbezogen zu spre-
chen und zu schreiben

— sachorientiert zuzuhdren sowie sachbezogen zu sprechen und zu schrei-
ben

— den Normen der Standardsprache gemaB zu sprechen und zu schreiben

— verschiedene Formen des Lesens zu unterscheiden und anzuwenden:
intensives und kursorisches Lesen; interpretierendes bzw. textgestalten-
des Vorlesen; kritisches und affirmatives Lesen



sprachliche Informationen tber Gegenstande, Vorgénge, Sachverhalte,
Personen zu verstehen und selbst zu geben

sachlich und Uberzeugend zu argumentieren

appellative AuBerungen als solche zu erkennen, auf sie angemessen zu
reagieren und eigene AuBerungen wirkungsvoll zu gestalten
Mdglichkeiten der Sprache zu sehen und zu nutzen, sich selbst zum Aus-
druck zu bringen und kreativ mit Sprache umzugehen

lautrichtig zu sprechen sowie kirzere literarische Texte gegliedert vorzu-
lesen und auswendig vorzutragen.

2.1.3 Unterrichtsinhalte

Klasse 7
— Lautrichtiges und sinnbetonendes Vorlesen

Vortragen auswendig gelernter kurzerer Texte {(z. B. Gedicht, Ballade,
Fabel, Witz)

Inhaltsangabe von Texten (literarischen und nichtliterarischen)
Nacherzé&hlen literarischer Texte

Verfassen (z. B. Fabel, Limerick) oder Umgestalten (z. B. Sprichwort) kur-
zer literarischer Texte

Sprachsplele, Sprachversuche (z. B. Pictogramm, ,Erfinden® neuer Spra-
chen)

Mimisches und gestisches Gestalten von Sprache (nachgestaltendes
Spiel, Stegreifspiel, Rollenspiel)

Bericht Ober Ereignisse und Vorgange (z. B. der Klasse berichten, oder in
einem Briet an einen Freund/eine Freundin)

Beschreibung von Gegenstanden, Personen, Vorgéngen

Brief mit appellativer Intention (z. B. Buchempfehlung, Einladung zu
einer Sportveranstaltung u. a.)

Formulieren {mindlich und schriftlich) von Begrtindungen fur Behaup-
tungen

Freies Vortragen eigener Eindrticke (z. B. ber ein gelesenes Buch, einen
gesehenen Film, ein Hobby)

Ausfallen einfacher Formulare des taglichen Lebens (z. B. Paketkarte,
Fragebogen, Zahlkarte)

Klasse 8
— Umgestalten kirzerer literarischer Texte (z. B. Satire, Gedicht, Kriminal-

oder Detektivgeschichte)

— Interpretation karzerer literarischer Texte (z. B. Geschichte, Gedicht) mit

Hilfe von Arbeitshinweisen oder Leitfragen

— Dialogisieren, Inszenieren und Auffiihren epischer Kleinformen
— Schilderung eigener Eindriicke tiber Gesehenes (Bild) oder Erlebtes
— Formulieren einer eigenen Meinung (z. B. zu einem gelesenen Buch,

einem gesehenen Film; Leserbrief)



— Argumentierendes Vertreten des eigenen Standpunktes in einer Diskus-
sion

— Formulieren (mindlich und schriftlich) von Begriindungen fur Entschei-
dungen

— Auswerten eines Textes unter einer bestimmten Fragestellung (unter-
streichen, markieren, Stichwérter, Stichwortsatze)

— Beschreibung von Zielsetzung und Ablauf eines Versuchs

— Beschreibung des Ablaufs einer Unterrichtsstunde (Verlaufsprotokoll)

Klasse 9

— Beschreibung von Aufbau, Strukturelementen und sprachlichen Mitteln
literarischer und nichtliterarischer Texte

— Interpretation literarischer Texte oder Textausschnitte (z. B. Dramen-
oder Novellenausschnitt) mit Hilfe von Arbeitshinweisen oder Leitfragen

— Vortragen oder Vorspielen kirzerer Horspiel- oder Schauspielszenen
(Monolog, Dialog)

— Personencharakteristik

— Diskussion eines Sachverhalts oder Problems (ggf. Ubernahme der Dis-
kussionsleitung)

— Erdrterung (schriftliche) eines Sachverhalts oder Problems

— als Vorilibung far ein Referat: Sammeln (Nachschlagewerke, Sachbiicher)
und geordnetes Vermitteln von Informationen zu einem begrenzten The-
ma (z. B. Hobby) an die Klasse ¢

— Ergebnisprotokoll (z. B. Gespréch, Diskussion, Unterrichtsstunde)

Klasse 10

— Interpretation literarischer Texte

— Inhaltsangabe kurzer und nicht zu schwieriger gedanklicher Texte

~ Gestalten einfacher journalistischer Formen (z. B. Bericht, Kommentar)

— Textgebundene Erdrterung (miindliche und schriftliche) mit Stellungnah-
me

— Vorbereiten und Vortragen eines Referates zu einem altersangemesse-
nen fachspezifischen Thema (bibliographieren, Material sammeln und
Auszlige anfertigen, Gliederung erstellen, Text formulieren, korrekt zitie-
ren)

— Bewerbungsschreiben und Lebenslauf

— Bewerbungs- und Vorstellungsgesprach (Rollenspiel)

~— Ausfillen schwieriger Formulare des taglichen Lebens (z. B. Anmeldun-
gen, Antrage, Computerbogen)
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2.2 Lernziele und Unterrichtsinhalte im Aufgabenbereich ,,Umgang
mit literarischen und nichtliterarischen Texten®

2.2.1 Aligemeine Erlduterungen

Im Rahmen dieses Aufgabenbereichs wird der Schaler zum angemessenen
Umgang mit literarischen und nichtliterarischen Texten angeleitet. Ange-
‘messener Umgang umfaBt einerseits das Aufnehmen, Verstehen und Inter-
pretieren von Texten — dabei lassen sich wesentliche Lernziele mit denen
des Aufgabenbereichs ,Reflexion Uber Sprache” verbinden —, andererseits
das Verfassen und Darbieten von mindlichen und schriftlichen Texten
durch die Schiler — dabei kdnnen wesentliche Lernziele mit denen des Auf-
gabenbereichs ,Sprechen und Schreiben“ verkntpft werden.

Gerade auch im Bereich ,Literatur® sollten die Schiler zum Verfassen von
Texten angeleitet und ermutigt werden. Dazu eignen sich: Erlebnis- oder
Dinggedichte, Fabeln, Parabeln, Kalendergeschichten, kurze dialogisch-
szenische Texte, Nonsensverse, Pictogramme u. a. Durch Selbsttatigkeit
der Schaler kann so die Freude am Umgang mit Literatur entwickelt und
geférdert werden. Ob Schaler anspruchsvollere Literatur gern lesen, hangt
auch davon ab, wieweit es gelingt, die bei vielen Schiilern bestehende Tren-
nung zwischen Freizeitlekttre und schulischer ,Pflichtlektire* zu Gberbrik-
ken. Jugendbdcher und andere Freizeitlekturen Jugendlicher mussen des-
halb Tn_den Deutschunterricht einbezogen werden mit dem Ziel, die Schuler
zum Lesen guter Jugendbilicher und wertvoller Literatur in der Freizeit zu
motivieren.

Die Auswahl der Texte, die zum Gegenstand des Unterrichts gemacht wer-
den, erfolgt im Rahmen der verbindlich festgelegten Lernziele und Unter-
richtsinhalte durch den Fachlehrer. Die ausgewahlten Texte mlssen fachli-
chen und padagogischen MaBstaben genligen. Sie mussen zur Erreichung
des angestrebten Lernziels geeignet (exemplarisch und reprasentativ) sein.
Keinesfalls darfen solche Texte herangezogén werden, die geeignet sind,
die Schaler sittlich zu geféhrden oder ihre Empfindungen zu verletzen, wie
etwa unsittliche, verrohend wirkende, zu Gewalttatigkeit, Verbrechen oder
RassenhaB aufreizende sowie den Krieg verherrlichende Schriften (vgl.
auch § 1 des Gesetzes Ober die Verbreitung jugendgefahrdender Schriften).

Die ausgewéhlten Texte mussen inhaltlich und sprachlich der Reife und den
Bedarfnissen der Schiler angemessen sein. Das bedeutet jedoch nicht, daB
z. B. literarische Texte nur aus dem Erfahrungsbereich der Schiller gewahlt
werden darfen. Vielmehr kann gerade durch die Beschaftigung mit literari-
schen Werken, die der Erfahrungswelt des Jugendlichen fremd sind (z. B.
Dramen des 18., Novellen des 19. Jahrhunderts, mittelhochdeutsche Lyrik
oder Epik) und deshalb vielleicht zunachst als schwierig empfunden wer-
den, sein geistiger Horizont erweitert und durch schiler- und sachgerechte
Erarbeitung die literarische Kompetenz und damit die Freude am Umgang
mit Literatur geweckt und geférdert werden. Aber auch die Gegenwartslite-
ratur hat didaktische Bedeutung: Sie erméglicht Einsicht in die literarische
Vermittlung selbst erlebter Wirklichkeit und des Lebensgeftihls der Zeit; sie
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fordert die geistige Verarbeitung von Erfahrung und tragt damit zur identi-
tatsfindung bei; sie regt zur Teilnahme am literarischen Leben der Gegen-
wart an (Autorenlesungen und Theaterauffihrungen besuchen, Rezensio-
nen lesen, Literaturverfilmungen betrachten, Bticher kaufen).

Uber die fur die einzelnen Jahrgénge vorgeschriebenen umfangreicheren
literarischen Werke treffen die Fachkonferenzen Absprachen fur ihre Schu-
le. Damit kann sichergestellt werden, daB alle Schiler einer Schule beim
Ubergang in die gymnasiale Oberstufe ein gemeinsames Fundament erar-
beiteter Literatur haben. Die Rahmenrichtlinien geben dazu Hilfen in Form
von Beispielen. Dartber hinaus bietet die Literaturliste im Anhang weitere
Anregungen.

Unter Berticksichtigung der verbindlichen Vorgaben der Rahmenrichtlinien
und der Absprachen der Fachkonferenz kann der Fachlehrer die im Unter-
richt zu lesenden Texte zu Unterrichtseinheiten oder Themenkreisen zusam-
menstellen, die der Situation seiner Klasse entsprechen und den besonde-
ren Neigungen seiner Schiler entgegenkommen. Die Auswahl literarischer
und nichtliterarischer Texte sollte etwa im Verhaltnis 3 zu 1 erfolgen.

2.2.2 Lernziele

Im Rahmen des Aufgabenbereichs ,Umgang mit literarischen und nichtlite-

rarischen Texten“ sollen die Schaler -

— altersangemessene Beispiele der Literatur aus Vergangenheit und
Gegenwart kennenlernen :

/7 — Einblickin literarhistorische Zusammenh&nge gewinnen (ab Klasse 9)
2= — Freude am Lesen gewinnen und bereit sein, sich mit Literatur selbstan-

dig zu befassen
Die Schiutler sollen lernen,

- — den Inhalt bzw. die Aussage eines Textes hérend oder lesend genau auf-

zunehmen, zu verstehen und in angemessener Form wiederzugeben

— das Verhdltnis eines Textes zur Wirklichkeit zu erfassen und zu erken-
nen, daB ein literarischer Text eine eigene Wirklichkeit mit eigenen
Gesetzen schafft

- den Aufbau und die sprachliche Gestaltung eines Textes zu erfassen und
zu beschreiben

— die Intention eines Textes zu erschlieBen und die Wirkung abzuschéatzen

— die Beziehungen zwischen Textart, Inhalt bzw. Aussage, Intention und
angewandten sprachlichen Mitteln zu erkennen

%— in Texten mitgeteilte Tatsachen, Meinungen, Handlungen zu beurteilen

.~ Informationen Uber den Autor und Uber die Entstehungszeit eines Wer-

kes fur die Interpretation zu nutzen

— die bestimmenden Merkmale dramatischer, epischer und lyrischer D|ch
tung zur Unterscheidung von Textarten heranzuziehen

— fur die Analyse bzw. Interpretation von Texten bedeutsame fachspezifi-
sche Begriffe sicher anzuwenden
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— die beim Umgang mit literarischen Texten gewonnenen Kenntnisse,
Erkenntnisse und Fahigkeiten fur die eigene Gestaltung von Texten zu
nutzen

— literarische Texte ausdrucksvoll vorzulesen bzw. auswendig vorzutragen

2.2.3 Unterrichtsinhalte
Klasse 7

Literatur:

— kOrzerer dialogisch-szenischer Text (Einakter, H6rspiel oder Dramenaus-
schnitt), z. B. Kindersttcke des 6rtiichen Theaters (It. Spielplan); Hoer-
schelmann: Das Schiff Esperanza;

Weyrauch: Das griine Zelt;
Ausschnitte aus Moliére: Der Geizige;
Moliére: Der eingebildete Kranke
— Fernsehsendung
— kurzere erzdhlende Texte verschiedener Autoren:
— Fabeln
— Sagen (aus Antike und germanischem Kulturkreis)
— Geschichtserzahlungen (aus &lterer und neuerer Zeit)
— Kalendergeschichten
— Legenden
— Humoresken

— eine langere Erz&hlung, z. B. Hauff: Das Wirtshaus im Spessart;
Stifter: Bergkristall;

Wassermann: Das Gold von Caxamalca

— ein Jugendbuch

— &ltere Balladen

— &ltere und moderne Gedichte (Natur- und Erlebnislyrik)

— Sprachspiele (z. B. konkrete Poesie)

Sachtexte:

— Gebrauchsanweisung, Kochrezept oder Versuchsanleitung
— Nachricht (Zeitungs-, Rundfunk- oder Fernsehnachricht)

— Sachbuchtext (Sachbuch far Jugendliche)

Klasse 8

Literatur:
— ein &lteres oder modernes Drama (Komd&die oder Schauspiel), z. B. Grill-
parzer: Weh dem, der lligt;
Moliére: Der Blrger als Edelmann;
Schiller: Wilhelm Tell;
Brecht: Der Jasager und der Neinsager
~ Horspiel (ggf. nach Programm) z. B. Andersch: Fahrerflucht;
Eich: Traume;
Hildesheimer: An den Ufern der Plotinitza

13



— karzere erzéhlende Texte verschiedener Autoren und literarischer Epo-
chen:
— Kurzgeschichten
— Satiren
— Kriminal- oder Detektivgeschichten

— eine langere Erzihlung oder eine Novelle des 19. Jahrhunderts, z. B. Kel-
ler: Kleider machen Leute;
C. F. Meyer: Gustav Adolfs Page;
C. F. Meyer: Der SchuB von der Kanzel;
Raabe: Die schwarze Galeere

— altere und/oder moderne Balladen

— altere, auch einige mittelhochdeutsche, und moderne Gedichte (Natur-
und Erlebnisiyrik)

— Schilderungen (Natur, Landschaft)

Sachtexte:

~ Reportage

— Leserbrief

— Lehrbuchtext (z. B. naturwissenschaftliches Schulbuch)

Klasse 9

Literatur:
— ein Drama aus der Zeit des Sturm und Drang oder der Klassik, z. B. Goe-
the: Gotz von Berlichingen;
Goethe: Egmont;
Lessing: Minna von Barnhelm
— kurzere erzahlende Texte verschiedener Autoren und literarischer Epo-
chen:
— Kurzgeschichten
— Satiren
— Anekdoten
— Parabeln
— je eine Novelle oder Erzahlung des 19. und des 20. Jahrhunderts, z. B.
E. T. A. Hoffmann: Das Fr&ulein von Scuderi;
v. Droste-Huishoff: Die Judenbuche;
C. F. Meyer: Jirg Jenatsch;
Storm: Der Schimmelreiter;
Lenz: Jager des Spotts;
Lenz: Das Feuerschiff;
St. Zweig: Schachnovelle
— Schilderungen (Natur, Landschaft, Reisen, Naturereignis, Arbeitswelt)
— #ltere, auch einige mittelhochdeutsche oder niederdeutsche, und moder-
ne Gedichte (Natur- und Erlebnislyrik; Parodie)
— Song, Schlager
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Sachtexte:

Vertrags- oder Gesetzestext
Sachbuchtext

Lexikontext

Kommentar

Klasse 10
Literatur:

je ein Drama aus dem 18./19. und dem 20. Jahrhundert, z. B. Lessing: Emi-
lia Galotti;

Schiller: Maria Stuart;

Kieist: Der zerbrochene Krug;

Grabbe: Hannibal;

Zuckmayer: Der Hauptmann von Képenick;

Hauptmann: Die Weber;

Frisch: Biedermann und die Brandstifter;

Darrenmatt: Romulus der GroBe;

Brecht: Der Kaukasische Kreidekreis

kurzere erzéhlende Texte verschiedener Autoren und literarischer Epo-
chen:

— Kurzgeschichten

— Parabeln

— Auszlge aus mittelhochdeutschen epischen Texten, z. B. aus Hart-
mann v. Aue: Der arme Heinrich;

Der Stricker: Pfaffe Amis;

Der Stricker: Tierbispel;

Wernher der Gartenaere: Meier Helmbrecht

ein Roman und eine Erzahlung oder zwei langere Erzéhlungen des 20.
Jahrhunderts, z. B. Andersch: Sansibar oder der letzte Grund;
Durrenmatt: Der Richter und sein Henker;

Hesse: Unterm Rad;

Th. Mann: Mario und der Zauberer

éltere, auch einige mittelhochdeutsche oder niederdeutsche, und moder-
ne Gedichte (Natur- und Erlebnislyrik, Gedankenlyrik, engagierte Lyrik
aus verschiedenen literarischen Epochen)

Sachtexte:

Sachbuchtext

Kommentar

Erbrterung

Abhandlung

Auszlge aus Biographien oder Tagebuchaufzeichnungen-
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2.3 Lernziele und Unterrichsinhalte im Auigabenberelch »Reflexion
tiber Sprache*

2.3.1 Allgemeine Erlduterungen

In diesem Aufgabenbereich werden die Sprache selbst, sprachliche Einzel-
erscheinungen sowie Formen und Funktionen sprachlichen Handelns the-
matisiert. Die Schler sollen — aufbauend auf friher erworbenen Kenntnis-
sen und Fahigkeiten — erweiterte Einsicht in Strukturen und Regeln, in
Leistung und Bedeutung der Sprache gewinnen. Dadurch sollen sie lernen,
die Sprache bewuBter situationsgerecht und partnerbezogen zu verwenden.

Zu diesem Aufgabenbereich gehdéren auch Ubungen zur Sprachgestaltung
(Stilistik) und zur Sprachrichtigkeit (Grammatik, Rechtschreibung, Zeichen-
setzung). Sie sind in allen Jahrgangen durchzufthren, damit die Schiler
spatestens am Ende der Klasse 10 die deutsche Standardsprache mandlich
und schriftlich in altersgem&Bem Umfang sicher beherrschen. Insofern lei-
stet ,Reflexion Gber Sprache“ auch einen Beitrag zur Erreichung der Lern-
ziele des Aufgabenbereichs ,Sprechen und Schreiben®.

2.3.2 Lernziele

Im Rahmen des Aufgabenbereichs ,Reflexion Gber Sprache“ sollen die

Schiler

— Einsicht in Funktionen und Wirkungen von Sprache gewinnen {vgl. auch
2.1.1)

— Einsicht in Sprachhandlungstypen gewinnen (Sprech- und Schreibakte)

— Sprache als ein System von Zeichen verstehen lernen

— Strukturen/Besonderheiten der deutschen Sprache erkennen, durch die
sie sich von anderen Sprachen unterscheidet

— an Beispielen (etwa Unterschieden zwischen Niederdeutsch und Hoch-
deutsch, Laut- und Formenwandel sowie Wortbedeutungswandel in der
hochdeutschen Sprache) erkennen, daB sich die deutsche Sprache ge-
wandelt hat und auch heute noch wandelt

— Textbeispiele des Niederdeutschen kennenlernen und dabei Besonder-
heiten und Eigenwert der niederdeutschen Sprache erkennen

— Leistungen der Wortarten und des Satzbaus erkennen und die gewonne-
nen Erkenntnisse fiir das eigene Sprechen und Schreiben nutzen lernen

— grammatische Erscheinungen und Strukturen in einem Text erkennen
und zur Sinnentnahme heranziehen lernen

— grammatisch richtig sprechen und schreiben lernen

— Rechtschreibung als Hilte far Lesbarkeit und Verstehen eines Textes
erkennen und sicher beherrschen lernen

— andere Mittel, wie z. B. Betonung und Pausen bei gesprochener, Satzzei-
chen und Textanordnung bei geschriebener Sprache als Hilfen far Uber-
schaubarkeit und Verstehen eines Textes erkennen und selbst richtig
anwenden lernen
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— fachspezifische Begriffe zur Beschreibung von Sprache kennen und
sicher anwenden lernen. Dabei sind die in diesen Rahmenrichtlinien
unter 5 verzeichneten Fachausdrtcke verbindlich in allen Schulen zu ver-
wenden?).

— Woérterbtcher und andere fachspezifische Nachschlagewerke fir die
Arbeit an Texten sinnvoll nutzen lernen

— altersgemé&Be Kenntnisse von sprachlichen und anderen Darbietungsfor-
men in den Medien erwerben

— mit Massenmedien sachgerecht und verantwortungsbewuBt umgehen
lernen.

2.3.3 Unterrichtsinhalte
Klasse 7

Sprache und Sprachen: Erscheinungsformen — Funktionen — Wirkungen

— Grundfunktionen der Sprache: Darstetlung, Ausdruck, Appell

— die Bedeutung nicht-verbaler Mittel fiir die Verwirklichung einer Sprech-
oder Schreibabsicht, z. B. Betonung, Pausen, Mimik, Gestik bei gespro-
chener Sprache, GroB- und Kleinschreibung, Zeichensetzung bei ge-
schriebener Sprache

Wort und Satz

— Wort als sprachliches Zeichen: Lautkdrper und Inhalt

— Wortarten: Nomen, Verb, Adjektiv, Pronomen, Adverb, Numerale, Artikel,
Préposition, Konjunktion, Interjektion

— Wortbildung (z. B. Stamm, Préfix, Suffix)

— Wortfamilien und Wortfelder

— Wortbilder und Metaphern

— haufig.gebrauchte Fremdw®orter

— Satzglieder: Subjekt, Pradikat, Objekt, Adverbiale, Attribut

— Wortformen im Satz: Konjugation und Deklination

~ Tempora und ihre Funktionen

— Hauptsatz, Gliedsatz (Konjunktionalsatz, Relativsatz, Interrogativsatz)

— Satzreihe, Satzgeftge

') Dieses Verzeichnis stellt keinen Minimalkatalog vom Schuler zu fernender grammatischer
Fachausdracke dar, sondern verbindliche Vorgabe for die Lehrer, bei der Behandlung der ent-
sprechenden sprachlichen Strukturen und Einzelerscheinungen im Unterricht diese Fachaus-
driicke zu verwenden. 3
Wenn ein bereits eingefihrtes Schulbuch andere Fachterminl aufweist, kénnen diese fiir eine
Ubergangszeit neben den unter 5 aufgefiihrten vermittelt werden.
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Rechtschreibung und Zeichensetzung ')
— GroB- und Kleinschreibung

— Dehnung und Schérfung

— gleich-und hnlich klingende Laute
—~ s-Laute

— Anredeformen in Briefen

— Schreibweise wichtiger Fremdworter
— Silbentrennung

— Satzzeichen in direkter Rede

— Komma in Aufzéhlung

— Komma in Satzverbindung und Satzgeflge

Gebrauch von Hilfsmitteln
— Gebrauch des Rechtschreib-Dudens

Klasse 8

Sprache und Sprachen: Erscheinungsformen — Funktionen — Wirkungen

— Leistungen der Sprache verschiedener Sprachebenen: Standardsprache,
Umgangssprache, Jargon (auch Beispiele abgenutzter und verflachter
Sprache)

— Bedeutung der Situation und des sozialen Umkreises (situativer und
sozialer Kontext) fOr die Versténdigung

Wort und Satz

— Wortzusammensetzung, Wortableitung

— Fremd- und Lehnwort

— Aktiv und Passiv

— Indikativ, Konjunktiv [ und Hl

— Konjunktionalsatze: Temporal-, Lokal-, Modal-, Final-, Kausal-, Konseku-
tiv-, Konditional-, Konzessiv-, Instrumentalsatz

— Gliedsatze: Subjektsatz, Objektsatz, Adverbialsatz, Attributsatz

— direkte und indirekte Rede ;

Rechtschreibung und Zeichensetzung

— Zusammen- und Getrenntschreibung

— schwierigere Falle der Gro8- und Kleinschreibung
-~ Fremdwo&rter

— Komma in komplexen S&tzen

Gebrauch von Hilfsmittein
— Gebrauch eines Lexikons

Die hier unter ,Rechtschreibung und Zeichensetzung“ aufgefhrten Unterrichtsinhalte sind —
wie auch einzelne andere Unterrichtsinhalte — bereits fOr den Deutschunterricht der Orientie-
rungsstufe verbindlich. thre Wiederaufnahme unter den verbindlichen Unterrichtsinhalten far
die Klasse 7 soll Unterschiede in der Rechtschreibleistung der Scholer einer Klasse (die mogli-
cherweise aus verschiedenen Orientierungsstufen kommen) ausgleichen. Dauer und Intensitéat
der Erarbeitung dieser Unterrichtsinhalte hangen ab von den Rechtschreibkenntnissen, mit
denen die Scholer in die Klasse 7 eintreten. Im Obrigen sind Ubungen zur elementaren Rechts-
chreibung bei entsprechenden Schulerleistungen auch in spateren Jahrgangen vorzusehen.

-~

18



Klasse 9

Sprache und Sprachen: Erscheinungsformen — Funktionen — Wirkungen |

— Leistungen der Sprache verschiedener Gruppen: Hochsprache, Dialekt;
Standardsprache, Fachsprachen

— Sprache der Massenmedien

Wort und Satz

— Wortneubildungen (z. B. in Kindersprache, Werbung, Medien, Literatur)

— Wortbedeutungen im Wandel (einfache etymologische Beispiele)

— Metaphorik beim Wortgebrauch

— Modalverben

— Infinitivsatz, Partizipialsatz

— Leistungen des Satzbaus fur den Aufbau eines Textes (z. B. Stellung von
Satzgliedern, pronominale, konjunktionale, adverbiale VerknUpfungen,
Wiederaufnahmen)

Rechtschreibung und Zeichensetzung

— schwierigere Falle der GroB- und Kleinschreibung, der Zusammen- und
Getrenntschreibung (z. B. Tageszeiten, adverbial gebrauchte Nomina)

— Komma in Satzgefigen mit verktrzten Gliedsatzen (z. B. erweiterter Infi-
nitiv, Partizip)

Klasse 10

Sprache und Sprachen: Erscheinungsformen — Funktionen — Wirkungen

- Leistungen verschiedener Sprachhaltungen: Sachsprache, Erlebnisspra-
che

— Einblick in den Sprachstand bestimmter Entwicklungsstufen der deut-
schen Sprache (Beispiele, mdglichst unter Einbeziehung des Niederdeut-
schen sowie der von den Schiilern betriebenen Fremdsprachen und/oder
des Niederlandischen)

— Beispiele fur niederdeutsche Sprachverwendung heute und for nieder-
deutsche Literatur, mdglichst auch aus den Gebieten Mittel- und Ost-
deutschlands, in denen friher niederdeutsch gesprochen wurde

— Besonderheiten und Wirkung durch Massenmedien vermittelter Texte

Wort und Satz

— Wort als Bedeutungstrager, Denotation, Konnotation

— Nominalstil, Verbalstil

— Aktionsarten und Aspekte des Verbs

— Gebrauch der Tempora und des Konjunktivs in indirekter Rede

Rechtschreibung und Zeichensetzung
— Wiederholen und Uben nach den Erfordernissen der jeweiligen Klasse

Gebrauch von Hilfsmitteln
— Gebrauch eines Fachwdrterbuchs und eines Synonymenlexikons
— Umgang mit einer Bibliothekskartei
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3 Unterrichtsverfahren

Die fur den Deutschunterricht gew&hlten Verfahren missen sichern, daB die
angestrebten Lernziele von den Schilern erreicht werden kdnnen. Sie mus-
sen geeignet sein, den Schilern das Lernen zu erméglichen und zu erleich-
tern, aber auch ihre Aufnahme- und Lernbereitschaft zu bewahren. Das
gelingt am ehesten durch Unterrichtsverfahren, die die Selbstandigkeit und
Selbsttatigkeit der Schuler férdern sowie ihrer Gestaltungsfreude Raum las-
sen und ihnen damit echte Erfolgserlebnisse ermdglichen. Sicherheit und
Selbstvertrauen der Schiiler miissen durch gezieltes Wiederholen und Uben
in allen Bereichen des Deutschunterrichts, wo immer es sich als notwendig
erweist, geférdert werden.

Als Unterrichtsmaterial sind vorrangig die in der Schule eingefiihrten Schul-
blcher (Lese- und Sprachbuch) zu nutzen.

Im Aufgabenbereich ,Umgang mit literarischen und nichtliterarischen Tex-
ten® werden dariiber hinaus zuséatzliche Lektiiren in den Unterricht einbezo-
gen.

Die folgenden Grundséatze haben fur den Deutschunterricht in den Klassen 7
bis 10 des Gymnasiums besondere Bedeutung:

3.1 Verfahren zur Forderung im miindlichen und schriftlichen
Sprachgebrauch

Hdren und Sprechen sind Grundelemente jedes Unterrichts; im Deutschun-
terricht massen sie gezielt getibt werden. Konzentriertes Zuhéren fallt vie-
len Schilern heute schwer. Im Unterricht werden die Schuler angeleitet,
- vom Lehrer oder von den Mitschiilern gesprochene Texte (ggf. auch von Ton-
band bzw. Cassette Uibertragene Texte oder Rundfunktexte) hérend aufzu-
nehmen, ihnen wesentliche Informationen zu entnehmen und diese ggf. in
Stichworten festzuhalten. Das eigene Sprechen tiben sie im Unterrichtsge-
spréch, in Diskussionen, im Vortragen und im Rollen- oder Planspiel.

Mandliche Beitrage zum Unterrichtsgespréach sind in der Regel im Vergleich
zu schriftlichen SchalerduBerungen weniger ausformuliert. Das besondere
Geschick des Lehrers besteht darin, weder den lebendigen FluB des Unter-
richts durch Zwischenkorrekturen zu stéren, noch bei den Beitrigen der
Schiler in entscheidenden Punkten auf eine sprachlich richtige und prazise
Darstellung zu verzichten. Zur Férderung im mindlichen Sprachgebrauch
gehért auch, daB der Lehrer auf klare und deutliche Artikulation achtet und
die Sprechtechnik der Schiler verbessern hilft. Einwandfreier Sprachge-
brauch des Lehrers wird die Schuler zusétzlich férdern. Die Schiler missen
auch an selbst verfaBten oder gelesenen (literarischen oder nichtliterari-
schen) Texten sprachrichtiges, lautrichtiges und sinnbetonendes Sprechen
lernen und Oben. Bei gezielten Ubungen zur Sprach- und Sprechschulung
kann der Einsatz eines Tonbandgerites nitzlich sein, weil die Schuler sich
dadurch selbst kontrollieren und berichtigen kénnen.
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Die Fahigkeiten der Schiler im Lesen und Schreiben massen im Deutschun-
terricht der Klassen 7 bis 10 ebenfalls systematisch weiterentwickelt und
gefestigt werden. Die Schuler mussen in den vier Schuljahren nach und
nach verschiedene Formen des Lesens unterscheiden und sinnvoll anwen-
den lernen: interpretierendes bzw. textgestaltendes Vorlesen; kursorisches
und intensives Lesen; informatorisches Lesen (Unterstreichungen, Stich-
punktzettel, Exzerpte).

Zur Forderung des Sprachgebrauchs gehéren in den Klassen 7 bis 10 geziel-
te Ubungen in Grammatik, Rechtschreibung, Zeichensetzung und Stilistik
(vgl. die verbindlichen Lernziele und Unterrichtsinhalte). Sie sind mit wach-
sendem Anspruchsniveau den Bedurfnissen der jeweiligen Lerngruppe ent-
sprechend oft in den Unterricht einzuplanen.

Mit der Korrektur schriftlicher Arbeiten muB der Lehrer sich in besonderem
MaBe um eine kontinuierliche Sprachtérderung der Schiiler bemiihen.
Schriftliche Hausarbeiten sind fur den Deutschunterricht unentbehrlich; sie
missen regelmé&Big in den Unterricht einbezogen und mit den Schiilern
besprochen werden. Die Schiler mussen auch immer wieder angehalten
werden, sich im Unterricht schriftlich zu auBern (vgl. 2.1.1). Korrekturen
schriftlicher Arbeiten (Klassenarbeiten, Protokolle, Referate, Hausarbeiten
u. a.) sollen dazu beitragen, daB die Schuler die F&higkeit ausbilden, ihren
eigenen Sprachgebrauch selbstkritisch zu berprifen und zu verbessern.

An die sachgerechte und sorgfaltige Fuhrung eines Heftes oder einer
Arbeitsmappe massen die Schiler von Klasse 7 an gewdhnt werden. Beson-
ders zu Anfang muB der Lehrer dabei Hilfen geben und die Schiler auch
vom Nutzen Gberzeugen.

3.2 Verfahren der Textarbeit

Texte, vor allem literarische Texte, spielen im Deutschunterricht eine zen-
trale Rolle. Die Schiler zur Literatur hinzufuhren, ist eine der wichtigsten
Aufgaben der Mittelstufe. Ber Lehrer muB deshalb vielfaitige und dem Alter
der Schuler wie dem literarischen Werk angemessene Formen der Textar-
beit entwickeln.

Auf h&usliche und schulische Lektire kann der Deutschunterricht nicht ver-
zichten. Den Schalern muB Raum fir selbstandige Entdeckungen am Text
gegeben werden. Darauf sollte die systematische Textarbeit aufbauen. Bei
der systematlschen Erarbeitung muB darauf geachtet werden, daB Form-
und Strukturelemente nicht isoliert, sondern in ihrer Funktion fUr die Aussa-
ge und die Wirkung des Textes erfaBt werden. Mit zunehmender Sicherheit
im ErschlieBen literarischer und nichtliterarischer Texte erhalten die Scha-
ler mehr und mehr die Mdglichkeit, selbsténdig Wege der Interpretation und
Textarbeit zu finden.

Beim Interpretieren mussen die Schiler angeleitet werden, Aussagen tiber
den Text zu belegen, Begrandungszusammenhange herzustellen und foige-
richtig vorzugehen. Gleichzeitig miussen auch Phantasie, Intuition und Sen-

sibilitat der Schiler ang_esprochen und er entwnckelt werden. Fir die Textar-
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beit, besonders den Umgang mit Literatur, bieten sich neben der fragend-
entwickelnden Methode in dieser Altersstufe auch folgende Verfahren an:
Umsetzen eines kirzeren literarischen Textes, z. B. eines Gedichts, in ein
Bild (besonders KI. 7/8);

\~—"Entwerfen eines Buhnenbildes fir eine Dramenszene (besonders KI. 8/9);
Darstellungen aus veranderter Perspektive, Textumformungen Versuche,
literarische Texte zu schreiben (Fabel, Kalendergeschichte, Humoreske,
Gedicht, Horspiel- oder Dramenszene), Vorstellen eines gerade gelesenen
Jugendbuches oder eines Lieblingsbuches durch einen Schler;
prifendes Sichten der Empfehlungen des ,Arbeitskreises fir Jugendlitera-
tur e.V.“ (mehrere Schiiler lesen dort vorgeschlagene Bucher und sprechen
hinterher dariber im Unterricht); Sprachspiele;

Darstellendes Spiel (z. B. Drama oder Dramenszene).

Interpretlerendes Vorlesen und Vortragen von Literatur durch die Schiler
muB im Deutschunterricht seinen festen Platz haben und mit Sorgfalt gelibt
werden. Schallplatten oder Cassetten kdnnen dabei wirksam helfen. Audio-
visuelle Medien, z. B. Bilder, Filme, Hérspiele, Rundfunk- oder Fernsehsen-
dungen kdnnen geeignet sein, die innere Beteiligung der Schiler zu starken.
Fernsehaufzeichnungen sollten in der Regel nach griindlicher Erarbeitung
des Textes im Unterricht eingesetzt werden.

3.3 Den Unterricht erganzende Méglichkeiten

Die nachfolgenden Anregungen lassen sich sicher nicht tiberall und zu jeder
Zeit realisieren. Sie sollen aber ermutigen, auch auBerschulische Méglich-
keiten zu erkunden und zu nutzen.

Beispiele sind:

— Besuch von Theaterauffihrungen (in der Schule, im Wohnort oder in
benachbarten Stadten)

— ,Stdbern“ im Buchbestand der Klassen- oder Schillerblcherei (beson-
ders KI. 7 und 8)

— Bibliotheksbesuche (in Kl. 7 bis 9 vorrangig Jugendbuchabteilung, Hob-
by-und Sachbuchabteilung)

— Besuche in Buchhandlungen und Verlagen (KI. 9 und 10)

— Besuche bei Zeitungen, Rundfunk und Fernsehen (KI. 9 und 10)

— Teilnahme an Autorenlesungen und Begegnungen mit Jugendbuchauto-
ren

— Gesprache tber Kinofilme, Rundfunk- und Fernsehsendungen

— Besuch von Buchaussteliungen (innerhalb und auBerhaib der Schule)

— Ausgabe von Leselisten (durch Fachlehrer oder Fachkonferenz zusam-
mengestellt als Leseanregung fir die Schuler

— Durchftihrung fachlibergreifender Projekte (siehe dazu Kap. 1)

Diese (oder &hnliche) den Unterricht ergdnzenden Mdéglichkeiten sollten
genutzt werden, weil dadurch das im Unterricht Erreichte abgerundet und
vertieft, vor allem aber auch, weil dadurch die bei vielen Schillern vorhande-
ne Trennung zwischen schulischer Pflichtlektire und privater Freizeitlekti-
re beseitigt oder zumindest gemindert werden kann.
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4 Lernerfolgskontrollen und Leistungsbewertung

Die Uberprafung des Lernerfolgs macht fiir Lehrer, Schiiler und Eltern Lern-
fortschritte und Lernrickstande erkennbar und gibt dadurch wichtige Hin-
weise fdr die weitere Planung und Durchfuhrung des Unterrichts. Die Uber-
prafung des Lernerfolgs dient dartiber hinaus der Leistungsbewertung.

Grundlage der Bewertung sind Schilerleistungen, die einer nachprufbaren
Beurteilung zugénglich sind, d. h. vor allem: Kenntnisse, Fertigkeiten und
Féhigkeiten, jedoch auch Mitarbeit im Unterricht, Sorgfalt, hauslicher FleiB.
Dabei darf nicht auBer acht gelassen werden, daB Leistungsbewertung
auch in diesem Bereich nicht auf ein bioBes MeBverfahren reduzierbar ist,
sondern padagogischen Grundsatzen unterliegt.

Personliches Engagement, Bereitschaft zur Zusammenarbeit, schopferi-
sche Phantasie entziehen sich zu einem wesentlichen Teil der quantifizie-
renden Bewertung. Sie sind gleichwohl fur den Deutschunterricht von gro-
Ber Bedeutung und in die Gesamtbewertung der Leistungen eines Schlers
mit einzubeziehen.

Politische oder weltanschauliche Einstellungen sowie persénliche Meinun-
gen eines Schlers darfen nicht Gegenstand der Bewertung sein. Davon zu
unterscheiden sind jedoch Kriterien, die fur die Leistungsbewertung wichtig
sind, wie z. B. Stichhaltigkeit einer auf Sachkenntnis beruhenden Argumen-
tation.

Alle Lernerfolgskontrollen missen sich am vorangegangenen Unterricht,
seinen Lernzielen und Inhalten orientieren. Lernerfolgskontrollen, die der
Leistungsbewertung dienen, mussen durch entsprechende Aufgaben im
Unterricht und in hduslicher Arbeit sorgfaitig vorbereitet und getibt werden.

Unter Berlcksichtigung dieser Voraussetzungen eignen sich als Lerner-
folgskontrollen alle im Unterricht vorkommenden Aufgabenarten.

Die Zahl der zu zensierenden schriftlichen Lernerfolgskontrolien ist durch
besonderen ErlaB geregelt. Unter den dort zahlenm#Big festgelegten mus-
sen (je nach Gesamtzahl der Arbeiten) geschrieben werden in

Klasse 7 3 -4 Diktate
Klasse 8 3 —4 Diktate
Klasse 9 1 -2 Diktate.

Dabei darf die Zahl der in einem Halbjahr geschriebenen Diktate die der Auf-
satze nicht tbersteigen.

In den Klassen 9 und 10 sind die Leistungen des Schiilers in Rechtschrei-
bung und Zeichensetzung in den Aufsatzen mitzubewerten; sie dirfen dabei
aber nicht zum Hauptkriterium fr die Aufsatznote werden.

Da Rechtschreibung (z. B. GroB- und Kleinschreibung, Zusammen- und
Getrenntschreibung) und Zeichensetzung im Unterricht zum Teil in Verbin-
dung mit Grammatik gelbt werden, ist es zulassig, Diktate mit Fragen zur
Grammatik zu verbinden.
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Die Ubrigen zu zensierenden schriftlichen Lernerfolgskontrollen kénnen aus
den folgenden Aufgabenarten gewé&hlt werden; andere dirfen verwandt wer-
den, wenn sie im Rahmen der verbindlichen Lernziele liegen und im Unter-
richt vorher getibt worden sind. Die Fachkonferenzen soliten die gewéhlten
Aufgabenarten fir die einzelnen Jahrgénge ihrer Schule verbindlich festle-
gen. Die Aufgaben mussen vom Schaler eine zusammenhé&ngende Darle-
gung (Aufsatz) verlangen. Das schlieBt gegliederte Aufgabensteliung
(schrittweise zu I6sende Teilaufgaben) nicht aus.

Es kdnnen geschrieben werden in:

Klasse 7

— Bericht (Ereignis, Vorgang)

— Beschreibung (Gegenstand, Person, Vorgang)

— Inhaltsangabe eines Textes

— Nacherzihlung eines literarischen Textes

— Neufassung oder Umgestaltung eines kurzen Textes, z. B. Fabel, Kalen-
dergeschichte, Humoreske ‘

— Brief

Klasse 8

— Umformung eines erzéhlenden Textes in einen szenisch darstellenden

— Schilderung (Gesehenes, Gehortes, Erlebtes)

— Bildbeschreibung/Bildinterpretation

— Inhaltswiedergabe eines literarischen Textes, z. B. Dramen- oder Hor-
spielszene, Geschichte, Ballade

— Interpretation eines Gedichts oder einer kurzen Geschichte mit Hilfe von
Arbeitshinweisen oder Leitfragen

— Fortsetzung einer angefangenen Kriminal- oder Detektivgeschichte

— Inhaltsangabe eines Sachtextes '

— Begrlndung fur eine Entscheidung (z. B. auf der Grundlage einer Spiel-
szene oder eines vorgelesenen Textes)

— Leserbrief

Klasse 9

— Interpretation eines kirzeren literarischen erzdhienden Textes oder Text-
ausschnitts, z. B. Kurzgeschichte, Novellenausschnitt, mit Hilfe von
Arbeitshinweisen oder Leitfragen

— Interpretation eines Gedichts

— Personencharakteristik

— Schilderung (Natur, Landschaft, Arbeitswelt)

— Textbeschreibung

— Erdrterung
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Klasse 10:

— Interpretation eines klirzeren literarischen Textes, z. B. Kurzgeschichte,
Parabel, Gedicht (auch Vergleich zweier motivgleicher Gedichte)

— Interpretation eines Textausschnitts, z. B. Dramenszene, Novellen- oder
Romanausschnitt, evil. im Zusammenhang des Gesamtwerks

~ Zeitungsbericht

— Vergleich eines literarischen Textes mit einem themengleichen Sachtext

— Inhaltsangabe eines nicht zu schwierigen gedanklichen Textes

— Erdrterung eines in einem Text angesprochenen Sachverhalts oder Pro-
blems (einfache textgebundene Erérterung)

— Zusammenfassung einer kurzen Abhandlung und Stellungnahme zu dem
darin angesprochenen Sachverhalt oder Problem.

Neben den schriftlichen Lernerfolgskontrollen haben miindliche Leistungs-
kontrollen im Deutschunterricht ihren Platz.

Die Zensur darf sich nicht ausschlieBlich oder vorrangig auf den eigens
angesetzten Lernerfolgskontroilen begrinden, sondern muB die Gbrigen,
z. B. im Unterrichtsgespréch und in der hauslichen Vorbereitung vom Schi-
ler erbrachten Leistungen angemessen einbeziehen. Kriterien fur ihre Wer-
tung sind Kontinuitat und Qualitat der geleisteten Beitrage sowie Fahigkeit
und Bereitschaft zur Zusammenarbeit mit Lehrer und Mitschulern.
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5 Verzeichnis derim Deutschunterricht verbindlich zu ver-
wendenden Fachausdriicke

Durch die moderne Sprachwissenschaft ist eine Vielfalt grammatischer
Fachausdriicke entstanden, die Gber das breite Angebot von Sprachbu-
chern in die Schulen Eingang gefunden und dort vor allem durch Uber-
schneidungen mit traditionellen Fachausdriicken zu Unsicherheiten im
Gebrauch gefiihrt hat. Eine Vereinheitlichung ist daher notwendig. Dadurch
solien den Schulern auch Hilfen fur den Fremdsprachenunterricht gegeben
werden.

Die Kultusminister der Lander haben deshalb die einheitliche Verwendung
der im folgenden Katalog aufgefiihrten Fachausdricke im Deutschunter-
richt der weiterfihrenden Schulen aller Bundesldnder beschlossen’). Der
Katalog ist als ein KompromiB unterschiedlicher sprachwissenschaftlicher
Standpunkte zu betrachten.

5.1 Lautlehre, Rechtschreibung, Zeichensetzung

Laut

Anlaut

Inlaut

Auslaut

Umlaut

Vokal (Selbstlaut)

Diphthong (Zwielaut/Doppeliaut)
Konsonant (Mitlaut)

Silbe
offen — geschlossen
betont — unbetont

Akzent (Betonung)

Wortakzent

Satzakzent

Intonation (Satzmelodie/Stimmfihrung)

Satzzeichen

Punkt

Semikolon (Strichpunkt)
Komma

Fragezeichen
Ausrufezeichen

') Dieses Verzeichnis stellt keinen Minimalkatalog vom Schuler zu lernender grammatischer
Fachausdricke dar, sondern verbindliche Vorgabe fir die Lehrer, bei der Behandlung der ent-
sprechenden sprachlichen Strukturen und Einzelerscheinungen im Unterricht diese Fachaus-
driicke zu verwenden.

Wenn ein bereits eingefohrtes Schulbuch andere Fachtermini aufweist, kénnen diese fiir eine
Ubergangszeit neben den unter 5 aufgefihrten vermittelt werden.
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Doppelpunkt

Gedankenstrich
Anfuhrungszeichen

Bindestrich

Trennungszeichen

Apostroph (Auslassungszeichen)

5.2 Wortlehre

Wortbildung

Stamm

Ablaut

Prafix

Suffix

abgeleitetes Wort
zusammengesetztes Wort

Wortarten
Flexion

flektiert
unflektiert
Flexionsendung

Nomen/Substantiv
Deklination
Genus

maskulin

feminin

neutrum
Numerus
Singular (Einzahl)
Piural (Mehrzahl)
Kasus (Fall)
Nominativ
Genitiv

Dativ

Akkusativ

Artikel
bestimmt
unbestimmt

Pronomen

Personalpronomen

Reflexivpronomen (rickbeztigliches Pronomen)
Demonstrativpronomen (hinweisendes Pronomen)
Possessivpronomen (besitzanzeigendes Pronomen)
Interrogativpronomen (Fragepronomen)
Relativpronomen

Indefinitpronomen (unbestimmtes Pronomen)
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Numerale (Zahlwort)
Kardinalzahl (Grundzahl)
Ordinalzahl (Ordnungszahl)

Adjektiv (Eigenschaftswort)
flektiert/unfiektiert
Komparation
Vergleichsstufen:

Positiv (Grundstufe)
Komparativ

Superlativ

Verb

Hilfsverben
Modalverben
Konjugation
Stammformen
regelmé&Big
unregelmaBig
Personalform/finite Verbform
infinite Verbform
Infinitiv

Partizip |

Partizip Il

" Person

Numerus
Singular (Einzahl)
Plural (Mehrzahl)
Aktiv

Passiv

Modus

real

irreal

potential
Indikativ
Konjunktiv |
Konjunktiv Il
Imperativ
Tempus

Prasens
Prateritum/Imperfekt
Perfekt
Plusquamperfekt
Futurl

Futur

Zeitstufe
Gegenwart
Vergangenheit
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Zukunft
Zeitverhaltnis
gleichzeitig
vorzeitig
nachzeitig

Adverb
Praposition

Konjunktion
nebenordnend
unterordnend

5.3 Satzlehre

Satzglied

Pradikat

Subjekt

Objekt
Genitivobjekt
Dativobjekt
Akkusativobjekt
Prapositionalobjekt

Adverbiale

temporal (der Zeit)

lokal (des Ortes)

direktional (der Richtung)

modal (der Art und Weise und des Mittels)

kausal (des Grundes)

konditional (der Bedingung)

konzessiv (des wirkungslosen Gegengrunds/der Einraumung)
konsekutiv (der Folge)

final (des Zwecks und Ziels)

Attribut

Satze

Einfacher Satz
Satzreihe
Satzgeflge
Hauptsatz
Gliedsatz
Subjektsatz
Objektsatz
Adverbialsatz
Attributsatz
Indirekter Fragesatz
Konjunktionalsatz
Relativsatz
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Partizipialsatz
Infinitivsatz

Satzarten
Aussagesaiz
Fragesatz
Wunschsatz
Ausrufesatz

5.4 Bedeutungslehre (Semantik)

Bedeutung

denotative

konnotative

sprachliches Zeichen

semantisches Merkmal (Bedeutungsmerkmal)

Synonym
Antonym
Homonym

Oberbegriff
Unterbegriff

Wortfeld
Sachfeld

Wortfamilien
Kontext
Metapher

Erbwort
L.ehnwort
Fremdwort
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6 Literaturliste fiir die Klassen 7 bis 10 des Gymnasiums

Die folgende Literaturliste soll Anregungen bieten fur die konkrete Ausfal-
lung der verbindlichen Unterrichtsinhalte. Volist&ndigkeit kann und soll
dabei nicht angestrebt werden; auch kénnen aus Grinden der Ubersicht-
lichkeit nicht alle literarischen Textarten, die in den Klassen 7 bis 10 ver-
bindlich sind, in das Verzeichnis aufgenommen werden; z. B. sind Gedichte,
Sagen, Geschichtserzahlungen, moderne Jugendbtcher in der Literaturliste
nicht genannt.

Einige der aufgefuhrten Werke sind auch in den Rahmenrichtlinien fir die
gymnasiale Oberstufe enthalten. Sie kénnen entweder bereits in den Klas-
sen 9 oder 10 oder auf hdherem Anforderungsniveau in den Jahrgangsstu-
fen 11 bis 13 erarbeitet werden. Ggf. treffen dle Fachkonferenzen entspre-
chende Vereinbarungen.

Die aufgeftthrten Werke werden jeweils zwei Jahrgangsstufen — 7 und 8,
9 und 10 — zugeordnet. Im Rahmen der verbindlichen Vorgaben bleibt die
Auswahl der Autoren und Texte, die im Unterricht besprochen werden sol-
len, der didaktischen Entscheidung des Lehrers Uberlassen. Bei der Aus-
wah! der im Unterricht zu erarbeitenden umfangreicheren Werke (Novelle,
Roman, Drama) trifft die Fachkonferenz far ihre Schule Absprachen.

Um den Schillern Anregungen fur die héusliche Lektire zu geben, sollten
die Fachlehrer oder Fachkonferenzen Leselisten fur ihre Schiler zusam-
menstellen. Dazu kann eine Auswahl aus der vorliegenden Literaturliste
getroffen werden. Jedoch sollten dabei auch Werke und Textarten, die hier
nicht genannt sind, bertcksichtigt werden. Hilfen zur Auswahl geeigneter
Jugendbiicher bieten die Buchverzeichnisse und Leseempfehlungen der
Jugendbuchforschung (z. B. die Veroffentlichungen des ,Arbeitskreises far
Jugendliteratur e. V., einschlieBlich der Listen zur Vergabe des Deutschen
Jugendbuchpreises, oder des ,Bodeker-Kreises fur Kinder- und Jugendlite-
ratur® in Hannover). 3

Niederdeutsche Texte sollten, wo es moglich ist, wegen der regional unter-
schiedlichen mundartlichen Ausprégung orts- und regionalgeschichtlichen
Buchern entnommen werden. Verschiedene Institutionen haben aber auch
niederdeutsche Textsammlungen fir den Schulgebrauch herausgegeben
(z. B. das Institut fur Niederdeutsche Sprache in Bremen). Im Veriag Erzie-
hung und Wissenschaft e. V., Hamburg, ist ein dreib&ndiges Niederdeut-
sches Lesebuch erschienen:

Wi snackt platt“ — Plattdeutsche Textsammlung fur Acht- bis Elfjéhrige
,Platt fér Jungs un Deerns“ — fr Zehn- bis Dreizehnjahrige
,Platt hiat un gastern — far Zwolf- bis Siebzehnjéhrige.

Die Bande enthalten tberlieferte und moderne Texte aus verschiedenen
Regionen und bieten fur den Unterricht und die private Lektire eine Fiille
von Material.
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Klassen 7 und 8

Asop
Andersch, A.

Andres, St.

Beecher-Stowe, H.

Bender, H.

Bergengruen, W.

Bichsel, P.

Bieler, M.
Blake, N.
Bobrowski, J.
Boll, H.

Borchert, W.
Brecht, B.
Britting, G.

Blirger, G. A.

Carroll, L.
-Cervantes, M.
Cooper, J. F.

Defoe, D.
Dickens, Ch.
Doyle, A. C.

Droste-Hulshoff, A. v.

Eich, G.
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Fabeln

Fahrerflucht (Horspiel)
Der Junge

Das Trockendock

Die Uberschwemmung von Citta morte
Onkel Toms Hatte

Der Brotholer

lljas Tauben

Auf dem Rummelplatz
Die Woélfe kommen zurlck
Gerechtigkeit

Kindergeschichten
Ein Tisch ist ein Tisch

Reise von der Elefanteninsel nach Finn-Island

Der Meucheimoérderclub
Mausefest

Der Lacher

Der Wegwerfer

Auch Kinder sind Zivilisten

Anekdote zur Senkung der Arbeitsmoral

Schischyphusch
Der Jasager und der Neinsager

Das Waldhorn
Der Eislaufer
Brudermord im Altwasser

Wunderbare Reisen zu Wasser und zu Land,
Feldzage und lustige Abenteuer des
Freiherrn von Mtnchhausen

Alice im Wunderland

Don Quichote (Bearbeitung)
Lederstrumpf

Robinson Crusoe

Oliver Twist

Der Mann mit der Narbe
Der Hund von Baskerville
Das gefleckte Band

Der Knabe im Moor

Die Vergeltung

Zige im Nebe! (H6rspiel)



Fallada, H.
Fontane, Th.

Gaiser, G.
Goethe, J.W. v.

Gotthelf, J.

Grillparzer, F.
Grimmelshausen, H. J. Ch.
Hacks, P.

Handke, P.
Harrison, H. S.
Hauff, W.
Hebel, J. P.

Heine, H.
Hildebrandslied
Hildesheimer, W.
Hoerschelmann, F. v.
Hoffmann, E. T. A.
Homer

Jens, W.
Kastner, E.
Kaschnitz, M. L.

Kelier, G.
Kipling, R.

Kusenberg, K.

Leip, H.

Damals bei uns daheim

Die Brtick’ am Tay

Gorm Grymme

Der Mensch, den ich erlegt hatte

Erlkénig

Der Zauberlehrling

Der Fischer

Der Kénig in Thule

Der Totentanz J
Dichtung und Wahrheit (Ausztige: Kindheit)
Reiseberichte (Auszige)

Das Testament
Weh dem, der lugt
Der abenteuerliche Simplicissimus (Auszige)

Ballade vom schweren Leben des Ritters Kauz
vom Rabensee

Anekdote
Miss Hinch
Das Wirtshaus im Spessart

Kalendergeschichten
Anekdoten

Belsazar

(Erz&hlfassung)

An den Ufern der Plotinitza (H&rspiel)

Das Schiff Esperanza (Horspiel)

Meister Martin der Kofner und seine Gesellen

Odyssee (Erzéhifassung)
llias (Erzahlfassung)

Ahasver (H6rspiel)
Das Marchen vom Glick

Wer farchtet sich vor dem Schwarzen Mann
(Horspiel)
Das rote Netz

Hadlaub
Spiegel das Katzchen
Kleider machen Leute

Das Dschungelbuch
Die Fliege

Jedes dritte Streichholz
Die Klabauterflagge
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Lenz, S.

Lessing, G. E.
Liliencron, D. v.
London, J.

Luther, M.

Malecha, H.
Melville, H.
Meyer, C. F.

Méorike, E.
Moliére, J. B.

Musil, R.
Nibelungeniied
Noack, H. G.
Phéadrus

Poe, E. A.

Raabe, W.
Radecki, S. v.
Reuter, Chr.
Rinser, L.
Rothe, H.
Sachs, H.
Sayers, D. L.

Die Schildburger
Schiller, F. v.

Schnurre, W.
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Die grobe Konferenz

So zartlich war Suleyken
Der Laufer

Taucher

Louisiana

Fabein
Der Blitzzug

Wolfsblut
Der Ruf der Wildnis
Seewolf

Fabeln
Die Probe
Moby Dick

Die FuBe im Feuer
Gustav Adolfs Page
Der SchuB von der Kanzel

Der Feuerreiter

Der Geizige
Der eingebildete Kranke
Der Barger als Edelmann

Das Marchen vom Schneider
(Erzahifassung)

Rolltreppe abwarts

Fabeln

Der Brief in der Flasche
Goldkafer

Die schwarze Galeere

Mein Zeuge ist Don Gasparro
Schelmuffsky

Die rote Katze

Verwehte Spuren (Horspiel)
Fastnachtsspiele

Der Mann, der Bescheid wuBte
Das Drachenhaupt

Der Ring des Polykrates
Die Kraniche des Ibykus
Die Burgschaft

Der Handschuh
Wilhelm Tell

Der Brétchenclou
Der Verrat
Jend war mein Freund



Stevenson, R. L.
Stifter, A.
Storm, Th.

Der Stricker
Swift, J.
Thurber, J.

Till Eulenspiegel
Tolstoi, L. N.

Twain, M.
Verne, J.
Wassermann, J.
Weisenborn, G.
Weyrauch, W.

Wilde, O.
Zweig, St.

Die Schatzinsel
Bergkristali

Botjer Basch
Pole Poppenspaler
Fest auf Haderslevhuus

Tierbispel
Gullivers Reisen (Bearbeitung)
Fabeln

Gott sieht die Wahrheit, aber er sagt sie nicht
gleich

Tom Sawyer

Huckleberry Finn

20.000 Meilen unter dem Meer
Die Reisen um die Welt in 80 Tagen
Fanf Wochen im Ballon

Das Gold von Caxamalca

Zwei Manner

Die Aussage

Die japanischen Fischer (Horspiel)
Das grtine Zelt (Horspiel)

Das Gespenst von Canterville

Der Kampf um den Stdpol (aus: Sternstunden
der Menschheit)
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Klassen 9 und 10

Ahlsen, L.
Aichinger, I.

Andersch, A.
Arnim, A. v.
Bergengruen, W.
Bichsel, P.

Boll, H.

Borchert, W.

Brecht, B.

Brentano, C. v.

Calderén, P.
Chamisso, A. v.

Chesterton, G. K.

Csokor, F. Th.

Droste-H{lshoff, A. v.

Ddrrenmatt, F.
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Philemon und Baucis

Die verschlossene Tur (Hérspiel)
Die Silbermlinze
Das Fenstertheater

Sansibar oder der letzte Grund
Der tolle Invalide auf dem Fort Ratonneau
Schatzgrabergeschichte

Eigentlich wolite Frau Blum den Milchmann
kennenlernen

Dr. Murkes gesammeltes Schweigen
Es wird etwas geschehen

Wie in schlechten Romanen

Mein trauriges Gesicht

Der Zug war pinktlich

Wanderer kommst du nach Spa

An diesem Dienstag

Die drei dunklen Kénige

Nachts schlafen die Ratten doch
Das Brot

Die Kichenuhr

DrauBen vor der Tar

Legende von der Entstehung des Buches
Taoteking

Die MaBnahme

Furcht und Eiend des Dritten Reiches

Der kaukasische Kreidekreis

Mutter Courage und ihre Kinder

- Geschichten vom Herrn Keuner

Kalendergeschichten

Geschichte vom braven Kapserl und dem
schdnen Anner}

Der Richter von Zalamea

Peter Schiemihls wundersame Geschichte
Das Geheimnis des Pater Brown

Ballade vom Kain

Die Judenbuche

Das Versprechen

Der Richter und sein Henker
Der Verdacht

Romulus der GroBe

Der Tunnel

Die Pannne



Eich, G.

Eichendorff, J. v.
Eisenreich, H.
Fontane, Th.

Frank, A.
Fuhmann, F.
Frisch, M.

Gaiser, G.

Goethe, J. W. v.

Gogol, N. W.

Goldoni, C.
Gotthelf, J.

Grabbe, Ch. D.
Grillparzer, F.
Hartmann von Aue
Hauptmann, G.

Hebbel, F.

Heine, H.

Hemingway, E.

Hesse, H.

Hildesheimer, W,

Die Madchen aus Viterbo (H6rspiel)

Sabeth (Horspiel)
Tréaume (Hérspiel)

Aus dem Leben eines Taugenichts

Der Weg hinaus

Unterm Birnbaum

Schach von Wuthenow
Grete Minde

Das Tagebuch der Anne Frank
Das Judenauto

Andorra

Der andorranische Jude
Biedermann und die Brandstifter
Motorradunfall

Die schiesische Gré&fin

Die Laune des Verliebten
Gotz von Berlichingen
Egmont

Der Revisor

Der Mantel

Der Diener zweier Herren
Die schwarze Spinne

Elsie, die seltsame Magd
Hannibal

Der Traum ~— ein Leben

Der arme Heinrich
Bahnwarter Thiel

Der Biberpelz

Die Weber

Agnes Bernauer

Maria Magdalena
Reisebilder

Deutschland, ein Winterméarchen
Die schlesischen Weber
Der alte Mann und das Meer
In einem anderen Land
Alter Mann an der Brtcke
Unterm Rad

Demian

Unterbrochene Schulstunde
Das Opfer Helena (Horspiel)
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Hoffmann, E. T. A.

Huxley, A.
Ibsen, H.

Johnson, U.
Kant, H.

Kaschnitz, M. L.

Keller, G.

Kempowski, W.
Kleist, H. v.

Kunert, G.

Kunze, R.
Langgésser, E.

Laub, G.
Lenz, S.

Lessing, G. E.

‘Mann. H.
Mann, Th.

Marti, K.
Meyer, C. F.
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Das Fréaulein von Scuderi

Der Sandmann

Rat Krespel

Die Bergwerke zu Falun
Schéne neue Welt

Ein Volksfeind

Nora

MutmaBungen tGber Jacob

Die Aula

Das dicke Kind

Popp und Mingei
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