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In bezug auf Anzahl und Dauer der Klassenarbeiten gilt der RunderlaB
vom 27. 4. 1973 (Il B2.36-20/0 Nr. 294/73)

Zu denAnforderungen inder Reifepriifung ergeht einbesondererErlaB.



Vorwort

Die Reform der Sekundarstufe Il tritt 1972 in ein neues Stadium. Nachdem die Gesamt-
konzeption fiir eine integrierte Sekundarstufe Il, die ,Kollegstufe NW*, vorgelegt wor-
den ist, beginnt mit dem Schuljahr 1972/73 der Aufbau der Modellschulen.

Zum gleichen Zeitpunkt filhrt der ,Entwurf zur Neugestaltung der gymnasialen Ober-
stufe in der Sekundarstufe [I“ der Stindigen Konferenz der Kultusminister auch in
NW zu einer tiefgreifenden Umgestaltung der gymnasialen Oberstufe, die in den kom-
menden Jahren alle Gymnasien des Landes ergreifen wird.

Gleichzeitig hat die ,Kommission zur Neuordnung des beruflichen Schulwesens* einen
Zwischenbericht ihrer bisherigen Beratungen vorgelegt, der die wichtigsten Leitlinien
und MaBnahmen fiir die Weiterentwicklung des beruflichen Schulwesens erkennen
18Bt. Auch die Reform des beruflichen Schulwesens ist als eine Reform in der Sekun-
darstufe Il zu verstehen.

Der Versuch, die Verflechtung von allgemeiner und beruflicher Bildung, von gymna-
sialer Oberstufe und beruflichem Schulwesen, in einer neuen Schulform durch den
Aufbau der Modellschulen zu erreichen, steht nicht im Gegensatz zur Weiterentwick-
lung von gymnasialer Oberstufe und beruflichem Schulwesen. Vielmehr sind alle
ReformmaBnahmen in der Sekundarstufe II, ob sie die studienbezogenen Ausbil-
dungsgénge der gymnasialen Oberstufe oder die beruflichen Ausbildungsgénge im
beruflichen Schulwesen betreffen, in ihrem inneren Zusammenhang und in ihrer wech-
selseitigen Beziehung zu sehen.

Die vorliegende Schriftenreihe ist Ausdruck der bildungspolitischen, bildungsplaneri-
schen und schulpraktischen Notwendigkeit zur Koordination der Entwickiungsarbeiten
in der Sekundarstufe Il und zur Information. Das gilt sowohl fiir die mittel- und lang-
fristig zu I6senden Probleme der Lehrplanrevision und der Entwicklung neuer Curri-
cula als auch fiir die unterrichtsorganisatorischen, regionalplanerischen und rechtli-
chen Fragen.



Das Kultusministerium des Landes NW wird in rascher Folge Einzelverdffentlichungen
zu den wichtigsten Problemen der Neugestaltung der Sekundarstufe 1l vorlegen.

Diese Einzelveréffentlichungen werden den Lehrern in den Schulen unmittelbar als
Arbeitsmittel dienen koénnen, in anderen Fallen Planungsgrundlagen und Rahmen-
richtlinien fiir die Entwicklungsarbeiten in den verschiedenen Planungssektoren bereit-
stellen. Es soll dadurch nicht zuletzt deutlich gemacht werden, daB die Verédnderung
der Schule in Unterrichtsform und Unterrichtsinhalt, der Beitrag der Schulpraxis und
der Wissenschaft und die zentrale Strukturplanung des Kultusministeriums sténdig
aufeinander bezogen sind.

fep Grpunta

(Jiirgen Girgensohn)
Kultusminister des Landes NW



I. Vorbemerkungen

1

Zur ersten Ausgabe (20. Mai 1972):

Mit EriaB vom 19. 4. 1972 wurde den Gymnasien des Landes Nordrhein-West-
falen ein Zeit- und Organisationsplan vorgelegt, der eine Ubersicht iiber die
geplanten MaBnahmen zur Umgestaltung der gymnasialen Oberstufe in der
Sekundarstufe 1l enthélt. Eine neue Versuchsreihe beginnt am 1. 8.1972; in ihr
Programm sollen etwa 100 versuchsbereite Schulen aufgenommen werden. Die
Fachkonferenz dieser Schulen werden zum neuen Schuljahr umfassende Lehr-
planentscheidungen treffen miissen. Die von den oberen Schulaufsichtsbehérden
eingesetzten Fachausschiisse haben die Aufgabe, Entscheidungshilfe fiir die
inhaltliche Umstrukturierung der Facher zu leisten.

Die folgenden Empfehlungen fir das Fach Deutsch sind also entstanden, weil
der neue Organisationsplan der Oberstufe die Umstellung auf ein Kurssystem
fordert, die bestehenden Richtlinien aber den Unterricht im Klassenverband zur
Voraussetzung haben. Die Fachgruppe Deutsch war sich von vornherein dariiber
im klaren, daB eine bloBe Umverteilung der bisherigen Inhalte unbefriedigend
und sachlich nicht vertretbar gewesen ware. Andererseits kann nicht erwartet
werden, daB die Fachgruppe innerhalb der zur Verfiigung stehenden Arbeitszeit
ihre Vorstellungen von einer neuen Didaktik des Faches Deutsch zu einem in
allen Teilen stringenten Bildungsplan hatte formulieren kénnen.

In einer sechstégigen Klausurtagung wurden sich die Mitglieder der Fachgruppe
uber grundsétzliche Fragen einig. Es gelang die Aufstellung von Lernzielen und
Lernzielsequenzen. Der Begriindungszusammenhang wurde eingehend disku-
tiert, auch im Hinblick auf die Entwicklung der germanistischen Fachwissen-
schaft'). Die Begriindung, die im vorliegenden Papier den Entwiirfen der einzel-
nen Kurse vorangestellt ist, entspricht inhaltlich der Auffassung aller Mitglieder
der Fachgruppe.

Auf diese Weise gelang die Absteckung eines Rahmens, den alle Beteiligten
anerkannten. Die Skizzierung der Kurse — Formulierung der Lernziele einzelner
Unterrichtsreihen, Vorschlage zu Gegenstinden des Unterrichts, zu Verfahren
und Lernzielkontrollen — konnte dagegen nicht mehr in gemeinsamer Arbeit
geleistet werden. Nachdem die Umrisse und Randbedingungen festgelegt waren,
wurde die Arbeit den einzelnen Mitgliedern Ubertragen. Eine Uberarbeitung der
Ergebnisse, die eine Abstimmung der Kurse aufeinander hétte erbringen kdnnen,

") Entsprechende Beitrdge in: Ansichten einer kiinftigen Germanistik, Reihe
Hanser 29, Miinchen 1969. AuBerdem lag der Fachgruppe das Manuskript
eines Berichtes des Arbeitskreises fir Hochschul- und Fachdidaktik vor, das
demnéchst in den Mittellungen des Deutschen Germanisten-Verbandes ver-
6ffentlicht werden wird: U. Gaier, Probleme der Hochschuldidaktik. Der Bericht
legt das Ergebnis einer Umfrage vor, die an verschiedenen Hochschul-
instituten durchgefiihrt wurde und Fragen nach dem Gegenstand der Lite-
ratur- und Sprachwissenschaft sowie nach der Einheit des Faches Deutsch
enthielt.



war aus zeitlichen Griinden nicht mehr moglich. Die SchluBredaktion mufte sich
mit enger Zusammenstellung der Papiere und allenfalls einer formalen Anglei-
chung begniigen.

Doch ist darin nach Ansicht der an der SchluBredaktion Beteiligten nicht not-
wendig ein Mangel zu sehen. Es wird sichtbar, daB trotz der Verbindlichkeit des
gemeinsamen Ansatzes individuelle Auffassungen und Arbeitsweisen moglich
sind und nebeneinander bestehen konnen. AuBerdem wird auf diese Weise deut-
lich, daB die vorliegende Empfehiung fir den Unterricht im Fach Deutsch in der
gymnasialen Oberstufe als Ganzes ein Diskussionsbeitrag ist, der der revidieren-
den Antwort und der Erganzung bedarf.

Zur zweiten Ausgabe (15. Marz 1973):

Den Auftrag des Kultusministeriums, die im Vorjahr erschienenen ,Empfehlun-
gen“ zu Uberarbeiten, legte die Kommission wie folgt aus:

Das urspriingliche Konzept wurde beibehalten; die eingegangene Kritik besté-
tigte im wesentlichen die Ausgangsposition und die Intention des Gesamtplanes,
so daB die Kommission keinen AnlaB zur Anderung der Konzeption sah.

Notwendig dagegen erschien deren Verdeutlichung, besonders angesichts der
Entwicklung der fachdidaktischen Diskussion. Die Pramissen sowie die implizier-
ten allgemeinen Lernziele muBten deutlicher als im ersten Entwurf bezeichnet
werden. Daher wurde die Darstellung des Begriindungszusammenhangs Uber-
arbeitet; sie zeigt in der vorliegenden Fassung deutlicher als in der ersten die
Position der nordrhein-westfdlischen Empfehlungen im Rahmen curricularer
Planungen fir das Unterrichtsfach Deutsch. Auf eine explizite Abgrenzung gegen
die Entwiirfe anderer Bundeslander und gegen andere Konzeptionen wurde
jedoch bewuBt verzichtet.

Die ibrigen Veranderungen beschrénken sich auf einige Verbesserungen der
Kursvorschlage. Es wird auf die Dauer notwendig sein, die Kursvorschlage
griindlich zu Uberarbeiten; aber erst die Erprobung in der Praxis wird die dazu
notwendigen Voraussetzungen schaffen. Im besonderen werden im Hinblick auf
die zu erwartenden Empfehlungen fiir die Sekundarstufe | die Eingangsvoraus-
setzungen besser zu beriicksichtigen und dem Einfihrungskurs in 11.1 zugrunde-
zulegen sein.

Offen bleibt auch noch die Frage nach dem Verhaltnis zwischen Grund- und
Leistungskursen und den Formen der Lernzielkontrollen. Die in der ersten Aus-
gabe der Empfehlungen getroffene Kennzeichnung der Kurse erscheint anfecht-
bar. Zum gegenwdrtigen Zeitpunkt sieht sich die Kommission jedoch nicht in
der Lage, andere Entscheidungen als im Vorjahr zu treffen.



Il. Zur Anlage der Empfehlungen

Die Empfehlungen beziehen sich auf

— den 6stiindigen Leistungskurs

— den 3stiindigen Grundkurs bis zum Abitur

— den 3stlindigen Grundkurs bis zum Ende der Jahrgangsstufe 12

— den gemeinsamen Grundkurs des 1. Halbjahres der Jahrgangsstufe 11
— die freien Kurse ,Literatur®.

In allen Kursen wird an der Einheit von Sprache und Literatur festgehalten.

Die Kurse sind ihrer Zielsetzung nach so angeordnet, daB sich eine Aufeinander-
folge in der vorgeschlagenen Weise empfiehlt. UnerlaBliche Voraussetzung fiir
die Kurse der Jahrgangsstufen 12 und 13 im Leistungs- und Grundkursbereich
sind die Lernprozesse, die fiir die Kurse der Jahrgangsstufe 11 ausgewiesen
werden. Das gilt auch fir die freien Kurse. Im {brigen aber kdnnen die freien,
in sich abgeschlossenen Kurse ,Literatur” beliebig belegt werden.

Kursbestimmend sind in den Empfehlungen Ziele, nicht Inhalte. Im einzelnen
sind die Kursempfehlungen ausgebaut nach zwei verschiedenen Schemata, die
sich durch ihre Ausfithrlichkeit unterscheiden, und zwar

entweder: oder:

1. Kursziel 1. Kursziel

2. Kurszielbegriindung 2. Kurszielbegriindung

3. Unterrichtsreihen 3. Teilziele
— Ziele und Teilziele 4. Unterrichtsinhalte
— Inhalte 5. Unterrichtsverfahren
— Verfahren 6. Lernzielkontrolle

— Lernzielkontrotle

4. Literatur

Die Inhalte verstehen sich als Beispiele und sind z. T. alternativ angeboten. Eine
Aufgabe der Fachkonferenz einer Schule kdnnte die Festlegung oder Ergéinzung
von Alternativen sein. Den Inhalten folgen Aufgaben zum Unterrichtsverfahren.
An mehreren Stellen wird dabei auf die Moglichkeit der interdisziplindren Pro-
jekt-Arbeit hingewiesen, ohne daB diese Verfahrensweise zum Prinzip erhoben
wird. Der AusschuB war der Ansicht, daB aus pragmatischen Grinden die Lern-
ziele zunédchst am Fachbereich Deutsch orientiert werden missen. Das bedeutet
nicht, daB die Lernziele ausschlieBlich von den inhalten des Faches Deutsch
hergeleitet sind. Sie haben vielmehr allgemeinen Charakter und bieten so die
Mdglichkeit, zu einem spédteren Zeitpunkt auch in fachunabhéngige Projekte
integriert zu werden. An diese Hinweise zum Unterrichtsverfahren schlieBen sich
Angaben zur Lernzietkontrolle und bibliographische Angaben an. Letztere sind
Schwerpunktverweise; Vollstandigkeit war weder méglich noch beabsichtigt. In
den Anhang wurden Hinweise fir eine lernzielorientierte Unterrichtsvorbereitung
im Fache Deutsch aufgenommen.
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. Zur Begriindung der vorgelegten Empfehlungen

A
1

1.1

1.2

Vorentscheldungen
Lernzielorientierung des Unterrichts

Der vorliegende Entwurf eines Curriculums fiir die Sekundarstufe 1l legt Kurs-
vorschidge vor, die an Lernzielen orientiert sind. Dabei wurde der Versuch un-
ternommen, diese Lernziele aufeinander zu beziehen und die Kurse in den ein-
zelnen Jahrgangsstufen so anzulegen, daB die Abfolge zwar nicht zwingend ist,
daB aber doch systematischer Aufbau und Zusammenhang sichtbar werden. Bei
den Kursvorschlagen sind auch Unterrichtsinhalie angegeben. Diese Inhalte
verstehen sich als Beispiele, die zwar keineswegs beliebig zusammengestellt
sind, deren Auswahl jedoch der Erweiterung bzw. auch der Veradnderung bedarf,
Das muB vor allem dann gelten, wenn die angestrebten Ziele durch andere als
die genannten Beispiele besser erreicht werden kénnen.

Das Verhéltnis zwischen aligemeinen Lernzlelen und Kurszielen

Mehr als in der ersten Phase der Arbeit hat sich die Kommission mit der Frage

nach dem @?ﬂs&lv_i_sg}l%n allgemeinen und fachspezifischen Lernzielen be-
schaftigt. Die &ffentliche Diskussion {iber die Ziele des Deutschunterrichts wéh-
rend der letzten Monate hat deutlich gemacht, daB Unterrichtsempfehlungen,
auch wenn sie sich als vorldufig und verénderungsbediirftig verstehen, nicht
ohne wissenschafts- und bildungspolitische Bedeutung sind.

Um so wichtiger ist es, daB die Ziele des Deutschunterrichts in der gymnasialer,
Oberstufe, wie die Kommission sie sieht, in einem hinreichend deutlichen Be-
griindungszusammenhang dargelegt werden. Grundentscheidungen, von denen
die ,Empfehlungen" ausgehen, sollen dabei deutlich als solche gekennzeichnet
werden, damit spatere Einzelentscheidungen in einem verstehbaren Zusammen-
hang gesehen und Uberpriift werden kénnen.

Eine solche Grundentscheidung besteht darin, da8 die Mitglieder der Kommis-
sion eine deduktive Ableitung von Kurszielen aus allgemeinen Lernzielen nicht
versucht haben. DaB Deduktionsversuche solcher Art trotz aller Bemiihung oft
nur mit dem Ergebnis unbefriedigender Scheinlésung vorgenommen werden,
ist inzwischen in mehreren Arbeiten zur Curriculumentwicklung gezeigt wor-
den ). Dennoch sollte man Entsprechung im Sinne der Interdependenz zwischen
allgemeinen Lernzielen und Kurszielen erstreben. In diesem Sinne sind die fol-
genden Uberlegungen zu verstehen, in denen fachiibergreifende und fach-
spezifische Lernziele in ihrer wechselseitigen Abhangigkeit dargestellt werden.

Spezielle Lernziele des Deutschunterrichts in der Sekundarstufe Ii

Die Schiiler haben im Deutschunterricht der gymnasialen Oberstufe die Aufgabe,
mit der deutschen Sprache umzugehen und sich dariiber hinaus reflektierend
mit ihr auseinanderzusetzen. Umgang mit Sprache bedeutet konkret Umgang mit
Texten aller Art; diese Texte aber kénnen nicht herausgeldst werden aus dem
Handlungszusammenhang, in dem sie stehen. Der Deutschunterricht hat die
Aufgabe, Einlibung in die Produktion und Rezeption von Texten in Kommunika-
tionszusammenhangen zu leisten. Diese Einlbung erfolgt unter Reflexion iiber
die Bedingungen von Textproduktion und -rezeption.

Die verschiedenen Aufgaben des Unterrichts stehen in einem wechselseitigen
Zusammenhang: Indem sich der Schiller im Verstehen iibt, erweitert sich seine
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rezeptive Sprachkompetenz; diese soll sich im eigenen Sprechen und Schreiben
aktiv entfalten.

Alle kommunikativen Vorgénge, die eben genannt wurden, dienen der Selbst-
erkenntnis, dem Verstehen der materiellen und immateriellen Umwelt und der
interpersonalen Verstidndigung. Da die Prozesse der Erkenntnis und des Ver-
stehens in der Realitdt nicht ohne Stérung und diejenigen der Verstindigung
nicht ohne Konflikte ablaufen, erwachsen dem Unterricht zwei wichtige Auf-
gaben: die Ursachen der Stérung im Erkenntnis- und Verstehensproze8 und
die Ursachen der Konflikte im ProzeB der Verstédndigung miissen den Schiilern
bewuBt werden. Gerade im BewuBtsein von méglichen Stérungen und Kon-
flikten muB die Bereitschaft wachsen, den eigenen begrenzten Verstehenshori-
zont zu erweitern und Konflikte durch Sprache zu ldsen oder zumindest zu re-
geln. Ein solcher Unterricht soll dazu fiihren, daB die Bedingungen der Méglich-
keit von Emanzipation, d. h. von Selbstédndigkeit und Miindigkeit geschaffen wer-
den. ,Miindig ist der, der fir sich selbst spricht, weil er fiir sich selbst gedacht
hat und nicht bloB nachredet; der nicht bevormundet wird 2).“ Dem Schiiler darf
der ProzeB der Emanzipation nicht abgenommen werden; er soli nicht ,,miindig
gemacht werden“, sondern er soll selbst in der je konkreten Situation in Koope-
ration mit Gesprachspartnern, das Ziel einer Kommunikation zu erreichen, ver-
suchen, in der der ,eigentiimlich zwanglose Zwang des besseren Arguments %)*
herrscht. Gelingt das, so wird der Schiler selbst denken und handeln, d. h. er
wird Subjekt seiner eigenen Emanzipation und nicht Objekt sogenannter ,eman-
zipatorischer Prozesse” sein, die andere fiir ihn veranstalten.

Texttheorie als Grundliage des Deutschunterrichts
Das Modell sprachlicher Kommunikation und seine heuristische Bedeutung

Da Texte in kommunikativen Handlungszusammenhéngen als Gegenstand des
Deutschunterrichts angesehen werden, liegt es nahe, ein einfaches Modell
sprachlicher Kommunikation als Orientierungshilfe fir das Auffinden méglicher
Aspekte im weitgespannten Aufgabenfeld des Faches zu benutzen. Mit Hilfe des
Modells soll deutlich gemacht werden, daB Texte geschriebener und gesproche-
ner Sprache nicht isoliert betrachtet werden kdnnen, sondern daB sie stets als
Teil eines Kommunikationsprozesses verstanden werden miissen. Das Modell
dient vor allem dazu, dem Lehrer diesen Sachverhalt gegenwértig zu halten,
nicht aber soll es haufiger als expliziter Unterrichtsgegenstand behandelt wer-
den. Der heuristische Wert eines solchen Modells liegt vor allem darin, daB es
helfen kann, mégliche Fragestellungen bei der Produktion und Rezeption von
Texten zu suchen. Auch nach eingehenden Uberlegungen scheint es richtig zu
sein, keines der zahlreichen Modelle von hohem Kompliziertheitsgrad zu wahlen,
die doch immer nur den Blick auf spezielle Aspekte der Kommunikation richten
kénnen.

Das Modell soll folgende Bedingungen erfiillen:

1. Es muB auf Uberschaubare Weise grundlegende Leistungen von Texten im
Kommunikationszusamenhmang andeuten.

2. Es muB offen sein fiir Erweiterungen und Abwandlungen, die sich ergeben,
wenn man es zu bestimmten Aufgaben und Gegenstdnden in Beziehung
setzt.

3. Es muB helfen, den wechselseitigen Zusammenhang einzelner Aufgaben des
Faches untereinander deutlich zu machen.



Welche grundlegenden Gegebenheiten sind zu beriicksichtigen, wenn man uber
die Leistung von Texten im Kommunikationszusammenhang etwas aussagen
will?

Man kann zunéchst von der von F. de Saussure getroffenen Feststellung aus-
gehen, daB Sprache sich dem Betrachier in zweifacher Weise darstellt: sie ist
einerseits ,langue*, Sprache als Bestand eines Zeichen- und Regelsystems, lber
das eine Sprachgemeinschaft verfiigt, und andererseits ,parole®, Rede in einer
bestimmten Situation mit einer bestimmten Intention ). Dem Schiiler begegnet
Sprache vorwiegend als situations- und intentionsbestimmte Rede (parole). Diese
Rede kann man im weitesten Sinne als ,Text in Funktion® bezeichnen. Unter
Text wére demnach eine durch die Intention des Sprechers in einer bestimmten
Situation auf besondere Weise strukturierte Abfolge sprachlicher Zeichen zu
verstehen, die von einem Hérer mit n&her zu beschreibender Erwartungshaltung
in einer bestimmten Situation aufgenommen wird. Texte in Funktion beziehen
sich in mehr oder weniger direkter Form auf real vorkommende Objekte in der
AuBenwelt. Die Art der Beziehung der Texte zur sogenannten Realitdt gehort zu
den schwierigsten erkenntnistheoretischen Fragen, die in der Philosophie, der
Literaturtheorie und der Linguistik diskutiert werden. Ein Kommunikationsmodel!
soll nicht vortduschen wollen, diese Bezichung sei eindeutig beschreibbar, son-
dern es soll lediglich auf eine Fragestellung verweisen.

Fir das Modell, das in Anlehnung an Biihler %) entwickelt wird, sind folgende

Komponenten wichtig:

1. ein Sprecher mit einer bestimmten Intention;

2. ein Hérer, auf den hin der Text gesprochen oder geschrieben wird;

3. eine Sache oder Lage als mogliche Gegenstdnde der intentionalen sprachli-
chen AuBerung 5a);

4. die Sprache als Zeichen- und Regelsystem, iiber das Sprecher und Horer
vertligen.

Diese Komponenten stehen in wechselseitiger Beziehung zueinander:

/[ Das Bezeichnete (signifié) ]
: \

\ Spra‘;he T T T /

Regelsystem (langue)

Fir eine vorldufige Aufgliederung der Vielfalt von Textsorten im AnschiuB an
das Modell bietet sich als ein Kriterium die Intention des Textes an. Folgende
Intentionen lassen sich unterscheiden:

1. Der Autor (Sprecher) hat die Absicht, sich selbst, seine Gedanken und Ge-
fihle im Text auszudriicken. Der Text ist Ausdruck, Kundgabe des Ver-
fassers. Die Relation Autor— Text dominiert im sprachlichen Kommunika-
tionszusammenhang.

2. Der Autor (Sprecher) hat die Absicht, einen Sachverhalt, eine gemeinsame
Situation oder einen Gegenstand darzustellen. Die Relation Autor — Sach-
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verhalt dominiert, die Intention der Darstellung Uberwiegt die anderen
Intentionen.

3. Der Autor (Sprecher) hat die Absicht, sich vorwiegend an einen Rezipienten
(Horer) zu richten. Die Relation Autor (Sprecher) — Rezipient (Horer) domi-
niert. Die Intention des Auslésens von Gedanken oder Handiungen, des
Appells lberwiegt die anderen Intentionen.

Die vierte Komponente im Kommunikationsmodell — Sprache als Zeichen und

Regelsystem — wird einbezogen, weil sie die Berilicksichtigung der wichtigsten

Unterscheidung zwischen ,langue“ und ,parole* ermdglicht und es erlaubt, die

mit dieser Unterscheidung verbundenen sprachtheoretischen Probleme in den

Blick zu nehmen.

Die Intention des Textes, das geht aus dem Voraufgehenden hinreichend deut-

lich hervor, hingt des weiteren zusammen mit dem Handlungszusammenhang,

in dem der Text steht. Die Grenze des gewéhlten Kommunikationsmodells ist
vor allem darin zu sehen, daB es die situative Einbettung des Textes nicht ver-
anschaulicht.

Wesentlich ist bei den am Kommunikationsvorgang orientierten Uberlegungen,

daB der Begriff ,Intention“ nicht psychologisch verstanden wird. Es darf also

nicht gefragt werden: ,Was will der Autor sagen?“, sondern es miissen aus der

Art der Textbeschaffenheit und aus dem situativen Kontext Riickschlisse auf die

Intention wie auf die mogliche Wirkung des Textes erfolgen.

Das Problem der Unterscheidung von Textsorten

Eine Analyse der Textkonstituenten im Zusammenhang mit der Textintention
wird, sofern ihre Verfeinerung in hinreichendem MaBe gelingt, eine wesentliche
Orientierungshilfe in dem vielfaltigen Angebot von Texten sein, die Gegenstand
des Deutschunterrichts sein sollten. Allerdings ist die Diskussion {iber Unter-
scheidungskriterien zwischen Textsorten sowohl in der Linguistik als auch in der
Literaturwissenschaft keineswegs abgeschlossen.
Seit langerer Zeit hat sich das Textangebot im Deutschunterricht Giber die im
herkdmmlichen Sinne literarischen Texte hinaus auf sogenannte Gebrauchstexte
erweitert. Die didaktische Notwendigkeit dieser Erweiterung ist unbestritten
angesichts der Tatsache, daB Texte sehr verschiedener Art tiglich an uns appel-
lieren. Bisher standen literarische Texte und Gebrauchstexte im Unterricht mehr
oder weniger unvermittelt nebeneinander, wobei der einzelne Lehrer weit-
gehend frei entschied, welchen Textsorten er in seinem Unterricht den Vorzug
geben wollte.
In dieser Situation scheinen mehrere Uberlegungen erforderlich:
— Gibt es einen konstitutiven Unterschied zwischen literarischen Texten und
allen anderen Textsorten?
— Lassen sich alle Textsorten im Rahmen der oben angedeuteten Kommu-
nikationsvorgénge sehen?
Angesichts der Vielfalt mdglicher Intentionen und der ihnen entsprechenden
Textsorten kann eine begriffliche Abgrenzung, die in vollem Umfang auf jeden
individuellen Text zutrifft, nicht gefunden werden. Das ist auch nicht wiinschens-
wert, denn eine Interpretation, die eine Vielfalt von Aspekten beriicksichtigt,
wird sich ohnehin nicht mit dem Kiassifizieren von Textsorten begniigen wollen.
Andererseits erscheint es als moglich und auch als sinnvoll, idealtypische Unter-
scheidungen zwischen Textsorten zum Ausgangspunkt der Reflexion iiber die
Gegenstinde des Unterrichts zu machen. Solche Unterscheidungen verstehen
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sich nicht als starre Abgrenzung. Sie konnen jedoch Orientierungshilfe fir die
genauere Bestimmung des individuellen Textes sein; sie kdnnen ferner verhin-
dern, daB der Schiiler Texte unter inaddquaten Voraussetzungen rezipiert.

Sprachliche Texte lassen sich, wenn man sie im Rahmen von Kommunikations-
prozessen sieht, durch ihr Verhéltnis zu auBersprachlichen Komponenten be-
stimmen: zum Sprecher/Autor, zum Horer/Leser, zum Wirklichkeitsmodell, auf
das sie sich beziehen, sowie zur Situation, in die sie eingebettet sind. Der Aus-
druck ,Wirklichkeitsmodeli“ scheint deshalb angebracht, weil er die MiBver-
sténdnisse ausr@umt, die sich ergeben, wenn man von ,Realitat® bzw. ,Wirk-
lichkeit“ als etwas fest Vorgegebenem spricht. Erst ,,im Zusammenhang sozialer
Kommunikation féllt die Entscheidung dariiber, was als ,Wirkliches' (= symboli-
sierbare Realitat) aufgefaBt und wie es als ,Wirkliches' aufgefaBt wird ¢)“.

Expositorische Texte

Das Verhdltnis der Texte zu den auBersprachlichen Komponenten ist verschie-
denartig, und daher sind Versuche zu Unterscheidungen zwischen Textsorten
haufig von der Beziehung der Texte zu den auBersprachlichen Komponenten
her unternommen worden.

So spricht MukaFovsky von mitteilenden AuBerungen, in denen die drei Richtun-
gen des Meinens (Ausdruck, Appell, Darstellung) sich deutlich ausprégen und
in denen die Sprache ,praktische Tragweite* gewinnt’).

Iser versteht unter ,expositorischen“ Texten solche Texte, die einen Gegen-
stand vorstellen oder mitteilbar machen, der eine vom Text unabh&ngige Exi-
stenz besitzt. Auch er deutet mit dieser zunachst miBverstindlich erscheinenden
Bestimmung auf ,Wirklichkeitsmodelle* des Rezipienten hin, denn er spricht
wenig spater von ,Erfahrung” und ,lebensweltlicher Situation* des Lesers ®).
SchlieBlich unterscheidet Schmidt zwischen ,primar informativen® Texten (Ziel:
Ubermittiung notwendiger Information) und ,primér direktiven“ Texten (Ziel:
Handlungs- und Reaktionsauslésung) ).

Die eben genannten Bestimmungsversuche richten sich sa@mtlich auf solche
Texte, die einen deutlichen Bezug zur Praxis haben. Die Richtungen des Mei-
nens lassen sich dementsprechend, auch wenn sie nicht auf den ersten Blick
eindeutig faBbar sind, durch eine prazise Analyse der Textkonstitution erfassen
und beschreiben. Als Beispiele fir solche Texte, die eine konkrete Funktion in
der sozialen Umwelt erfillen sollen, kann man sogenannte Sachtexte, die der
Information oder der Belehrung dienen, bestimmte Arten von wissenschaftlichen
Abhandlungen, Gesetzestexte, aber auch Werbetexte sowie bestimmte Arten
von Reden und Predigten nennen. Alle diese Texte haben das Ziel, den Leser
entweder durch Sachinformation handlungsfdhig zu machen oder ihn durch
Appell zu bestimmten Handlungen in seiner je konkreten Umwelt zu veranlassen.
Bei der Analyse solcher Texte sind die auBersprachlichen Komponenten mit in
die Betrachtung einzubeziehen, damit das Redeziel deutlich werden und die sich
aus ihm ergebenden Entscheidungen (z. B. Wahl des Redezeitpunktes, der Rede-
umgebung,derTextsorte sowie der Mittel zur Textkonstitution im einzelnen)
durchschaubar werden kénnen.

Literarische Texte

Die Frage ist nun, ob sich sogenannte literarische Texte von den genannten
praxisbezogenen Texten mit hinreichender Deutlichkeit abheben lassen.

Eine weitere Frage ist, ob sich solche Texte in ihrer spezifischen Leistung an-
gemessen beschreiben lassen, wenn man sie im Rahmen intentionsbestimmter
sprachlicher Kommunikation sieht.
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Zweifellos fehlt literarischen Texten der unmittelbare Bezug zu Situationen der
Lebenspraxis. Dichterische Sprache ist nicht auf das Hervorrufen bestimmter
Handlungen angelegt; sie ist zum Beispiel von der interpersonalen miindlichen
Kommunikation durch eine Reihe beschreibbarer Merkmale unterschieden. Den-
noch stehen literarische Werke in einem Kommunikationszusammenhang, dessen
Eigenart naher gekennzeichnet werden muB.

Im literarischen Text wird die Beziehung zur ,Realitdt* zugunsten der auf das
Zeichen selbst gerichteten Aufmerksamkeit abgeschwécht '°). Sprache wird im
literarischen Text dementsprechend auf eine besondere Weise verwendet, und
ein Moment dieser Besonderheit besteht in dem, was Schmidt , polyfunktionale
Vertextung* nennt '7).

Literarische Texte sind auBerdem nicht unmittelbar in den Handlungsvollzug des
Lesers integrierbar.

Wesentlich ist die Fiktionalitat dieser Texte im Sinne Isers: ,Sie (sc. Literarische
Texte) besitzen keine genaue Gegenstandsentsprechung in der ,Lebenswelt,
sondern bringen ihre Gegenstande aus den in der Lebenswelt vorfindbaren
Elementen erst hervor '2).“ Der Leser kann im literarischen Text — zumindest in
vielen Fallen — Elemente seines Wirklichkeitsmodells wiedererkennen; daher
ist Kommunikation mit dem literarischen Text mdglich; andererseits liberschrei-
tet der Text die Erfahrung des Lesers, und darauf beruht die Besonderheit lite~
rarischer Kommunikation. Infolge der mangelnden Deckung mit seinen Erfah-
rungen ist dem Leser ein Auslegungsspielraum gegeben . Indem er diesen
Spielraum nutzt, erhéht sich seine geistige Flexibilitat, und es verringert sich
die Gefahr, daB sich das eigene Wirklichkeitsmodell des Lesers verfestigt; denn
Literatur stellt Modelle méglicher Wirklichkeit her, deren Rezeption den Erkennt-
nishorizont erweitert und das BewuBtsein fiir die prinzipielle Ver&nderbarkeit
der je konkreten Umwelt wachhait.

Eine wichtige Aufgabe kann hier nur angedeutet werden: das Verhdltnis
der literarischen Gattungen zu den Textsorten muB aufgehellt werden. Es ist zu
fragen, inwieweit bestimmte Gattungen eine spezifische Form der Leser- bzw.
Zuschauererwartung hervorrufen, die fiir den gesamten literarischen Kommuni-
kationsprozeB bestimmend sein kann. AuBerdem miite sich unter historischem
Aspekt die Bildung und Aufldsung der Gattungen in ihrer Bedeutung fiir den
Leser untersuchen lassen. Das alles kann aber nur in der Arbeit an bestimmten
Textbeispielen geschshen.

Es darf nicht das MiBverstdndnis entstehen, daB mit Hilfe der voraufgehenden
Kennzeichnung literarische Texte exakt von allen anderen Textsorten unter-
schieden werden kdnnten. Eine soiche Unterscheidung kann gar nicht getroffen
werden, weil sich zwischen bestimmten Arten literarischer Texte und bestimm-
ten anderen Textsorten allenfalls graduelle Unterschiede ergeben. Das gilt z. B.
flir Essays. Wie Textsorten im einzelnen zu unterscheiden sind, hangt im ibri-
gen nicht allein von den Texten selbst, sondern auch von der Weise der Rezep-
tion durch den Leser ab.



SchluBfolgerungen aus den Voriiberlegungen fiir den Unterricht
Zur Frage der Einheit von ,,Sprache“ und , Literatur®

Aus den voraufgegangenen Uberlegungen geht hervor, daB der Deutschunter-
richt es mit Texten unterschiedlicher Art zu tun hat; sie alle sind im Rahmen
eines kommunikativen Prozesses zu sehen, den zu erkennen und an dem teil-
zunehmen der Schiiler befahigt werden muB. Dieser gemeinsame Bezugshinter-
grund verbietet es, zwei Unterrichtsbereiche ,Sprache” und ,Literatur* zu kon-
struieren; eine Organisation des Unterrichts, die ,Deutsche Sprache* von ,Lite-
ratur® trennt, ist unter den beschreibenden Vorausisetzungen didaktisch nicht
haltbar.

Daraus ergibt sich, da8 z. B. auch ,Linguistik" nicht ein eigenstandiger Bereich
in oder neben dem Unterrichtsfach Deutsch ist. Linguistische Methoden sind
notwendige Hilfsmittel, um Sprache und ihre Erscheinungsformen beschreiben
zu konnen, und konkurrierende linguistische Systeme sind im Hinblick auf ihre
Verwendbarkeit bei bestimmten Fragestellungen im Unterricht zu beriicksichti-
gen; die Lernziele des Deutschunterrichts jedoch, so wie dieser von der Kom-
mission verstanden wird, schlieBen die Vermittlung von Kenntnissen aus dem
Bereich der Linguistik um ihrer selbst willen aus.

Zur Funktion der Reflexion liber Sprache

Dagegen darf nicht darauf verzichtet werden, auf die Leistung von Sprache zu
reflektieren. Der Kommunikationsvorgang ist daraufhin zu befragen, in welchem
Verhiltnis der Anteil der Sprache zu den auBersprachlichen Faktoren der Kom-
munikation steht; soziologische oder entwicklungspsychologische Momente z. B.
sind nicht nur als textkonstituierende Faktoren wichtig, sondern es muB auch
gefragt werden, welche Riickwirkungen die sprachliche Kompetenz eines Spre-
chers auf seine sozialen und psychischen Bedingungen hat, wie Sprache als
Mittel zur Auseinandersetzung mit sozialer Umwelt unterschiedlich eingesetzt
werden kann und in unterschiedlichen Anforderungssituationen handhabbar ist.
Der derzeitige Stand der Kommunikationsforschung [&Bt es noch nicht zu, daB
ein Kurs zur Medienkunde, in dem die zuletzt genannten Fragen erdrtert wer-
den miiBten, in die vorliegenden Empfehlungen aufgenommen wird.

Méglich hingegen und wiinschenswert ist es, den anthropologischen Aspekt der
Sprache auszubauen und entsprechende sprachphilosophische Theorien im
Unterricht vorzustellen. Da die begrenzie Giiltigkeit jedes sprachphilosophischen
Ansatzes wie auch jeder Sprachverwendungstheorie sichtbar gemacht werden
muB, setzt diese Form der Reflexion Gber Sprache voraus, daB die Schiler hin-
reichende Grundkenntnisse und -fertigkeiten in bezug auf sprachliche Kommuni-
kation erworben haben; erst dann werden sie fahig sein, Sprachtheorien richtig
einzuordnen und den Stellenwert von Hypothesen zu beurteilen. Reflexion liber
Sprache ist auf Grund der Uberlegung erst zu einem verhéltnisméBig spéten
Zeitpunkt im Rahmen der Lernsequenzen vorgesehen.

Zur Frage der Lernsequenzen im Hinblick auf Sprachverstehen, Sprechen und
Schrelben

Die Anordnung der Kursziele in einer Sequenz geht von dem Gedanken aus, daB
bestimmte weniger komplexe Lernziele erreicht sein miissen, wenn schwie-
rigere Zusammenhénge behandelt oder komplexere Verfahren eingelibt werden
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sollen. Vor allem werden explizite theoretische Reflexionen iiber Sprache und
Literatur erst dann angesetzt, wenn die Schiiler eine bestimmte Vielfalt von
Textsorten an jeweils mehreren Beispielen kennengelernt haben. Ahnliche Ge-
genstéande und Verfahren werden daher mehrmals — von Schritt zu Schritt mit
héherem Schwierigkeitsgrad — angeboten. DaB auch andere Arten von Sequen-
zen mdglich sind, gilt dabei als selbstverstandlich, denn es wird sich kaum eine
Sequenz von Lernzielen finden lassen, die so zwingend ist, daB sie nicht ab-
gedndert werden konnte. Allerdings erscheint es aus lernpsychologischen Griin-
den sinnvoll, grundsétzlich eine durchdachte Sequenz von Lernzielen anzuset-
zen.

Zum Sprachverstehen, Sprachhandeln und zur Reflexion iiber Sprache 4
im Bereich praxishezogener Texte

Wenn praxisbezogene (expositorische Texte, Gebrauchstexte) unter den Aspek-
ten Ausdruck, Appell und Darstellung betrachtet werden, lernt der Schiiler, sich
in der Rolle des Rezipienten zu verstehen. Er kann gegeniiber eindeutig analy-
sierbaren Wirkungsabsichten eines Textes kritische Distanz entwickeln. AuBer-
dem lernt er einen Text lesen als eine Auswah! aus dem verfiigbaren Zeichen-
system, die der Schreiber/Sprecher in einer bestimmten Situation von einer ver-
stehbaren Intention her getroffen hat. Durch solche Betrachtungsweise wird ver-
hindert, daB der Schiller naiv den Text und den in ihm besprochenen Gegen-
stand gleichsetzt.

Der Schiiler lernt die genannten Textsorten mit angemessenen Analyseverfahren
zu beschreiben und lernt dabei auf operationale Weise Kategorien linguistischer
Textanalyse kennen und verwenden. Ubungen dieser Art werden zunichst in
11.1 angesetzt. Sie werden wieder aufgenommen im Grund- und Leistungskurs
der Stufe 11.2. In allen diesen Kursen stehen mehr praxisbezogene Texte neben
vorwiegend situationsabstrakten literarischen Texten, damit Funktion und Lei-
stung der verschiedenen Textsorten sich deutlicher voneinander scheiden lassen.
Allerdings sollte das kontrastive Verfahren nicht iiberbetont werden, weil es,
zu oft angewandt, den Unterricht methodisch monoton machen kénnte.

Indem der Schiiller verschiedene Strategien der Verfasser praxisorientierter
Texte kennenlernt, erweitert sich seine Sprachkompetenz nicht nur im Hinblick
auf Wortschatz und syntaktische Méglichkeiten, sondern auch im Hinblick auf
die Wahl einer bestimmten Textsorte in einer bestimmten Situation.

Die Kurse, in denen die aktive Kompetenz des Schiilers besonders gefordert
werden soll, schlieBen sich an die vorher genannten mehr auf analysierende
Rezeption abgestellten Ubungen sinnvoll an. In den »~Argumentationskursen*
soll der Schiiler sein Urteilsvermdgen hinsichtlich der zu wahlenden Darstel-
lungsform entwickeln. Wenn der Schiiler aus der Rolle des Rezipienten in die-
jenige des Verfassers von Texten wechselt, muB er sich iiber seine Intention
wie Uber die Sprache, die er bespricht, klar werden. Weiter muB er sein Spre-
chen als partnerbezogen verstehen. Indem der Schiiler bei seinem Sprechen
und Schreiben die Bedingungen des Kommunikationsprozesses reflektiert, wird
er fahig, in einer Haltung kritischer Besonnenheit zu formulieren. Wesentlich ist,
daB die Argumentationskurse nicht darauf abgestelit werden, Techniken zur
Uberlistung des Gegners zu vermitteln, sondern daB sie den Schiiler im Sinne
des in A 1.2 formulierten allgemeinen Lernzieles zu sachgerechter, fairer und von
Verantwortung getragener Argumentation hinfiihren. Gerade deshalb solien die
Ubungen begleitet werden durch die Lektiire von Texten, in denen sauber argu-
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mentiert wird, aber auch von Gegenbeispielen, in denen demagogische Formen
des Uberredens als solche durchschaut werden.

Es ist wichtig, daB im Rahmen spéaterer Kurse die erlernten Analyseverfahren
wieder aufgenommen und weiter entfaltet werden. In dem praxisbezogenen
Bereich scheint das vor allem in 13.1 gut mdglich zu sein; aber auch im Ab-
schiuBkolloguium der 13. Klasse kann man auf die genannten Ubungen zuriick-
greifen.

Zur Arbelt an literarischen Texten

Die Beschéftigung mit literarischen Texten hat im Rahmen der vorgelegten Kon-
zeption ihren besonderen Stellenwert. Diese Texte stellen an den jugendlichen
Leser hohe Anforderungen, aber sie sollten zugleich ein Gegenstand des &sthe-
tischen Vergniigens sein und nicht als lastige Pflichtaufgabe ,bewdltigt* werden.
Der Schiiler sollte lernen, sich allmahlich von der ausschlieBlich identifizierenden
Aneignung eines Werkes zu losen, ohne daB solche identifizierende Aneignung
grundsatzlich abgelehnt und diskriminiert wird. Ziel des Unterrichts in diesem
Bereich muB es allerdings sein, nicht nur eine Sinn- und Leistungsschicht des
literarischen Textes aufzunehmen, sondern die Vielzah! der Perspektiven, die
sich in ihm verschrénken, wahrzunehmen. Dafiir, daB jeder Schiiler der gymna-
sialen Oberstufe diese Anstrengung auf sich nehmen sollte, gibt es zwel Griinde:

Die Literatur erdffnet dem in einer verfestigten Wirklichkeit lebenden Leser neue
Seh- und Denkmdglichkeiten. Die Auseinandersetzung mit fiktionalen literari-
schen Texten erhoht die geistige Flexibilitat des Lesers, eben weil die fiktionale
Literatur keine unmittelbaren Anweisungen zu bestimmten Verhalten bzw. keine
wirklichkeitsgetreuen Informationen in der Art der expositorischen Texte gibt.
Sie stellt vielmehr Modelle moglicher Wirklichkeit vor, deren Rezeption den Er-
kenntnishorizont erweitert und das BewuBtsein fiir die prmznplelle Veranderbar-
keit der je konkreten Umwelt weckt.

Die Literatur ermdglicht dem Leser eine besondere Form des Genusses, das
asthetische Vergniigen. Diese Art des Vergniigens ist nicht leicht zu gewinnen;
sie stellt sich bei bloB identifizierendem Lesen nicht ein. Die Bedingung der
Méoglichkeit &sthetischen Vergniigens ist ein sensibles intellektuelles Wahr-
nehmungsvermdgen. Vergnigen in diesem Sinne entsteht dadurch, daB der
Leser sich dem Zwang der Objektwelt enthoben fiihit im Spiel mit den im litera-
rischen Werk entfalteten Moglichkeiten. ,Asthetisches Vergniigen“, so sagt
Schmidt, ,ist bedingt durch rezeptive Distanz. Emotionelle |dentifikation mit nur
einer Sinn- und Leistungspotenzschicht eines Textes negiert &sthetische Erfah-
rung und ashetisches Vergniigen '4).“

Das dsthetische Vergniigen ist nicht, wie man voreilig annehmen kdnnte, ohne
Relevanz fiir die Gesellschaft im ganzen. Erst wenn es gelingt, den einzelnen
offenbar zu machen fir die Fille moglicher Wahrnehmungen, hat das Bemihen
um die Emanzipation der Gesamtgesellschaft Sinn. Wir teilen die Auffassung
Schmidts, wenn er sagt: ,Erziehung zur asthetischen Kommunikationsfahigkeit:
das ist die Zukunftsaufgabe aller Erziehungseinrichtungen von der Schule bis
zum Museum: Optische, sprachliche, haptische, akustische Erziehung, die Wek-
kung und Entwicklung spontaner Sensibilitdt, Produktivitdt, von Phantasie und
Méglichkeitssinn. Erst wenn diese Aufgabe begriffen und gelost ist, wird Kunst
nicht langer ein Privileg, ein Besitzstand und Bildungsvorsprung der jeweils
herrschenden ... Klassen sein, sondern ein Anrecht aller, ein Recht auf all-
seitige und intensive Ausbildung und Entwicklung, die nicht von den Bediirfnis-
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sen der Wirtschaft und Industrie restriktiv eingeengt wird auf Nitzliches ).
Wenn man diese auf alle Biirger bezogene Forderung bejaht, so folgt daraus
zwingend, daB keinem Schiiler der gymnasialen Oberstufe die Méglichkeit zur
Entwicklung &sthetischer Wahrnehmungsfahigkeit abgeschnitten werden darf.
Aus diesem Grunde sollte die Beschéiftigung mit fiktionaler Literatur in allen
Kursfolgen des Deutschunterrichts der gymnasialen Oberstufe, auch in den in der
12. Klasse abschiieBenden Grundkursen, ihren Platz behalten.

Wie aber kann der Schiiler zur addquaten Rezeption des fiktionalen literarischen
Werkes hingefiihrt werden? Es ist selbstversténdlich, daB das komplizierte
Geflecht von Beziehungen, innerhalb dessen sich asthetische Werke entfalten,
nicht mit einemmal durchschaubar gemacht werden kann. Deshalb muB es in
einem auf Anhebung des Reflexionsniveaus bedachten Unterricht zunéchst um
den Aufbau und dann um die schrittweise Erweiterung des Verstehenshorizontes
gehen ).

Das geschieht auf zwei zwar verschiedenartig erscheinenden, aber einander
nicht ausschlieBenden Wegen:

Der Schiiler solite auch Uber den Unterricht hinaus zur Lekiiire angeregt wer-
den, weil viel davon abhangt, wieweit er bereit und fahig ist, sich dem Bersich
fiktionaler Literatur freiwillig zuzuwenden. Erst auf dem Hintergrund einer relativ
breiten Leseerfahrung kann namlich die eingehendere Analyse literarischer
Werke fruchtbar werden. Die freie Lektliire des Schiilers solite moglichst wenig
durch bestimmte typische ,Schulanforderungen“ belastet sein; der Lehrer
braucht hier auch nicht dngstlich darauf bedacht zu sein, daB der Schiiler das
Werk in vollem Sinne adaquat erfaBt. Eine gewisse Toleranz von Seiten des
Lehrers kann dem Schiiler die Unbefangenheit geben, die als Voraussetzung
auch fiir anspruchsvollere Verstehensprozesse notwendig ist.

Mehr als bisher solite der Lehrer jedoch darauf bedacht sein, herauszufinden,
wie der Schiller als Rezipient von Literatur reagiert. Es ist dringend erforder-
lich, mit Hilfe sozialintegrativer Unterrichtsformen Verstehensprozesse in Gang zu
setzen, in denen der Horizont des jungen Lesers erkannt werden kann, ohne daB
sein gewiB fragmentarisches Versténdnis sofort dem Verdikt ,falsch® bzw. yhicht
angemessen* verfalit.

Auf der anderen Seite darf der Unterricht auch nicht so konzipiert werden, daB
in seinem Mittelpunkt stets die engschrittig vom Lehrer gelenkte Interpretation
steht, in der eine bestimmte, vom Lehrer konzipierte Auslegung lediglich nach-
vollzogen wird.

Erst auf dem skizzierten Hintergrund lassen sich die h&heren Anspriiche einer
differenzierten und adaquaten Wahrnehmung eines literarischen Textes ent-
wickeln. An einigen reprasentativen Beispielen solite der Schiiler erkennen, worin
das spezifisch Literarische eines Textes besteht. Er muB erkennen, daB das
literarische Werk nicht Abbild der Realitét ist, sondern daB der Autor Elemente
der Realitdt in freier Kombination zu einem Entwurf méglicher Wirklichkeit fligt.
Erst wenn der Schiiler das verstanden hat, kann er einsehen, welchen Sinn die
Strukturanalyse eines Werkes hat, denn er weiB dann, da8 produktives, die
Multivalenz des Werkes erfassendes Lesen der einzige Weg zum differenzierten
Verstehen ist. Zugleich muB er erkennen, inwiefern der jeweilige Leser zur
Sinnkonstitution des Werkes beitrégt.

Wenn der Unterricht so angelegt ist, daB er vom Verstehenshorizont des Schii-
lers ausgeht, ohne die Anspriiche, die der Text stellt, preiszugeben, wird er zur
Erweiterung des Wahrnehmungsvermégens und zur Vertiefung des Verstdnd-



nisses filhren. Im Verlaufe eines solchen Unterrichts werden die Schiler er-
kennen, daB es qualitative Unterschiede in der Rezeption eines Werkes gibt.

Die Erkenntnis der Rolle des Rezipienten wird erweitert, wenn der Schiiler sich
anschlieBend mit dem Ph&nomen der sogenannten Trivialliteratur befaBt. Es
diirfte ratsam sein, in diesem Bereich zundchst von Beispielen auszugehen, in
denen deutlich wird, wie etwa massenhaft verbreitete Literatur auf identifizie-
rendes Lesen, auf die Erfillung von Wunschvorstellungen des Lesers hin ,ge-
macht“ sein kann, wéhrend andere Literatur eine Herausforderung an Phantasie
und Intellekt des Lesers darstellt. Die Unterscheidung zwischen Trivialliteratur
und anspruchsvoller Literatur darf aber auch in dieser Phase des Unterrichts
nicht als naturgegeben hingenommen werden, sondern sie muB kritisch auf ihre
Herkunft und Giltigkeit befragt werden. In einer spéteren Phase des Unter-
richts konnen die Bezeichnungen ,Trivialliteratur®, ,Unterhaltungsliteratur®,
Lhohe Literatur®, ,Kitsch* und ,Kunst® thematisch gemacht und als Ausdruck
gesellschaftsabhangiger Wertung verstanden und diskutiert werden. Wichtig ist,
daB der Schiler Fragen der Wertung in ihrer Abhéngigkeit von verénderlichen
Rezeptionsbedingungen versteht.

Eine bedeutsame Erweiterung des eigenen, notwendig begrenzten Horizontes
wird dem Schiiler dann mdglich, wenn historische Werke in die Betrachtung
einbezogen werden. Diese Werke missen in ihrem ,historischen Kontext” ver-
standen werden, damit ihre geschichtliche Bedingtheit deutlich wird. Sie stellen
sich in ihrer Fremdheit dem Schiiler als prinzipiell andersartige Formen des
Verstehens und Gestaltens von Wirklichkeit dar. In der Auseinandersetzung mit
solchen Werken kann der Schiiler die unvermeidliche Eindimensionalitat seiner
eigenen zeitgendssischen Position erkennen und tberwinden lernen; zum an-
dern lernt er die eigene Position ihrerseits als eine geschichtlich bedingte ver-
stehen. Diese Art der Literaturbetrachtung enthalt in so hohem MaBe emanzi-
patorische Maoglichkeiten, daB man sie auch dem Schiiler, der nur an den
Grundkursen im Pflichtbereich teilnimmt, nicht vorenthalten sollte.

Die Beschaftigung mit der historischen Dimension der Literatur hat dariiber
hinaus eine wesentliche anthropologische Funktion: Die historische Dimension
ist eine ,humane Kategorie“; denn der ,Mensch ist das Wesen, das sich aus
seiner Geschichtlichkeit begreift )", und man tite gerade in einem auf die
Gegenwart bezogenen Deutschunterricht nicht gut daran, eine so wesentliche
Moglichkeit der Selbsterkenntnis zu verspielen. Mit Hilfe des Erarbeitens und
Erklarens von Texten der literarischen Tradition versteht man die Gegenwart
besser. Die Beschaftigung mit Werken der Vergangenheit bedarf im Grunde
keiner Rechtfertigung, es stellt sich allein die Frage, wie sich diese Beschafti-
gung vollzieht. Wenn sie von den genannten Voraussetzungen ausgeht, ist sie
rein antiquarischem Interesse ebenso fern wie unkritischem Bewahren etablier-
ter Bildungsgiiter.

Damit der ,historische Kontext* von Werken der literarischen Tradition deutlich
wird, miissen verschiedenartige Betrachtungsweisen angewendet werden. Der
KommunikationsprozeB, der stattfindet, wenn ein Leser des 20. Jahrhunderts
Werke der literarischen Tradition liest, ist ungleich komplexer als derjenige bei
der Lektire zeitgendssischer Werke. Mit Hilfe der Literatursoziologie kdénnen
die gesellschaftlichen und individuellen Bedingungen des Weltverstandnisses
eines Autors in seiner Zeit aufgehellt werden. Wichtig ist es ferner, die ver-
anderten Rezeptionsbedingungen des zeitgendssischen und des heutigen Lesers
in die Betrachtung einzubeziehen. Solche Methoden der Betrachtung treten
erganzend und die Ergebnisse veréndernd zu den herkdmmlichen Methoden der
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literaturgeschichtlichen und funktionalen Interpretation hinzu, ohne diese her-
kémmlichen Verfahren ersetzen zu kénnen. Die Betrachtung der Werke der
literarischen Tradition ist also auch in besonderer Weise geeignet, den Schiiler
in verschiedene Methoden, Literatur zu interpretieren, einzufiihren.

Fir die Kurse, die Literatur und Gesellschaft thematisch machen, ist es eine
notwendige Voraussetzung, daB die im voraufgehenden skizzierten Lernziele
erreicht sind. Erst wenn der Schiller Uiber eine hinreichende Leseerfahrung im
Bereich tradierter wie zeitgendssischer Literatur verfligt, erscheint es als sinn-
voll, ihn in die komplexen Interaktionen einzufithren, die zwischen Literatur und
Gesellschaft stattfinden.

Dies kann unter verschiedenen Aspekten geschehen: Einmal soll .der Schiiler
umfassender und differenzierter als in frilheren Kursen Einsicht gewinnen in
das komplexe Phidnomen, das Kayser (1959) als ,das literarische Leben der
Gegenwart" bezeichnet hat. ,,Schaffen, Verbreitung, Sichtung und Aufnahme —
das sind wohl die Krafte, deren Zusammenspie! und Zusammenwirken das litera-
rische Leben bilden. Oder wenn wir statt der abstrakten Bezeichnungen der
Kréfte die sie wirkenden Menschengruppen nennen, so diirfen wir sagen:
Autoren als Schaffende, Verleger, Sortimenter und Bibliothekare als die Ver-
breitenden, Kritiker als die Sichtenden und das Publikum als die Aufnehmenden
stellen in ihrem Zusammenhang das literarische Leben einer Zeit dar '8).“ Von
dem genannten Ansatz her kanr der literarische Text in seinem Kommunika-
tionszusammenhang gesehen werden. Den entsprechenden Kommunikations-
zusammenhang kann man auch an friiheren Epochen darstelien. Notwendig tritt
dann der wirkungsgeschichtliche Aspekt starker in den Vordergrund. Das Pro-
blem der literarischen Wertung 148t sich an dieser Stelle in differenzierter Form
noch einmal aufgreifen. Es muB erdrtert werden, welchen Wandel in der Wert-
schitzung des Publikums bestimmte Autoren und Werke erfahren haben, und
welche Ursachen ein solcher Wande! haben kann.

Mit aller Vorsicht sollte auch versucht werden, die Wechselbeziehungen zwischen
asthetischen Strukturen und bestimmten gesellschaftlichen Verhéltnissen heraus-
zuarbeiten, wie es die Frankfurter Schule getan hat. GewiB stellt diese Betrach-
tungsweise hohe Anforderungen, aber wenn sie sachgerecht angewendet wird,
verspricht sie aufschluBreiche Ergebnisse .

Aufgabe des Literaturunterrichts in der 13. Klasse kann es sein, den Schiiler in
den umfassenden Umkreis der europidischen Literatur einzufiihren. Ein solcher
Versuch dient der Horizonterweiterung insofern, als deutlich werden kann, daB
es zwischen den européischen Nationalliteraturen so enge Verflechtungen gibt,
daB die isolierte Betrachtung nur einer Nationalliteratur zu unzuidssigen Ver-
engungen fithren mu8.

In verschiedenen Kursen zur Literaturbetrachtung hat der Schiler eine Reihe
von Methoden der Literaturwissenschaft zumindest im Ansatz kennengelernt.
Eine wichtige wissenschaftspropadeutische Aufgabe ist es, thn am Ende der
13. Klasse in die Reflexion {iber Leistung und Geltungsbereich einzelner Me-
thoden einzufiihren.

DaB das nur in exemplarischer Weise geschehen kann, mu8 allerdings betont
werden. Ferner sollte ein Werk nicht vorwiegend deshalb fiir den Unterricht
ausgewahlt werden, weil man an ihm bequem eine bestimmte Methode exem-
plifizieren kann, denn die Werke sind nicht fir die Methoden da, sondern Me-
thoden dienen genauerem Verstehen der Werke.

Offen bleibt im Rahmen dieser Empfehlungen immer noch die Frage der Ge-
staltung schriftlicher Arbeiten im Zusammenhang mit der vorgeschlagenen Kon-



zeption des Literaturunterrichts. Dennoch kdnnen einige Bedingungen genannt
werden, die die Aufgaben erfiillen miissen, die im Anschlu8 an die vorgesehe-
nen Unterrichtsreihen gestellt werden.

Es miissen Aufgaben formuliert werden, die an die einzelnen Unterrichts-
reihen anschlieBbar sind und fir deren Bearbeitung die spezifische Frage-
stellung des Unterrichts mit Gewinn angewendet werden kann.

Es ist zu beriicksichtigen, daB die Arbeiten im Umfang stark variieren miissen
wegen der unterschiedlichen Arbeitsdauer in den Grund- und Leistungskursen.
Ein besonders schwieriges Problem wird es sein, kiirzere Arbeitsaufgaben zu
entwickeln, die dennoch den Anspriichen an Urteilsvermégen und Kritikfahigkeit
entsprechen, die mit den Lernzielen gesetzt sind. Die Aufgaben sollten eindeutig
umgrenzt sein in ihrer Zielsetzung, so daB Kriterien zu ihrer Beurteilung deut-
lich formuliert werden kénnen.

Die Colloquien am SchiuB der 13. Klasse geben noch einmal Gelegenheit, die in
den einzelnen Klassen entfaiteten Leistungen der Sprache unter ibergeordne-
ten Gesichtspunkten mit den Schilern zu besprechen. Sinn und Stellenwert
der einzelnen Kurse konnen auf diese Weise im Zusammenhang mit dem Kom-
munikationsmodell verdeutlicht werden.

23



24

Anmerkungen

1} H. Meyer: Das ungeloste Deduktionsproblem in der Curriculumforschung, in:
Achtenhagen-Meyer: Curriculumrevision — Méglichkeiten und Grenzen, Miin-
chen (Koésel) 1971, S. 106—133.

%) Th. W. Adorno: Kritik. Kleine Schriften zur Geselischaft, edition suhrkamp
469, Suhrkamp Verlag Frankfurt (Main).

3) J. Habermas: Vorbereitende Bemerkungen zu einer Theorie der kommunika-
tiven Kompetenz, in: Habermas/Luhmann: Theorie der Gesellschaft oder
Sozialtechnologie, Suhrkamp-Verlag, Frankfurt 1972, S. 137.

4) F. de Saussure: Grundfragen der allgemeinen Sprachwissenschaft, Berlin
1967.

%) K. Biihler: Sprachtheorie. Die Darstellungsfunktion der Sprache, Stuttgart
1964, S. 24—48.
Die dritte Komponente, die im Modell verkiirzt als ,das Bezeichnete“ er-
scheint, verweist auf das Problem, in welchem Verhalinis Sprache zur Wirk-
lichkeit steht. Dieses Problem ist bereits von W. v. Humboldt in seinem Werk
.Uber die Verschiedenheit des menschlichen Sprachbaus und ihren EinfluB
auf die geistige Entwicklung des Menschen” thematisch gemacht worden. In
diesem Zusammenhang wére auch auf B. L. Whorf: Sprache, Denken, Wirk-
lichkeit (RWE Nr. 174) hinzuweisen. Neuerdings hat sich G. Klaus mit der
Frage beschaftigt: er nennt den Bezug des Zeichens zu Gegenstanden und
Sachverhalten den sigmatischen Aspekt des Zeichens. (Vgl. G. Klaus: Die
Macht des Wortes. Ein erkenntnistheoretisch-pragmatischer Traktat. Berlin,
VEB Dt. Verl. der Wiss. ¢ 1972.)

¢) 8. J. Schmidt: Literaturwissenschaft als Forschungsprogramm, LUD 5, 1971,
S. 44,

7) J. MukafFovsky: Kapitel aus der Poetik, es Nr. 230, Frankfurt 1972, S. 48.

8 W. Iser: Die Appellstruktur der Texte, Konstanzer Universitdtsreden 28,
Konstanz 1970, S. 10 ff.

%) 8. J. Schmidt: a.a.0., S. 46.

10y J. Mukafovsky: Kapitel aus der Poetik, S. 46 u. 42.

1y S, J. Schmidt: asthetizitdt — philosophische beitrdge zu einer theorie des
#sthetischen, Miinchen 1971, Bayerischer Schulbuchverlag, 8. 19 ff.
Freilich geniigt diese Kennzeichnung allein nicht; mit Recht hat Grimminger
betont, daB Polyvalenz auch in nichtliterarischen Texten begegnet (z.B. in
der politischen Rede). Mit der Polyfunktionalitdt muB sich vielmehr die Situ-
ationsabstraktheit im oben angedeuteten Sinn verbinden.

2) W, Iser: a.a.0., S. 10 ff.

B) W. Iser: a.a. 0., S. 13/14 u S. 34/35.

4 8. J. Schmidt: asthetizitat, S. 52.

15) S. J. Schmidt: asthetizitat, S. 91.

%) R. GeiBler: Prolegamena zu einer Theorie der Literaturdidaktik, Hannover
1970, Schroedel.

7) P. Wapnewski: ,Lyrik Wolframs v. Eschenbach®, C. H. Beck Verl. 1973.

'®) W, Kayser: Das literarische Leben der Gegenwart, in: Deutsche Literatur in
unserer Zeit, Géttingen, Vandenhoeck & Ruprecht, 1959.

%) Vgl. zu diesen Vorschligen den Bericht des Arbeitskreises ,Literatursozio-
logie“ des Landesinstituts f. schulpiddagogische Bildung: Tagungsbericht der
Tagung G H 314, Modell fir den Deutschunterricht an Gymnasien.



Literaturangaben zur ,Begriindung*

Die Literaturangaben enthalten Biicher, deren Lektiire als hilfreich fir die For-
mulierung der dargelegten Position angesehen wurde und die fiir die Fach-
konferenzen anregend sein kénnten. Vollstandigkeit der Literaturangaben zu
einem Sachgebiet wurde nicht angestrebt.

zu i
F. Achtenhagen, H. L. Meyer (Hrsg.): Curriculumrevision — Maoglichkeiten
und Grenzen, Minchen (Kosel) 1971.

zu 1.2
Th. W. Adorno: Kritik. Kleine Schriften zur Gesellschaft, ES 469, Suhrkamp
Verlag, Frankfurt.
J. Habermas: Vorbereitende Bemerkungen zu einer Theorie der kommunika-
tiven Kompetenz, in: Habermas/Luhmann:. Theorie der Gesellschait oder
Sozialtechnologie, Suhrkamp Verlag, Frankfurt 1972.
J. Habermas: Erkenntnis und Interesse, Frankfurt, Suhrkamp 1968; bes.
1. Kap. 7 u. 8, S. 178—233.
J. Habermas: Zur Logik der Sozialwissenschaften, Frankfurt, Suhrkamp 1970;
bes. Kap. 3, S. 184 ff.
K. Kosik: Die Dialektik des Konkreten, Frankfurt, Suhrkamp 1967; bes. S. 133
ff.

zu 21
K. Biihler: Sprachtheorie, Stuttgart, Fischer 1965.
F. de Saussure: Grundfragen der aligemeinen Sprachwissenschaft, Berlin 2f
1967.
Michel: Stilkunde
H. Glinz: Linguistische Grundbegriffe, Frankfurt, Athendum 1970.
H. Glinz: Textanalyse und Verstehenstheorie |, Frankfurt, Athenaum 1973.
H. Brinkmann: Die Deutsche Sprache, Diisseldorf, Schwann, 2. erw. A. 1971.
G. Klaus: Die Macht des Wortes. Ein erkenntnistheoretisch-pragmatischer
Traktat, Berlin, VEB Deutscher Verlag der Wissenschaften, 6. A. 1972.
S. J. Schmidt: Text als Forschungsobjekt der Texttheorie, in: DU Jg. 24,
H. 4, 1972, S. 7—28.

zu 2.2
W. Iser: Die Appelistruktur der Texte, Konstanzer Universitatsreden 28,
Konstanz 1970.
S. J. Schmidt: Literaturwissenschaft als Forschungsprogramm, LUD 5/1971.
U. Maas: Sprechen und Handeln. Zum Stand der gegenwértigen Sprach-
theorie, in: Sprache im technischen Zeitalter 41/1972, S. 1—20; bes. S. 14 ff.
W. Dleckmann: Sprache und Politik. EinfGhrung in die Pragmatik und Seman-
tik der politischen Sprache, Heidelberg, C. Winter 1969; bes. S. 35 ff.
R. Grimminger: AbriB einer Theorie der literarischen Kommunikation, in:
Linguistik und Didaktik 12, 4, Qu 3. Jg. 1972, 8. 277—293.
U. Maas/D. Wunderlich: Pragmatik und sprachliches Handeln, Frankfurt, Athe-
nédum 1972.
J. Trier: Alltagssprache, in: Die deutsche Sprache im 20. Jahrhundert, Gottin-
gen, Vandenhoeck 1966, S. 110—133.
Chr. Guffke-Hubrig: Textsorten. Erarbeitung einer Typologie von Gebrauchs-
texten in der Klasse 11 des Gymnasiums, in: DU, H. 1, Jg. 24, 1972, S. 35—52.
H. HelBenbiittel: Frankfurter Vorlesungen iber Poetik, in: Ober Litera
H. HeiBenbiittel: Frankfurter Vorlesungen iiber Poetik, in: Uber Literatur,
Freiburg, Walter 1966, S. 123—206.

25



R. Jacobsen: Poesie der Grammatik und Grammatik der Poesie, in: alter-
native 12, H. 65, 1969.

V. Skiovskij: Die Kunst als Verfahren, in: Russischer Formalismus. Texte zur
allgemeinen Literaturtheorie und zur Theorie der Prosa. Hrsg. v. J. Striedte,
Miinchen, Fink 1971, UTB-Uni Taschenb. 40.

S. J. Schmidt: dsthetizitét, philosophische beitrédge zu einer theorie des dsthe-
tischen, Miinchen 1971, Bayerischer Schulbuchverlag, S. 19 ff.

J. Mukarovsky: Kapitel aus der Poetik, S. 46 u. 52.

H. R. JauB: Literaturgeschichte als Provokation der Literaturwissenschatft,
ES 418, Frankfurt 1970.

R. Minder: Wozu Literatur? Bibliothek Suhrkamp, Bd. 275, Frankfurt 1971.

H. Weinrich: Literatur fiir Leser, Essays und Aufsitze zur Literaturwissen-
schaft, Stuttgart 1971.

M. Andersson: Analyse des Bedingungszusammenhanges zwischen Text-
intention und Textbeschaffenheit in expositorischen und fiktionalen Texten.
Eine Planungsreihe in Deutsch im Kursunterricht der Jahrgangsstufe 13 an
einem Gymnasium, Bezirksseminar fir das Lehramt am Gymnasium in
Hamm, 1973. (Die Arbeit setzt sich kritisch mit den wissenschaftlichen Grund-
lagen der ,Empfehlungen” auseinander. Sie ist ein wertvoller weiterfihren-
der Beitrag, dem die Verfasserin der ,Begrindung® manche Anregungen
verdankt.)



IV. Empfehlungen fiir die einzelnen Kurse

Obersicht {iber die Abfolge der Kursziele

Gemeinsamer Grundkurs in 11.1

Leistungskurse

Grundkurse

Frele Kurse im Rahmen des sprachlich-literarisch-kiinstlerischen Aufgaben-
feldes

LRSS

27



il am;mnwmmnmm.mr-
18 mafive T, 108, 1008, -

| = S Hmmmmmmmrﬂw
i mmwm“mmﬂwm
i Rk 1071, UTB-Uni Taschend. 4C. g pa i

i dsthetizitht,




Ubersicht iiber die Abfolge der Kursziele
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Jahrgangsstufe 11.1: Der Schiiler lernt an einem Modell der sprachiichen Kom-
munikation Grundleistungen der Sprache in Texten sowie Aufgaben des Faches
Deutsch unterscheiden und beschreiben.

Leistungskurse (6stiindig)

11.2

121

12.2

1341

13.2

Der Schiiler lernt einige wichtige Unterschiede zwischen expositorischen
und fiktionalen Texten kennen. Im Bereich der fiktionalen Texte lernt er,
daB Unterscheidungen zwischen ,anspruchsvoller Literatur und ,Trivial-
literatur* durch ein gesellschaftlich vorgeprégtes Urteil bestimmt sind und
daher kritischer Priifung beddrien.

1. Der Schiiler lernt genauere Unterscheidungen im Bereich der fiktionalen
Literatur kennen. Er lernt in der Auseinandersetzung mit einigen in der
Einschatzung durch Kritiker und Publikum umstrittenen Werken Pro-
bleme der literarischen Wertung kennen.

2. Der Schiller lernt in verschiedenen kommunikativen Situationen und mit
Hilfe geeigneter Texte Formen miindiicher und schriftlicher Argumenta-
tion kennen und verwenden.

Der Schiller gewinnt an Beispielen von literarischen Werken der Vergan-
genheit Einsicht in die geschichtliche Bedingtheit von Texten, lernt unter-
schiedliche Analyseverfahren kennen und voneinander abweichende Re-
zeptionsweisen anerkennen.

Der Schiiler lernt die geselischaftliche Bedingtheit und Relevanz von
Sprache erkennen und beurteilen.

Der Schiiler gewinnt Einsicht in die vielfaltigen Wechselbeziehungen zwi-
schen Literatur und Gesellschaft, Zugleich lernt er die Leistungen und den
jeweiligen Geltungsbereich verschiedener Methoden der Literaturwissen-
schaft kennen.



Grundkurse (3stiindig)

1.2

12.1

122

13.1

13.2

Der Schiiler lernt im Umgang mit Texten verschiedener Sprachgestait
Grundbegriffe, Beschreibungswortschatz und Verfahren der miindlichen
und schriftlichen Textuntersuchung kennen und beherrschen.

Der Schiiler lernt in verschiedenen kommunikativen Situationen und mit
Hilfe geeigneter Texte Formen miindlicher und schriftlicher Argumentation
kennen und verwenden.

Der Schiiler gewinnt an Beispielen von literarischen Werken der Vergan-
genheit Einsicht in die geschichtliche Bedingtheit von Texten und lernt
Analyseverfahren kennen.

Der Schiler lernt die gesellschaftliche Bedingtheit und Relevanz von
Sprache kennen.

Der Schiler gewinnt Einsicht in die vielfaltigen Wechselbeziehungen zwi-
schen Literatur und Gesellschaft, damit er sich im literarischen Leben der
Gegenwart zu orientieren vermag.
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Obersicht iiber die Abfolge der Kursziele
(Freie Kurse — 3stiindig)

I. Kursvorschlag: Der Schiiler lernt am Beispiel eines bedeutenden Autors Spra-
che als klinstlerische Form zur geistigen Bewaltigung der Welt kennen.

Il. Kursvorschlag: Der Schiiler lernt im Laienspiel die Verlebendigung der Kunst
kennen sowie den Spielraum der Interpretation und der schépferischen
Verénderung von Vorgegebenem.

{Il. Kursvorschlag: Der Schiller lernt Entsprechungen in den kiinstlerischen Ge-
staltungsmitteln und -intentionen einzelner Epochen kennen und damit zu-
gleich auch die geschichtliche Bedingtheit jeder Zeitsituation.

IV. Kursvorschlag: Der Schiiler lernt am Beispiel eines relevanten Themas anti-
thetische Haltungen, Gestaltungen und Gestaltungsintentionen kennen.



Deutsch/Grundkurs Jg. 11, 1. Hj.



Kursziel

Der Schiiler lernt an einem Modell der sprachlichen Kommunikation Grundlei-
stungen der Sprache in Texten und Aufgaben des Faches Deutsch unterscheiden
und beschreiben.

Begriindung des Kurszieles

Nach der KMK-Vereinbarung wahlt der Schiiler am Ende des 1. Halbjahres der
Jahrgangsstufe 11 seine Facher. Um wahlen zu kénnen, muB er die Aufgaben-
zuweisungen der Schulfacher und der hinter ihnen stehenden wissenschaftlichen
Disziplinen kennen. Das hat die Kommission dazu veranlaBt, die Kenntnis der
Aufgaben des Faches Deutsch in die Lernzielbestimmung fiir den 3-stiindigen
Kurs im 1. Halbjahr der Jahrgangsstufe 11 aufzunehmen.

Die Fachwissenschaft tendiert dahin, ihre Gegenstande unter die leitende Frage-
stellung der Kommunikation zu riicken, und auch die Abnehmererwartungen be-
tonen das ,Interesse dafiir, wie Sprache in Texten, d.h. als Medium fir be-
stimmte Formen der Kommunikation, funktioniert® sowie die Fahigkeit zur
~Reflexion auf den eigenen Sprachgebrauch® '. Dem konnte sich die Kommission
nicht verschlieBen, bietet doch der kommunikative Ansatz auch fiir den DU die
Méglichkeit, das Bezugsfeld seiner Ziele und Inhalte wenigstens im UmriB neu
zu ordnen. Zu den Gegenstdnden des 3-stiindigen Kurses im 1. Halbjahr der
Jahrgangsstufe 11 gehéren deshalb kommunikative Grundieistungen der deut-
schen Sprache in Texten sowie ein Modell der sprachlichen Kommunikation als
Bezugsfeld.

Die Fahigkeit zu sprachlicher Kommunikation, zum Verstehen und Verfassen von
Texten aller Art ist eine elementare Voraussetzung fiir jeden Beruf; die Fahigkeit
zur Hypothesenbildung, zum Entwerfen von Modellen, die eine komplizierte Wirk-
lichkeit liberschaubar machen und der standigen Uberpriifung an eben dieser
Wirklichkeit unterliegen, gehdrt zu den Voraussetzungen eines jeden wissen-
schaftsorientierten Studienganges. Das zeitlich erste Lernzie! des Faches Deutsch
in der gymnasialen Sekundarstufe Il soll den Schiiler mit beiden Voraussetzun-
gen bekannt machen, deren motivierende Wirkung der Lehrer nutzen kann.

Einige Sprachbiicher fiir den DU, die mit Kommunikationsmodellen arbeiten,
liegen bereits vor. Das Lernziel spricht von einem Kommunikationsmodell —
im Wissen darum, daB es Spielarten gibt, was dem Schiler, der zu kritisch
wissenschaftlichem Frageverhalten ermuntert werden muB, bewuBt gemacht
werden solite. Da der Schiiler im Modelldenken Erfahrungen sammeln soll, wird
empfohlen, das gewdhlte Kommunikationsmodell induktiv, d. h. aus Texten und
Situationen herzuleiten.

Der Kurs ist in 4 Unterrichtsreihen gegliedert; am Ende der 1. Unterrichtsreihe
soll das gewéhlte Modell sprachlicher Kommunikation an der Tafel — und im
Protokoll — stehen. Die Kommission hélt das in den Begriindungen erlauterte
Schema fiir brauchbar.
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Bezeichnetes
Sache oder Situation als
mogliche Textgegenstande

Sender Text als Leser

Autor

Abfolge v. Zeichen Empfanger

Sprache als Zeichen- und
Regelsystem

In der 2. Unterrichtsreihe lernt der Schiiler kommunikative Situationen erfassen
und selbst sprachlich bewaltigen, wobei er Sorten von Gebrauchstexten anhand
des Kommunikationsmodells sprachlichen Grundleistungen zuordnet. Was die
Unterscheidung sprachlicher Grundieistungen betrifft, so kann das {ibersichtliche
Organon-Modell Biihlers (Ausdruck, Darstellung, Appell), das in sechs Sparten
gegliederte Schema Weinmanns (a.a.0., S. 20 f) oder ein anderes benuizt
werden. In der 3. Unterrichtsreihe lernt der Schiler fiktionale Literatur (hier am
besten Dichtung) mit Hilfe des Kommunikationsmodells interpretieren. SchlieBlich
in der 4. Unterrichtsreihe dient das Modell dazu, Aufgaben des Faches Deutsch
und die Fragestellungen der germanistischen Fachwissenschaft als gesellschaft-
lich ndtig und fiir Weltverstehen wichtig erscheinen zu lassen. Ohne Benutzung
frustrierender Fachwérter kénnen die Arbeitsbereiche am Modell sichtbar wer-
den, indem gezeigt wird, wie jeweils eine der vier Positionen (Ecken) des Mo-
dells den Forschungsschwerpunkt bestimmt und damit gleichzeitig die drei ande-
ren Positionen unter diesen Aspekt riicken.
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Y

Sprache
d) Sache oder Lage
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31.2

313

3.14

3.2
3.2.1

Je nach Zeit kdnnen einzelne oder alle vier Aufgabenbereiche an exemplarischen
Texten belegt werden. Die Verwendung von Texten stimmt mit der Logik des
Modells iiberein, insofern ,Text“ seinen Mittelpunkt bildet. Es wird vorgeschla-
gen, Texte zu wéhlen, die die mit den Fragestellungen verbundenen Fach-
methoden entweder selbst demonstrieren oder aber deren Anwendung ermég-
lichen.

In der 4. Unterrichtsreihe ist die Orientierung am Kommunikationsmodell dazu
angetan, die Einheit des Faches in der Unterschiedlichkeit seiner Aufgaben-
bereiche vor Augen zu halten.

Im folgenden wird der Verlauf des vierteiligen Kurses skizziert, ohne daB in der
Auswahl der Unterrichtselemente (Verfahren, Gegenstande, Kontrollen) Anspruch
auf Verbindlichkeit oder Vollstidndigkeit erhoben wird.

Unterrichtsreihen
Erste Unterrichtsreihe

Ziele der 1. Unterrichtsreihe

Fahigkeit, die vielfaltige Sprachwirklichkeit mit Hilfe eines Modells der sprach-

lichen Kommunikation Gberschaubar zu machen.

— Unterscheidung von auBersprachlicher und sprachlicher Kommunikation, von
miindlicher und schriftlicher Kommunikation (innerhalb der sprachlichen), von
Sender (Verfasser, Sprecher), Empfanger (Leser, Horer), Sache oder Situation,
Sprache als textbedingenden Faktoren.

— Erkenntnis des Einflusses technischer Medien auf die Art der sprachlichen
Kommunikation, der Bedeutung von Texten fiir die Bewéltigung kommunika-
tiver Situationen.

— Fertigkeiten im Verfassen von Texten mit Gberwiegendem Adressatenbezug.

Unterrichtsinhalte

{Die Auswahl der inhalte hangt ab von Interesse und Eingangsvoraussetzungen
der Gruppe sowie von der Planungsabsicht des Fachlehrers und der Fachkonfe-
renz.) Texte mit liberwiegendem Adressatenbezug, Telegramm, Telex, Brief,
Rede, Plakat, Flugblatt, Aufruf, Prospekt, tendenziése Texte.

Modeli der sprachlichen Kommunikation.

Unterrichtsverfahren

Die Schiiler sollen die kommunikative Leistung von Texten operational ent-
decken, deshalb induktive Herleitung des Kommunikationsmodells; Partner- und
Gruppenarbeit; Beschreiben und Verfassen kurzer Texte.

Lernzielkontrolle

Zeichnerische Wiedergabe des Modells und/oder verbale Erlauterung seiner
Positionen (Sender usw.); Wiedererkennen der Positionen an geeigneten Vor-
lagen und Texten; Beschreiben und Verfassen von Vorlagen oder Texten mit
deutlichem Adressatenbezug.

Zweite Unterrichtsreihe

Ziele der 2. Unterrichisreihe

Fahigkeit, Gebrauchstexte mit verschiedener Aussageabsicht zu beschreiben und
zu verfassen.
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3.2.2

3.23

324

3.3

331
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— Erkenntnis des Zusammenhangs von Aussageabsicht und jeweiliger Text-
gestalt. Unterscheidung von Textsorten durch Nachweis ihrer Aussageabsicht
an den verwendeten sprachlichen Mitteln.

— Einsicht in Grundleistungen der deutschen Sprache, gewonnen am Modell
und an Gebrauchstexten, die
a) vorwiegend Selbstaussage des Verfassers {(Ausdruck),

b) vorwiegend Sacherfassung (Darstellung) und
¢) vorwiegend Beeinflussung (Appell)
beabsichtigen.

— Einsicht in die Begrenztheit (weil Abstraktheit) des Modslls und die situativen,
individuelien, sozialen Bedingungen sprachlicher Kommunikation.

— Bereitschaft, Sprache differenziert und als Werkzeug zu verwenden in ver-
schiedenen sozialen Rollen des Schreibens, sprachliche und gesellschaftliche
Normen im Schriftverkehr anzuerkennen, die sozialen Folgen sprachlicher
Kommunikation (z. B. Beeinflussung) kritisch zu durchdenken.

— Fertigkeit im Anwenden von Beschreibungstechniken und im Verfassen von
Texten verschiedener Intention.

Unterrichisinhalte

Textsorten mit deutlich erkennbarem Autor-Bezug, Empfénger-Bezug, Sach-
Bezug.

Tagebuch, diplomatische Note, Bericht, Versuchsbeschreibung, historische Quelle,
Predigt, politische und wirtschaftliche Werbung (Text-Bild-Arrangements in ver-
schiedenen Medien).

Unterrichisverfahren

Ausgang von Texten oder kommunikativen Situationen; Textbeschreibung; Ver-
fassen von Gebrauchstexten; Entwurf und Erlduterung von Teilmodellen fiir ein-
zeine Textsorten; Gruppenarbeit, Zusammenarbeit mit anderen Fachern.

Lernzielkontrolle
Textbeschreibung und -erdrterung; Befragung (informelle Tests).

Dritte Unterrichtsreihe

Ziele der 3. Unterrichisreihe

Fahigkeit, fiktionale von expositorischer Literatur zu unterscheiden.

— Dichtung als Kunstform der Sprache, als sprachliche Wirklichkeit eigener Art,
als modellhafte Vermittiung gesellschaftlicher Ablaufe und Zusténde, als
Medium anthropologischer Einsicht verstehen.

— An Beispielen die zeitlich-historsichen Bedingungen der literarischen Kom-
munikation erkennen (Autor und Leser, Entstehungs- und Rezeptionszeit).

— Kenntnis sprachlicher Mittel, die — von der Gattung abhéngig — fiktionale
Texte konstituieren, Kenntnis von Beschreibungstechniken.

— Bereitschaft, distanziert und mit Anstrengung zu lesen und den Lesewider-
stand zu Uberwinden.

— Bereitschaft, die eigene Vorstellungswelt durch Umgang mit Dichtung er-
génzen bzw. korrigieren zu lassen.
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3.3.3

334
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3.4.1

342

343

344

Unterrichtsinhalte

Dichtung mit kommunikativem Bezug (je nach zur Verfiigung stehender Zeit
Dichtungen kleiner oder gréBerer Form).

Gesellschaftssatiren, Parabeln, politische Lyrik und andere Spruchdichtung.
Kurzgeschichten etc.

Beispiele:

Tucholsky, Heine, Nietzsche (Der Tolle Mensch), Kafka (Eine kaiserliche Bot-
schaft), Walthers Reichsspriiche, politische Lyrik auf Amerika, BRD, DDR, Aichin-
ger (Das Fenstertheater) usw., Bachmann (Reklame) usw. Thematische Reihe,
z. B. Krieg, Liebe, Stadt.

Unterrichtsverfahren

Kontrastiv, Vergleich von thematisch &hnlichen expositorischen und fiktionalen
Texten; Textbeschreibung, Referat zum historischen Kontext.

Lernzielkontrolle

Textbeschreibung, Textvergleich {(auch kurzer Passagen ,klarer* und ,verschlis-
selter” Literatur).

Vierte Unterrichtsreihe

Ziele der vierten Unterrichtsreihe

Kenntnis von Fragestellungen des Faches Deutsch und der germanistischen

Fachwissenschaft.

— Einsicht in die Fragestellungen des Faches anhand der in der Kursziel-
begriindung skizzierten Modellausschnitte.

— Einsicht in die (individuell und sozia! begriindete) Notwendigkeit, die Er-
scheinungsformen der Sprache zu untersuchen.

— Bereitschaft, das ,Werkzeug deutsche Sprache” verantwortlich zu pflegen.

Unterrichtsinhalte

(in Entsprechung zu den Modellausschnitten)

a) Selbstaussagen und Absichtsbekundungen von Autoren {Vorreden, Inter-
views), Lesarten, Fassungen, Uberarbeitungen; Einflisse auf Werke . .. Bio-
graphie, kreative AnstoB8e zu Gestaltungsversuchen . . ., Textkonstitution . . .

b) Beispiele fiir Rezeptions- und Wirkungsgeschichte von Texten, Kritiken, Re-
zensionen, Interpretationen, Untersuchungen zum Leseverhalten (z.B. An-
gebote von Leseringen, der Schulbiicherei).

¢) Rechtschreibnorm und -reform; semantische und syntaktische Veradnderungen
im gegenwdrtigen Deutsch; schichtenspezifische Sprachverwendung; Deutsch
in der DDR; die 3 Dimensionen des sprachlichen Zeichens usw.

d) Ausziige aus H. Weinrich: Linguistik der Liige. Ausziige aus D. Sternberger
u.a.- Aus dem Wérterbuch des Unmenschen etc. W. Kayser: Die Wahrheit
der Dichter, rde 87. Motivgleiche Kurztexte. Th. Adorno: Rede lber Lyrik und
Gesellschaft.

Unterrichtsverfahren
Textbeschreibung und -erdrierung; Untersuchungen, Referate; Projekigruppen.

Lernzielkontrolle
Schematische und/oder verbalisierte Darstellung der Fachaspekte; Textarbeit;
Befragung.
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Kurszlel

Der Schiller lernt einige wichtige Unterschiede zwischen expositorischen und
fiktionalen Texten kennen. Im Bereich der fiktionalen Texte lernt er, daB Unter-
scheidungen zwischen ,anspruchsvoller Literatur* und ,Trivialliteratur® durch
ein geselischaftlich vorgepragtes Urteil bestimmt sind und daher kritischer Prii-
fung bediirfen.

Begriindung des Kurszieles

Die Grundfragen, mit denen sich der Schiler in der ersten Unterrichtsreihe des
Kurses auseinandersetzen soll, lauten:

1. Wie kann ich erkennen, ob ein Text fiktionalen oder expositorischen Charak-
ter hat, und welches Leseverhalten wird in dem einen oder dem anderen Fall
vom Autor intendiert?

2. Wann und warum lese ich expositorische Texte? Wann und warum lese ich
literarische Texte?

Die erste Unterrichtsreihe hat das Ziel, da8 der Schiiler die von einer bestimm-
ten Absicht gelenkte Darstellungsweise des expositorischen von der Vielschich-
tigkeit des &sthetischen Textes unterscheiden lernt.

In der zweiten Unterrichtsreihe soll sich der Schiiler eingehend mit elnem
umfangreicheren literarischen Werk befassen, damit er hinreichend Zeit hat, die
jeweilige Besonderheit des literarischen Werkes von mehreren Seiten kennen-
zulernen. Der Schwierigkeitsgrad des Textes sollte nach der Aufnahmeféhigkeit
und den intellektuellen Voraussetzungen der Lerngruppe variieren. Es sei darauf
verwiesen, daB besonders das moderne Drama sehr geeignet ist, Grundstruktu-
ren eines literarischen Werkes auf leicht faBliche Weise zu vermitteln. Anderer-
seits bietet die Lektlire eines Romans bequeme Anknilpfungspunkte fiir die
dritte Unterrichtsreihe. Die zweite Unterrichtsreihe bildet ein Kernstiick des
Kurses, denn in ihr soll der literarische Verstehenshorizont des Schiilers auf-
gebaut werden, und zugleich soll seine Fahigkeit, auf einer Ebene hdherer
Reflexion ein Werk zu analysieren, entwickelt werden.

Die dritte Unterrichtsreihe soll die Frage beantworten:

Welche Leseerwartungen befriedigt die massenhaft verbreitete Literatur?

In dieser Reihe sollte eindeutig als solche erkennbare Massenware analysiert
werden, nicht aber sollten Werke herangezogen werden, deren literarischer
Rang umstritten ist und deren Analyse rezeptionsésthetische Uberlegungen ver-
langt, die den Schiiler in dieser Phase iiberfordern und verwirren kénnten.
Allerdings solite auch hier schon die Unterscheidung von ,Trivialliteratur® und
»anspruchsvoller Literatur” problematisiert werden. An dieser Stelle kdnnte auch
daran gedacht werden, andere Medien in den Unterricht einzubeziehen. Die
kritische Auseinandersetzung mit Serienproduktionen des Fernsehens kénnte
neben die Betrachtung der massenhaft verbreiteten Literatur treten und deut-
lich machen, daB sich der konsumierende Zuschauer nicht wesentlich von den
Lesern der Trivialliteratur unterscheidet.

Alle genannten Unterscheidungsversuche sollen dazu dienen, den Schiiler zum
Lesen anspruchsvoller Literatur zu motivieren und ihn bei der Auswahl seiner
Lektiire kritisch werden zu lassen. (Vgl. dazu: Rolf GeiBler: Prolegoma, S. 851)



3.1
3.11

3.1.2

3.13

Unterrichtsreihen
Erste Unterrichtsreihe

Ziele der ersten Unterrichtsreihe

— Der Schiller erkennt an einem oder mehreren geeigneten Beispielen, daB
sich ein literarischer Text von einem expositorischen Text dadurch unter-
scheidet, daB er keinen unmittelbaren Bezugspunkt in der Realjtit hat, son-
dern daB der Autor Elemente der Realitit in freier Kombination zu einem
Entwurf moéglicher Wirklichkeit figt.

— Der Schiiler lernt Grundbegriffe und Analyseverfahren kennen und angemes-
sen anwenden, die geeignet sind, die jeweilige Intention und die ihr ent-
sprechende Form des expositorischen und die Polyvalenz des literarischen
Werkes deutlich zu machen.

— Der Verstehenshorizont des Schiilers erweitert sich; das &sthetische Ver-
gniligen, das aus genauem, distanziertem Lesen entspringt, wird geweckt;
die Bereitschaft und Fahigkeit zur angemessenen Rezeption auch umfang-
reicherer Werke so!l wachsen.

Unterrichtsinhalte

Literarische und expositorische Texte aus dem 20. Jahrhundert; literarische
Werke verschiedener Gattungen und expositorische Texte, die thematisch den
literarischen Texten zugeordnet werden kénnen.
Beispiele:
1. Die moderne GroBstadt
OECD-Studie tiber die Folgen der Urbanisierung
A. Mitscherlich: Uber die Unwirtlichkeit unserer Stidte (Auswahl)
Woerbeprospekte der Stadte
W. Koeppen: New York
M. Frisch: New York
H. Kriiger: Stadtplane
J. Becker: Felder
H. HeiBenbiittel: Stuttgarter Spaziergange
2. Reisen
Werbeprospekte — Reiseberichte — Lyrik

3. Formen appellativen Sprechens im politischen Bereich
Flugblatt -— Wahilreden — andere politische Reden (Bismarck, Adenauer,
Brandt, Rede des Antonius in Shakespeares ,Julius Caesar“}) — politische
Lyrik mit Appellcharakter (imperativische Lyrik).

4. Soziologische Untersuchungen zur Landbevélkerung

Okonomische Untersuchungen zur Lage der Landwirtschaft
M. L. Kaschnitz: Beschreibung eines Dorfes

Unterrichtsverfahren

Grundtechniken zur Analyse von Texten

(Unterstreichen und kommentieren, Exzerpieren, Gliedern, Zitieren, Belegen,
Erfassen der Sinnmitte eines Textes, Zuordnung der Glieder zum Ganzen)

Losen von Teilaufgaben, z. B. Erfassen der dem Text zugrunde liegenden Frage
Referat, Podiumsgespréch, Gruppenarbeit.

Es ist zu Gberlegen, ob und in welcher Absicht und Form von dem genannten
Ansatz her kursiibergreifende Projekte mdglich sind (Deutsch — Erdkunde —
Sozialwissenschaft).
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3.2
3.2.1

322

3.23

44

Extemporierende Textbeschreibung nach begrenzter Vorbereitungszeit (miind-
lich)

Lésen von Teilaufgaben (schriftlich)

eine Klausur (4- bis 5stiindig): Textbeschreibung: Vergleich eines literarischen
Textes mit einem expositorischen Text

Zweite Unterrichtsreihe

Ziele der zweiten Unterrichtsreihe

— Der Schiiler erkennt die Intention, den Aufbau und die Feinstruktur eines
literarischen Werkes. Dabei lernt er wichtige Bauformen des Erzdhlens bzw.
des Dramas kennen.

— Der Schiiler lernt solche Analyseverfahren kennen und anwenden, die ge-
eignet sind, die Polyfunktionalitdt eines literarischen Textes deutlich zu
machen.

— Die Bereitschaft, einen umfangreicheren und komplexen Text zu lesen, soll
wachsen. Die Frage, welche Bedeutung das literarische Werk fiir die Gegen-
wart und Zukunft des Schillers haben kann, wird kritisch erdrtert. (Vgl.
GeiBler: Prolegomena, S. 85—871)

Unterrichtsinhalte

Ein Roman oder ein Drama des 20. Jahrhunderts

Die thematische Relevanz des Werkes mu dem Schiler erkennbar sein.
Beispiele:

M. Frisch: Andorra.

M. Frisch: Der andorranische Jude; dazu: Tageblcher.

B. Brecht: Mutter Courage und ihre Kinder; dazu: Schriften zum Theater.
H. Broch: Die Schlafwandler; dazu: Das Weltbild des Romans; Briefe.

M. Frisch: Homo Faber; dazu: H. Geulen: Max Frischs ,Homo Faber”, Studien
und Interpretationen (dort weitere Literatur!).

F. Diirrenmatt: Romulus der GroBe; dazu: Theaterschriften und Reden.
Th. Mann: Buddenbrooks; dazu: Thomas Mann: Die Kunst des Romans.

Unterrichtsverfahren

Bei der Auswahl des Werkes, das intensiv behandelt wird, sollten Lehrer und
Schiiler kooperieren. Die Kooperation setzt voraus, daB sich die Schiiler im
Rahmen ihrer Mbglichkeiten informieren. Den Schilern kann die Moglichkeit
zu rechtzeitiger Vorbereitung durch eine langfristige Ankiindigung des Zieles
der Unterrichtsreine gegeben werden. Sollte die Wahlfahigkeit einer Lerngruppe
nicht hinreichend entwickelt sein, dann miiBte der Lehrer Angebote unter-
breiten. Er sollte seinerseits gerade fiir diese Unterrichtsreihe ein Werk wahlen,
das auch ihm persénlich zusagt, denn der Erfolg des Unterrichts im Sinne der
Motivierung der Schiler zum Lesen héngt nicht zuletzt vom Engagement des
Lehrers fir die Sache ab.

Unter der Voraussetzung, da8 alle Schiller das Werk griindlich gelesen haben,
ist arbeitsteiliger Gruppenunterricht moglich. Arbeitsfragen fur die Gruppen kon-
nen gemeinsam mit der Klasse entwickelt werden. Nach einer Reihe von Stunden
kénnen Erfolg bzw. MiBerfolg des gewéhlten Verfahrens erdrtert werden.

Im Ubungsteil kénnen die Schiller Dokumente zum Werk und Sekundarliteratur
lesen und auswerten. Hier kénnen sie auch Teile des Werkes selbsténdig inter-
pretieren.
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3.3.2

Einzel- und Gruppenarbeit werden abgeldst von Unterrichtsgespréchen, in denen
die Ergebnisse integriert und kritisch erértert werden.

Lernzielkontrolle

Schriftliche und miindliche Darstellung von Arbeitsergebnissen; Gespréachsproto-
kolle; eine Klausur (4- bis 5stiindig): z. B. Interpretation einer noch nicht bespro-
chenen Textstelle, die in den Zusammenhang des ganzen Werkes einzuordnen
ist; Auswertung eines Dokumentes zum Werk auf dem Hintergrund der gemein-
sam erarbeiteten Interpretation; kritische Auseinandersetzung mit einer Inter-
pretation, die von den gemeinsam erarbeiteten Ergebnissen abweicht.

Dritte Unterrichtsreihe

Ziele der dritten Unterrichtsreihe

Der Schiiler soll im Bereich der fiktionalen Literatur Unterscheidungen treffen,

die allerdings jeweils kritisch iiberprift werden miissen: Er soll massenhaft ver-

breitete Literatur von Literatur mit hohem Anspruch an das intellektuelle und
asthetische Wahrnehmungsvermégen des Lesers unterscheiden lernen.

— Der Schiller erkennt, daB massenhaft verbreitete Literatur auf die Tagtraume
der anzusprechenden Leserschichten hin orientiert ist. Er lernt die entschei-
dende Rolle der Lesererwartung fir diese Literatur kennen.

-~ Der Schiiler sieht ein, daB es Literatur mit hohem Anspruch gibt, die die
kreative Phantasie des Lesers herausfordert; der Leser muB den ihm ver-
trauten Horizont Uberschreiten und neue Méoglichkeiten des Denkens und
Empfindens entfalten.

— Der Schiiler lernt Grundbegriffe und Verfahren der Literatursoziologie ken-
nen, soweit sie auf die massenhaft verbreitete Literatur anwendbar sind. Er
lernt bei der Betrachtung der als anspruchsvoll geltenden Literatur den
Anteil des Lesers an der Sinnkonstruktion des Textes erkennen.

-— Das Unterscheidungsvermogen des Schilers wird verfeinert. Im Hinblick auf
die Auswahl der Privatlektiire werden Urteilskriterien entwickelt.

Unterrichtsinhalte

Ahnlich wie in der ersten Unterrichtsreihe des Kurses empfiehit sich als ein
moglicher Weg der Vergleich zweier oder mehrerer Texte. Zuséatzlich ist die
Betrachtung eines verbreiteten Genres méglich.

Beispiele:

Keller: Romeo und Julia auf dem Dorfe; dazu: ein massenhaft verbreiteter
Liebesroman (wenn feinere Unterscheidungen bereits als moéglich erscheinen:
Simmel: Liebe ist nur ein Wort).

H. Broch: Der Versucher; dazu ein massenhaft verbreiteter Heimatroman.

Th. Mann: Felix Krull.

V. Baum: Menschen im Hotel.

Arthur Hailey: Hotel (Ullstein, Frankfurt); dazu: ein Genre, z.B. Action-Krimi:
Jerry-Cotton-Roman (vgl. Landesinstitut f. schulpddagog. Bildung, Tagung G II/
314: Modelle fiir den DU, S. 54 ff.).

Ein Iliustriertenroman.

Ein Beispiel erbaulicher Romanliteratur (Kirchenzeitungsroman).

Abhandlungen zur Trivialliteratur, etwa:

Hermann Bausinger: Wege zur Erforschung der trivialen Literatur, in: Studien
zur Trivialliteratur, hrs. von H. O. Burger, Frankfurt 1968.
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3.34

Trivialliteratur, hrsg. v. Gerhard Schmidt-Henkel, Horst Enders, Friedrich Knilli,
Wolfgang Maier.

Literarisches Colloquium, Berlin 1964.

Helmut Kreuzer: Trivialliteratur als Forschungsproblem, DVJS, 41, H. 2.

Dieter Wellershoff: Von der Moral erwischt.

Analyse eines Trivialromans, in: Literatur und Verdnderung. Versuche zu einer
Metakritik der Literatur, Koln 1969.

Unterrichtsverfahren

Wahit man das vergleichende Verfahren, so lassen sich die Unterschiede zwi-
schen anspruchsvoller und massenhaft verbreiteter Literatur im Sinne der Ziel-
setzung scharfer herausarbeiten.

Wihlt man die Betrachtung eines Genres, so lassen sich empirische Methoden
der Literatursoziologie vermitteln und evtl. anwenden.

Zu den fiir die voraufgehenden Unterrichtsreihen empfohlenen Verfahren kénnen
hinzutreten:

Befragung zum Leserverhalten in der eigenen Umwelt (interview und Auswer-
tung), Untersuchungen von Leihbibliotheken und ihren Lesern.

Lernzielkontrolle

Selbstandige Besprechung eines Trivialromans nach eigener Wahl (Hausarbeit),
Analyse einer wissenschaftlichen Abhandiung zum Trivialroman (Hausarbeit),
Bericht tiber eine durchgefiihrte empirische Untersuchung (Referat).



Deutsch/Leistungskurs 12. Jg., 1. HJ.

Vorbemerkungen

Der 6-stiindige Kurs hat zwei Teile; das Ziel des ersten Teiles schlieBt sich un-
mittelbar an das Lernziel der dritten Unterrichtsreihe des Kurses im 2. Hj. der
Jahrgangsstufe 11 an. Der zweite Teil hat ein eigenes Lernziel, das nicht in un-
mittelbarem Zusammenhang mit dem Ziel des ersten Teiles steht.

Im Leistungskurs wird also Gber die Argumentationsiehre hinaus ein weiteres
Angebot gemacht, das der Differenzierung des Unterscheidungsvermdgens im
Bereich der fiktionalen Literatur dient.

Kursziel des ersten Teiles

Der Schiiler lernt genauere Unterscheidungen im Bereich der fiktionalen Litera-
tur treffen: er lernt in der Auseinandersetzung mit einigen in der Einschatzung
durch Kritiker und Publikum umstrittenen Werken Probleme der literarischen
Wertung kennen.

Kursziel des zweiten Teiles

Der Schiiler lernt in verschiedenen kommunikativen Situationen und mit Hilfe
geeigneter Texte Formen miindlicher und schriftlicher Argumentation kennen
und verwenden.

Leistungskurs — 1. Teil

Kursziel

Der Schiiler lernt genauere Unterscheidungen im Bereich der fiktionalen Literatur
treffen: er lernt in der Auseinandersetzung mit einigen in der Einschitzung
durch Kritiker und Publikum umstrittenen Werken Probleme der literarischen
Wertung kennen.

Kurszielbegriindung

Die Unterrichtsreihe hat eher das Zijel, das ProblembewuBtsein des Schiilers zu
schérfen als ihm biindige Unterscheidungen zwischen ,gut" und ,schlecht®,
~wertvoll® und ,wertlos” beizubringen. Sie schlieBt sich unmittelbar an die fiir
das 2. Hj. der 11. Jahrgangsstufe beschriebene Reihe iiber anspruchsvolle
Literatur und Trivialliteratur an. Die zu besprechenden Werke gehdren nicht der
massenhaft verbreiteten Trivialliteratur an, sondern haben gemeinsam, da8 sie
den Anspruch erheben, Kunstwerke zu sein. Die Reihe ist geeignet, die Ent-
gegensetzung von ,Kitsch” und ,Kunst“ problematisch zu machen.

Einige Bedingungen, die fur die Entstehung des literarischen Werturteils relevant
sind, sollen erkannt werden. Dazu gehoren u. a. die verénderlichen Rezeptions-
bedingungen, fiir die nicht nur &sthetische, sondern auch sozialpsychologische
Momente eine wichtige Rolle spielen. Die Schiiler kdnnen einsehen, daB viele
Werke einem Bediirfnis bestimmter Gruppen unter bestimmten Zeitumstanden
entgegenkommen, daB diese Werke aber unter verdnderten Zeitumstinden von
der Kritik und von der literarischen Otfentlichkeit weniger hoch geschatzt wer-
den.
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Ziel der Reihe muB vor allem sein, den Schiiler kritisch zu machen gegeniiber
literarischen Moden der eigenen Zeit. Die Reihe regt mehr zu Fragen an, als daB
sie festumrissene Erkenntnisse vermittelt.

Teilziele

Der Schiiler lernt, daB im Bereich des literarischen Lebens Werturteile wechseln.

Er lernt einige Griinde flir den Wandel im literarischen Werturteil kennen und
sieht, nach welchen Kriterien Werke von Kritikern und vom lesenden Publikum
eingeschatzt werden.

Unterrichtsinhalte

Es koénnen Werke des 20. Jahrhunderts gewahlt werden, deren Einschédtzung
umstritten ist. thnen kénnen unterschiedliche Werturteile der Kritiker und der
Literaturwissenschaftier zugeordnet werden.

Beispiele:

W. Bergengruen: Der GroBtyrann und das Gericht.

H. Hesse: Das Glasperlenspiel

NarziB und Goldmund; Der Steppenwolf

G. Gaiser: Der SchluBball.

G. v. le Fort: Die Letzte am Schafott; dazu: Th. W. Adorno: Jargon der Eigent-
lichkeit.

K. H. Deschner: Kitsch, Konvention und Kunst.

Versuche, das Problem von der Wissenschaft her zu fassen:

H. Kreuzer: Trivialliteratur als Forschungsproblem, DVJS 41. Jg., H. 2.

W. Miiller-Seidel: Probleme der literarischen Wertung.

Unterrichtsverfahren

Die zur Debatte stehenden Werke werden von allen Schilern gelesen. Die
Schiiler interpretieren das Werk gemeinsam unter Gesichispunkten, die der
Intention des Autors angemessen erscheinen. AnschlieBend bilden sie jeder fiir
sich ihr eigenes Urteil und legen es schriftlich nieder. Rezensionen und Wert-
urteile aus der Literaturgeschichte werden herangezogen und mit dem Urteil
der Schiiler verglichen. Die Ursachen der jeweiligen Einschatzung des Werkes
werden mit Vorsicht geklart.

Lernzielkontrolle

Gesprachsprotokoll; Referat.

Eine Klausur (4- bis 5stiindig): Zwei unterschiedliche Wertungen zu einem gele-
senen Werk werden verglichen. Es folgt ein eigenes Urteil mit dem Versuch
einer Begriindung.

Leistungskurs — I1. Teil

Kursziel

Der Schiiler lernt in verschiedenen kommunikativen Situationen und mit Hilfe
geeigneter Texte Formen miindlicher und schriftlicher Argumentation kennen
und verwenden.



Kurszielbegriindung

Fahigkeiten kommunikativen Sprechens und Schreibens auszubilden, ein bewuB-
tes Sprachverhalten zu férdern, sind natiirlich nicht nur Aufgaben eines Kurses,
aber dieser hat darin seinen Schwerpunkt. Der Kurs trigt den Forderungen nach
einem stdrkeren Gesellschaftsbezug des DU Rechnung. Unter der Vorausset-
zung, daB das Fach ebenso gesellschaftsbezogen wie sprachgebunden arbeiten
soll, fallt ihm die Aufgabe zu, sprachliches und soziales Verhalten in gegen-
seitiger Bedingtheit zu reflektieren und zu praktizieren. Der Schiiler mu8} lernen,
sich in verschiedenen sozialen Rollen und Situationen selbstandig zu verhalten
und sprachlich zu bewéhren. Damit wird nicht einer Aufsplitterung der Person in
Rollen und des Lebens in Situationen das Wort geredet, was auf Diskontinuitat
des Handelns, auf formal-rhetorische Wendigkeit und das opportunistische Stre-
ben, sich augenblickliche Vorteile zu verschaffen, hinausliefe — Verhaltens-
weisen, die etwa mit dem Stichwort Sophistik zu kennzeichnen wéren. Das sei
betont, weil nicht Gibersehen werden darf, daB ein Kurs, der Argumentation und
damit Rhetorik zum Gegenstand hat, alle jene Verdachte und Bedenken weckt,
die in alterer und jiingerer Zeit, zumal in Deutschland, gegen Redekunst und
Redeschulung vorgebracht worden sind. Das Kommunikationsmodell bietet die
Mbglichkeit, solchen Verdachten und Bedenken entgegenzutreten, sie mit den
Schillern zu diskutieren und damit die Absicht des Kurses vor MiBversténdnissen
zu schiitzen. Der Kurs akzentuiert den Sender (Sprecher, Schreiber) mit seiner
auf den Emptanger (Horer, Leser) gerichteten Intention. Kraft Logik des Modells
aber 4Bt sich zeigen, wie trotz des Vorherrschens dieser Komponenten die
Sprache, in der, und die Sache oder Lage, woriiber gesprochen oder geschrie-
ben wird, am Gelingen des Kommunikationsaktes beteiligt sind.
Man kann also anhand des Modelis mit den Schiilern sprechen
— {ber die zwischenmenschlichen Beziehungen, die in einer Situation zum
Ausdruck kommen, iiber die menschlichen und kulturellen Voraussetzungen
von Sender und Empfanger, iiber die Erfahrungen, Wertschatzungen, Ein-
stellungen, Rechte und Pflichten, die eine Rolle verlangt und die man von
sich und anderen in einer bestimmten Situation erwartet,
— Uber Sprechebenen und Sprech- und Schreibformen
— sowie liber Inhalte und Themen, die Verstandigung und Auseinandersetzung
erfordern.

Teilziele

Bereitschaft und Fahigkeit, sich bewihrter Gesprachs-, Rede- und Schreibmuster
zu bedienen, sie als Mittel kritischer Untersuchung von Sachverhalten und
Problemen zu handhaben; sie kreativ abzuwandeln bzw. neue Formen zu
suchen; leere Eloquenz und kdrperliche Gewalt als gesellschaftliche Fehlformen
zu werten.

Unterscheidung von Gesprachs- und Redeformen

Kenntnis und Anwendung von

— Kriterien der Unterscheidung — privat/éffentlich — geregelt/ungeregelt etc.

— Regeln der Gesprachsfiihrung — Diskussion/Debatte/Hearing (vgl. Unter-
richtsinhalite),

— Formen der Rede — Gebrauchsrede, politische und forensische Rede

— Regeln des Argumentieren (z. B. Finfsatz),

— Grundbegriffe der Logik,

— rhetorische Figuren und Stilen.
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Unterscheidung von Formen schriftlicher Argumentation

Kenntnis und Anwendung von

— Verlaufsformen schriftlicher Argumentation (steigernd, dialektisch, scholasti-
sche Disputation),

— Formen der Erérterung als einer sach- und adressatenbezogenen Gedanken-
entwicklung mit abschlieBender Stellungnahme,

— journalistische Formen, heute gebr&uchlichen Schreibmustern.

Féhigkeit und Fertigkeit,

— Information und Sachkunde zu gewinnen,

— mit Sekundarliteratur, Lexika usw. umzugehen,

— Statistiken und anderes Auskunftsmaterial auszuwerten und zu verbalisieren,

— Gedanken und Fakten zu sammeln, zu ordnen, zu gliedern,

— Verlaufsformen von Gesprachen und Aufbau und Sprachform von Reden
analysierend zu beschreiben,

— des Exzerpierens, Zitierens, Belegens, Protokollierens,

— mitzuschreiben und dabei Wesentliches von Unwesentlichem zu unterschei-
den,

— Sprache absichts- und wirkungsvoll in verschiedenen Formen zu verwenden,

— anhand von Stichwortzetteln und mit Tonbandkontrolle frei zu sprechen,

— sich auf verschiedenen Sprach- und Abstraktionsniveaus adressatengeméf
zu bewegen,

— verhiillende Ausdrucksweise von klarer, bildliche von unbildlicher, faktische
von hypothetischer (etc.) zu unterscheiden.

Bereitschaft und Fahigkeit,

— sich an der Diskussion gesellschaftlicher, kultureller etc. Themen zu beteili-
gen,

— den eigenen Standpunkt zu kldren, ihn gegen andere Positionen abzugren-
zen, Stellung zu nehmen und damit auf dem Wege zur Selbstbestimmung
und Selbstfindung voranzukommen,

— sich in kooperativem Verhalten unter Zubilligung und Inanspruchnahme von
aktiver Toleranz, Sachlichkeit und Engagement zu iiben,

— vorgefaBte (u.U. {ibernommene) Meinungen zu revidieren und auf Grund
von Argumentationen das Verhalten zu andern,

— Konflikte zu regulieren und durchzustehen,

— zwischen Person und Sache zu unterscheiden,

— sich als Gesprachspartner und Redner in verschiedene Rollen zu versetzen,

— zuriickhaltende Partner ins Gespréch zu ziehen,

— Argumentieren als sozial verantwortliches Sprachhandeln zu beurteilen,

— ldeologien in Frage zu stellen, Argumentation und Information von Pro-
paganda, Agitation und Manipulation zu unterscheiden.

Unterrichtsinhalte

Thematisch und in der Abfolge und Kombination von Argumentationsformen
mindlicher und schriftlicher Art kann der Kurs aktuell und variabel angelegt,
kdénnen offentliche Diskussionen und Medien (Rundfunk, Fernsehen) einbezogen
werden.

Damit Schreiben nicht als Sonderfall erscheint, empfiehit es sich, den Schiiler
von Anfang an daran zu gewdhnen, mit allen Tatigkeiten Schreibarbeiten zu



verbinden — vom Unterstreichen und Exzerpieren iber das Notieren und Sam-
mein von Argumenten bis zur ausgefiihrten Darlegung von Gedanken.
Hinsichtlich der Gespréchs-, Rede- und Schreibmuster geht der Kurs iber die
bisher (blichen Schuiformen hinaus bzw. von ihnen ab. Die Offnung liegt in
der Konsequenz des kommunikativen Denkens und bedeutet keineswegs Regel-
losigkeit. Mag die Vielfalt der Textsorten auf den ersten Blick verwirren, so
kann ihr doch eine Ordnung zugrunde gelegt werden, die — nach Karl Biih-
ler — aus den Grundleistungen der Sprache abzuleiten ist: Ausdruck — Ap-
pell — Darstellung. Das wird in den Begrindungen der Empfehlungen né&her
ausgefithrt.

Die Wahl der Gegenstdnde und ihre Anordnung in Unterrichtsreihen ist ab-
héngig von Interesse und Eingangsvoraussetzungen der Schiler sowie von der
Planungsabsicht des Fachlehrers und der Fachkonferenz.

Mindliche Argumentationsformen:

Diskussion, Debatte, Beratung, Verhandiung, Podiumsdiskussion, Hearing, Sta-
tement (Finfsatz), Interview, Referat, freie Rede ... (mit Tonbandgerat).
Schriftliche Argumentationsformen:

Leserbrief, Eingabe {an Behodrden z. B.), ausgearbeitete Vorschlége, sach- und
leserbezogene Gedankenentwicklung (Erérterung), Begriffserlduterung, Dialog,
Protokoll, journalistische Formen (Leitartikel).

Gestaltungsversuche:

Aphorismus, Glosse, Feature, Kabarettbeitrége . . .

Texte:

Gesprachsfilhrung im Drama, Sprechstiicke, Parabelspiel und dokumentarisches
Theater, exemplarische Reden verschiedenen Typs, Texte zur Rhetorik, Ge-
schéaftsordnungen.

Themen:

Gesetzentwiirfe, Gegenstande der offentlichen Diskussion . ..

Maéglichkeit:

Reflexion Gber Kommunikation (vgl. Literaturangaben).

Unterrichtsverfahren

Ausgang von kommunikativen Sprech- und Schreibsituationen, Selbsttétigkeit
der Schiiler in Gruppenarbeit und Diskussionen etc., Arbeit mit dem Tonband-
gerat, Projekte, Anspielen von Szenen, Einfihrung in die Benutzung einer
Bibliothek, Mitschrift eines Vortrags bzw. einer Vorlesung. ..

Lernzielkontrolle

Befragung nach Regelkenntnis etc. (informelle Tests), Protokoll, Verfassen von
schriftlichen Argumentationsformen, Analyse von Tonbandaufnahmen, Diskussion
und Reden...

Literatur

H. Lemmermann: Lehrbuch der Rhetorik, Goldmanns Gelbe Taschenbiicher,
Bd. 1443.

W. Rother: Die Kunst des Streitens, Goldmanns Gelbe Taschenbiicher, Bd. 1366.
H. Lausberg: Rhetorik und Dichtung, in: DU Jg. 18, H. 6, 1966.
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ders. Elemente der literarischen Rhetorik, 3. Auil., Miinchen, Hueber, 1967.

H. GeiBler: Der Finfsatz, WW, 18. Jg., H. 4, 8. 272.

Th. Pelster: Rede und Rhetorik im Sprachunterricht, WW, Jg. 21, H. 6.

P. Watzlawick etc. Menschliche Kommunikation — Formen, Stérungen, Para-
doxien, 2. Aufl. Bern, Stuttgart, Wien (1971), Huber.

Jirgen Habermas: Vorbereitende Bemerkungen zu einer Theorie der kommu-
nikativen Kompetenz, in: Theorie der Gesellschaft, Suhrkamp Verlag, Frankfurt.
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Deutsch/Leistungskurs Jg. 12, 2 Hj.

Kursziel

Der Schiiler gewinnt im Umgang mit literarischen Werken der Vergangenheit
Einsicht in die geschichtliche Bedingtheit von Texten, lernt unterschiedliche
Analyseverfahren kennen und selbstindig anwenden (MethodenbewuBisein)
sowie voneinander abweichende Rezeptionsweisen anerkennen und diskutieren.

Begriindung des Kurszieles

Lektlire und Analyse zeitgendssischer fiktionaler Texte, wie sie in den vorliegen-
den Kursen geiibt wurden, kdnnen den Schiler zur Ergénzung und Korrektur
der eigenen Vorstellungswelt fhren, ihm Einsichten in die Wirklichkeit ermog-
lichen und ihn BeurteilungsmaBstibe gewinnen lassen. Sein Gegenwarts- und
Selbstverstindnis bleibt jedoch ergdnzungsbediirftig, da sich die Frage nach der
eigenen geschichtlichen Bedingtheit und der der Umwelt nur am Rande stellt.
Wenn der Schiiler lernt, Literatur der Vergangenheit als in einer zuriickliegenden
gesellschaftlichen Situation, aus einer bestimmten Intention heraus konzipierte
geistige Leistung des Menschen zu analysieren (s. 1. oder 2. Unterrichtsreihe),
wird er dem Gedanken gegeniiber aufgeschlossen, daB Gegenwartspositionen
ebenfalls geschichtlich bedingt und nicht endgiiltig sind.

Das Dekodieren #lterer Texte in ihren vielfaltigen kommunikativen Beziigen
erfordert das Kennenlernen und Anwenden unterschiedlicher Analyseverfahren.
Im Ubungsteil kann an begrenzten Aufgaben Sicherheit in der Auswahl und
Selbstandigkeit in der Anwendung von literaturwissenschaftlichen Methoden
gewonnen werden.

Im weiteren Verlauf des Kurses macht die Erfahrung, daB Kommunikationen mit
der Vergangenheit méglich sind, den Schiiler fahig, sich in einem Uberliefe-
rungszusammenhang zu sehen, in dem Gegenwart ein Ausschnitt prozeBhafter
Verdnderung ist. Damit erhélt er Gberhaupt erst die Md&glichkeit, produktiv zu
lesen und MaBstabe fiir die Ermittiung der Zukunftsperspektive zu gewinnen ).
Stoff- und motivgleiche Texte aus verschiedenen Epochen von der Antike bis
zur Gegenwart als Zeugnisse fir die Verdnderung von Normen, Denkgewohn-
heiten und davon abhéngigen Rezeptionsweisen sind im Hinblick auf das Kurs-
ziel ebenso geeignete Unterrichtsgegenstande wie thematisch bestimmte Reihen
(s. 2. Unterrichtsreihe).

Gerade die in den vorhergehenden Ausfiihrungen umrissene Auseinanderset-
zung mit Beispielen der literarischen Tradition erfillt die Forderung, die an den
gegenwidrtigen Literaturunterricht zu stellen ist: Er soll dazu beitragen, den
Jugendlichen weder in eine AuBenseiterstellung zur Gesellschaft zu mandvrieren
noch unkritisch in unsere Welt zu integrieren (GeiBler).

Unterrichtsrelhen
Erste Unterrichtsrethe

Ziel der ersten Unterrichtsreihe
Der Schiiler soll die geschichtliche Bedingtheit von Literatur erkennen, analysie-
ren und diskutieren,

1) S.

d. Verarbeitung von Gadamers philosophischer Hermeneutik bei GeiBler. Hans-Georg Ga-

damer: Wahrheit und Methode. Grundzige einer philosophischen Hermeneutik. Tdbingen 1965
Rolf GeiBler: Prolegomena zu einer Theorie der Literaturdidaktik. Hannover 1970
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— unterschiedliche literaturwissenschaftliche Methoden kennen und anwenden
lernen,

— lernen, daB Sequenzen beim methodischen Vorgehen erforderlich sind (z. B.
von der formalen und inhaltlichen Struktur des Textes — zum Realitats-
bezug — zur intention des Autors — zur Gesellschaft als Rezipienten usw.),

— Eigenart und Bedingtheit der jeweils gewéhlten Methode erkennen,

— bereit sein, sachlich und verantwortungsbewuBt mit Verfahren der Text-
erschlieBung umzugehen,

— bereit sein, die Geschichtlichkeit des eigenen Standpunktes zu sehen und
die Eindimensionalitat dieser Positionen zu Gberwinden.

Unterrichtsinhalte

In den drei Reihen dieses Kurses sind die Auswahlimoglichkeiten so vielfdltig,
daB es kaum zu verantworten ist, liberhaupt Beispiele zu geben. Die genannten
Maglichkeiten sind daher als willklrlich herausgegriffene Empfehiungen zu be-
trachten, die den Lehrer in keiner Weise binden kénnen und sollen.

Beispiele und Moglichkeiten:
Umfangreichere Einzelwerke: Grimmelshausen: Simplizissimus; Goethe: Faust;
Thomas Mann: Dr. Faustus.

Ein (oder mehrere) Werk(e) einer Epoche.
Ein (oder mehrere) Werk(e) eines Autors {Lessing, Goethe, Schiller, Heine,
Biichner, Hebbel, Hauptmann, Hofmannsthal, Sternheim, Kafka, Brecht).

Unterrichtsverfahren

Zu Beginn des Kurses soliten die Lernziele mit den Schiilern besprochen und
so das Unterrichtsgeschehen transparent gemacht werden. An der Auswah!, die
im allgemeinen ein Wahlen zwischen den vom Lehrer angebotenen Alternativen
sein wird, kdnnen die Kursteilnehmer beteiligt sein. Der Weg fiir die Besprechung
kann mit ihnen gemeinsam festgelegt werden.

Sekundérliteratur, zeitgendssische Berichte, Rezensionen, Briefe, theoretische
Schriften der Epoche oder des Autors kdnnen herangezogen und arbeitsteilig
bearbeitet werden, z.B. im Ubungsteil des Kurses oder in héuslicher Arbeit
einzelner Schiller. Arbeitsergebnisse werden der gesamten Gruppe in Form von
Arbeitsberichten oder Referaten zugénglich gemacht und runden die im Unter-
richtsteil erarbeitete Analyse der Werke ab.

Versuche, einen Text unterschiedlichen Methoden der Analyse zu unterziehen,
miissen von der Arbeit an Texten, die in die einzelnen Methoden einfiihren,
begleitet sein (Arbeitsmaterial s. Literaturangaben im AnschluB an diesen Kurs).

Lernzielkontrolle

AuBerhalb der Klassenarbeiten: Schriftliche Hausaufgaben, Stundenprotokolle
einzelner Schiiler, Referate; Diskussionsbeitrige, Beteiligung am Unterrichts-
gespréch, Gruppenarbeit im Ubungsteil des Kurses.

Klassenarbeiten: 3- bis 5stiindige Arbeiten.

Interpretation von Werkausschnitten unter Anwendung einer bestimmten Me-
thode. — Vergleich von Textstellen aus verschiedenen Werken unter Anwen-

dung einer bestimmten Methode ... — Untersuchung von expositorischen Texten
(Interpretationen, Rezensionen o. 4.) auf die in ihnen verwendete Methode hin.
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Zweite Unterrichtsreihe

Ziel der zweiten Unterrichtsreihe

Der Schiiler soll anhand von stoff- oder motivgleichen oder thematisch verwand-
ten Werken verschiedener Epochen ldeen, Werte, Denkgewchnheiten und ge-
sellschaftliche Normen als zeitgebunden erkennen,

— unterschiedliche Analyseverfahren anwenden lernen,

— die Wirklichkeit als veranderbar erkennen,

— bereit sein, den transitorischen Charakter der Gegenwart anzuerkennen.

Unterrichtsinhalte

Griechische Dramenstoffe und ihr Fortwirken in der deutschen und (oder) der
Weltliteratur (Texte s. u. Literatur).

Beispiele:

Euripides: Elektra; Hugo von Hofmannsthal: Elektra; Eugene O'Neill: Trauer
muB Elektra tragen.

Sophokles: Antigone; Anouilh: Antigone; E. Langgésser: Die getreue Antigone
(K); Hochhuth: Der Berliner Antigone. ;

Kiassisches Drama — Episches Theater:-Goethe: Iphigenie auf Tauris; Brecht:
Der gute Mensch von Sezuan; Schiller: Wallenstein; Brecht: Mutter Courage.
Mehrere Werke der gleichen Gattung aus verschiedenen Epochen: Kleist: Der
zerbrochene Krug; Hauptmann: Der Biberpelz; Sternheim: Die Hose.

Lyrik verschiedener Epochen, nach Themenkreisen geordnet.

Bewertung des Heldischen im Drama: Goethe: Egmont; Schiller: Don Carlos;
Brecht: Furcht und Elend des Dritten Reiches.

Revolutionsdramen: Biichner: Dantons Tod; Peter Weif3: Die Verfolgung und Er-
mordung des J. P. Marat.

Dramen mit sozialer Fragestellung: Schiller: Kabale und Liebe; Biichner: Woy-
zeck; Hebbel: Maria Magdalena.

Gesellschaftskritische Romane des 19. und 20. Jahrhunderts.

Unterrichtsverfahren

Zur Einordnung der Werke soliten expositorische Texte, die Wandlungen und
Unterschiede in der Gesellschaft erkennen lassen, ebenso herangezogen werden
wie dichtungstheoretische Zusammenhénge erlduternde Abhandlungen. Im Gbri-
gen s. 0. 3.1.3.

Lernzielkontrolle

AuBerhalb der Klassenarbeiten: s. 0. 3.1.4.

Klassenarbeiten (3- bis 5stiindig):

Interpretation eines Textausschnittes oder eines Gedichtes unter Anwendung
einer der erlernten Methoden; vergleichende Interpretation; Interpretation
unter Anwendung einer selbstgewéhiten Methode, deren Wahl begriindet wer-
den muB; Untersuchung eines Ausschnitts aus einer literaturgeschichtlichen
oder literaturtheorstischen Abhandlung in bezug auf die im Text angewandte
Methode, ihre Leistungen und Grenzen.

Dritte Unterrichtsreihe (Alternative oder Ergénzung zu 3.1)

Ziel der dritten Unterrichtsreihe

Der Schiller soll anhand der Wirkungs- und Rezeptionsgeschichte von Autoren
und Werken kommunikative Leistungen der Literatur erkennen.
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Unterrichtsinhalte

Werke von Lessing, Goethe, Schiller, Heine, Biichner u. a. Texte zur Wirkungs-
geschichte der betreffenden Autoren; Rezensionen aus Zeitschriften und Zeitun-
gen.

Unterrichtsverfahren

Mdglichkeit von Projekten.

Das MethodenbewuBtsein kann in diesem Unterrichtsabschnitt dadurch ergénzt
werden, daB die ErschlieBung der einzelnen Werke und ihrer Aufnahme durch
die Gesellschaft mit Hilfe von literatursoziologischen Analyseverfahren erfolgt.

Lernzielkontrolle

AuBerhalb der Klassenarbeiten: s. 0. 3.1.4

Klassenarbeiten (3- bis 5stiindig):

Untersuchung der Rezeption eines Werkes durch die gegenwartige Gesellschaft
anhand von Theaterprogrammen, Zeitungsartikeln oder Artikeln aus Zeitschrif-
ten; Herausarbeiten unterschiedlicher Rezeptionsweisen anhand zweier oder
mehrerer Dokumente.

Literaturangaben

Zu allen Unterrichtsrethen dieses Kurses

Jost Hermand: Synthetisches Interpretieren. Zur Methodik der Literaturwissen-
schaft, 1968.

Maren-Grisebach: Methoden der Literaturwissenschaft, UTB-Taschenbuch 121.
Methodendiskussion, 2 Bde., Athendum, 1971.

Karl Stocker: Die dramatischen Formen in didaktischer Sicht, Donauwérth 1972.
Texte zur Literatursoziologie, in: Texte und Materialien zum Bildungsplan fir
das Fach Deutsch, Hess. Inst. f. Lehrerforbildung, S. 20 ff.

Arbeitsbiicher fiir die Schiiler

Hans-Dieter Gobel: Texte zur Literatursoziologie, Reihe: Texte und Materialien
zum Literaturunterricht, Diesterweg, Best.-Nr. 6201.

Formen zeitkritischer Prosa, Arbeitsmaterialien Deutsch, Klett Verlag, Stuttgar,
Best.-Nr. 3483.

Texte zur Soziologie der Literatur, Arbeitsmaterialien Deutsch, Klett Veriag,
Stuttgart, Best.-Nr. 3482.

Texte zur Theorie der Literatur, Arbeitsmaterialien Deutsch, Klett Verlag Stutt-
gart, Best.-Nr. 3481.

Ulshoéfer: Arbeitsbuch Deutsch, Sekundarstufe 1I, Bd. 2, Literatur und Gesell-
schaft, Criwell Verlag, 1972.

Zur ersten Unterrichtsreihe

O. Mann und W. Rothe: Deutsche Literatur im 20. Jahrhundert, Strukturen und
Gestalten, 2 Bde., 5 Aufl., Bern 1967.

Reinhard: Epochen der Literaturgeschichte in Texten, Klett Verlag Stuttgart,
Best.-Nr. 350, Lehrerband, Best.-Nr. 3503.

W. Urbanek: Deutsche Literatur 2. Das 19. und 20. Jahrhundert, Bamberg 1969.
Gibt Hinweise auf Sekundarliteratur.

H. Reske: Faust. Eine Einfiihrung. 1970.

Goethe-Schiller: Briefwechsel, Fischer-Blicherei, Exempla Classica 41.



Klaus J. Heinisch: Deutsche Romantik, interpretationen, Paderborn 1966.
Brauneck: Das deutsche Drama vom Expressionismus bis zur Gegenwart, Inter-
pretationen, Bamberg 1970.

W. H. Sokol: Der literarische Expressionismus. Der Expressionismus in der
Literatur des 20. Jahrhunderts, Miinchen 1970.

Viviani: Drama des Expressionismus, Kommentar zu einer Epoche, Winkler
Germanistik, 1970.

Wilhelm Emrich: Franz Kafka, Athendum 1958.

Janouch: Gesprache mit Kafka, Fischer Biicherei 417.

H. Jendreiek: Bertolt Brecht, Diisseldorf 1969.

Zur zweiten Unterrichisreihe

Griechische Dramenstoffe und ihr Fortwirken: s. Reihe: Theater der Jahrhun-
derte, Motivreihe Langen Miiller, Miinchen und Wien.

K. Hamburger: Griechische Dramenfiguren antik und modern, Stuttgart 1962.

M. Kesting: Das epische Theater. Zum Formproblem des modernen Dramas,
Stuttgart 1962.

Brautigam: Européaische Komddien, Diesterweg, Best.-Nr. 6442,

Hienger/Knauf: Deutsche Gedichte von Andreas Gryphius bis Ingeborg Bach-
mann, Gottingen 1969.

W. Killy (Hrsg.): Epochen deutscher Lyrik, 10 Bde., dtv.

Deutsche politische Lyrik 1814—1970, Arbeitsmaterialien Deutsch, Klett Verlag
Stuttgart, Best.-Nr. 3425.

Wertung von Lyrik in Vergleichsreihen, Arbeitsmaterialien Deutsch, Klett Ver-
lag Stuttgart, Best.-Nr. 3424.

R. Grimm und J. Hermand (Hrsg.): Deutsche Revolutionsdramen, 1970.
Dosenheimer: Das deutsche soziale Drama von Lessing bis Sternheim, Kon-
stanz 1949.

W. Emrich: Geist und Widergeist, Athendum, Frankfurt 1965.

Zur dritten Unterrichtsreihe

Reihe: Wirkung der Literatur, Athendum.

Bd. 1: Lessing — ein unpoetischer Dichter, Dokumente aus drei Jahrhunderten
zur Wirkungsgeschichte Lessings in Deutschland.

Bd. 2: Schiller — Zeitgenosse aller Epochen, Dokumente zur Wirkungsgeschichte
Schillers in Deutschland, Teil |: 1782—1859, Teil Il: 1860 bis zur Gegenwart.
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Deutsch/Leistungskurs 13. Jg. 1 Hj.

Kursziel

Der Schiiler lernt die gesellschaftliche Bedingtheit und Relevanz von Sprache
sowie die Historizitdt von Sprachtheorien erkennen und beurteilen.

Begriindung des Kursziels

Nachdem in vorangegangenen Kursen die Zielsetzung des Unterrichts teilweise
bestimmt war durch Analyse unterschiedlicher Erscheinungsformen der Sprache
sowie durch Anleitung zur Handhabung von Sprache, sollen jetzt die auBer-
sprachlichen Faktoren der Kommunikation in Zusammenhang mit dem Faktor
Sprache gebracht werden. Dabei muB wahrgenommen werden, von welcher
Relevanz die sozialen und psychischen Bedingtheiten des Sprechers sind fiir die
Art, sprachliches Handeln zu vollziehen. Ebenso wichtig ist es, zu erkennen, daB
von der sprachlichen Kompetenz eines Sprechers seine psychische Entwicklung
und auch seinie Zuordnung zu einer sozialen Gruppe abhéngt (schichtenspezi-
fische Sprechweise — Sprachbarrieren als Sozialbarrieren). Die Beobachtung
der wechselseitigen Abhangigkeit der textkonstituierenden Faktoren schlieBt ein
sowohl das Problem des individuellen Spracherwerbs (als psychologisches und
soziologisches Problem) als auch das Problem des Spracherwerbs einer Gruppe
je nach ihren kulturellen Bedlrfnissen. Als Erg&nzung zum synchronischen Ver-
fahren der Sprachbeschreibung kann in diesem Zusammenhang das Mittel der
diachronischen Sprachbetrachtung dazu beitragen, Sprache im Verhaltnis zur
jeweiligen Umwelt zu sehen und in ihrer geschichtlichen Bedingtheit als etwas
Verdnderbares zu erkennen. Umgekehrt ergibt sich die Notwendigkeit, zu iiber-
prifen, auf welche Weise und in welchem MaB bestimmte gesellschaftliche
Situationen und politische Positionen die Handhabung von Sprache provozieren
und pragen, so daB Sprache zum Mittel der Manipulation und zum Mittei poli-
tischer Herrschaft werden kann.

Durch die Aufdeckung dieser Zusammenhénge wird die Frage aufgeworfen, was
Sprache eigentlich ist. Diese Frage wird aufgegriffen, indem unterschiedliche
Sprachtheorien vorgestellt werden, die ihrerseits wieder in ihrer geselischaft-
lichen Giltigkeit und Begrenzung erkannt werden miissen. Dadurch kann er-
reicht werden, daB der Schiiler Einsicht in eigene Bedingtheiten gewinnt, tole-
ranzfahig wird und Sprache nicht leichtfertig, sondern bewuBt handhabt und
ihren Gebrauch als soziales Handeln versteht und verantwortet.

Unterrichisreihen
Erste Unterrichtsreihe

Ziel der ersten Unterrichtsreihe

Der Schiler erkennt, daB Sprachverhalten durch die gesellschaftliche Position

des Sprechers bedingt ist.

— Der Schiiler lernt Methoden und Modelle zur Analyse von sprachlichen Pro-
dukten bei unterschiedlichem Sprachverhalten entwickeln und anwenden.

— Der Schiiler gewinnt Einsicht in die soziale Problematik schichtenspezifischen
Sprachverhaltens. Er erkennt die Funktionalitat auch nicht normierten Spre-
chens und damit die Problematik der Normierung. Er begreift, daB sich auch
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im Sprachverhalten erzwungene Anpassung an schichtenspezifische Normen
manifestieren kann.

— Dabei entwickelt der Schiler die Fahigkeit zur Toleranz gegeniiber einem
Sprachverhalten, das nicht den Normierungen seines eigenen Kodes ent-
spricht.

Unterrichtsinhalte

Texte gesellschaftlicher Extremgruppen, auch transskribierte gesprochene Spra-
che.

Unterrichtsverfahren

Die Notwendigkeit der Analyse von verschriftlichten Texten gesprochener Spra-
che erméglicht die Erdrterung der Brauchbarkeit verschiedener linguistischer
Methoden, die an dieser Stelie vorgestellt werden kdnnen.

Die Texte kénnen verdffentlichten Sammlungen entnommen werden, z. B. Bot-
troper Protokolle oder heutiges Deutsch.

Fiir den sechsstiindigen Kurs empfiehlt sich ein Projekt, in dessen Rahmen die
Texte durch Schiler gesammelt werden. Dabei ist auf sorgféltige Begrenzung
der Zielgruppen und des Untersuchungsziels zu achten. Denkbar ist ein inter-
disziplinares Projekt (Deutsch und Sozialwissenschaften; Deutsch und Erzie-
hungswissenschaften), bei dem Sprachverhalten von Kindern in Volksschule oder
Grundschule beobachtet und beschrieben werden kdnnte.

Zur Einfihrung und (oder) bei der Auswertung muB das theoretische Schrifttum
zur Soziolinguistik herangezogen werden.

Lernzielkontrollen

Projektbericht (Gruppenarbeit).

Selbstiandige Analyse eines Textes gesprochener Sprache unter bestimmter
Fragestellung; dabei Anwendung gelibter Beschreibungsverfahren.

Kritische Analyse eines wissenschaftlichen Textes zum Thema ,Sprache und
Gesellschaft”, ,Sprache und Lernen®, ,Schichtenspezifisches Sprachverhalten
0. 4.; dabei Aufdeckung der sprachtheoretischen Pramissen.

Eine 4- bis 5stiindige Klausur.

Zweite Unterrichtsreihe

Ziel der zweiten Unterrichtsrefhe
Der Schiler lernt das Verhaltnis zwischen Sprache und Kultur kennen.

Teilziele der ersten Unterrichtseinheit

— Der Schiiler lernt Verfahren diachronischer Sprachbetrachtung kennen, von
synchronischer Betrachtungsweise unterscheiden und unter bestimmter
Fragestellung auf einen konkreten Gegenstand anwenden.

— Der Schiller erkennt, daB Erweiterung des sprachlichen Instrumentariums
Ausweitung des BewuBtseinshorizontes einer Gesellschaft bewirkt; er lernt
Sprache als etwas Sich-Veranderndes und Verédnderbares auffassen.

— Der Schiller wird bereit, Verdnderungen der Gegenwartssprache nicht un-
gepriift anzunehmen oder abzulehnen.

Inhaite der ersten Unterrichtseinheit

Tatians Interlinearversionen
Luthers Sendbrief vom Dolmetschen
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Bibeliibersetzungen aus verschiedenen Epochen
Shakespeare-Ubersetzungen aus verschiedenen Epochen
Sapir — Whorf — Hypothese

Teilziele der zweiten Unterrichtseinheit

Der Schiiler lernt, wie u. a. durch das Mittel der Reduktion und durch Neologis-
men standardisierte Wissenschaftssprache entsteht. Er lernt Notwendigkeit und
Problematik dieser Standardisierung der Sprache z.B. im Bereich der Natur-
wissenschaften und der Technik kennen.

Inhalte der zweiten Unterrichtseinheit

Wissenschaftliche Abhandlungen aus dem 19. Jahrhundert und der Gegenwart
verschiedener Disziplinen (z. B. Chemie; auch Rechtswissenschaft) als Beispiele
fiir den Vorgang der Standardisierung in den modernen Wissenschaften.

Texte zur Informationstheorie.

Teilziele der dritten Unterrichtseinheit

Der Schiiler lernt die wichtigsten Stufen des Spracherwerbs kennen und
dabei die Bedeutung von Sprache fiir das Individuum und dessen Enkultu-
ration.

— Er erkennt, daB dieser Vorgang nicht nur angepaBtes, sondern auch kreatives
Sprachverhalten ermdglicht.

Inhalte der dritten Unterrichtseinhelt

Untersuchungen zur Kindersprache
Peter Handke, Kaspar

Unterrichtsverfahren

Vielféltige Moglichkeiten je nach Gegenstand und Akzentuierung der Zielsetzung.
Untersuchungen zur Kindersprache lassen ein Projekt zu.

Lernzielkontrollen
Nachweis der Féhigkeit, erlernte Methode an Paralleltexten anzuwenden.

Dritte Unterrichtsreihe

Ziel der dritten Unterrichtsreihe

Der Schiiler lernt Sprache als Mittel zur Auseinandersetzung mit sozialer Umwelt

kennen.

— Der Schiiler erkennt, wie Sprache als Mittel der Auseinandersetzung mit
sozialer Umwelt unterschiedlich eingesetzt werden kann.

— Der Schuler lernt, unterschiedliche Sprachverwendung z. B. in ideologischer
und manipulativer Absicht durchschauen und kontrollieren.

— Er lernt auch, Sprache als Mittel gesellschaftlicher Kommunikation in unter-
schiedlichen Anforderungssituationen zu handhaben.

Unterrichtsinhalte

Orwell, 1984: Anhang (Grammatik der Neusprache)
Sprache im Dritten Reich

Sprache im geteilten Deitschland

Adorno: Jargon der Eigentlichkeit

Sprache der Politik

Sprache der Medien
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Unterrichtsverfahren

Ein interdisziplindres Projekt zur Medienkunde ist mdglich. Texte kénnen ge-
meinsam, Sekundaérliteratur kann in arbeitsteiligem Verfahren gelesen werden.
Es ist auch moglich, daB zur Einfihrung in die Problematik eine Podiumsdiskus-
sion stattfindet, in der unterschiedliche Standpunkte vorgetragen und diskutiert
werden. Die danach sich bildenden Arbeitsgruppen soliten an konkreten Einzel-
heiten die Standpunkte iiberpriifen, berichtigen und ergénzen. Eine gemeinsame
SchluBdiskussion miiBte Ergebnisse bringen, die mit der Ausgangsposition zu
vergleichen sind.

Lernzielkontrollen

Selbstindige Textanalyse unter besonderer Beriicksichtigung des Verhiltnisses
von intention und Wirksamkeit. ¢

Vierte Unterrichtsreihe

Ziel der vierten Unterrichtsreihe

Der Schiiler lernt Sprachtheorien und deren historische Dimension kennen.

— Der Schiiler erkennt die begrenzte Brauchbarkeit von Sprachtheorien und
ihre unterschiedliche Verwendbarkeit nebeneinander.

— Der Schiiler wird toleranzfihig gegeniiber konkurrierenden Theorien und
lernt, die Fetischisierung einer bestimmten Theorie zu vermeiden.

Unterrichtsinhalte

Platon: Kratylos — Dialog
Sprachtheorien Herders und Humboldts
Behaviouristische Sprachtheorien

de Saussure

Materialistische Sprachtheorie

Unterrichtsverfahren
Analyse und Vergleich ausgewahiter Texte

Lernzielkontrollen

Selbsténdige Untersuchungen eines Textes; dabei Nachweis des sprachtheoreti-
schen Ansatzes.

Literatur

Zur ersten Unterrichtsreihe

B. Badura: Sprachbarrieren. Zur Soziologie der Kommunikation, Stuttgart
(Fromann-Holzboog) 1971.

B. Bernstein: ,Sozio-kulturelle Determinanten des Lernens, mit besonderer Be-
rucksichtigung der Rolle der Sprache", in: Kélner Zeitschrift fiir Soziologie und
Sozialpsychologie, Sonderheft 4, 1959.

Heutiges Deutsch, Reihe II (Texte), Disseldorf-Miinchen (Schwann-Hueber) 1972.

H. Ide (Hrsg. in Verbindung mit dem Bremer Kollektiv): Projekt Deutschunter-
richt, Bd. 2: Sozialisation und Manipulation durch Sprache, Bd. 3: Soziale Fronten
in der Sprache (in Vorber.), Stuttgart (Metzler) 1972.

S. Jager: ,Zum Problem der sprachlichen Norm und seine Relevanz fiir die
Schule”, in: Muttersprache 81 (1971), S. 162—175.
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R. Kjolseth und F. Sack: ,Soziologie der Sprache”, in: Kélner Zeitschrift fiir
Soziologie und Sozialpsychologie, Sonderheft 15, Opladen (Westdt. Verlag) 1972
(in Vorber.).

W. Klein und D. Wunderlich (Hrsg.): Aspekte der Soziolinguistik, Frankfurt (Athe-
ndum-Verlag) 1971.

D. Lawton: Soziale Klasse, Sprache und Erziehung (Sprache und Lernen 8), Diis-
seldorf (Schwann) 1970.

H. Moser (Hrsg.): Sprache und Gesellschaft, Jahrbuch des Instituts fir deutsche
Sprache 1970/71, Diisseldorf (Schwann) 1971.

W. Niepold: Sprache und soziale Schicht (Forschungsbericht), Berlin 1970.

U. Oevermann: ,Schichtenspezifische Formen des Sprachverhaltens und ihr
EinfluB auf die kognitiven Prozesse®, in: Deutscher Bildungsrat, Gutachten und
Studien der Bildungskommission 4, Begabung und Lernen, Stuttgart (Klett) 5
1970, S. 312.

U. Oevermann: Sprache und soziale Herkunft, es Nr. 51 9, Frankfurt 1972.

P. M. Roeder: ,Sprache, Sozialstatus und Schulerfolg”, in: Zeitschrift fir Pad-
agogik, 7. Beiheft ,Sprache und Erziehung*, 1968,

P. M. Roeder: , ,Kompensatorische Spracherziehung®. Unterrichten als Sprach-
lernsituation®, in: Muttersprache 80 (9/10 1970), S. 302—313.

A. Rucktéschel (Hrsg.): Sprache und Gesellschaft, Uni-TB Nr. 131, Miinchen
{W. Fink) 1972.

E. Runge: Bottroper Protokolle, es Nr. 271, Frankfurt 1968.

Zur zweiten Unterrichtsreihe

K. Biihler: AbriB der geistigen Entwicklung des Kindes, Leipzig 1949.

H Helmers (Hrsg.): Zur Sprache des Kindes, Wege der Forschung, Bd. XL,
Darmstadt (Wiss. Buchgesellschaft) 1969.

Hessisches Institut flir Lehrerfortbildung (Hrsg.}: ,Kindersprache. Unterrichts-
modell fiir Klasse 11%, in: Handreichungen zum Bildungsplan fiir das Fach
Deutsch, Reflexion iiber Sprache |, 1969.

H. Hérmann: Psychologie der Sprache, Berlin, Géttingen, Heidelberg (Springer)
1967.

F. Kainz: Psychologie der Sprache, Stuttgart 1960.

D. McCarthy: ,Language Development®, in: L. Carmichael (Edit.): Manual of
Child Psychology, New York 31963.

O. H. Mowrer: Learning Theory and the Symbolic Process, New York 1980,

W. Salber: ,Die Entwicklung der Sprache®, in: H. Thomae (Hrsg.): Entwickiungs-

‘psychologie (Handbuch der Psychologie Bd. 3), Géttingen 1959.

E. Sapir: Die Sprache. Eine Einfilhrung in das Wesen der Sprache, Miinchen
{Hueber) 1961.

H. Seiffert: Information Gber die Information, Miinchen (Beck) 1968.

B. L. Whorf: Sprache, Denken, Wirklichkeit, Rowohits deutsche Enzykiopadie
Nr. 174, Reinbek 1963.

D. Wode: ,Logische Aspekte der Umgangssprache im Mathematikunterricht®, in:
Der mathematische und naturwissenschaftliche Unterricht, 23 (1970).

Zur dritten Unterrichtsreihe

Bundeszentrale fiir politische Bildung (Hrsg.): Sprache und Politik, Schriftenreihe
der Bundeszentrale Heft 91, 1971.

K. Burke: Die Rhetorik in Hitlers ,Mein Kampf" und andere Essays zur Strategie
der Uberredung, es Nr. 417, Frankurt 1967.

W. Dieckmann: Sprache in der Politik, Heidelberg (Carl Winter) 1969.
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F. Handt (Hrsg.): Deutsch — gefrorene Sprache in einem gefrorenen Land?
Berlin (Literar. Colloquium) 1964.

G. Klaus: Sprache der Politik, Berlin (VEB Deutscher Verlag der Wissenschaften)
1971.

W. Nutz: Die Regenbogenpresse — eine Analyse der deutschen bunten Wochen-
blétter, Opladen (Westdt. Verl.) 1971.

D. Prokop (Hrsg.): Massenkommunikationsforschung I: Die Produktionsseite der
Massenmedien, Fischer TB Nr. 6 152, Frankfurt 1972.

L. Winckler: Studie zur gesellschaftlichen Funktion faschistischer Sprache, es Nr.
417, Frankfurt 1970.

H. D. Zimmermann: Die politische Rede, Stuttgart (Kohthammer) 1969.

Zur vierten Unterrichtsreihe

L. Bloomfield: Language, New York 1933.

K. Blhler: Sprachtheorie. Die Darstellungsfunktion der Sprache, Stuttgart 1965.
N. Chomsky: Aspekte der Syntax-Theorie, Frankfurt (Suhrkamp) 1969.

J. Habermas: ,Vorbereitende Bemerkungen zu einer Theorie der kommunikati-
ven Kompetenz"®, in: Habermas/Luhmann: Theorie der Gesellschaft oder Sozial-
technologie, Reihe Theorie-Diskussion, Frankfurt (Suhrkamp) 1971 S. 101—141.
M. Hartig und U. Kurz: Sprache als soziale Kontrolle. Neue Ansétze zur Sozio-
linguistik, Frankfurt (Suhrkamp) 1971.

H. v. Hentig: ,Didaktik und Linguistik“, in: Zeitschrift fiir PAdagogik, 7. Beiheft
~Sprache und Erziehung*, 1968, S. 83—110.

L. Hjeimslev: Die Sprache, Darmstadt (Wiss. Buchgesellschaft) 1968.

W. v. Humboldt: Schriften zur Sprachphilosophie, Band il der Studienausgabe,
Darmstadt (Wiss. Buchgesellschaft) 1969.

A. Martinet: Grundziige der allgemeinen Sprachwissenschaft, Urban-Buch Nr. 69,
Stuttgart (Kohlhammer) 1969.

F. de Saussure: Grundfragen der allgemeinen Sprachwissenschaft, Berlin (de
Gruyter) 21967.

J. Stalin: Marxismus und Fragen der Sprachwissenschaft und N. Marr: Uber
die Entstehung der Sprache, Reihe Passagen, Miinchen (Rogner & Bernhard)
1972,

L. Weisgerber: Vom Weltbild der deutschen Sprache, Diisseldorf (Schwann)
1950.

L. 8. Wygotsky: Denken und Sprechen, Frankfurt (S. Fischer) 1969 (zuerst
Moskau 1934).
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Deutsch/Leistungskurs 13. Jg., 2. Hj.

Kursziel

Der Schiller gewinnt Einsicht in die vielfaltigen Wechselbeziehungen zwischen
Literatur und Gesellschaft. Zugleich lernt er die Leistung und den jeweiligen
Geltungsbereich verschiedener Methoden der Literaturwissenschaft kennen.

Begriindung des Kursziels

Fir einen Kurs, der die Wechselbeziehungen zwischen Literatur und Gesell-
schaft sowie die Reflexion iiber verschiedenartige Methoden der Literaturwissen-
schaft thematisch macht, ist es eine notwendige Voraussetzung, daB die in
den voraufgehenden Kursen gesetzien Lernziele im wesentlichen erreicht sind.
Die vorher erarbeiteten Aspekie — die Unterscheidung von literarischen und
expositorischen Texten; Unterscheidungen im Bereich der fiktionalen Literatur
mit dem Blick auf den Rezipienten; Einsicht in die historische Dimension der
Literatur — sollen in den Kurs 13,2 integriert werden. Hinreichende Erfahrung
im Bereich zeitgendssischer wie tradierter Literatur ist die Voraussetzung fiir die
Erarbeitung der komplexen gesellschaftlichen Zusammenhénge, in denen ein
Werk steht.

Die beiden Lernziele des Kurses: Einsicht in die Wechselbeziehungen zwischen
Literatur und Geselischaft und Methodenreflexion kénnen im Zusammenhang
miteinander gesehen werden, denn die genannten Wechselbeziehungen kdnnen
nur mit Hilfe literaturwissenschaftlicher Methoden erarbeitet werden, iiber deren
Reichweite und Erkenntniswert man im AnschluB an eine Unterrichisreihe reflek-
tieren kann. Es [3Bt sich aber auch denken, daB man an den SchluB des Kurses
eine eigene Unterrichtsreihe stellt, in der an Beispielen verschiedenartige Me-
thoden der Literaturwissenschaft gestellt werden. Reflexion iiber Leistung und
Grenzen einzelner Methoden wiirde dann thematisch gemacht.

Aus den voraufgehenden Uberlegungen ergibt sich, daB der Aufbau des Kurses
13,2 je nach den Méglichkeiten der Lerngruppe sehr unterschiedlich sein kann.

Folgende Unterrichtsreihen sind denkbar:

1. Die Wechselbeziehungen zwischen Literatur und Gesellschaft im literarischen
Leben der Gegenwart

Die Unterrichtsreihe dient dazu, den Verstehenshorizont des Schiilers im
Hinblick auf das literarische Leben der eigenen Zeit zu erweitern. Das ge-
schieht durch die Entfaltung des Kommunikationsprozesses , Literatur® unter
der Beriicksichtigung der wichtigsten Kommunikationsfakioren. Das Zusam-
menwirken literarischer und auBerliterarischer Momente in diesem ProzeB
muB dann durchsichtig gemacht werden.

2. Die literarische Situation in einem begrenzten Zeitraum der Vergangenheit

Das Verstandnis des Schillers fur die literarische Situation wachst, wenn man,
soweit es die Quellen erlauben, einen analogen Kommunikationszusammen-
hang aller Faktoren in elner fritheren literarischen Situation darstellt. Diese
Reihe laBt eine interessante Variation zu: Man kann die am Beispiel der
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literarischen Situation der Gegenwart erarbeiteten Kommunikationsfaktoren
(z. B. Autor — Rezipient) einzeln an je verschiedenen Epochen erarbeiten
(z. B. die Rolle des Publikums in der Aufklirung; die Beziehung des Autors
zur Gesellschaft in der Romantik).

3. Die Wechselbeziechungen zwischen der deutschen und der ausldndischen
Literatur der Gegenwart

Hier ist einmal an die Rezeption ausléndischer Autoren in Deutschland und
deutscher Autoren im Ausland zu denken. Fir Lehrer, die Deutsch und eine
neuere Sprache lehren, ist es auch denkbar, die unterschiedliche Rolle der
Literatur in Deutschland und England bzw. Frankreich zu erarbeiten.

4. Dle Wechselbeziehung zwischen der deutschen und der europiischen Litera-
tur in der Vergangenheit

Hier lassen sich rezeptionsgeschichtliche Probleme, wie z.B. die Shakes-
peare-Rezeption in Deutschland oder die Rezeption der antiken Literatur in
der deutschen Klassik, behandeln.

Die beiden letzteren Unterrichtsreihen dienen der Horizonterweiterung des
Schiilers iber die Grenzen der Nationalliteratur hinaus. Sie wecken das BewuBt-
sein dafiir, daB eine Nationalliteratur niemals als isoliertes Gebilde besteht.

5. Leistung und Grenzen verschiedenartiger Methoden In der Literaturwissen-
schaft

Die erste Unterrichtsreihe solite in jedem Fall durchgefiihrt werden. Von den
drei folgenden Vorschldgen kann einer ausgewahit werden. Die Mdglichkeit,
diese Vorschlage zu verwirklichen, hangt von den zur Verfiigung stehenden
Forschungsergebnissen, von der Neigung und dem Interesse des Lehrers und
von den Féhigkeiten der Lerngruppe ab.

Die funfte Unterrichtsreihe solite nach Méglichkeit durchgefiihrt werden, da sie
im wissenschaftspropadeutischen Sinn wichtig ist.

Fiir den folgenden Kursvorschlag werden die Unterrichtsreihen 1, 2 und 5 aus-
gewahlt.

Unterrichtsreihen
Erste Unterrichtsreihe

Ziel der ersten Untertrichtsreihe

Der Schiller gewinnt Einblick in die Wechselbeziehungen zwischen Literatur und

Gesellschaft im literarischen Leben der Gegenwart.

— Der Schiiler erkennt, daB literarische Formen in ihrer besonderen Gestalt
Antwort geben auf die gesellschaftlichen Bedingungen, unter denen sie ent-
standen sind.

— Der Schiller erkennt, von welchen Faktoren die Wirkung literarischer Werke
in einer Gesellschaft abhangt.

— Der Schiiler lernt Analyseverfahren der Literatursoziologie kennen, mit deren
Hilfe man die Wechselwirkungen zwischen Literatur und Gesellschaft auf-
decken kann.
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— Der Schiller lernt Méglichkeiten und Grenzen der Wirkung von Literatur in

einer Gesellschait realistisch einzuschétzen. Er sieht ein, daB die emanzipa-
torischen Méglichkeiten der Literatur sich nur dann entfalten kénnen, wenn
ein Publikum von selbstbewuBten, kritischen Rezipienten vorhanden ist.

Unterrichtsinhalte

Die Auswah! der Texte erstreckt sich auf Werke, Selbstzeugnisse der Autoren,
Kritiken und Abhandlungen zur Literatursoziologie. Die einzelnen Themenvor-
schldge kénnen im Hinblick auf die genannten Ziele detailliert ausgearbeitet und
als Modelle angeboten werden.

Beispiele

1.

Der KommunikationsprozeB ,Literatur®.
Entstehung, Vermittlung, Sichtung und Aufnahme von Literatur
(unter Einbeziehung verschiedener Medien)

Uberblick anhand eines Kommunikationsmodells Kunst als Ware;

dazu:

W. Kayer: Das literarische Leben der Gegenwart, in: Deutsche Literatur der
Gegenwart, Gottingen 1959 (Vandenhoek).

H. Mayer: Bildung, Besitz und Theater, in: Das Geschehen und das Schwei-
gen.

D. Wellershoff: ,Literatur, Markt, Kulturindustrie, in: Literatur und Verénde-
rung, Kdln 1969, S. 123—148.

. Das Selbstverstindnis des Dichters in seiner Beziehung zur Gesellschaft

etwa:

Benn und die Gesellschaft.

Beckett und die Geselischaft (gezeigt am Vergleich zweier Dramen).
Buchnerpreisreden seit 1950.

Reden zum V. tschechoslowakischen SchriftstellerkongreB.

H. M. Enzensberger: Poesie und Politik.

G. Grass: Uber das Selbstverstindliche.

Selbstzeugnisse von Dichtern und Schriftstellern von Hofmannsthal bis zur
Gegenwart.

Rezeption eines Autors am Beispiel von Giinter Grass

dazu:

H. E. Holthusen: Ginter Grass als politischer Autor, in: Pladoyer fiir den
einzelnen, Miinchen 1967, S. 40—48.

D. Grathoff: Schnittpunkte von Literatur und Politik: Glnter Grass und die
neuere deutsche Grass-Rezeption, in: Basis | — Jahrbuch fir deutsche
Gegenwartsliteratur, Frankfurt 1970, S. 134—153.

Wandlungen von lyrischen Formen angesichts des Wandels der Gesellschaft

Beispiele in:
Hans Mayer: Das Geschehen und das Schweigen.
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3.2

3.2.1

Aspekte der Literatur, ES, Nr. 342,
Hilde Domin: Wozu Lyrik heute?

5. Der Schriftsteller in der Emigration

am Beispiel von Thomas Mann, Bertolt Brecht u. a.

6. Deutsche Literatur in der DDR und in der BRD

Autoren — Leser — Kritik

etwa:

Hermann Kant: Die Aula.

Heinrich Boll: Billard um Halbzehn.

Siegfried Lenz: Die Deutschstunde.

Lyrik von Huchel, Bobrowski, Celan.

Weitere Hinwelse in:

M. Reich-Ranicki: Deutsche Literatur in West und Ost, Miinchen 1966.

F. J. Raddatz: Traditionen und Tendenzen. Materialien zur Literatur der DDR,
Frankfurt 1972.

7. Die Literatur jitdischer Autoren in Deutschland

8. Arbeiterdichtung

Unterrichtsverfahren

Es ist ratsam, das Lernziel des Kurses genau mit den Schillern zu besprechen,
damit sie erkennen, unter welchem Aspekt die Gegenstinde gesehen werden.
Stérker als in friheren Kursen sollten individualisierte Arbeitsweisen geférdert
werden. Die Schiiler sollen aus den Werken der Primarliteratur, den Selbst-
zeugnissen und der Sekundarliteratur selbstandig relevante Fragen ermitteln
lernen. Sie soliten selbstindig weitere Literatur zu den genannten Reihen finden
kénnen. Sie soliten lernen zu bibliographieren. Podiumsdiskussionen auf der
Grundlage von aufgestellten Thesen treten starker in den Vordergrund. Referate
zu speziellen Problemen sind vorzubereiten.

Lernzielkontrolle

Gesprachsprotokoll und Referat kénnen Grundlage fiir die Leistungskontrolle
sein.

Eine Klausur (4- bis 5stiindig):

Ein Werk wird im Rahmen der im Unterricht prazisierten Fragesteilung inter-
pretiert;

eine Rezension wird analysiert;

eine Rezension wird verfaBt.

Zweite Unterrichtsrethe

Ziel der zwelten Unterrichtsreihe

Der Schiiler gewinnt Einblick in die Wechselbeziehungen zwischen Literatur und
Gesellschaft am Beispiel einer literarischen Situation der Vergangenheit.
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— Der Schiiler lernt, was unter einer ,literarischen Situation im Gegensatz
zu einer Epoche zu verstehen ist.

— Der Schiiler erkennt, wie sich die Entstehungs- und Rezeptionsbedingungen
des literarischen Werkes in der behandelten historischen Situation von den
heute gegebenen Bedingungen unterscheiden.

— Der Schiiler lernt, erarbeitete Analyseverfahren auf neue Gegenstdnde an-
zuwenden (Methodentransfer).

— Der Schiller gewinnt Einsicht in die geschichtiiche und gesellschaftiiche Be-
dingtheit der Entstehung und Verbreitung von Literatur.

Unterrichtsinhalte

Geeignet sind bestimmte Jahre oder kiirzere Zeitabschnitte, in denen literarische
Umbriiche und Neuentwicklungen faBbar werden.

Beispiele

Die literarische Situation um 1200.

Dazu: Handreichungen zum Bildungsplan fiir das Fach Deutsch des Landes
Hessen: Umgang mit Literatur Il, S. 50—87 (Es handelt sich um das einzige
ausgefiihrte Unterrichtsmodell zu der angedeuteten Fragestellung).

Analog — evil. mit starkerer Beriicksichtigung auch anderer als nur soziologi-
scher Methoden kénnen folgende Themen erarbeitet werden:

Die literarische Situation um 1770.

Hier kdnnte das Pubiikum besonders in den Blickpunkt gerlickt werden.

Die literarische Situation um 1880.

Hier konnte von der Bedeutung der Autoren, die das literarische Leben prégten,
ausgegangen werden.

Die literarische Situation um 1910.

Hier kdnnten die gesellschaftlichen und politischen Verhéltnisse in ihrem Gegen-
satz zur literarischen Entwicklung gesehen werden.

Die literarische Situation um 1945.

Unterrichtsverfahren

(vgl. Hessische Richtlinien a.a.0., S. 51)

Eines oder mehrere Originalwerke werden von der ganzen Gruppe gelesen. Es
sollten Werke gewahit werden, an denen das Nebeneinander verschiedener
Stile und Tendenzen deutlich werden kann. Zusétzliche Originaltexte kénnen
arbeitsteilig gelesen werden.

Texte der Sekundarliteratur, die je nach den Intentionen der Reihe auszuwéhlen
sind, werden von allen bzw. arbeitsteilig gelesen.

Methoden der Texterarbeitung werden mit den Schilern je nach der gewéhiten
Intention festgelegt.

Lernzjelkontrolle

Ein kilrzeres Werk wird selbstandig in den erarbeiteten Zusammenhang ein-
geordnet (miindlich oder schriftlich). Eine vergleichende Erdrterung z.B. tber
Roile des Publikums um 1770 wird auf der Grundlage entsprechender Quellen
verfaBt.

Dritte Unterrichtsrelhe

Zle! der dritten Unterrichtsrelhe

Der Schiiler lernt verschiedenartige Methoden der Literaturwissenschaft kennen
und kritisch beurteilen.
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— Der Schiiler erkennt, daB ein Text je nach seiner Besonderheit und der Frage-
stellung des Erkennenden mit verschiedenen Methoden erschlossen werden
kann.

— Der Schitler erkennt die Leistung, aber zugleich den begrenzten Geltungs-
bereich einzelner Methoden.

— Der Schiiler lernt Toleranz gegeniber konkurrierenden Methoden; er sieht ein,
daB keine Methode Anspruch auf Alleingiiltigkeit erheben kann.

— Der Schiiler lernt, was im Bereich der Literaturwissenschaft der Begriff
.Methode* bedeutet.

Unterrichtsinhalte

Gewihlt werden kdnnen verschiedene, nicht zu umfangreiche Werke, auf die
sich einzelne Methoden erfolgreich anwenden lassen.

Kleist: Prinz von Homburg (werkimmanente Interpretation, literatursoziologische
Interpretation).

Mann: Tod in Venedig (motivgeschichtliche Untersuchung, Strukturinterpreta-
tion, psychoanalytische Interpretation; dazu: Th. Mann: Rede iber Freud).
Goethe: Werther.

Hesse: Steppenwolf (Rezeptionsgeschichte und rezeptionsésthetische Unter-
suchung mit Hinweis auf die Probleme der Wertung).

Handke: Die Innenwelt der AuBenwelt der Innenwelt (linguistische Interpre-
tation).

Unterrichtsverfahren

Die entsprechenden Priméartexte werden von allen Schillern gelesen. Die Frage-
stellungen, die den jeweiligen Methoden entsprechen, werden gemeinsam ent-
wickelt. interpretationen aus der Sekundarliteratur, die der jeweiligen Methode
entsprechen, werden im arbeitsteiligen Verfahren erarbeitet; die Ergebnisse
werden referiert. Theoretische Texte zur jeweiligen Methode werden gemeinsam
erarbeitet.

Lernzielkontrolle

Zwei methodisch unterschiedliche Interpretationen aus der Sekundarliteratur
werden in ihrer Eigenart erkannt, verglichen und auf ihren Geltungsbereich hin
tiberpriift (Hausarbeit). Ein knapper Text wird mit Hilfe der Textlinguistik inter-
pretiert.
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Deutsch/Grundkurs 11. Jg., 2. Hj.
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Kursziel

Der Schiiler lernt im Umgang mit Texten verschiedener Sprachgestalt Grund-
begriffe, Beschreibungswortschatz und Verfahren der miindlichen und schriftli-
chen Textuntersuchung kennen und beherrschen.

Begriindung des Kurszieles

Der Kurs reflektiert die Position des Empfangers im Kommunikationsmodell wie
der Grundkurs im 1. Halbjahr der Jahrgangsstufe 11 die des Senders. Von der
Fahigkeit der Mitglieder der Gesellschaft, Texte unterschiedlicher Art aufzu-
nehmen, héngt weithin das Funktionieren des gesellschaftlichen Lebens ab.
Texte machen die ,semantische Umwelt“ (Hayakawa) aus und bezwecken mehr
oder weniger deutlich eine ,Verhaltensinduktion* (lser). Darin liegt fiir den
heutigen Sprachteilnehmer die Notwendigkeit begriindet, den Umgang mit Tex-
ten rational aufzuhellen. Darauf will der Kurs der Schiiler aufmerksam machen
und ihn dazu beféhigen, sich am Text Gber das Textverstdndnis mit anderen
nachpriifbar zu versténdigen. Er soll Texte methodenbewuBt befragen, tiber die
dazu erforderlichen Kenntnisse verfiigen und eine kontrollierte Einstellung ein-
nehmen kénnen. Von vornherein ist dem Schiiler einzuschéarfen, daB der ganze
VerstehensprozeB aus Griinden der intersubjektiven Nachpriifbarkeit mit schrift-
lichen Tatigkeiten verbunden ist (Unterstreichen, Randnotizen, Exzerpieren
usw.). Die schriftliche Textuntersuchung erscheint so nicht als Sonderfall der
Rezeption, sondern als organischer AbschluB des Verstehensprozesses. Nicht
Gberfliissig scheint der Hinweis, daB Ubergenauigkeit (,Detailfuchserei“) das
Textverstdndnis ebenso gefdhrdet wie Problemblindheit und ein bloB intuitives
Aufnehmen von Texten.

Methodenfragen filhren leicht zur Ermiidung der Schiiler und zum Erlahmen
des Interesses. Deshalb ist Abwechslung nétig und der Gefahr der Einférmigkeit
durch thematische Vielfalt der Unterrichtsreihen entgegenzuwirken. Themen sind
noch aus einem anderen Grund wichtig: Es wére fatal, wenn der Eindruck ent-
stdnde, als gehe es in diesem Kurs um rein formale, von den Gegenstianden
abgeldste Techniken. Die Wahl des Abstraktionsniveaus und der Unterrichts-
inhalte hangt ab von den Eingangsvoraussetzungen und Absichten der Schiiler
sowie vom Planungskonzept der Fachkonferenz.

Tellziele

Kenntnis von (je nach gewéhlten Gegenstanden)

— Rhetorischen Figuren, Stilmitteln,

~— Bauformen erzdhlender Literatur,

— Gestaltungsformen des Dramas,

— Formen lyrischen Sprechens,

— gesellschaftlichen Problemen der Massenliteratur,

— Funktionen und Formen der Buch-, Theater-, Film- und Fernsehkritik.

Kenntnis und Anwendung ven

— Lesetechniken (kursorisch, informativ, interpretierend),

— Verfahren der Textanalyse (Unterstreichen und Kommentieren, Exzerpieren,
Gruppieren, Zitieren, Belegen, Erfassen der Sinnmitte und Zuordnung der
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3.4

3.5

3.6

Teile des Ganzen, Synthese als intersubjektiv Uberpriifbare Formulierung
des Textverstdndnisses, Unterscheidung von Textwiedergabe, Kommentar,
Stellungnahme und Wertung).

Einsicht in Theorie und Problematik des Verstehens (Hermeneutik); Einsicht in
die gesellschaftlichen Probleme der Rezeption von Literatur.

Kenntnis und Anwendung verschiedener literaturwissenschaftlicher Methoden
(phdnomenologisch/werkimmanent, soziologisch etc.) — MethodenbewuBtsein.

Interesse fiir Literatur;
Sensibilisierung des Leseverhaltens;
Aufgeschlossenheit fiir asthetische Qualitét,

Einsicht in schichtenabhingige Lesegewohnheiten mit ihren geselischaftlich-
politischen Auswirkungen;
Einsicht in die anthropologische Bedeutung der Dichtung.

Unterrichtsinhalte

Gedanklicher Text, Zeitungstext, Trivialliteratur, Kitsch, Gedichte (z.B. motiv-
gleiche), Roman (z.B. Andersch, Sansibar oder der letzte Grund), Drama,
Sekundaérliteratur, Rezension und Kritik, Interpretationen und Texte zur Poetik.

Unterrichtsverfahren

Erérterungen in Form von Podiumsgesprachen; Buchbesprechungen in Form
von Referaten; Facharbeit (Abhandlung als Textsorte wissenschaftlicher Arbeit
mit Funktionalitat aller Teile und Ausrichtung auf Thema und Ziel; Inhaltsver-
zeichnis, Gliederung; FuBnote und Exkurs; Zitiernormen); Textbeschreibung,
-erlduterung, -erdrierung; Verfassen von Rezensionen und Interpretationen;
Vergleich von Interpretationen; Begriffserlauterung; Besuch einer Bibliothek.
Beratung von Schiilern, die in einem anderen Fach vergleichbare Texie (z.B.
historische Quellen) zu bearbeiten haben.

Lernzielkontrolle

Unterscheidung von Paraphrase, Kommentar, Stellungnahme etc. anhand vor-
gelegter und selbstverfaBter Texte; Précis (Textkiirzung). Kurzarbeiten (Bearbei-
tung von Texten geringen Umfangs; Teilleistungen oder Textuntersuchung);
Befragung (informelle Tests); Strukturskizzen.

73



74

Deutsch/Grundkurs 12. Jg., 1. Hj.

Kursziel

Der Schiiler lernt in verschiedenen kommunikativen Situationen und mit Hilfe
geeigneter Texte Formen miindlicher und schriftlicher Argumentation kennen
und verwenden.

Kurszielbegriindung

Fahigkeiten kommunikativen Sprechens und Schreibens auszubilden, ein bewuB-
tes Sprachverhalten zu fordern, sind natiirlich nicht nur Aufgaben eines Kur-
ses, aber dieser hat darin seinen Schwerpunkt. Der Kurs tragt den Forderungen
nach einem stirkeren Gesellschaftsbezug des DU Rechnung. Unter der Voraus-
setzung, daB das Fach ebenso geselischaftsbezogen wie sprachgebunden ar-
beiten soll, félit ihm die Aufgabe zu, sprachliches und soziales Verhalten in
gegenseitiger Bedingtheit zu reflektieren und zu praktizieren. Der Schiiler muB
lernen, sich in verschiedenen sozialen Rollen und Situationen selbsténdig zu
verhalten und sprachlich zu bewéhren. Damit wird nicht einer Aufsplitterung der
Person in Rollen und des Lebens in Situationen das Wort geredet, was auf
Diskontinuitét des Handelns, auf formai-rhetorische Wendigkeit und das oppor-
tunistische Streben, sich augenblickliche Vorteile zu verschaffen, hinausliefe, —
Verhaltenswelsen, die etwa mit dem Stichwort Sophistik zu kennzeichnen wiren.
Das sei betont, weil nicht iibersehen werden darf, da8 ein Kurs, der Argumen-
tation und damit Rhetorik zum Gegenstand hat, alle jene Verdichte und Beden-
ken weckt, die in &lterer und jiingerer Zeit, zumal in Deutschland, gegen Rede-
kunst und Redeschulung vorgebracht worden sind. Das Kommunikationsmodell
bietet die Moglichkeit, solchen Verdachten und Bedenken entgegenzutreten, sie
mit den Schillern zu diskutieren und damit die Absicht des Kurses vor MiB-
verstdndnissen zu schiitzen. Der Kurs akzentuiert den Sender (Sprecher,
Schreiber) mit seiner auf den Empfanger (Horer, Leser) gerichteten Inten-
tion. Kraft Logik des Modells aber I4Bt sich zeigen, wie trotz des Vorherrschens
dieser Komponenten die Sprache, in der, und die Sache oder Lage,
worliber gesprochen oder geschrieben wird, am Gelingen des Kommunikations-
aktes beteiligt sind.

Man kann also anhand des Modells mit den Schiilern sprechen

— iiber die zwischenmenschlichen Beziehungen, die in einer Siuation
zum Ausdruck kommen, liber die menschlichen und kulturellen Vorausset-
zungen von Sender und Empfanger, Uber die Erfahrungen, Wertschétzungen,
Einstellungen, Rechte und Pflichten, die eine Rolle verlangt und die man
von sich und anderen in einer bestimmten Situation erwartet,

— liber Sprachebenen und Sprech- und Schreibformen

— sowie iber Inhalte und Themen, die Verstindigung und Auseinander-
setzung erfordern.

Tellziele

Bereitschaft und Fahigkeit, sich bewahrter Gespréchs-, Rede- und Schreibmuster
zu bedienen, sie als Mittel kritischer Untersuchung von Sachver-
halten und Problemen zu handhaben; sie kreativ abzuwandeln bzw. neue For-
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men zu suchen; leere Eloquenz und kérperliche Gewalt als geselischaftliche
Fehlformen zu werten.

Unterscheidung von Gespréchs- und Redeformen

Kenntnis und Anwendung von

— Kriterien der Unterscheidung — privat/dffentlich — geregelt/ungeregelt etc.,

— Regeln der Gesprachsfithrung — Diskussion/Debatte/Hearing (vgl. Unter-
richtsinhalte),

— Formen der Rede — Gebrauchsrede, politische und forensische Rede,

— Regeln des Argumentierens (z. B. Fiunfsatz),

— Grundbegriffe der Logik,

— rhetorischen Figuren und Stilen.

Unterscheidung von Formen schriftlicher Argumentation

Kenntnis und Anwendung von

— Verlaufsformen schriftlicher Argumentation (steigernd, dialektisch, scholasti-
sche Disputation),

- Formen der Erérterung als einer sach- und adressatenbezogenen Gedanken-
entwicklung mit abschlieBender Stellungnahme,

— journalistischen Formen, heute gebréuchlichen Schreibmustern.

Fahigkeit und Fertigkeit,

— Information und Sachkunde zu gewinnen,

— mit Sekundéarliteratur, Lexika etc. umzugehen,

— Statistiken und anderes Auskunftsmaterial auszuwerten und zu verbalisieren,

— Gedanken und Fakten zu sammeln, zu ordnen, zu gliedern,

— Verlaufsformen von Gesprachen und Aufbau und Sprachform von Reden
analysierend zu beschreiben,

— des Exzerpierens, Zitierens, Belegens, Protokollierens,

— mitzuschreiben und dabei Wesentliches von Unwesentlichem zu unterschei-
den,

— Sprache absichts- und wirkungsvoll in verschiedenen Formen zu verwenden,

— anhand von Stichwortzetteln und mit Tonbandkontrolle frei zu sprechen.

— sich auf verschiedenen Sprach- und Abstraktionsniveaus adressatengemaB
zu bewegen,

— verhiillende Ausdrucksweise von klarer, bildiche von unbildlicher, faktische
von hypothetischer (etc.) zu unterscheiden.

Bereitschaft und Fahigkeit,

— sich an der Diskussion geselischaftlicher, kultureller etc. Themen zu betei-
ligen,

— den eigenen Standpunkt zu kldren, ihn gegen andere Positionen abzugren-
zen, Stellung zu nehmen und damit auf dem Wege zur Selbstbestimmung
und Selbstfindung voranzukommen,

— sich in kooperativem Verhalten unter Zubilligung und Inanspruchnahme von
aktiver Toleranz, Sachlichkeit und Engagement zu tben,

— vorgefaBte (u.U. iibernommene) Meinungen zu revidieren und auf Grund
von Argumentationen das Verhalten zu &ndern,

— Konflikte zu regulieren und durchzustehen,

— zwischen Person und Sache zu unterscheiden,

— sich als Gesprachspartner und Redner in verschiedene Rollen zu versetzen,

— zuriickhaltende Partner ins Gesprach zu ziehen,

~— Argumentieren als sozial verantwortliches Sprachhandeln zu beurteilen,
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— |deologien in Frage zu stellen, Argumentation und Information von Pro-
paganda, Agitation und Manipulation zu unterscheiden.

Unterrichtsinhaite

Thematisch und in der Abfolge und Kombination von Argumentationsformen
mundlicher und schriftlicher Art kann der Kurs aktuell und variabel angelegt,
kénnen offentliche Diskussionen und Medien (Rundfunk, Fernsehen) einbezogen
werden.

Damit Schreiben nicht als Sonderfall erscheint, empfiehlt es sich, den Schiiler
von Anfang an daran zu gewdhnen, mit allen Tatigkeiten Schreibarbeiten zu
verbinden — vom Unterstreichen und Exzerpieren iiber das Notieren und Sam-
meln von Argumenten bis zur ausgefiihrten Darlegung von Gedanken.
Hinsichtlich der Gesprachs-, Rede- und Schreibmuster geht der Kurs iiber die
bisher {iblichen Schulformen hinaus bzw. von ihnen ab. Diese Offnung liegt in
der Konsequenz des kommunikativen Denkens und bedeutet keineswegs Regel-
losigkeit. Mag die Vielfalt der Textsorten auf den ersten Blick verwirren, so kann
ihr doch eine Ordnung zugrunde gelegt werden, die — nach Karl Biihler — aus
den Grundleistungen der Sprache abzuleiten ist: Ausdruck — Appell — Dar-
stellung. Das wird in den Begriindungen der Empfehlungen n&her ausgefiihrt.
Die Wahl der Gegenstdnde und ihre Anordnung in Unterrichtsreihen ist abhan-
gig von Interesse und Eingangsvoraussetzungen der Schiiller sowie von der
Planungsabsicht des Fachlehrers und der Fachkonferenz.

Miindliche Argumentationsformen:

Diskussion, Debatte, Beratung, Verhandlung, Podiumsdiskussion, Hearing, Sta-
tement (Finfsatz), Interview, Referat, freie Rede . .. (mit Tonbandgerat).

Schriftliche Argumentationsformen:

Leserbrief, Eingabe (an Behorden z. B.), ausgearbeitete Vorschlage, sach- und
leserbezogene Gedankenentwicklung (Erdrterung), Begriffserlduterung, Dialog,
Protokoll, journalistische Formen (Leitartikel).

Gestaltungsversuche:
Aphorismus, Glosse, Feature, Kabarettbeitrage . . .

Texte:

Gesprachsfithrung im Drama, Sprechliicke, Parabelspiel und dokumentarisches
Theater, exemplarische Reden verschiedenen Typs, Texte zur Rhetorik, Ge-
schéaftsordnungen.

Themen:

Gesetzentwiirfe, Gegenstande der éffentlichen Diskussion. ..
Maoglichkeit:

Reflexion iiber Kommunikation (vgl. Literaturangaben).

Unterrichtsverfahren

Ausgang von kommunikativen Sprech- und Schreibsituationen, Selbsttétigkeit
der Schiler in Gruppenarbeit und Diskussionen stc., Arbeit mit dem Tonband-
gerat, Projekte, Anspielen von Szenen, Einfihrung in die Benutzung einer
Bibliothek, Mitschrift eines Vortrags bzw. einer Vorlesung . ..



Lernzielkontrolle

Befragung nach Regelkenntnis etc. (informelle Tests), Protokoll, Verfassen von
schriftlichen Argumentationsformen, Analyse von Tonbandaufnahmen, Diskus-
sion und Reden...

Literatur

H. Lemmermann: Lehrbuch der Rhetorik, Goldmanns Gelbe Taschenbiicher,
Bd. 1443

W. Rother: Die Kunst des Streitens, Goldmanns Gelbe Taschenbiicher, Bd. 1366.
H. Lausberg: Rhetorik und Dichtung, in: DU Jg. 18, H. 6, 1966.

ders., Elemente der literarischen Rhetorik, 3. Aufl., Miinchen, Hueber, 1967.

H. GeiBner: Der Finfsatz, WW, 18. Jg., H 4, S. 272.

Th. Pelster: Rede und Rhetorik im Sprachunterricht, WW, Jg. 21, H. 6.

P. Watzlawick etc.: Menschliche Kommunikation — Formen, Stoérungen, Para-
doxien, 2. Aufl. Bern, Stuttgart, Wien (1971), Huber.

Jiirgen Habermas: Vorbereitende Bemerkungen zu einer Theorie der kommu-
nikativen Kompetenz, in: Theorie der Gesellschaft, Suhrkamp Verlag, Frankfurt.



3.1
3.1.1

Deutsch/Grundkurs 12. Jg., 2. Hj.

Kursziel

Der Schiiler gewinnt im Umgang mit literarischen Werken der Vergangenheit
Einsicht in die geschichtliche Bedingtheit von Texten, lernt geeignete Analyse-
verfahren kennen und anwenden sowie voneinander abweichende Rezeptions-
weisen anerkennen und diskutieren.

Begriindung des Kurszieles

Lektiire und Analyse zeitgendssischer fiktionaler Texte, wie sie in den vorher-
gehenden Kursen geiibt wurden, kénnen den Schiiler zur Erganzung und Kor-
rektur der eigenen Vorstellungswelt fithren, ihm Einsichten in die Wirklichkeit
erméglichen und ihn BeurteilungsmaBstibe gewinnen lassen. Sein Gegenwarts-
und Selbstverstdndnis bleibt jedoch ergénzungsbediirfti, da sich die Frage nach
der eigenen geschichtlichen Bedingtheit nur am Rande stellt.

In diesem Kurs lernt der Schiiler unter Anwendung eines jeweils geeigneten
Analyseverfahrens das Dekodieren &lterer Texte und erkennt literarische Zeug-
nisse der Vergangenheit als in einer vergangenen Epoche, aus einer bestimmten
Intention heraus konzipierte geistige Leistung des Menschen (1. oder 2. Unter-
richtsreihe). Dadurch wird er dem Gedanken gegeniiber aufgeschlossen, daB
Gegenwartspositionen ebenfalls geschichtlich bedingt sind und somit nicht end-
gliltig sein kénnen.

Im weiteren Verlauf des Kurses macht die Erfahrung, daB Kommunikationen mit
der Vergangenheit moglich ist, den Schiiler fahig, sich in einem Ubetlieferungs-
zusammenhang zu sehen, in dem Gegenwart ein Ausschnitt prozeBhafter Ver-
dnderung ist. Er erhélt so tberhaupt erst die Mdglichkeit, produktiv zu lesen
und MaBstébe fir die Ermittlung der Zukunftsperspektive zu gewinnen iy

Die in den vorhergehenden Ausfiihrungen umrissene Auseinandersetzung mit
Beispielen der literarischen Tradition erfiilit die Forderung, die an den gegen-
wiértigen Literaturunterricht zu stellen ist: Er soll dazu beitragen, den Jugend-
lichen weder in eine AuBenseiterstellung zur Gesellschaft zu mandvrieren noch
unkritisch in unsere Welt zu integrieren (GeiBler).

Unterrichtsreihen
Erste Unterrichtsreihe

Ziel der ersten Unterrichtsrelhe

Der Schiiler soll die geschichiliche Bedingtheit von Literatur erkennen, analysie-

ren und diskutieren,

— geeignete Analyseverfahren kennen und anwenden lernen,

— bereit sein, die Geschichtlichkeit des eigenen Standpunktes zu sehen und
die Eindimensionalitat dieser Position zu Giberwinden.

78

1) 8. d. Verarbeitung von Gadamers philosophischer Hermeneutik bei GeiBler:
Hans-Georg Gadamer, Wahrheit und Methode. Grundziige einer philosophi-
schen Hermeneutik. TUbingen 1965. Rolf GeiBler, Prolegomena zu einer
Theorie der Literaturdidaktik. Hannover 1970
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3.1.2

3.1.3

314

3.2

3.2.1

322

Unterrichtsinhalte

In den drei Reihen dieses Kurses sind die Auswahlmoglichkeiten so vielfaltig,
daB es kaum zu verantworten ist, liberhaupt Beispiele zu geben. Die hier ge-
nannten Méglichkeiten sind daher als willkurlich herausgegriffene Empfehiungen
zu betrachten, die den Lehrer in keiner Weise binden kénnen und sollen.
Maéglichkeiten:

Ein (oder mehrere) Werk(e) einer Epoche.

Ein {oder mehrere) Werk(e) eines Autors.

Unterrichtsverfahren

Beteiligung der Schiller an der Auswahl der Werke; u. U. Beriicksichtigung von
Werken, die gerade auf Theaterspielpldnen oder in Rundfunk- und Fernsehpro-
grammen stehen. Gemeinsames Festlegen der Atbeitsweise (anweisender Unter-
richt; arbeitsteilige Verfahren; Unterrichtsgesprache; Diskussionen). Heranziehen
zeitgendssischer oder aktueller expositorischer Texte (Briefe, Rezensionen,
Berichte iber Auffihrungen oder Sendungen o. &.).

Die ErschlieBung der einzelnen Texte sollte so erfolgen, daB der Schiiler jewells
eine Methode kennen, anwenden und beherrschen lernt.

Lernzielkontrolle

AuBerhalb der Klassenarbeiten:

Knappe schriftliche Hausaufgaben; Stundenprotokolle einzelner Schiiler; Beteili-
gung am Unterrichtsgespréch; Diskussionsbeitrage.

Klassenarbeiten (2- bis 3stindig):

Interpretation eines kurzen Werkausschnittes unter Anwendung einer im Unter-
richt erlernten Methode;

Analyse eines Textausschnittes unter einem angegebenen Gesichtspunkt;
Wiedergabe und Erlauterung eines anspruchsvolleren literaturtheoretischen Tex-
tes;

u. U. Versuche mit informellen Tests.

Zweite Unterrichtsrethe

Ziel der zweiten Unterrichtsreihe

Der Schiiler soll anhand von stoff- oder motivgleichen oder thematisch verwand-
ten Werken verschiedener Epochen Ideen, Werte, Denkgewohnheiten und ge-
sellschaftliche Normen als zeitgebunden erkennen,

— geeignete Analyseverfahren kennen und anwenden lernen,

— die Wirklichkeit als veranderbar erkennen,

— bereit sein, den transitorischen Charakter der Gegenwart anzuerkennen.

Unterrichtsinhalte

Griechische Dramenstoffe und ihr Fortwirken in der deutschen und (oder) Welt-
literatur: Sophokles: Antigone; Jean Anouith: Antigone; Hochhuth: Die Ber-
liner Antigone.

Klassisches Drama und Episches Theater: Goethe: Iphigenie; Brecht: Der gute
Mensch von Sezuan.

Lyrik oder Prosa verschiedener Epochen, nach Themenkreisen geordnet.
Revolutionsdramen: Bilichner: Dantons Tod; Peter WeiB: Die Verfolgung und
Ermordung des Jean Paul Marat.
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3.23

324

33

3.3.1

332

333

3.34

80

Dramen mit sozialer Fragestellung: z. B. Schiller: Kabale und Liebe; Biicher:
Woyzeck; Hebbel: Maria Magdalena.

Unterrichtsverfahren

Kontrastierendes Lesen und Analysieren von stoff, motiv- oder thematisch glei-
chen Werken zweier Epochen.
Im iibrigen: s. 0. 3.1.3.

Lernzielkontrolle

AuBerhalb der Klassenarbeiten: s. 0. 3.1.4.

Klassenarbeiten (2- bis 3stlindig):

Vergleich von Textstellen unter einem angegebenen Gesichtspunkt; Interpreta-
tion einer Textstelle unter einem angegebenen Gesichtspunkt; inhaltliche Wie-
dergabe und Erlauterung eines literaturtheoretischen Textes.

Unter Umstanden Versuche mit informellen Tests.

Dritte Unterrichtsreihe
Alternative oder Erganzung zu 3.1.

Ziel der Unterrichtsreihe

Der Schiiler soll anhand der Wirkungs- und Rezeptionsgeschichte von Autoren
und Werken kommunikative Leistungen der Literatur erkennen.

Unterrichtsinhalte

Werke von Lessing, Gosthe, Schiller, Heine, Biichner u. a. Texte zur Wirkungs-
geschichte der betreffenden Autoren. Rezensionen aus Zeitschriften und Zei-
tungen.

Unterrichtsverfahren

Auswahl eines Werkes nach den gerade geltenden Theaterspieipldnen, Rund-
funk- und Fernsehprogrammen (Einbeziehung der Medien). Dabei kénnte im
Unterricht die Frage nach der Rezeption des Werkes durch die gegenwartige
Geselischaft im Vordergrund stehen, so daB sich die literatursoziologische Be-
trachtungsweise als geeignetes Analyseverfahren anbéte.

Lernzielkontrolle

AuBerhalb der Klassenarbeiten (s. 0. 3.1.4).

Klassenarbeiten: 2- bis 3stlindig:

Analyse von Rezensionen; Anaylse von Kurzfassungen von Werken auf Theater-
zetteln; Analyse von Texten in Programmheften des Theaters, des Rundfunks
oder des Fernsehens; Wiedergabe und Erlduterung von Ausschnitten aus Fest-
reden.

Literatur

8. o. Leistungskurs 12 Jg., 2 Hj.



3.1
3.141

3.1.2

3.1.3

Deutsch/Grundkurs 13. Jg., 1. Hj.

Kursziel

Der Schiller lernt die gesellschaftiiche Bedingtheit und Relevanz von Sprache
erkennen.

Begriindung des Kursziels

Nachdem in den vorangegangenen Kursen die Zielsetzung des Unterrichis be-
stimmt war durch Analyse unterschiedlicher Erscheinungsformen von Sprache
sowie durch Anleitung zu ihrer Handhabung, sollen jetzt die auBersprachlichen
Faktoren der Kommunikation in Zusammenhang mit dem Faktor Sprache ge-
bracht werden. Dabei muB wahrgenommen werden, von welcher Relevanz fir
sprachliches Handeln die sozialen Bedingtheiten eines Sprechers sind und wie
umgekehrt seine sprachliche Kompetenz die Zuordnung zu einer sozialen
Gruppe bedingt (schichtenspezifische Sprechweise — Sprachbarrieren als Sozial-
barrieren). Die Beobachtung der wechselseitigen Abhéngigkeit der textkonstitu-
jerenden Faktoren schlieBt das Problem des Spracherwerbs einer Gruppe je
nach ihren kulturellen Bediirfnissen ein; die historische Dimension von Sprache
wird am Beispiel von Sprachentwicklung gewonnen. Umgekehrt soll sichtbar
werden, daB Sprache in bestimmten geselischaftlichen Situationen Instrument
politischer Herrschaft geworden ist und jeweils dann werden kann, wenn diese
Vorgénge nicht durchschaut werden.

Unterrichtsreihen
Erste Unterrichtsreihe

Ziel der ersten Unterrichtsreihe

Der Schiiler erkennt, daB Sprachverhalten durch die gesellschaitliche Position

eines Sprechers bedingt ist.

— Der Schiiler lernt Methoden zur Analyse von sprachlichen Produkten bei
unterschiedlichem Sprachverhalten kennen und anwenden.

— Der Schiller gewinnt Einsicht in die soziale Problematik schichtenspezifischen
Sprachverhaltens. Er erkennt die Funktionalitat auch nicht normierten Spre-
chens und damit die Problematik der Normierungen. Er begreift, da8 sich
auch im Sprachverhalten erzwungene Anpassung an schichtenspezifische
Normen manifestieren kann.

— Dabei entwickelt der Schiller die Fahigkeit zur Toleranz gegeniiber einem
Sprachverhalten, das nicht den Normierungen seines eigenen Kodes ent-
spricht.

Unterrichtsinhalte
Texte gesellschaftlicher Extremgruppen, auch transskribierte gesprochene Spra-
che.

Unterrichtsverfahren

Bei der Analyse der Texte kann eine bestimmte linguistische Methode angewandt
und kritisch (berprift werden, z. B. generative Grammatik. Die Texte kénnen
veroffentlichten Sammiungen entnommen werden, z. B. Bottroper Protokolle
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314

32

oder heutiges Deutsch. Theoretische Literatur zur Soziolinguistik ist notwendige
Ergénzung.

Lernzielkontrollen

Selbsténdige Untersuchungen eines Textes mit Normabweichungen; Uberpri-
fung von dessen Funktionstiichtigkeit.

Darlegung von Normproblemen anhand gegebener Beispiele.

Eine Klausur (2- oder 4stiindig).

Zweite Unterrichtsreihe

3.2.1A Erstes Ziel der zweiten Unterrichtsreihe

Der Schiler lernt die historische Dimension von Sprache kennen und beurteilen.

— Der Schiller lernt mittels diachronischer Sprachbetrachtung die Entwicklung
sprachlicher Erscheinungen beschreiben.

— Der Schiiler erkennt, daB Sprache etwas Sich-Veranderndes ist und daB sie
durch die Art ihrer Handhabung den jeweiligen Bediirfnissen einer Gesell-
schaft angepaBt und auf diese Weise verdndert werden kann.

— Der Schiller wird bereit, Veranderungen der Gegenwartssprache nicht unge-
priift anzunehmen oder abzulehnen.

3.2.2A Unterrichtsinhalte

Tatians Interlinearversionen; Luthers Sendbrief vom Dolmetschen; Bibelliber-
setzungen aus verschiedenen Epochen; Shakespeare-Ubersetzungen aus
verschiedenen Epochen.

3.2.1B Ziel elner mdglichen Alternative

Der Schiiler lernt das Phénomen der Standardisierung in der Wissenschafts-
sprache kennen und beschreiben.

3.2.3B Unterrichtsinhalte

3.23

3.24

33
3.3.1

3.3.2

82

Beispiele fiir standardisierte Sprache; Text zur Informationstheorie.

Unterrichtsverfahren
Vielféltige Méglichkeiten je nach Gegenstand und Akzentuierung der Zielsetzung.

Lernzielkontrollen
Nachweis der Fahigkeit, geiibte Methode an Paralleltexten anzuwenden.

Dritte Unterrichtsreihe

Ziel der dritten Unterrichtsreihe

Der Schiiler lernt Sprache als Mittel der Auseinandersetzung mit sozialer Um-

welt kennen.

— Der Schiiler lernt, wie Sprache als Mittel der Auseinandersetzung mit sozialer
Umwelt unterschiedlich eingesetzt werden kann.

— Er lernt, unterschiedliche Sprachverwendung z. B. ideologischer oder mani-
pulativer Absicht zu durchschauen und zu kontrollieren.

Unterrichtsinhalte

Sprache im Dritten Reich
Sprache im geteilten Deutschland

[



Sprache der Politik
Sprache der Medien

3.3.3 Unterrichtsverfahren

Gemeinsame Untersuchung von Texten wird ergdnzt durch Sekundarliteratur,
die in arbeitsteiligem Verfahren ausgewertet werden kann.

3.3.4 Lernzielkontrolle

Selbsténdige Analyse eines Textes unter besonderer Beriicksichtigung seiner
Intention und der erreichten Wirksamkeit.

4 Literatur
Vgl. Leistungskurs, 13. KL, 1. Hj.



3.2

Deutsch/Grundkurs 13. Jg., 2. Hj.

Kursziel

Der Schiiler gewinnt Einsicht in die vielfédltigen Wechselbeziehungen zwischen
Literatur und Gesellschaft, damit er sich im literarischen Leben der Gegenwart
selbstandig und kritisch zu orientieren vermag.

Begriindung des Kurszieles

Da der Kurs in erster Linie darauf abzielt, den Schiiler zur kritischen Teilnahme
am literarischen Leben der Gegenwart fédhig zu machen, sollten vorwiegend
solche Stoffe und Themen ausgewahlt werden, die im Bereich des 20. Jahrhun-
ders liegen. Besondere Bedeutung gewinnt im dreistiindigen Kurs die Beschéf-
tigung mit den verschiedenen Medien, weil an der Vermittlung von Literatur
heute nicht nur das Buch, sondern auch Film, Rundfunk, Fernsehen und Theater
in hohem MaBe beteiligt sind.

Unterrichtsreihe

Ziel der Unterrichtsreihe

Der Schiiler gewinnt Einblick in die Wechselbeziehungen zwischen Literatur und

Gesellschaft im literarischen Leben der Gegenwart.

— Der Schiiler erkennt, daB literarische Formen in ihrer besonderen Gestalt
Antwort geben auf die geselischaftlichen Bedingungen, unter denen sie ent-
standen sind.

~ Der Schiiler erkennt, von welchen Faktoren die Wirkung literarischer Werke
in einer Gesellschaft abhéngt.

— Der Schiiler lernt Analyseverfahren der Literatursoziologie kennen, mit deren
Hilfe man die Wechselwirkungen zwischen Literatur und Gesellschaft auf-
decken kann.

— Der Schiler lernt Méglichkeiten und Grenzen der Wirkung von Literatur in
einer Gesellschaft realistisch einzuschétzen. Er sieht ein, da die emanzi-
patorischen Méoglichkeiten der Literatur sich nur dann entfalten kénnen,
wenn ein Publikum von selbstbewuBten, kritischen Rezipienten vorhanden ist.

Unterrichtsinhalte

Die Auswahl der Texte erstreckt sich auf Werke, Selbstzeugnisse der Autoren,
Kritiken und Abhandlungen zur Literatursoziologie. Die einzelnen Themenvor-
schldge kénnen im Hinblick auf die Ziele detailliert ausgearbeitet und als Modelle
angeboten werden.

Belsplele

1. Der KommunikationsprozeB , Literatur®.

Entstehung, Vermittlung, Sichtung und Aufnahme von Literatur (unter Ein-
beziehung verschiedener Medien). Uberblick anhand eines Kommunikations-
modells.

Kunst als Ware.



Dazu:

W. Kayser: Das literarische Leben der Gegenwart, in: Deutsche Literatur der
Gegenwart, Gottingen 1959 (Vandenhoeck).

H. Mayer: Bildung, Besitz und Theater, in: Das Geschehen und das Schwei-
gen.

D. Wellershoff: Literatur, Markt, Kulturindustrie, in: Literatur und Verdnde-
rung, Koln 1969, S. 123—148.

. Das Selbstverstéindnis des Dichters In seiner Beziehung zur Gesellschaft

Etwa:

Benn und die Gesellschaft.

Beckett und die Gesellschait {gezeigt am Vergleich zweier Dramen).
Biichnerpreisreden seit 1950.

Reden zum V. tschechoslowakischen SchriftstellerkongreB.

H. M. Enzensberger: Poesie und Politik.

G. Grass: Uber das Selbstverstandliche.

Selbstzeugnisse von Dichtern und Schriftstellern von Hofmannsthal bis zur
Gegenwart.

. Deutsche Literatur in der DDR und in der BRD

Autoren — Leser — Kritik

Etwa:

Hermann Kant: Die Aula.

Heinrich B&ll: Billard um Halbzehn.

Siegfried Lenz: Die Deutschstunde.

Lyrik von Huchel, Bobrowski, Celan.

Weitere Hinwelse in:

M. Reich-Ranicki: Deutsche Literatur in Ost und West, Miinchen 1966.

F. J. Raddatz: Tradition und Tendenzen, Materialien zur Literatur in der DDR,
Frankfurt 1972.

3.3 Unterrichtsverfahren

34

Die Einbeziehung aktuelier literarischer Ereignisse in das Gespréch (Buchmesse,
Theater- und Fernsehauffihrungen) soll besonders gefordert werden.

Der Schiller wird beraten bei der Auswahl der Privatlektire; er wird angeregt,
die Medien sinnvoll zu gebrauchen.

Lernzielkontrolle

Protokoll; kritische Auseinandersetzung mit einer literarischen Neuerscheinung;
Klausur (2stlindig): Der Schiiler schreibt nach vorher erarbeiteten Kriterien eine
knappe Rezension iber ein Fernsehspiel.

Kritische Analyse eines Werbetextes, der eine Neuerscheinung auf dem Bicher-
markt anpreist.
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Die freien Kurse im Rahmen des
sprachlich-literarisch-kiinstlerischen
Aufgabenfeldes der Klassen 12 und 13
(3stiindig)
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Die freien Kurse bilden in sich geschlossene Unterrichtseinheiten fir ein Halb-
jahr und konnen alle Bereiche des Deutschen berihren, die im regularen Unter-
richt keinen Platz finden oder zu wenig beriicksichtigt werden. Da die Teilnahme
freiwillig ist, hdngt sie wohl weitgehend von der Attraktivitit des gewahiten
Themas ab. Dieses kann fachspezifisch sein, also z. B. das Verstandnis fiir das
Werk eines Autors, einer Epoche, eines Sachbereichs (z. B. Rhetorik) etc. ver-
tiefen, oder facheriibergreifend, d.h. gemeinsame Themenkreise mit anderen
Sprachen, den Gesellschaftswissenschaften, der Religion, der Kunst und Musik
etc. behandeln, oder die Kreativitat fordern, z. B. eigene kiinstlerische Arbeiten
anfertigen, Theaterstiicke auffithren u. & m.

Da die freien Kurse im Deutschen eine Alternative zu den beiden im Pflicht-
bereich geforderten Grundkurse in Kunst oder Musik bieten, liegt die kiinst-
lerische Akzentuierung ebenso nahe wie die Kooperation mit diesen beiden
Fachern. Es ist dabei durchaus moglich, den Unterricht durch zwei Fachlehrer
zu erteilen.

Alle hier unterbreiteten Vorschlage sind nur als Beispiel und Anregung gedacht.
Der einzelne Vorschlag ist dabei so weit gefat, daB er eine individuelle Auswahl
und Akzentsetzung ermdglicht. Dariiber hinaus sind aber auch vollig andere
Ziele und Inhalte denkbar.



3.2

Kursvorschlag |

Kursziel

Der Schiiler lernt am Beispiel eines bedeutenden Autors Sprache als kiinstleri-
sche Form zur geistigen Bewdltigung der Welt kennen.

Lernzielbegriindung

Die Erkenntnis, daB Dichter sich bemiihen, Probleme des Menschen aufzugreiten
und mit den Mitteln der Sprache kiinstlerisch zu gestalten und zu I6sen, erwei-
tert den Erfahrungs- und Verstehenshorizont des Schiilers und motiviert seine
Beschaftigung mit der Literatur. Er fiihlt sich .durch sie bestétigt oder provo-
ziert, zumindest aber zu eigenen Reflexionen angeregt. Die intensive Ausein-
andersetzung mit einem einzigen Autor fundiert eine sichere Sachkenntnis und
enthilit die Komplexitat der geistigen Aufgabenstellung des Menschen.

(Die Teilziele miissen am einzelnen Autor und seiner spezifischen Thematik und
Gestaltung orientiert werden.)

Tellziele

Der Schiiler erkennt die weitgehende Identitdt von Autor und Werk, die ver-
schiedenen Aussagemdglichkeiten und Gestaltungsmittel eines Dichters sowie
die Notwendigkeit, bei einer Analyse die komplizierte, individuelle Bildersprache
aus dem Kontext des Gesamtwerks durch wechselseitige Erhellung zu ent-
schliisseln.

Die Subjektivitat der kiinstlerischen Aussage fordert zur kritischen Auseinander-
setzung und Stellungnahme heraus.

Unterrichtsinhalte

Die verschiedenen literarischen AuBerungen und Gestaltungen Franz Kafkas
als Ausdruck seiner Selbstdarstellung, Weltsicht und seines Weltversténdnis-
ses. — Protokolliertes Gesprach (G. Janouch), Tagebuch, Briefe (Brief an den
Vater), Fragmente, Aphorismen (Hochzeitsvorbereitungen auf dem Lande),
Kurzgeschichten, Erzahlungen (Die Verwandlung; Der Hungerkiinstler; Der Bau),
Romane (Der ProzeB).

Andere geeignete Autoren: z. B. Goethe, Broch, Brecht.

Unterrichtsverfahren

Kafkas Weltbild und Thematik werden durch die Interpretation von AuBerungen,
Aphorismen, Briefen und kirzeren Texten mosaikartig zusammengesetzt und
dienen dann als Resonanzboden fir die Deutung ldngerer Dichtungen. Mit den
notwendigen Voraussetzungen vertraut, vermdgen die Schiller einzeln oder in
Gruppen jetzt auch langere Texte selbsténdig vorzubereiten und zu erschlieBen.

Lernzielkontrolle

Miindliche Wiedergabe der Textinhalte, schriftliche Erdrterung der Gedanken,
Protokolle der Interpretationen. Der Schiiler beweist abschlieBend durch die
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Analyse eines Einzelproblems (z. B. des Todes oder der Schuld) am konkreten
Beispiel sein Verstdndnis fiir Kafkas Haltung und die Gestaltung dieses Ph&no-
mens.



3.2

Kursvorschiag Il

Kursziel

Der Schiiler lernt im Laienspiel die Verlebendigung der Kunst kennen sowie den
Spielraum der Interpretation und der schépferischen Veranderung von Vorgege-
benem.

Lernzielbegrlindung

Die Begegnung mit der Theaterliteratur gehért zum Aufgabenfeld des Deutsch-
unterichts. Aber das nur lesend-interpretierende Untersuchen von Theater-
stiicken entfaltet noch nicht deren vielschichtige Wirklichkeit, die erst im szeni-
schen Gestalten selbst offenbar wird und die eine Interpretation notwendig vor-
aussetzt. Neben der emanzipatorischen Bedeutung des eigenen Spiels fiir den
Schiiler wird zugleich dessen Interesse fiir Theaterstlicke und deren Auffiihrung
geweckt.

Tellziele

,Die Biihne lehrt, GesetzméaBigkeit des menschlichen Zusammenlebens zu fin-
den“ (Rodenberg). Der Schiiler erkennt die Vielschichtigkeit und die inneren Zu-
sammenhénge eines Dramas und seiner Inszenierung. Er begreift die Naht-
stellen und Verbindungen mit anderen Kiinsten (z. B. Bildende Kunst, Musik,
Tanz) und lernt, sich ein Stiick plastisch vorzustellen. Gleichzeitig erfahrt er die
Moglichkeit, mit Hilfe des Spiels emotional zu manipulieren, und gewinnt die
Fahigkeit, solche Manipulationen zu entlarven.

Das eigene Spiel ermoglicht eine schopferische Selbstentfaltung und schafft eine
kritische Distanz zu anderem ,Gespieltem”, das dadurch leichter durchschaubar
wird. Der Schiller wechselt aus der Rolle des Konsumenten in die des kritischen
Betrachters.

Unterrichtsinhalte

Analyse, Deutung und Inszenierung eines geeigneten Theaterstiickes (z.B.
Brecht: Aufstieg und Fall der Stadt Mahagonny, oder Diirrenmat: Ein Engel
kommt nach Babylon, oder Bichner: Leonce und Lena u.&. Ein schwieriges
Stiick kann auch in einer Mischform dargeboten werden, z. B. als Podiums-inter-
pretation und illustriertes Bei-Spiel.

Unterrichtsverfahren

Sténdige Verwobenheit von Interpretation, kritischer Reflexion und Inszenierung.
Arbeitsteilung: Technik, Bihnenbau, Kostiimierung, Regie etc.

Lernzielkontrolle

Sie kdnnen bei diesem Thema nur am Engagement und der Auffithrung orien-
tiert werden.
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Kursvorschlag Ill

Kursziel

Der Schiler lernt Entsprechungen in den kiinstierischen Gestattungsmitteln und
-intentionen einzelner Epochen kennen und damit zugleich auch die geschicht-
liche Bedingtheit jeder Zeitsituation.

Lernzielbegriindung

Indem gleiche Gestaltungsabsichten in verschiedenen Kunstgattungen derselben
Epoche nachgewiesen werden, wird die Bedeutung der Geschichtlichkeit des
Menschen unterstrichen. Zugleich bietet sich eine sinnvolle Kooperation zwi-
schen den Fachern Deutsch und Musik an, die eine wechseiseitige Erhellung
der kiinstlerischen Aussagen einer bestimmten Zeit ermdoglichen.

Teilziele

Ausdrucksmitte!, Stilformen, Aussageweisen und Gehaite werden als typisie-
rende Unterscheidungsmerkmale kulturgeschichtlicher Epochen erkannt. Neben
dieser gemeinsamen Grundhaltung verdeutlichen sich zugleich die differenzierten
Aussagefahigkeiten, Eigengesetzlichkeiten und unibertragbaren Besonderheiten
jeder Kunstgattung. Der Schiiler wird féhig, erkennend und unterscheidend
Kunstwerke zu betrachten und geschichtlich einzuordnen.

Kunstwerke werden im Zusammenhang mit den gesellschaftlichen, politischen
und kulturelien Gegebenheiten ihrer Entstehungszeit begriffen und dadurch in
ihrer formalen und gehaltlichen Aussage relativiert. Der Schiiler erféhrt die
geschichtliche Verwobenheit und Bedingtheit jeder Aussagegestaltung.

Unterrichtsinhalte

Analyse und Vergleich von paradigmatischen, literarischen und musikalischen
Stilformen und Aussagen einzelner Epochen. (Bei manchen Epochen empfiehit
es sich, auch die Bildende Kunst mit einzubeziehen.)

Klassik: Sonatenform und Dramenstruktur.

Romantik: Kunstlied — Lyrik; Emanzipation des Klanglichen und die damit
verbundene Entfaltung der musikalischen Aussagemdglichkeit — Emanzipation
des Menschen aus dem bisherigen Wertekanon (Humanititsideal), Eindringen in
die — Tiefenschichten der Person.

Impressionismus/Expressionismus: Autonomie des Klanglichen und Auflésung
der Funktionswerte von Harmonie, Melodie und Rhythmus — Autonomie des
Farblichen und Auflésung des Gegensténdlichen — Aufldsung von Vers, Strophe,
der Wortbedeutung und syntaktischen Bindungen (Vergleich: Debussy — Monet
— Liliencron oder: Schénberg — Kandinsky — Stramm).

Zeltgenodssische Kunst: (rezeptiv) Atonale Musik — Abstrakte Malerei — Kon-
krete Poesie oder: (kreativ) Die verschiedenen Collagetechniken in den ein-
zelnen Kunstgattungen (z. B. collagierte Werbetexte).



Unterrichtsverfahren

In der Einzelanalyse und Gegeniiberstellung werden Gemeinsamkeiten und Ent-
sprechungen einzelner Kunstwerke erarbeitet und summiert. Dabeij ist ein ge-
schichtlicher Querschnitt (Vergleich einzelner Kunstwerke und -gattungen der-
selben Epoche) ebenso denkbar wie ein geschichtlicher Langsschnitt (Vergleich
von Kunstwerken verschiedener Epochen).

Lernzielkontrolle

Schriftliche Fixierung der erarbeiteten Charakteristika, die bei miindlicher Wie-
derholung oder Vorbereitung &hnlicher Unterrichtsgegenstande angewandt wer-
den miissen. Der Schiller beschreibt abschlieBend die charakteristischen Merk-
male eines ihm unbekannten Kunstwerks und ordnet es geschichtlich ein.
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Kursvorschiag IV

Kursziel

Der Schiiler lernt am Beispiel eines relevanten Themas antithetische Haltungen,
Gestaltungen und Gestaltungsintentionen kennen.

Lernzielbegriindung

Dasselbe Thema, in Literatur und Bildender Kunst gestaltet, offenbart ein
Grundanliegen des Menschen in seinen unterschiedlichen Aussagen. Die Ver-
bindung und Gegeniiberstellung von Wort und Bild legt eine Zusammenarbeit
der Fécher Deutsch und Kunst nahe.

Tellzlele

Der Schiller erkennt die Mdglichkeit, mit Hilfe &asthetischer Gestaltungsmittel
unterschiedliche Vorstellungen auszul&sen. Er begreift die Gestaltung als Mittel
mdoglicher Beeinflussung. (Das wird insbesondere in der Gegeniiberstellung wi-
dersprichlicher Auffassungen derselben Epoche deutlich.)

Der Schiiler erfédhrt die Notwendigkeit der kritischen Distanz, der eigenen Stand-
ortbestimmung und Entscheidung.

Unterrichtsinhalte

Antikriegstendenzen und Asthetisierung des Krieges in Literatur und Bildender
Kunst. (Gegebenenfalls kann auch die Musik miteinbezogen werden.)

Bildende Kunst: a) F. Goya (Der 3. Mai 1808; Los desastres de la guerra),
E. Manet (ErschlieBung der Aufstdndischen der Pariser Kommune 1871), Otto
Dix (Der Krieg), George Grosz, M. Beckmann (Die Nacht), H. Moore (Krieger),
K. Kollwitz, P. Picasso (Guernica), O. Zadkine (Rotterdam-Denkmal), S. Dali {Das
Gesicht des Krieges; Der Blrgerkrieg), Popart. — b) J. L. David (Schur der
Horatier), Th. Gericault (Das FloB der Medusa; Napoleon), D. Velasquez (Die
Ubergabe bei Breda), E. Delacroix (Die Freiheit fihrt das Volk an; Das Massa-
ker), A. Menzel, F. Hodler, NS-Kunst (J. Thorak, A. Breker), Kunst totalitérer
Staaten (UdSSR, DDR), Kriegerdenkmaéler, Roy Lichtenstein (Comics), Perry
Rhodan (interstellare Kriege), Asterix der Gallier, Plakate und Parolen.

Dichtung: a) Heine, Hauptmann, Doéblin, Heym, Trakl, Benn, Brecht, Remarque,
Borchert (Hemingway), Grass, Celan, N. Sachs. — b) Arndt, Kérner, Geibel,
Rilke, Liliencron, Hedin, E. Jiinger

DDR-Prokriegsliteratur (evtl. auch Texte von Hitler, Mao und aus der National-
zeitung).

Musik: a) Protestsong, Popmusik (Jimmi Hendrix, Star Spangled Banner), Luigi
Nono (Vertonung von Briefen Kriegsgefangener), K. Penderecki (Hiroshima),
H. W. Henze (Das FloB der Medusa), K. Stockhausen (Hymnen). — b) Soldaten-
lieder, Marsche, Beethoven (Schlachtensinfonie), Tschaikowsky (Ouvertire 1812).



Unterrichtsverfahren

Die Interpretation geht vom leicht durchschaubaren Einzelwerk aus (Plakat,
Parole) und untersucht dann immer komplexere Formen. Obwonl eine sténdige
Gegeniiberstellung moglich ist, erscheint eine thematisch geschlossene Behand-
lung zweckméBiger (z.B. Antikriegstendenzen in der Bildenden Kunst). Die
antithetische Gegeniiberstellung und Auswertung erfolgt dann am SchluB der
Unterrichtsreihe. Die Mannigfaltigkeit des Themas ermdglicht es dem Schiller,
seibstgewahlte Beispiele beizusteuern.

Lernzielkontrolle

interpretationsprotokolle, mindliche und schriftliche Vergleiche. Der Schiiler
analysiert und bestimmt schlieBlich die Gestaltungsintention eines ihm unbe-
kannten Kunstwerkes.
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V. Hinweise fiir die lernzielorientierte Unterrichtsvorbereitung (formuliert im
Blick auf das Fach Deutsch)

Die von der Kommission aufgestellten Kursziele beschranken sich notwendig
darauf, Verhaltensbereiche und Gegenstandsbereiche anzugeben; selbst wenn
in den einzelnen Kursvorschlagen konkrete Verhaltensweisen und Gegenstinde
genannt sind, haben sie nur beispielhaften und orientierenden Charakter. Dem
Fachlehrer fillt also die Aufgabe zu, diese Kursziele unter den Bedingungen
seines Unterrichts zu konkretisieren. Der lernzielorientierte Unterricht erfordert
eine andere Art der Unterichtsvorbereitung als ein primér stofforientierter Un-
terricht. Der Fachlehrer muB das Kursziel fiir die besondere Unterrichtssituation
operationalisieren. Im Rahmen des Kursziels und in Abhdngigkeit von den Be-
dingungen seines Unterrichts hat er eine Fille von Entscheidungen zu treffen
und zu begriinden. Die folgenden Hinweise wollen dem Fachlehrer dabei behilf-
lich sein, diese Bedingungen einzuschatzen und begriindbare Entscheidungen
zu treffen.

Welche Gegenstands- und welche Verhaltensbereiche gibt das Lernziel an?

— Welche Texte, Situationen, Themen etc. gehéren zum Gegenstandsbereich,
welche Kenntnisse, Verfahrenstechniken, Einstellungen usw. zum Verhaltens-
bereich?

— In welchen anderen Lernbereichen werden gleiche oder dhnliche Gegen-
sténde bzw. Verhaltensformen angesprochen?

— In welchen auBerschulischen Feldern sind diese Gegensi@nde bzw. Verhal-
tensformen von Bedeutung?

Welche Voraussetzungen bringen die Schiler mit?

— Welche Lernerfahrung und Unterrichtsergebnisse kdnnen als gegeben an-
gesehen werden?

— Welchen Interessen, Denk- und Verhaltensmustern, Freizeit- und Lese-
gewohnheiten, auBerschulischen Vorkenntnissen etc. ist Rechnung zu tra-
gen?

— Welche Arbeitshaltung, welche Fahigkeiten der Gesprachsfithrung, welche
Initiativen sind zu erwarten?

— Was mu8 wiederholt und vertieft, eventuell korrigiert, was muB8 neu einge-
fihrt werden?

— Welche Bedeutung kommt dem Entwicklungsstand, der sozialen Herkuntt,
der Gruppenstruktur fir den Unterricht zu?

Welche inhaltlichen Entscheidungen sind unter Berlicksichtigung von 1 und 2

zu treffen?

— Kénnen die Schiiler nach Vorinformation an der Auswahl der Lerninhalte be-
teiligt werden?

— Welche Vereinfachungen bzw. Beschrankungen sind erforderlich, damit ein
vertretbarer Schwierigkeitsgrad gegeben ist?

— Welche besonderen Texte, Situationen, Themen etc., welche spezifischen
Kenntnisse, Verfahrenstechniken, Einstellungen sind neu auszuwéhlen, be-
reitzustellen bzw. zu erlernen?

— Wie kdénnen bei Auswahl und Anordnung der Lerninhalte folgerichtiger Auf-
bau (sachlogische Kontinuitat) und Abwechslung im Angebot (motivierende
Varietat) koordiniert werden?
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— Welche Alternatividsungen in der Auswahl von Gegenstanden erscheinen als
moglich?

— Welche Arbeitstechniken miissen die Schiiler beherrschen lernen? (Benut-
zung von Hilfsmitteln wie Sekundérliteratur, Lexikon, Statistiken.) In welche
Methoden miissen sie eingefiihrt werden?

Wie ist der begriindete Entscheidungszusammenhang: Formulierung des Teil-
ziels — Zuordnung von Gegenstanden und Verhaltensweisen — Organisation
des Unterrichts — Lenkung des Lernprozesses — Anwendung und Ubung —
Ergebniskontrolle zusammenzufassen und den Schiilern einsichtig zu machen?

In diesem Zusammenhang geben die folgenden Bemerkungen R. F. Magers
Uber operational formulierte Lernziele eine ergénzende Erlduterung:

Die Beschreibung eines Lernziels ist eine Zusammenstellung von Ausdriicken
oder Zeichen, die eine ihrer Unterrichtsabsichten verdeutlichen.

Durch ein aufgestelltes Lernziel wird ihre Absicht in dem MaBe deutlich, wie
Sie beschrieben haben, was der Lernende tun muB, um zu zeigen, daB er das
Lernziel erreicht hat, und woran Sie diesen Lernerfolg messen wollen.

Zur Beschreibung des Endverhaltens (was der Lernende tun wird):

a) Bestimmen und benennen Sie das Gesamtverhalten.

b) Bestimmen Sie die wichtigsten Bedingungen, unter denen das Verhalten
geduBert werden soll (was dem Lernenden zur Verfiigung gestellt wird und/
oder was er nicht benutzen darf und welche anderen Einschriankungen
gelten).

c) Bestimmen Sie den BeurteilungsmaBstab fir das als ausreichend geltende
Verhaiten.

Geben Sie fiir jedes Lernziel eine besondere Beschreibung; je mehr Einzel-
beschreibungen Sie angeben, desto gréBer ist die Wahrscheinlichkeit, lhre
Absicht deutlich zu machen.

Wenn Sie jedem Lernenden eine Ausfertigung ihrer Lernzielbeschreibung geben,
werden Sie selbst nicht mehr viel zu tun haben.* )

1)
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Nachwort zur 2. Ausgabe

Schon im Nachwort zur 1. Auflage wurde der Stellenwert der Empfehlungen fiir den
Kursunterricht in der neugestalteten gymnasialen Oberstufe als der von vorldufigen
Empfehlungen bestimmt. Dies gilt auch fir die vorliegende {iberarbeitete Fassung,
in der die Mitglieder der Fachgruppen ihre Intentionen prézisiert haben und in die
ebenfalls die ersten Stellungnahmen der Schulen sowie Unterrichtserfahrungen und
Diskussionsergebnisse eingegangen sind.

Im ibrigen gilt, was schon im Nachwort zur 1. Auflage der Unterrichtsempfehlungen
formuliert wurde:

Die Unterrichtsempfehiungen sind als eine erste Lehrplanhilfe fiir die Fachlehrer ge-
dacht, die an den am 1.8.1972 beginnenden Versuchsreihen zur Neugestaltung der
gymnasialen Oberstufe auf der Grundlage des Entwurfs einer Vereinbarung der Stan-
digen Konferenz der Kultusminister der Lander beteiligt sind.

Der RunderiaB vom 19. 4. 1972, der fir das Land Nordrhein-Westfalen die rechtlichen
Voraussetzungen fiir den Beginn der Versuchsreihe schuf, hat diese Lehrplanhilfen
angekiindigt und zugleich das pragmatische Verfahren begriindet und offengelegt, das
2u ihrer Erarbeitung gefiihrt hat (vgl. Nr. 3.4 des Erlasses).

Die vorliegenden Lehrplanhilfen sind unter der dreifachen Pramisse entstanden, daB
die Richtlinien von 1963 sowoh! in ihrer Struktur als auch in ihren Inhalten einen
Modernitétsriickstand aufweisen, daB nach dem gegenwirtigen Stand der Curriculum-
forschung ein wissenschaftlich gesichertes Curriculum fiir die einzelnen Facher des
Gymnasiums in absehbarer Zeit nicht zu erwarten ist, da8 aber dennoch Lehrplan-
entscheidungen getroffen werden miissen, die die langfristig angesetzte, wissenschaft-
liche Curriculumentwicklung von der Schulpraxis her vorbereiten helfen.

In diesem Zusammenhang ist das Verfahren zu sehen, aus dem die vorliegenden
Empfehlungen erwachsen sind.

Zur Losung einer im Grunde nur vorlaufig l6sbaren Aufgabe haben die Schulkolle-
gien je 6 fachkompetente und in der Mehrzahl auch versuchserfahrene Lehrer be-

99



nannt, die die nach ihrer Auffassung méglichen Lehrplanentscheidungen fiir das Kurs-
system vorgeschlagenen und ihre Losungsvorschidge in einer 2. Sitzungsperiode
weiterentwickelt haben. Die Fachgruppen wurden beraten durch Fachdezernenten
und Fachreferenten der Schulaufsicht.

Die vorliegenden Lehrplanentscheidungen, die der Schulversuchspraxis und -erfah-
rung entstammen, erhalten den Charakter von Empfehlungen. Sie kénnen fiir die
an der Versuchsreihe beteiligten Schulen an die Stelle der Richtlinien treten. Indem
diese Empfehlungen den Versuchsschulen zur Erprobung (bergeben werden, soll
eine koordinierte schulpraktische Weiterentwicklung der Lerninhalte fir ein Kurs-
system eingeleitet werden.

Zugeordnet zur langfristig angesetzten Entwicklungsebene der wissenschaftlichen
Curriculumentwicklung wird ein schulpraxisbezogenes Koordinierungssystem auf-
gebaut, das Uberpriifung, Weiterentwicklung und eine Neuordnung des Bezugs-
feldes der Lerninhalte ermdglicht.
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