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VORWORT

Der hier vorgelegte Teilentwurf eines Lehrplans fir das Fach Deutsch in der
Orientierungsstufe ist das erste Ergebnis der Arbeit einer aus Lehrern von
Hauptschule, Realschule und Gymnasium bestehenden fachdidaktischen Kom-
mission, die im Frithjahr 1972 vom Kultusministerium berufen worden ist. In
ihren Entwurf hat die Kommission erste Stellungnahmen aus dem Bereich von
Schule und Hochschule einbezogen. g

Ziel der Lehrplanarbeit ist es, einen Plan zu erarbeiten, der

— die augenblickliche fachwissenschaftliche und fachdidaktische Diskussion,
vor allem auch die Entwicklung im linguistischen Bereich, fiir die Arbeit in
der Schule umsetzt (von hier verstehen sich auch die zahlreichen Hinweise
der Kommission im Sinne einer fachlichen Fortbildung); .

— sich an deutlich definierten Lernzielen orientiert, chne den Freiheitsraum
der Lehrer durch eine zu enge Festlegung der Feinlernziele zu beschrinken,
und der

~ fur die Orientierungsstufe aller Schularten ein curriculares Angebot schafft,
das Einheitlichkeit mit den Differenzierungsmoglichkeiten verbindet, die die
Aufgabe des Férderns und Erprobens notwendig macht.

Die Ausrichtung an diesen Zielen bedeutet einen wesentlichen Fortschritt ge-
geniiber den jetzt flir diese Stufe giitigen Lehrplanen und rechtfertigt es, auch
einen Teillehrplan zur Erprobung vorzulegen, der sich zundchst mit den Lern-
zielbereichen ,Verstehen von Texten“ und ,Herstellen von Texten* beschaftigt;
bel der Erprobung wird der Abstimmung mit den an der Schule verwendeten
Lehrbiichern fiir den Bereich der Sprache besondere Bedeutung zukommen.
Die Erprobung und Stellungnahme sollie sich auf die oben angegebenen Ziele
der Lehrplanarbeit beziehen. Dabei solliten Schwerpunkte der Erprobung sein
— die Frage der Differenzierung und der Durchlissigkeit, die eine enge Zu-
. sammenabeit der Orientierungsstufen der Schularten erfordert,

— die Méglichkeit, auf Grund dieses Planes Kriterien fiir die Schullaufbahn-
entscheidung am Ende der Orientierungsstufe zu bestimmen,

— die Erarbeitung von Unterrichtsmodellen,

— der Umfang der Lernziele des Faches Deutsch und die Méglichkeit einer
Zuordnung zu anderen Fachern — vor allem des sprachlichen Bereichs im
Hinblick auf den hier vorgesehenen Gesamtstundenansatz fiir die Klassen
5 und 6 in den neuen Stundentafeln fiir die Sekundarstufe 1.

Der Lehrplan ist von Fachleuten aus der Schulpraxis erarbeitet; er braucht aber
nun die Ergénzung und Korrektur durch die Erfahrung, die sich nur aus der
Erprobung in vielen Schulen ergeben kann. All denen, die sich an dieser Arbeit
beteiligen, vor allem abér der Kommission, die den Plan vorgelegt hat, sei
daher an dieser Stelle sehr herzlich gedankt.
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VORBEMERKUNG
|. Zur bisherigen Arbelt:

Die curriculare Arbeit der fachdidaktischen Kommission Deutsch fiir die Orien-
tierungsstufe ist, angesichts der sehr schwierigen, komplexen, z. T. noch wenig
gekiarten Situation der Germanistik und des Deutschunterrichtes, noch nicht
beendet. Trotzdem hat sich die Kommission entschlossen, einen Teilentwurf
eines Lehrplanes, der in sich relativ abgeschlossen ist, den Schulen und der
Offentlichkeit zur Erprobung und Diskussion vorzulegen. Er umfaBt die Arbeits-
bereiche ,Verstehen und Herstellen von Texten".

Ausgehend von einer Textdefinition und einem sprachlichen Kommunikations-
modell, wurde versucht, die Prozesse beim Verstehen und Herstellen von
Texten einsichtig zu machen und daraus Lernziele abzuleiten. Dabei ergab es
sich, daB beim Bereich ,Herstellen von Texten" das Aufstellen didaktischer
Raster (vgl. Erlduterungen S, 27) mit der Formulierung der einzelnen Arbeits-
auftrdge, der zu gebenden Vorgaben und Bedingungen und der zu erflllenden
Teillernziele sowie Hinweisen zur Kontrolle des Lernerfolgs méglich war. Diese
Raster sollen dem Lehrer seine praktische Arbeit erleichtern, sie sind ein Schritt
zur Operationalisierung der Lernziele. Im Bereich , Verstehen von Texten" ist die
Erstellung eines solchen Operationalisierungskataloges bisher nicht gelungen.
Zu groB erschien die Gefahr, die Auswahl und das Verstdndnis von Texten
festzulegen. Der Lehrplan muB sich vorerst darauf beschrénken, anzugeben,
welche aligemeineren Lernziele, Textsorten und Fachausdriicke bel der Text-
analyse in der Orientierungsstufe zu beriicksichtigen sind. Fir die Aufstellung
eines didaktischen Rasters und einzelner Modelle sind die Studien- und Fach-
seminare sowie alle Deutschiehrer um ihre Mithilfe gebeten. Aus arbeitstech-
nischen Griinden kann die Kommission solche Modelle im Augenblick noch nicht
vorlegen.

Von der Sachlage her ergab es sich ferner, daB eine detaillierte Festschreibung

der Lernziele auf die Jahrgangsstufen 5 und 6 nicht mdglich ist. Alle angege-

benen Lernziele sollen daher am Ende der Klasse 6 erarbeitet sein, wobei die

Hinweise zum Verstehen und Herstellen von Texten auch fir die folgenden

Jahre giiltig bleiben und zu vertiefen und auszuweiten sind anhand zuséatzlicher

und komplexerer Texte.

Auf die Voranstellung eines oder mehrerer oberster aligemeiner Lernziele des

Deutschunterrichts wurde verzichtet, weil

1. die didaktische Arbeit noch nicht beendet ist,

2. solche aligemeinen Lernziele sehr umstritten und noch nicht hinreichend
entwickelt sind,

3. die Abstimmung mit der fachdidaktischen Kommission Deutsch fiir die Main-
zer Studienstufe notwendig ist.

In den einzelnen Lernzielbereichen werden dagegen, ausgehend von der Fach-

systematik, allgemeinere Lernziele angegeben, die sich nach Meinung der

Kommission unterordnen lassen unter ein oberstes allgemeines Lernziel, das

die Erziehung des Schillers zur sprachlichen Kommunlkationsféhigkeit be-
inhaltet.
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An dieser Stelle sei auch darauf hingewiesen, daB den Schilern und Schiilerin-
nen der Orientierungsstufe nur die Begriffe zu vermitteln sind, die jeweils In

den Mindestanforderungen nach den Teiflernzielbereichen aufgefiihrt sind.

. Zur weiteren Arbeit:

Der Gesamtentwurf des Lehrplans Deutsch fir die Orientierungsstufe wird vor-
aussichtlich noch folgende Kapitel enthalten, die noch erarbeitet werden:

1. Reflexion liber Sprache als Zeichensystem:

Bisher war es in der Unterrichtswirklichkeit haufig so, daB in der Sekundar-
stufe | entweder die Grammatik zu viel Raum innerhalb des Gesamtlehrstof-
fes einnahm oder zu kurz kam. Die Kommission wird versuchen, den
linguistischen Stoff fir die Klassen 5 bis 10 festzulegen und ihn den einzel-
nen Klassenstufen zuzuweisen. In diesem Kapitel wird auch die Frage der
Zeichensetzung behandelt werden, da sie nur im Zusammenhang mit der
Grammatik voll begreiflich wird.

2. Rechtschreibung:

Das immer wieder neu umstrittene Problem der Rechtschreibung ist von einer
einzelnen Kommission, zudem nur eines Landes in der Bundesrepublik, nicht
zu |6sen. Die Kommission wird jedoch versuchen, praktikable Vorschlage zu
entwickeln,»um der Rechtschreibung den ihrer Funktion und Bedeutung ent-
sprechenden Rang zuzuweisen.

8. Ubermittlungs- und Entlastungstechniken:

Hier werden Techniken zusammengefaBt werden wie z. B. fliissiges und rich-
tiges Lesen, Benutzung der verschiedenen Hilfsmittel wie Lexika, Worter-
biicher, Inhaltsverzeichnisse, Register, die Anfertigung und Auswertung von
Stichwort- und Merkzetteln usw.

4. Funktion und Bedeutung der Projekte

5. Empfehlungen fiir Leistungsmessung, Richtlinien fiir Klassenarbeiten und
Hausaufgaben:

Endgiltige Aussagen hierliber sind verbindlich erst nach Fertigstellung aller
Arbeitsbereiche méglich. Die fir Klassenarbeiten geltenden Erlasse werden
entsprechend revidiert werden.

6. Grundsétze zur Differenzierung:

Die Frage der Differenzierung im Deutschunterricht ist sehr vielschichtig und
von weittragender Bedeutung. Durch grundsétzliche theoretische Aussagen
ist dieses Problem fiir die Praxis nur in begrenztem MaBe zu Idsen. Alle in
den Bereichen ,Verstehen und Herstellen von Texten* angefiihrten Lernziele
scheinen uns sowoh! in der schulartabhangigen als auch in der schulart-
Ubergreifenden (integrierten) Orientierungsstufe realisierbar zu sein. Ob dies
auch in den noch ausstehenden Arbeitsbereichen so ist, muB noch geklart
werden. Differenzierungsmdéglichkeiten sind gegeben in der Art und Weise,
wie die Lernziele verwirklicht werden. Diese Differenzierungsméglichkeiten
sind abhéngig von sehr verschiedenen Faktoren:



a) von der Schwierigkeit des jewslligen Stoffes

b) von der GrdBe der Klasse (Gruppe, Kurs usw.)

c¢) vom Leistungsstand und den Fahigkeiten des Schillers

d) von der soziokulturellen Situation (z. B. Stadt oder Land, soziale Zusam-
mensetzung)

e) von den Vorgaben, der Lern- und Arbeitszeit, die den Kindern gegeben
werden

f) von der Persdnlichkeit und der Ausblldung des Lehrers.

Bei der Entwicklung der Differenzierungsvorschldge miissen auch die Ergeb-
nisse der einzelnen Schulversuche ,Gemeinsame Orlentierungsstufe® und
der zugeordneten Projektgruppe herangezogen werden. Aus diesen Grinden
gibt die Kommission zum jetzigen Zeitpunkt noch kelne Vorschlage heraus.

7. Literaturverzeichnis

Der vorliegende Teilentwurf wurde nach der ersten Fertigstellung einem aus-
gewihlten Krels von Gutachtern aus dem Bereich der Grund- und Hauptschulen,
der Realschulen, der Gymnasien, der erzishungswissenschaftlichen Hochschu-
len und der Universitaten zur Stellungnahme und Kritik vorgelegt. Die daraus
resultierenden Verbesserungsvorschidge wurden — soweit moglich — in den
Entwurf eingebaut. All denen, dle sich dieser zeitraubenden und mithevollen
Arbeit unterzogen haben, sei an dieser Stelle herzlich gedankt.
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A) TEXTDEFINITION

Texte sind alle von Menschen mit einer Aussageabsicht gestalteten sprachlichen
Produkte —

ungeachtet ihres Anlasses,

der Weise ihrer Realisierung {gesprochen, geschrieben),

der vermittelnden Medien (Handgeschriebenes, Gedrucktes, Tontréger,

Bild-Ton-Trager),

ungeachtet der gewédhlten Sprachebenen und Sprachstrukturen,

des Inhaltes und

des Textverfassers.
Text ist damit verstanden als zentrale Komponente in einem kommunikativen
Bezugsfeld, auf dessen einer Seite der Autor (Sprecher, Schrelber, Redner,
Dichter usw.), auf dessen anderer Seite in der Regel Empfinger (Rezipient,

Horer, Leser, Zuschauer usw.) stehen (vgl. P. Hartmann, H. Steger, neuerdings
auch H. Glinz).

B) KOMMUNIKATIONSMODELLE
Die vorgelegten Kommunikationsmodelle sollen den sprachlichen Kommuni-
kationsvorgang und das, was im Verlauf des Lehrplans darlber ausgesagt wird,

graphisch veranschaulichen und zusammenfassen. Zum besseren Verstdndnis
und der groBeren Obersichtlichkelt wegen, werden 3 Modelle angeboten, die
sich nur darin unterscheiden, da8

I.der elnen Text Analysierende zum urspriinglich vom Autor intendierten
Empfangerkreis gehdrt,

Il. der Analysierende nicht zum intendierten Empfangerkreis gehdrt und

Hl. die Kommunikationspartner wechselweise als Autoren und Empfénger von
Texten in Erscheinung treten (Interaktionsmodeli).



l. Der Analysierende gehdrt zum Intendierten Empléngerkreis
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|l. Der Analysierende gehdrt nicht zum urspriinglich intendierten Empféngerkreis
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TEXTVERSTEHEN

111, Dle Kommunikationspartner treten wechselweise als Autoren und Emptinger

von Texten In Erscheinung
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C) LERNZIELBEREICH ,VERSTEHEN VON TEXTEN*

Sprachliche Interaktion vollzieht sich nach dem Kommunikationsmodell zwi-
schen drei Hauptkomponenten:

Autor — Text — Empfanger

Der Text spielt damit eine zentrale Rolle in einem kommunikativen Bezugsfeid,
auf dessen einer Seite der Autor (Sender; Schreiber, Sprecher, Redner), auf
dessen anderer Seite der Empfanger (Rezipient: Leser, Horer, Zuschauer) steht.

Aus diesem Verstandnis sprachlicher Kommunikation ergeben sich fiir das Ver-
stehen von Texten drei Teillernzielbereiche:

1. Analyse des Textes
2. Analyse der Autorsituation
3. Analyse der Empféngersituation

Aus Griinden der Obersichtlichkeit behandelt dieser Plan die drei Bereiche
getrennt; ein Textverstehen ist aber nur moglich, wenn man alle drei Faktoren
in ihrer gegenseitigen Durchdringung und wechselseitigen Rlckbeziehung kri-
tisch betrachtet.

Im kommunikativen Bezugsfeld von ,Senden* und ,Empfangen* begegnet der
Schililer nicht nur geschriebenen, sondern auch gesprochenen Texten (s. Text-
definition S. 7). Alle diese Texte sind einer Betrachtung in gleicher Weise wert;
Iin der unterrichtlichen Behandlung kdnnen sich allerdings methodische Unter-
schiede ergeben.

I. TEILLERNZIELBEREICH ,ANALYSE DES TEXTES*“

1. Eine wesentliche Aufgabe des Deutschunterrichtes ist es, Voraussetzungen
und Grundlagen fiir die kritische Tellnahme am sprachlichen Kommuni-
kationsprozeB zu schaffen. Dieses Ziel ist ohne genaues Textverstindnis
nicht zu erreichen. Wichtig flir das Textverstandnis sind nicht nur die in ver-
schiedener Form zum Ausdruck gebrachten Inhalte, sondern ebenso die Mit-
tel ihrer Darstellung, also Im weitesten Sinne die Sprache und Komposition,
aus denen sich Riickschliisse u. a. auf die Intention des Autors ziehen lassen.

Der Unterricht kann nicht auf Verstdndniskontrollen verzichten, bei denen
der Schiiler die bei der Textarbeit gewonnenen Einsichten und Erkenntnisse
zu versprachlichen hat. Auch daraus ergibt sich der enge wechselseitige
Zusammenhang von Verstehen und Herstelien von Texten.

2. Die Analyse eines Textes Ist ein sehr komplexer Vorgang. Sie volizieht sich
in unterschiedlichen Phasen der Rezeption, einer

— priméren Rezeptions- und Feststellungsphase, deren Beriicksichtigung
nach den Erkenntnissen der Lernpsychologie und der Unterrichtserfahrung
vor jedem systematischen Zugriff notwendig ist und allen Schillern einen
individuellen Lernan-eiz bieten kann, sowie einer

— zweiten Phase der Textrezeption, der vorwiegend rational bestimmten
kritischen Analyse

11



3. Die Schule kann sich nicht auf einen Weg des Zugangs zum Text beschran-
ken, sondern mu8 verschiedene Maglichkeiten nutzen. Hinweise fiir solche
Moglichkeiten ergeben sich aus dem nachfolgenden Katalog, der elementare
Voraussetzungen des Textverstehens enthait. Dabel ist zu beachten, daB
diese Zusammensteliung die Textanalyse zwar in Teillernprozesse aufspalten
muB, aber keine Rang- und Reihenfolge der einzelnen Aspekte festlegen
will. Es ist vielmehr stindig der Text als Ganzes zu sehen und von Fall zu
Fall zu fragen, welche der genannten Gesichtspunkte fiir den vorgegebenen
Text Uberhaupt anwendbar bzw. dem Schiiler zugénglich sind. Der Katalog
versteht sich als ein Angebot, aus dem eine Auswahl je nach Text, nach
Unterrichtssituation und nach der Klassenstufe erfolgen sollte.

4. Die in Absatz 1 entwickeite Intention und die in Absatz 2 dargestellten Grund-
voraussetzungen fiihren zu einem nicht nur fiir die Orientierungsstufe, son-
dern fiir den gesamten Bereich der Sekundarstufe | verbindlichen Lernziel:

Der Schiiler soll lernen, die Strukturen und Aussagen von Texten zu verste-
hen. Dabei soll er mit Methoden der TexterschlieBung und ihrer Handhabung
vertraut gemacht sowie an den Umgang mit Hilfsmitteln gewShnt werden.

5. Der Verwirklichung des Lernziels dienen die im folgenden Katalog angefihr-
ten grundlegenden Arbeitsgange der 1. und 2. Phase der Textrezeption. Sie
deuten zugleich — gemaB Absatz 3 — unterschiedliche Mdglichkeiten des
Zugangs zum Text an.

1. Phase:
1. Aufmerksames und konzentriertes Zuhdren/Lesen/Sehen.

2. Rechenschaft ablegen iber Unverstandenes; Anwenden von Methoden
und Hilfsmitteln zur Beseitigung von Unklarheiten.

3. Verbalisieren des ersten Eindrucks (Urteils, Meinung) einzeln oder in der
Gruppendiskussion. Gegebenenfalls Festhalten dieses Eindrucks, z. B.
durch Stichwortzettsl, Protokoll.

4. Mindliche und schriftliche Wiedergabe des Geschehensablaufs und Aus-
sagezusammenhangs; Zusammenfassung des Inhalts (Antworten, zitieren,
benennen; Anlage von Stichwortzetteln).

5. Erstes Erfassen von Strukturelementen (elementaren Textkonstituenten):
a) Raum
b) Zeit
c) Gegenstande (konkret)
d) Geschehenstriger
e) Handlungssituationen (Anfang, Ende)
f) Problem, Thematik
2 Phase:
. Erkennen der Perspektive:
a) bel fiktiven, insbesondere dichterischen Texten:

Erzéhlerhaltung und Erzahlperspektive (z. B. Ich-Er-Erzéhlung, Distanz
des Erzéihlers zum Geschehen);

-
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szenisches Erzéhlen, berichtendes Erzihlen;

Wiedergabe von Gedanken des fiktiven Erzihlers oder einer am Ge-
schehen beteiligten Figur;

Haltung oder Gestimmtheit eines lyrischen Ichs.
b) bel Sachtexten (expositorischen Texten):

Sprecherhaltung und Sprecherperspektive (z. B. distanziert, um Objek-
tivitit bemiiht, dberzeugen wollend: d

emotional, engagiert, zum Miterleben oder Mitfiihlen anregend;
appellierend, zu einer Handlung auffordernd, Uberredend, manipulie-
rend).
2. Erfassen der Struktur: ,

a) Raumstruktur (z. B. Ortswechsel, Art des Raumes)

b) Zeltstruktur {Gliederung in Zeitphasen, Rickwendung, Vorausdeutung,
Erzéhizeit, erzdhite Zelt, Dehnung, Raffung, Zeitdeckung)

¢) Geschehenstradger und ihr Verhalten in verschiedenen Rollen (z. B.
sozial bestimmte Rolle, dramaturgisch festgelegte Rolle, durch litera-
rische Tradition zugewiesene Rolle)

d) Geschehensstruktur (z. B. Abgrenzen und Verknipfen der Erzahl-
abschnitte)

e) Motivstruktur (Wiederkehr von Gegenstinden, Merkmalen, Figuren,
R&umen usw. in bestimmter Funktion)

f) Problemstruktur (insbesondere bei gedanklichen Texten, z. B, Abgren-
zen und Verknlpfen von Gedankenschritten)

g) Semantische Struktur (z. B. Wortbedeutung im Kontext, gehobene
Sprache, Umgangssprache, Jargon, Fachsprache, Fremdwdrier, Vor-
herrschen bestimmter Wortfelder)

h) Syntaktische Struktur (z. B. Satzarten, Satzreihe, Satzgefiige, vollstan-
dige — unvollstandige Satze)

i) Einfache rhetorische Mittel (Wiederholungen, Antithesen, Parallelismen,
Steigerung)

k) Bildstruktur (Vergleiche, Metaphern, Allegorie, Symbot)
1) Lautstruktur (Insbesondere bei Lyrik: Lautmalerel, Aliiteration, Reime)

m) Prosodische und metrische Strukiur (z. B. Satzmelodie, VersmaB,
Strophenform)

Bei Texten &lterer Sprachstufen oder dialektgebundenen Texten miissen
Merkmale einbezogen werden, welche die Textstruktur Ubergreifen und
dem System der Sprache Insgesamt (Langue) zuzuordnen sind, also zum
Lernzielbersich ,Reflexion {iber Sprache" gehdren: von der heutigen Stan-
dardsprache?) abweichende Lautung (Phonologie), Bedeutung (Semantikj,

Wortformen (Morphologie) oder Satzstrukturen (Syntax) und Rechtschrei-
bung.

1) Vgl. Funkkolleg, Sprache 2, Eine Einfhrung in die moderne Linguistik, Fischer-Taschenbuch,
1973, S. 313 . ]
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Die Strukturelemente 2 a bis d betreffen erzdhlende Texte (fiktive) und Texte,
in denen eine Handlung oder ein Geschehen berichtet wird (expositorisch).
2 e betrifft Erzihiungen und Gedichte (nur fiktive Texte). 2 f betrifft vor allem
gedankliche Texte. Alle anderen Elemente kdnnen in jeder Textsorte wichtig
sein.

Die unter 1 bis 5 (1. Phase der Textrezeption) angefiihrten Aspekte sind fir die
Orientierungsstufe verbindlich. Alle zur 2. Phase gehbrenden Punkte sind eben-
falls anzusprechen, kénnen aber nur anhand einfach strukturierter Texte erar-
beitet werden.

Am Ende des 6. Schuljahres sollen die Schiiler mindestens folgende Fach-
termini verstehen und verwenden kdnnen:

— Erzahlperspektive, Distanz des Erzdhlers zum Geschehen, Erzéhlabschnitt

— Sprecherhaltung und -perspektive, Ich-Er-Darstellung

— Dialog

~ Handlungsschritt, Ausgangssituation, Héhepunkt, Erzéhlziel, Pointe

— Dehnung, Raffung, Zeitdeckung

— Geschehenstréager

— Motiv im Mérchen

— Bild, Vergleich

— Wiederholung, Gegensatz

— Reim, Alliteration

— Strophe, Vers, betonte und unbetonte Sitbe

~ Bedeutungswandel, Standardsprache, Dialekt, Fachsprache, Fremdwort
Dieser Katalog gibt keine Rangfolge flr die unterrichtliche Behandlung an;
ebensowsenig zielt er auf einen abfragbaren Wissensbestand, sondern will viel-

mehr umreiBen, welche Arbeitsbegriffe fir den stdndigen Gebrauch verfigbar
sein miissen.

il TEILLERNZIELBEREICH ~ANALYSE DER AUTORSITUATION*
(Bedingungen der Textherstellung)

1. Textanalyse aliein reicht zum Verstdndnis nicht aus. Wesentlich ist ebenso
das Erkennen der Verfasserintentionen; sie ndmlich tragen masgeblich zur
Strukturierung des Textes und damit zur Wahi der Textsorte bei. Dabei ist
zu beachten, da8 die Intentionen und die Art threr Verwirklichung abhéngig
sind:

a) von den Faktoren, die die Situation des Verfassers kennzeichnen und ihn
beeinflussen, und

b) von der Einschitzung des Empfangers durch den Autor und seiner Bereit-
schait, dessen Erwartungen zu berdcksichtigen.!)

1) Es darf frellich nicht Gbersehen werden, daB vor allem bai dichterischen Texten die gar;annto
Faktoren die Textentstehung nicht bis Ins letzte kldren kdnnen.
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Kenntnisse, Einsichten und Informationen (ber den Autor lassen sich nur
zum Teil aus dem Text gewinnen. Bei der Analyse der Autorsituation kann es
daher notwendig sein, zusatzliche Materialien auszuwerten. Soiche Informa-
tionsquellen kénnen u. a. sein:
Anhang im Lesebuch, Lexika, Bilder, Biographien, Sekundarliteratur, zu-
sétzliche Texte des Autors, Radio, Fernsehen, Lehrerwissen.

Auch das Vorwissen des Analysierenden kann — wenn auch in unterschied-
lichem MaBe — zur ErschiieBung der Autorsituation beitragen.

2. Aus diesem Sachverhalt ergibt sich als

Lernziel:

Der Schiiler soll lernen, die Autorsituation als Textkonstituente zu begreifen.
Dazu gehért, daB er auf dem Weg {iber die Textanalyse und unter Auswer-
tung zusatzlicher Materialien die Intention des Verfassers in ihrer Abhéngig-
keit von den unter 1 a und 1 b genannten Bedingungen erfaBt.

3. Zur Kldrung der Autorsituation wird man sich demnach auf folgende drei
Komponenten konzentrieren:

3.1 Die Autorsituation in ihrer Auswirkung auf die Strukturierung des Textes
und die Wahl der Textsorte.

3.2 Die Einfllisse vorgegebener Bedingungen auf den Autor.

3.3 Die Einschétzung des Empfangers durch den Autor und der Grad der
Bereitschaft zur Beriicksichtigung vermuteter Erwartungen.

Zu 3.1: Jede Textherstellung ist intentionsgebunden. Dabei sind zwei Mdglich-
keiten zu unterscheiden:

a) Der Autor tritt bewuBt aus eigenem Antrieb oder im Auftrag in Kom-
munikation zu einem Partner {Leser, Hdrer), dessen vermutete Er-
wartungen und Reaktionen er bei der Hersteliung des Textes mit
bedenkt und einplant.

b) Der Autor &uBert sich ohne das Zlel der Kommunikation mit anderen.
Hoérer und Leser kdnnen nur zuféllig und nicht geplant Teilthaber
seiner AuBerung werden. Dleser Fall ist auf besondere Situationen
beschrankt.

Tritt der Autor bewuBt in Kommunikation mit einem Hbrer, Leser, Zuschauer, so
kann er verschiedene Absichten haben. Seiner Hauptintention wird dabei meist
eine bestimmte Textsorte entsprechen, so z. B.

Autorintention Textsorte

Erzéhlen, unterhaliten Erzahlung, Kurzgeschichte, Novelle,
Roman, Marchen, Balladen usw. ")

") Dazu gehdren auch die entsprechenden Texte In Kinderblchern und Trivialliteratur.
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Informieren

Belehren

Appeliieren

Festsetzen und binden

Untersuchen und eine Ldsung finden

Kritisch Steliung nehmen

Nur einen Kontakt herstellen
oder aufrechterhalten

An einer Gestimmtheit teilneahmen
lassen

Bericht, Protokoll, Zusammenfassung
eines Textes, Lehrbuchtext, Fahrplan,
Nachrichten, Reportagen, Beschreibun-
gen usw.

Lehrbuchtext, Gebrauchsanweisung,
Sprichwort, Texte in Rundfunk und Fern-
sehen (z.B. Funk- und Telekolleg), Lehr-
gedicht, Erzéhlung, Fabel usw.

Waerbetext, Aufruf, Plakattext, Rede,
Thesen in Diskussion, Kampflied usw.

Gesetz, ErlaB, Vorschrift, Verkehrsregel,
Verbot, Gebot, Satzung, Vertrag usw.

wissenschattliche Untersuchung, philo-
sophischer Dialog, naturwissenschaft-
liche Abhandlung usw.

Kritik, Kommentar, Rezension, Satire,
Parodie, Fabel.

Plauderei, Brief, PostkartengruB, Tele-
fongesprach usw.

Gedicht, Schilderung, Tagsbucheintrag,
Reportage usw.

Diese Intentionen treten haufig auch gemischt in Erscheinung und fiihren dann
zu komplexeren Strukturen von Texten, so z.B. bei allen Arten des Schau-

spiels.

Entstehen Texte ohne das Ziel der Kommunikation mit anderen, so &uBert
sich der Autor entweder unbewuBt, oder er will nur zur Klérung der eigenen
Qedanken diese in Worte fassen. Daraus ergeben sich zwei verschiedene Inten-
tionen, die entsprechend unterschiedliche Textsorten entstehen lassen:

Autorintention
unbestimmt und unbestimmbar

die AuBerung zur Kldrung der
eilgenén Gedanken und Gefihle

Textsorte
Kinderlailen oder Plappern, Selbst-
gesprache, Traumreden usw.

Stichworte, Tagebuch, Entwiirfe, Ge-
dichte, Selbstgesprache usw.

Einsichten in die Autorintention durch Textanalyse und Auswertung zusétziichen

Materlals ergeben sich

beim Text
— aus der gewdhiten Textsorte;

— aus der Benutzung bestimmter
tradierter oder neuer Formen;
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bel dem zusiitzl. Material

— aus Selbstzeugnissen und weiteren
Texten des Autors;

— aus anderen zeitgendsisschen Quel-
len;



— aus der vom Autor getroffenen — aus Sekundarliteratur (Biographie,
Auswah! und Anordnung; wissenschaftliche Literatur)

— aus der Sprecherhaltung;
— im semantischen Bereich;
— im syntaktischen Bereich;

— aus der Benutzung rhetorischer
Mittel, prosodischer Elemente.

Zu 3.2;

Die Intentionen des Autors und seine Darstellungsweise sind abhingig
von vielen ihn bestimmenden und beeinflussenden Faktoren. Fir den
Analysierenden ist es beispielswelse wichtig zu wissen, aus welcher
sozialen Umgebung der Autor kommt, welcher Interessensgruppe er
angehdrt, wie groB seine Kenntnisse Gber den dargestellten Sachver-
halt sind, liber welchen Bildungsstand er verfigt, wie er sich von der
Umwelt eingeschétzt glaubt, ob er Auftraggeber hatte und welche diese
sind.

Diese Belspiele deuten an, welche Bedingungen der Autorsituation am
Text und unter Auswertung zusétzlichen Materials zu kldren sind:

1. historische Situation des Autors

2. sozio-kulturelle Lage des Autors

3. ,Bildung“, Wissens- und Sprachspeicher des Autors

4. psycho-physische Verfassung des Autors.

Hinweise im einzelnen ergeben sich:

am Text bel dem zusi#itzlichen Material

— Vergleiche Zusammenstellung zur Klarung der Autorintention im
Abschnitt zu 3.1 (S. 16 f.)

— im phonologischen Bersich - aus Bildmaterial

~ bei den Gegenstinden — aus Paralleltexten

~ bei den Figuren, Rdumen — aus historischen Darsteliungen

— bei Figurenkonsteliationen und — aus fritheren Analysen

Beschreibungen
~ bei Bildern, Motiven
- bel der Textgliederung

Zu 33:

Vorwiegend der Text gibt AufschiuB darliber, wie der Verfasser einen
Empfanger und dessen Situation einschatzt. Der Analysierende erhalt
also nur AufschluB Uber die Vermutungen des Autors. Ob dessen Ver-
mutungen allerdings zutreffend sind, wird sich erst bei der Analyse der
realen — also nicht der vom Verfasser vermuteten — Empféngersituation
herausstellen kénnen. Mit diesem Komplex befaBt sich der folgende
Teilternzielbereich 1l, der die Bedingungen der Textrezeption aufzu-
decken versucht.
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Bei der Analyse der vom Autor vermuteten Empféngersituation missen
die vorausgesetzte

historische Situation des Empféngers,

seine sozio-kulturelle Lége, .

seine Bildung, sein Wissens- und Sprachspeicher und

seine psycho-physische Verfassung geklért werden.
Neben diesen vier Faktoren, die in gleicher Weise, wie bereits in Abs. 3.2
dargestellt, zu untersuchen sind, ergeben sich weitere Einsichten aus
der Priifung der folgenden beiden Aspekte:
1. Horer-Lesererwartung, auf die hin der Text verfait ist,
2. erwiinschte Rezeption und Reaktion des Publikums.

Hinweise im einzelnen ergeben sich:
am Text bel dem zusétzlichen Material
— Vergleiche Zusammenstellung zur Kldrung der Autorsituation

im Abschnitt zu 3.1 (S. 16 f.)

— Vergleiche Zusammenstellung zur Klarung der Autorsituation
im Abschnitt zu 3.2 (S. 17)

Am Ende des 6. Schuljahres soll der Schiiler mindestens gelernt haben, fol-
gende Informationsquellen zur Klarung der Autorsituation heranzuziehen:
Materialien und Anhang im Lesebuch, Lexika

Bilder

weitere Texte des Autors

Radio und Fernsehen

1

Er soll gelernt haben, daB ein Text stark gepragt wird
— vom AnlaB seiner Entstehung,

der Absicht und der Situation des Autors und

— vom gemeinten Empfénger.

Die Analyse der Autorsituation aus dem Text soll in der Orientierungsstufe an
einfachen Gebrauchstexten geiibi werden (z.B. Telefongespréch, Einladung,
Entschuldigung, Werbetext, Schul- und Hausordnung).

(. TEILLERNZIELBEREICH ,ANALYSE DER EMPFANGERSITUATION®
(Bedingungen der Textrezeption)

1. Die Analyse des Textes (S. 11ff.) und der Autorsituation (S. 14ff.) erlaubt Ein-
blicke in die Intentionen des Verfassers und die von ihm vermutete Empfan-
gersituation. Damit wird jedoch noch nichts Uber die tatsachliche Wirkung
des Textes auf den Empfinger ausgesagt. Um diese erschlieBen und be-
urteilen za1 kdnnen, muB der Analysierende die reale Empfangersituation er-
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arbeiten. Hierbei missen die Materialien ausgewertet werden, die im Teil-
lernzielbereich ,Analyse der Autorsituation* schon angefiihrt wurden (S.141f).

2. Bel der Untersuchung der Empfangersituation muB zwischen zwei méglichen
Positionen des Analysierenden unterschieden werden:
a) Er gehort nicht zum urspringlich intendierten Empféngerkreis
b) Er gehort zum intendierten Empféngerkreis

Unabhéngig von der jeweiligen Situation muB dem Analysierenden bewuBt
sein, daB die Aufnahme eines Textes — gleich, ob er selbst der ange-
sprochene Empfénger ist oder nicht — durch folgende Faktoren beeinfluBt
wird; 1

AuBere situative Faktoren

Psycho-physische Verfassung

Erfahrungshorizont

Erwartungs- und Einstellungshorizont

Sprach- und Wissensspeicher

Sozio-kulturelle und historische Situation.

3. Bei der ersten Begegnung mit elnem Text wird die unter 2a und b getroffene
Unterscheidung zunéchst noch nicht wirksam. Sie wird in der Regel selbst
erst das Ergebnis einer bewuBten Analyse der Empféngersituation sein. Da
die Schiiler der Orientierungsstufe bei der Aufnahme eines Textes sehr oft
die Empféngersituation noch nicht differenzieren, solite die Analyse der Emp-
fdngersituation ansetzen bei den spontanen AuBerungen der Schiiler zum
Text. Davon ausgehend soll dem Schiller der erste unreflektierte Eindruck
bewuBt gemacht und er zur kritischen Analyse der Empféngersituation im
Sinne von Absatz 2 hingefiihrt werden.

4. Aus dem bisher Gesagten ergibt sich folgendes Lernziel:

Der Schiiter soll in wachsendem MaBe lernen, seine eigene Situation als
Empfénger zu liberdenken. Er soll die Empfangersituation anderer verstehen,
beriicksichtigen und kritisch tolerieren lernen.

Am Ende des 6. Schuljahres soll der Schiiler mindestens gelernt haben, daB die
Wirkung eines Textes auf Empfédnger abhéngig ist von folgenden Faktoren:

— von der Situation (z.B. Ort: Wohnung, Klassenzimmer, FuBballplatz, StraBe:;
Zeit: Tag, Nacht, Abend, Jahreszeit;
Zahl der beteiligten Personen)

— von der kdrperlichen Verfassung (z. B. Midigkeit, Krankheit, Starke,
Schwiche)

— von der geistig-seelischen Verfassung (z.B. Angst, Freude, Trauer)
— von seinen bisher gemachten Erfahrungen

— von seinen Erwartungen

— von seinen sprachlichen Fahigkeiten und seinem Vorwissen.
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Am Ende des 8. Schuljahres sollen die im Lernzielbereich ,Verstehen von Tex-
ten* angefiihrten Lernziele mindestens an folgenden Textsorten erarbeitet
worden sein:

— Tatsachenbericht
Gebrauchs- oder Spielanweisung
Lehrbuchtext*

— Schul- und Hausordnung

— Werbetext

— Erzdhlung, Méarchen, Sage, Fabel, Gedicht

— Bildergeschichten, Comics

— Dialogischer Text.

D) LERNZIELBEREICH ,HERSTELLEN VON TEXTEN“

Das Textherstellen volizieht sich nach den Gesetzlichkeiten, wie sie in der Text-
definition und im Kommunikationsmodell aufgestellt wurden, d.h. jede Text-
produktion geht von einem Anla8 aus und wird bestimmt durch das Zusammen-
spiel von Autorabsicht, des dem Text zugrundeliegenden Sachverhalts und der
Situation des Rezipienten. |

Anlisse kénnen z. B. sein: gezielte Aufforderungen und Auftrige

(Befehle, Anweisungen, Fragen, Aufforderungen nach
Erkldrung, Erlauterung, Begriindung und Stellung-
nahme usw.);

Anregungen (durch Geschehnisse, Erlebnisse, Ein-
driicke, Erfahrungen, Sachverhalte, Probleme; auch
durch andere Texte, Bilder, Filme usw.).

Jeder Schiiler als Autor hat beim Verfassen eines Textes bestimmte Intentionen,
die er aus eigenem Antrieb oder im Auftrag zu verwirklithen sucht. in einen
Text kdnnen verschiedene dieser Intentionen einfiieBen, wobei im Einzelfall
meistens eine Intention iberwiegt. Fir die Orientierungsstufe sind folgende Be-
reiche von Bedeutung ') (Begriindung siehe Teillernzielbereiche):

I. Informieren
1l. Appeliieren
Ill. Erzéhlen
IV. Interagleren (Mischform aus ,Informieren, Appeliieren, Erzéhlen®):
1. Gesprachsformen
2. Spielformen

Weiterhin wird das Hersteilen von Texten bestimmt durch die Gesetzlichkeit des
jeweiligen Sachverhalts und durch die Situation des gemeinten Rezipienten. Im

) Die Relhenfolge ist nicht wertend.
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Blick auf diesen Rezipienten berlcksichtigt der Autor beim Verfassen der Texte
folgende Komponenten (beim Rezipienten):

1. Fahigkeit des Sprachverstehens

2. Intellektuelle Fahigkeiten (z. B. Analogiedenken, Gedachtniskraft, Kombina-
tionsdenken)

. Wissensstand
. Erfahrungshorizont

. Interessenlage
. Psycho-physische Verfassung
. Rollensituation und -verhalten

W N OO AW

. Sozio-kulturelle Situation.

Ein solches Herstellen von Texten kann sowohl miindlich als auch schriftlich
geschehen. In beiden Fallen muB eine méglichst groBe Ubereinstimmung zwi-
'schen Gemeintem und sprachlichem Zeichen angestrebt werden.

|. Das miindliche Herstellen von Texten:

Die mindliche Sprache ist die urspringlichste und unmittelbarste Form der
Verstandigung zwischen Menschen. Die technischen Medien wie z.B. Telephon,
Funk und Fernsehen haben ihre Funktion und Bedeutung noch wesentlich ge-
steigert, so daB heute manche Formen der schriftlichen Verstdndigung, wie z.B.
der Privatbrief, im Schwinden sind.

Diese miindliche Sprache ist aus der Redesituation und der augenblicklichen
Sprach- und Sprechfahigkeit des Sprechers zu verstehen und hat einen eigenen
Wert. Die historische Entwicklung in den unterschiedlichen geographischen Réu-
men, die jeweiligen sozialen und stammesmaBigen Gruppierungen, die tech-
nischen, industriellen und wissenschaftlichen Gegebenheiten haben die ver-
schiedensten Formen des miindlichen Sprechens hervorgebracht und bringen
stindig weitere hervor. Wenn der Deutschunterricht die Schiiler zu einer mog-
lichst umfassenden Sprachbeherrschung erziehen will (Forderung der Kompe-
tenz), so muB die Verwendung der verschiedenen Sprachebenen geiibt werden;
so ist z.B. der Gebrauch von Dialektelementen, selbst von Jargon, méglich und
wirkt u. U. belebend. Auch die Funktion und Bedeutung der Fachsprachen sollte
einsichtig gemacht werden. Wesentliches Ziel des Deutschunterrichtes muB es
dariiber hinaus jedoch sein, die Schiler im Gebrauch einer allgemeinverstand-
lichen sog. ,Standardsprache” zu Giben. Sie allein ermdglicht es, daB Menschen
der verschiedensten Art, Pragung und des Herkommens sich untereinander
sprachlich verstindigen kénnen. Da in unserer von Technik, Industrie und Wis-
senschaft geprigten Zeit die schnelle, prazise und umfassende Informations-
iibermittlung eine Lebensnotwendigkeit ist, muB die Fahigkeit, sich jederzeit
mit jedem sprachlich verstdndigen zu kénnen, geschuit werden. Dies ist eine
der elementarsten Voraussetzungen zur Chancengleichheit. So sollte z. B. jedem
Kinde einsichtig gemacht werden, daB es neben der ihm vertrauten Weise des
Sprechens auch noch andere Formen gibt, die zu verstehen notwendig ist, und
daB man eine allgemeinverstandliche Sprache beherrschen muB.
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Die mindliche AuBerung eines Autors wird nun im einzelnen beeinfluBt von fol-
genden Faktoren:

i

Autor, Rezipient oder Rezipientengruppe befinden sich in einer allen gemein-
samen realen Situation. Technische Medien wie Telephon, Funk und Fern-
sehen erméglichen es jedoch auch, da8 Partner in verschiedenen realen Situ-
ationen miteinander sprechen kénnen; gemeinsam ist ihnen jedoch immer
der Zeitpunkt, zu dem das Gesprach statifindet. Damit das Gesprach zustande
kommt, miissen sie zudem wenigstens einen deutlich erkennbaren gemein-
samen Bezugspunkt haben oder herstellen.

. Die Fahigkeit des Sprechens und des Sprachverstehens muB bei Autor und

Rezipient so geartet sein, daB eine Verstdndigung méglich ist und verstérkt
werden kann (geniigende Deckungsbreite der Codes von Autor und Rezipi-
ent). Zwischen Mitgliedern einer langer bestehenden Kiasse, einer Familie,
einer Jugendgruppe oder anderer fester Gruppierungen ist dies leichter mog-
lich als zwischen Personen, die sich fremd sind.

. Dem Autor stehen Mimik, Gestik, Tonfiihrung zusatzlich zu den sprachlichen

Mitteln zur Verfiigung und kénnen diese teilweise oder manchmal fast ganz
ersetzen, immer aber unterstiitzen.

Die auf solche Weise bestimmten miindlichen Texte lassen sich, grob gesehen,
in zwei Gruppen einteilen:

b

Relativ geschlossene miindliche Texts. Sie entstehen, wenn ein Autor erzah-
len, berichten, informieren, appellieren, liberzeugen, beeinflussen usw. will.

2. Texte der sprachlichen Interaktion.

Zu 1.: Bei Texten dieser Art ist die Reaktion des Rezipienten oder der Rezipi-

entengruppe vorausplanbarer als bel Texten der 2. Gruppe. Aber auch
hier modifizieren oder bestitigen die Reaktionen der Rezipienten das
Autorverhalten, z.B. durch Ruhe, Unruhe, Aufmerksamkeit, Unaufmerk-
samkeit, Zwischenrufe, Mimik, Gestik, Aktionen, Zwischenfragen usw.

Der Autor kann sich auf solche Verhaltensweisen von vornherein ein-
stellen oder sie wahrend des Sprechvorgangs bericksichtigen. So kann
er z.B .die Dynamik des Sprechvorgangs verdndern durch das Sprech-
tempo (schneller — langsamer), durch die Lautstérke und die Tonfihrung.
Er kann das Gesagte unterstiitzen durch Gesten, durch Mimik oder durch
Auflockerungen der verschiedensten Art (Pointe, Satire, Scherz, Anspie-
lung, bewuBte Abschweifungen usw.). Er kann u.U. das Sprachniveau
verindern, den Stil abwandeln, replizieren, wiederholen und weitere Be-
griindungen geben.

Zu 2.: Die Texte der zweiten Art sind vor allem dadurch gekennzeichnet, daB

die beteiligten Partner jeweils die Autoren- als auch die Rezipientenrolle
einnehmen.

Ein Kennzelchen dieser sprachlichen Aktion ist ferner die starke Riick-
koppelung zwischen Rezipient und Autor:



Die Reaktion des Zuhorers kann vom Sprecher sofort aufgenommen
werden und bestimmt damit den Text. Texte dieser Art sind daher auch
geprdgt von einem engeren zwischenmenschlichen Bezug der Kommu-
nikationspartner in positivem und negativem Sinne.

Im {ibrigen vollzieht sich all das, was fiir die relativ in sich geschlossenen
miindlichen Texte angefiihrt wurde, hier ebenfalis, nur geschieht alles
schneller und in standiger Wechselwirkung. -

Gemeinsam sind allen mindlich produzierten Texten folgende verbale Kri-

terien:

1. Die Worte mussen relativ schnell bereitgestellt werden und sind deswegen
sehr haufig nicht korrigierbar, wenn der RedefluB nicht unertraglich gestdrt
werden soll.

2. Die Wortauswahl kann nicht unbegrenzt abwechslungsreich sein, da die
Worte schnell zu Gebote stehen missen; es entwickelt sich ein eher formel-
hafter Wortschatz, der auch durch Wiederholungen gepragt sein kann, die
das Zuhdren erleichtern. Im Gbrigen kénnen die verschiedenen rhetorischen
Mitte!l eingesetzt werden.

3. Der RedefluB sollte klar geordnet sein, da die Zuhérer nicht durch Riickbiat-
tern den Zusammenhang herstellen kdnnen. Ubersichtliche Satzbauplane, die
maoglichst zu Ende gefithrt werden sollten, verhelfen z. B. hierzu. Andererseits
ergédnzen Zuhodrer aber auch Gedanken und Sétze und héren Satzfragmentse
und Anakoluthe zurecht, wenn nur das Tempo angemessen ist. Langsamkeit
und Monotonie der Stimmfiihrung z.B. toéten das Interesse, Vorwegnahmen
unterbrechen den GedankenfluB, Weitschweifigkeit ermidet die Zuhorer.

4. Bel langeren miindlichen Texten muB der Aufbau Gbersichtlich sein und
sollte bei nichterzédhlenden Texten den Zuhdrern bekanntgegeben werden..
Im Verlauf der Rede sollte darauf — zur Stiitze des Gedachtnisses — Bezug
genommen werden. Der Autor kann zu diesem Zwecke schriftliche Hilfen wie
Stichwortzettel, Gliederung usw. verwenden. Unter Umstdnden kénnen auch
graphische Mittel, Bilder, Filme usw. zur Unterstiitzung der Darsteliung ver-
wendet werden.

5. Die Tempora sind meist Perfekt und Présens, nur gelegentlich Préteritum.
Regional und soziokulturell kann das jedoch unterschiedlich sein.

1. Das schriftliche Herstellen von Texten:

Das schriftliche Herstellen von Texten wird durch folgende Faktoren beeinfluBt:

1. Es gibt im Augenblick des Schreibens keine reale Lesergegenwart, sondern
nur eine fiktive.

2. Zwischen Autor und Leser ist daher keine direkte und spontane Riickkoppe-
lung mogtich.

3. Da der geschriebene Text standig und Gber die Zeiten hinweg verfiigbar ist,
sind Situationen und Stimmungslage des Lesers vom Autor nicht mit Sicher-
heit voraussehbar. Der geschriebene Text wird zu einem historischen Doku-
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ment, das von Lesern der verschiedensten Epochen gelesen werden kann.
Diese Leser sind vom Autor sehr haufig nicht intendiert worden.

. Der Text bekommt durch die stindige Verfiigbarkeit einen hdheren Ver-

bindlichkeitsgrad als miindliche AuBerungen.

. Die Deckungsbreite der Sprachtdhigkeit von Autor und Leser kann sehr

variieren. Deshalb braucht der Autor das Sprachverstehen {den Code) des
Empfangers nicht so stark zu beriicksichtigen, weil diesem der Einsatz von
Hilfsmitteln moéglich ist (vgl. Verstehen von Texten, 1. Rezeptionsphase,
S. 12).

. Beim Herstellen der Texte kann das Geschriebene standig korrigiert werden

(z.B. durch Umstellen, Streichen, Straffen, Ausweiten; durch Wortaustausch,
Anmerkungen, Kiirzungen usw.).

7. Die Verwendung sprecherischer Mittel fallt weg.
8. An deren Stelle tritt die optische und typographische Gestaltung des Textes

{z. B. Absetzen, Einriicken, Unterstreichen; Verwendung von Farben, Schrift-
typen, Skizzen usw.).

. Es kénnen die komplexeren sprachlichen Mittel in gr6Berer Reichhaltigkeit

verwendet werden:
a) Wortschatz

b) Syntax

c) Modi

d) Tempora

10. Die Sprachebenen dirfen nicht willkiirlich gemischt werden. In der Regel

dominiert die ,Schriftsprache” (Standerdsprache), wobel der bewuBte Ge-
brauch der verschiedenen Sprachebenen und Fachsprachen legitim ist.

Aus dem bisher Gesagten ergibt sich zwangsliufig, daB es nicht Sinn der Text-
herstellung sein kann, den Schiiler auf das Verfertigen bestimmter tradierter
normativer Textsorten, wie z. B. Bericht, Beschreibung, Schilderung, Erzéhtung,
einzuengen.

Vielmehr soll er als Autor das Textherstellen begreifen fernen als ein sprach-
liches Handeln, das bestimmt wird durch die Komponenten des Kommuni-
kationsprozesses.

I. TEILLERNZIELBEREICH ,HERSTELLEN INFORMIERENDER TEXTE"

Definition:

ln‘formieren ist
— ein Mlitteilen oder
— Weltergeben

von beobachteten Vorgangen, erfahrenen Gegebenheiten oder Sachverhalten,
von Fakten und Meinungen.
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Dabei kann der Texthersteller als Informant (= |) dem (den) Empfanger(n) (= E)
eigene Sinneseindriicke (Gehdrtes, Gesehenes, Geflhites u.dgl.), Erfahrungen
oder Plane mitteilen (= unmittelbare Information).

Unmittelbare Information:

S (= Sache) 5 ‘

I Text » ZE

Es ist Aufgabe des Textherstellers I, die in der Regel nicht sprachlich gegebene
~Sache” (z.B. Gehortes, Gesehenes, Geplantes) sprachlich zu fassen.

Daneben ist es zunehmend nétig, daB der Texthersteller selbstempfangene
Informationen an einen oder mehrere Empfanger weltergibt (= mittelbare Infor-
mation).

Mittelbare Information:

S (= Sache)

Iy Text 1 : E, =1y Text 2 E,

Es ist Aufgabe des Textherstellers (Iz), méglichst getreu der Absicht von h
(= urspringlicher Autor) Text 1 als Text 2 weiterzugeben.

Da dieser ProzeB beim Texthersteller |2 Uber das Verstehen angebahnt wird, ist
hier auf Abschnitt C ,Verstehen von Texten" (S. 11 ff) hinzuweisen.

Unmittelbare und mittelbare Information geschehen in der Absicht, dem (den)
Empféanger(n)

— neue Kenntnisse oder Erkenntnisse zu erméglichen;

— abgesicherte und belegbare Ergebnisse an Stelle von unsicheren, ausschlieB-
lich subjektiven MutmaBungen anzubieten.

Begriindung:

Mitteilen und Weitergeben sind unabdingbare Bestandteile eines Kommuni-
kationsprozesses, von dessen Qualitat die Sicherung und Weiterentwickiung der
demokratischen Gesellschaft mit ihren Subsystemen (ffentliche Einrichtungen,
Kirchen, Betriebe, Familien u.dgl.) abhingen. Es sei darauf verwiesen, daB
hierbei die Weitergabe historischen Geschehens zumindest in Anséitzen mit ein-
bezogen ist.

Der Schiiler als gegenwértiges und/oder kiinftiges Mitglied der oben erwahn-
ten Gruppierungen mu8 deshalb in die Rolle des Informanten systematisch ein-
geftihrt werden.
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Abgrenzung des Lernzlelbereichs:

AuBer durch die Autorabsicht und Empfangererwartung wird die herzusteliende
Information in Umfang, Qualitdt und Struktur von folgenden Faktoren bestimmt:

von den Anlassen zur Information;

von den Sachverhalten, die der Information zugrundeliegen;
von den sozialen Rollen der Kommunikationspartner;

von der Anzahl der Kommunikationspartner u. dgl.;

Daraus ergibt sich, daB hier kein vollstandiger Textsortenkatalog gegeben wer-
den kann.

Statt dessen wird der Lehrp]anentwurf von Situationen ausgehen, die fiir den
Schiiler augenblicklich bedeutsam sind oder spéter werden kénnen. Aus solchen
Situationen ergeben sich z. B. folgende Arbeitsauttrige:

Auswerten und Verbalisieren

von Skizzen, Tabellen, Planen, Katalogen, Landkarten, Bildern (z.B. bei der
Verkehrserziehung) usw.

Angaben machen

Giber Gegenstande und Personen unter bestimmten Gesichtspunkten (z. B.
fir ein Verkaufsangebot, fiir einen Antrag, fir eine Suchmeldung, fur eine
Veriust- oder Schadensanzeige);

Ubermitteln
von Auftrigen, Nachrichten, Befehlen, Aussagen u.dgl.;
Berichten

Uber Geschehnisse, Sportfeste, Reisen, Erlebnisse, Versuche, Tiere;
iiber Gelesenes, Gedachtes (Denkschritte) und Gesehenes (Film, Fernseh-
spiel, Theaterauffihrung u.dgl.);

Anleitungen und Regeln geben

z.B. Spielregeln, Gebrauchsanweisungen, Kochrezepte, Bastelanweisung;
Pldne machen

fir Feste, Wanderungen, Klassenfahrten, Zusammenkinfte u. dgl.

Um diese Informationsauftrage zu verwirklichen, muB der Schiller in folgenden
Fahigkelten und Arbeitsmethoden geiibt werden:

Fihigkelten:
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Genaues Erfassen von Vorgdngen, Gegenstanden, Personen, Aussagen und
Meinungen;

Sammeln von Materlal {Fakten, Meinungen, Beobachtungen u.dgl.};

Ordnen und Vergleichen dieses Materials

rdumlich, zeitlich

loglsch 3

quantitativ und qualitativ (je nach Arbeitsauftrag)



Auswahlen und Anordnen dieses Materials entsprechend den Kommuni-
kationsbedingungen (insbesondere Ausrichtung auf den jeweiligen Adres-
saten)

Vermeiden von Redundanz bis zu einem gewissen Grade

Kenntlichmachen von eigenen Emotionen und Urteilen.

Arbeitsmethoden:

Anwenden von Fremdwdrtern, Fachausdricken, Zeichen, Abkiirzungen u. dgl.
Vorbereiten und Sichern einer Information durch Stichwortzettel, Merksatze,
Exzerpte u. dgl.

Untersttitzen, Verstarken oder Ersetzen der sprachlichen Information durch

— Bild, Skizze, Tabelle, optische Aufbereitung (schriftlich)

— sprecherische Mittel (vgl. Hinweise zur gesprochenen Sprache S. 21 ff.)
Zitiertechnik.

Erlduterungen zum Raster

Arbeltsauftrag: Der Schiiler erhalt den vom Lernziel bestimmten klar formu-
lierten Auftrag, den betreffenden Text herzustellen.

Vorgaben: Der Schiller bekommt, abhangig vom Auftrag, vom Lehrer
Arbeitsmaterialien, nahere Angaben, Erlauterungen und Hin-
welse.

Bedingungen: Der Arbeitsauftrag muB8 unter bestimmten Bedingungen

(z.B. mit/ohne Gedachtnisstitze, Vorschriften {iber das Pa-
pierformat, Zeitbegrenzung) erfillt werden.

In vielen Féllen sind Vorgaben und Bedingungen nicht zu
trennen, daher erscheinen sie im Raster in einer Spalte.

Zeitvorschliige: Je nach Art der Vorgaben und Bedingungen ist eine Zeit--

begrenzung erforderlich. Im Raster werden jedoch nur Zeit-
vorschldage gemacht.

Rede- und Schreibzelt sind klar von der Vorbereitungszeit abgesetzt.

Kontrolle des Lernerfolgs: Formulierungen zur Kontrolle des Lernerfolgs sind

nicht zu jedem Teillernziel moglich; sehr oft ergibt sich die
Kontrolle aus den Teillernzielen direkt.

27



n
o

Arbeitsauftrag:

Mitteilen von Vorgéngen

mdndlich

schriftlich (als zusammenhéngender
Text, als Stichwortsammlung, als be-
schriftete Skizze)

Lernzlel

Die Schiller teilen einfache wiederholbare Geschehensablaufe so mit, daB
der (die) Textempfanger diese nachvollziehen kann (kdnnen).

Vorgabe und Bedingungen

— Situation des Empféngers
Fachmann — Nichtfachmann; Empféan-
ger will Vorgang nachvoliziehen, ver-
gleichen o.dgl.

— Wiederholung
Ein Vorgang wird mehrmals ,abge-
rufen®.
Ein Vorgang wird nur einmal ,abge-
rufen®.

- Handlungsschritte
Zunachst Vorgange mit 2 — 3 Einzel-
schritten
bis zu 6 Einzelschritten
(Handlungsschritte, Regeln, Regel-
teile u.dgl.)

Teillernziele

Die Schiiler berlicksichtigen die Situation
der (des) Empfénger(s).

Die Schiiler erkennen das Typische, stets
Wiederkehrende eines Vorgangs.

Die Schiiler gliedern den Ablauf
in Einzelschritte.

Die Schiiller verwenden vorrangig das
Prasens. s

Kontrolle des Lernerfolgs

Mégliche Fragen, an deren Be-
antwortung der Lernerfolg ge-
messen werden kann:

Hat der Autor fiir einen Fach-
mann (Nichtfachmann) seine Mit-
teilung gemacht?

Kann der Empfanger jetzt nach-
voliziehen oder vergleichen?

schrittweiser Vergleich von Ablauf
und Text (im Klassen- bzw. Grup-
pengesprach)

Gliedern in Einzelschritte durch
Textempfdnger nach Textauf-
nahme

Analyse der Verbformen



— Textvorlagen

Zuvor erarbeitete Fachausdriicke,
Zeichen u. gebrauchliche Abkiirzun-
gen sind dem Schiiler als Hefteintrag
oder Tafeltext

‘— zugdnglich

— nicht zugénglich

— Zeitvorschlag

Redezeit bis zu 3 Min.
Schreibzeit: 15—30 Min.

Die Schiller verwenden Fachausdriicke,
Zeichen u. gebrauchliche Abkirzungen.

Die Schiiler driicken sich knapp aus.

Die Schiler versuchen, durch ihren
Sprachgebrauch Distanz zum Gesche-
hen anzuzeigen.

Die Schiiler unterscheiden zunehmend
zwischen Informieren tber den Vorgang
und personlicher MeinungsauBerung,
GefiihlséduBerung, SchluBfolgerung.

Vergieich mit Nachschlagewerken.
Prospekten u.dgl.

Textvergleiche und Abstrichpro-
ben unter dem Gesichtspunkt ,,In-
formationsverlust*

von ,ich/wir* zu ,man";
Verwenden der Passivform;

Benennen durch Textempfanger
im Unterrichtsgespréch; Anstrei-
chen in Textbeispielen; vgl. ,Ver-
stehen von Texten*
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Arbeitsauftrag:

Beschreiben von Wegen

miindlich

schriftlich (als zusammenhangender Text,
als Stichwortsammlung, als beschriftete
Skizze)

Lernziel

Die Schiler beschreiben einen Weg so, daB der(die) Textempfanger diesen

finden kann (kénnen).

Vorgabe und Bedingungen

— Situation des Empfangers
wenig ortskundig / vdllig ortsunkun-
dig;
FuBgénger,
u.dgl.

Radfahrer, Autofahrer

—~ Gliederung

in zwei bis drei Etappen, Wegab-
schnitte o. dgl.

- Teillernziele
| Die Schiler beziehen in ihre verbale

Planung die Situation des Empféangers
mit ein.

Die Schiiler nennen alle notwendigen
Richtungsdnderungen.

Die Schiiler orientieren sich an markan-
ten Punkten (Offentl. Gebdude, Kunst-
denkmaler u. dgt.).

Die Schiller benutzen Raum- und/oder
ZeitmaBe (m, km, Min.).

Die Schiiler gliedern ihre Mitteilung liber
den Weg (Etappen, Wegabschnitte, ent-
scheidende Richtungsénderungen).

Kontrolle des Lernerfolges

Nachvolizug von Textempfanger
in verschiedenen Situationen;
Vergleich von Wegbeschreibun-
gen fur verschiedene Situationen
(FuBganger, Radfahrer, Autofah-
rer)

Herausarbeiten der Gliederung
durch Textempfanger
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— Textvorlagen

Zuvor erarbeitete Fachausdricke,
Zeichen u. gebréauchliche Abkiirzun-
gen sind den Schiilern als Hefteintrag
oder Tafeltext

— zugéanglich

— nicht zugdnglich

Zeitvorschlag:

Redezeit: bis zu 3 Min.
Schreibzeit: 15 bis 30 Min.

Die Schiler verwenden Fachausdriicke,
Zeichen und gebrauchliche Abkilrzun.
gen.

Die Schiler verwenden vorrangig das
Prasens.

Die Schiiler driicken sich knapp aus.

Vergleich mit Prospekten u.dgl.

Analyse der Verbformen

Textvergleiche u. Abstrichproben
unter dem Gesichtspunkt ,infor-
mationsverlust
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Arbeitsauftrag:

Beschreiben eines dem Autor zugang-
lichen Gegenstandes

mindtich

schriftlich (als zusammenhéngender Text,
als Stichwortsammlung, als beschriftete
Skizze)

Lernziel

Die Schiller beschreiben einen Gegenstand so, daB der (die) Textempfanger
diesen kennenlernen, erkennen bzw. wiedererkennen kann (kénnen).

Vorgabe und Bedingungen

— Gegenstande in der Wirklichkeit

— Modelle

— Gegenstande in bildlicher Darstel-
lung

— Situation des Textempfangers

Der Textempfanger kennt diesen Ge-
genstand Gberhaupt nicht;

Der Textempfdnger kennt &hnliche
Gegenstande;

Der Textempfdnger soll einen ihm
vertrauten Gegenstand erraten.

- Interesse des (der) Textempfanger(s):

Textempféanger wollen den Gegen-
stand z.B. kennenlernen, finden,
kaufen.

Teillernziele

Die Schiiler beriicksichtigen die Situ-
ation des Textempfiangers und beschrei-
ben:

— sehr genau, ausfiihrlich

— vergleichend

— umschreibend

Die Schiler erkennen wesentliche Ein-
zelteile des Gegenstandes und teilen
diese mit.

Die Schiiler beachten bei ihrer Mittei-
lung das Interesse der Textempfanger.

Konirolle des Lernerfolges

Textempfanger kénnen den Ge-
genstand benennen, unter &hn-
lichen herausfinden, bildlich dar-
stellen.

Vergleich zwischen Aufgabenstel-
lung und Text durch Textempfén-
ger (z. B. Unterrichtsgespréch)



— Bezug zwischen Gegenstand und
Funktion

— Fachausdriicke, Zeichen und Abkir-
zungen am besten in Verbindung mit
Skizzen oder anderen bildlichen Dar-
stellungen,

— die dem Schiler jederzeit zu-
ganglich sind,

— die die Schiler sich eingepragt
haben.

Die Schiiler erldutern die Funktionen
des Gegenstandes und/oder seiner
Einzelteile.

Die Schiler weisen auf mégliche Folgen
bei MiBbrauch des Gegenstandes hin.

Die Schiiler beschreiben nach vorher er-
arbeiteten Gliederungsgesichtspunkten
(z.B. raumliche Ordnung, charakteristi-
sche Kennzeichen, Funktion).

Die Schiiler verwenden Fachausdriicke,
Zeichen, Abklrzungen, Skizzen;

driicken sich knapp aus.

Wissen um funktionsgerechte
Handhabung

Materialproben

Vergleich mit Sicherheitsbestim-
mungen

Nachpriifen am Gegenstand

Vergleich mit Nachschlagewerken,
Prospekten u. dgi.

Textvergleiche u. Abstrichproben
unter dem Gesichtspunkt ,Infor-
mationsveriust



¥ Arbeltsauftrag:

Beschreiben einer Person

mundlich

schriftlich (als zusammenhéangender Text,
als Stichwortsammiung, als beschriftete
Skizze)

Lernziel

Die Schiiler beschreiben eine Person so, daB die Textempfanger diese
wiedererkennen bzw. eine moglichst wirklichkeitsgetreue Vorstellung ge-

winnen konnen.

Vorgabe and Bedingungen

— Situation des (der) Textempfanger(s):

Empfanger kennt Person {iberhaupt
nicht.

Empfanger soll eine ihm bekannte
Person erraten.

— Prasenz der zu beschreibenden Per-
son:
anwesend
nicht anwesend
im Bild dargestelit

Telllernziele

- Die Schiiler beriicksichtigen Situation

und Interesse der Textemptidnger und

beschreiben:

— maoglichst volistdndig

— indem sie charakteristische Merk-
male auswahlen

Die Schiiler bemiihen sich um mdglichst
getreue Ubereinstimmung von Vorgabe
und Text.

Die Schiiler beriicksichtigen auf jeden
Fall folgende Merkmale:

GroBe, Gestalt, Haar-, Augenfarbe, Kor-
permaBe (als Schatzwert)

Besondere Kennzeichen

Kontrolle des Lernerfolges

Herausfinden, Erkennen oder Vor-
stellung gewinnen

Vergleich mit Vorgabe

Aufsuchen im Text



-~ Anordnungsmoglichkeiten

— Zeitvorschlag:

Redezeit: bis zu 3 Minuten
Schreibzeit: 15 bis 30 Minuten

Die Schiler ordnen nach Gliederungs-
gesichtspunkten:

— von Einzelmerkmalen zum Gesamt-
eindruck

— vom Gesamteindruck zu Einzelmerk-
malen

— Beschreibung der charakteristischen
Kennzeichen, erganzt durch Einzel-
merkmale

Die Schiler verwenden Prasens oder
Imperfekt

(letzteres z.B. bei einer Personenbe-
schreibung aus der Erinnerung).

Die Schiiler driicken sich knapp aus.

-~

Analyse der Verbformen

Textvergteiche und , Abstrichpro-
ben" unter dem Gesichtspunkt
.Informationsverlust



Arbeltsauftrag:
Mitteilen von einmaligem Geschehen

(Berichten)

mindlich

schriftlich (als zusammenhangender Text,
als Stichwortsammlung, als beschriftete
Skizze)

Lernziel

Die Schiiler lernen, nicht — oder unzureichend informierten Textempfédngern

einmalig Geschehenes mitzuteilen.

Vorgabe und Bedingungen

Situation des (der) Textempfanger(s):
Empfanger, die dem Geschehen fern
waren, gerne aber teilgenommen
héatten

Unfallgeschadigter, Untersucher

u. dgl.

In der Wirklichkeit abgelaufenes Ge-
schehen, das in Ausnahmefallen re-
produzierbar ist (Film, Mitschnitt,
Tonbandprotokoll)
Handlungsschritte

Abléufe mit 2 — 3 Handlungsschritten
Abldufe mit mehr als 3 Handiungs-
schritten

Textvorlagen

Zuvor erarbeitete Fachausdricke,
Zeichen u. gebraucnliche Abkilrzun-
gen sind den Schilern als Hefteintrag
oder Tafeltext

— zuganglich

— nicht zuganglich

Telllernziele

Die Schiler beriicksichtigen die Situ-
ation und das Interesse der Text-
empfanger.

Die Schiler gliedern den Handlungs-
ablauf in Handlungsschritte.

Die Schiiler verwenden Fachausdriicke,
Zeichen und Abkiirzungen.

Die Schuler verwenden vorrangig das
Préateritum.

Die Schiiler driicken sich knapp aus.

Kontrolle des Lernerfolges
Uberpriifen durch Textempféanger
(Vergleichen, Fragen nach Folge-
richtigkeit)

Vergleich mit Vorgabe

Nachvollzug der Gliederung durch
Textempfanger

Analyse der Verbformen
Textvergleiche u. Abstrichproben
unter dem Gesichtspunkt , Infor-
mationsverlust*”
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— Arbeitsblatter und Stichwortzettel

- Zeitvorschlag:

Redezeit: bis zu 3 Minuten
Schreibzeit: 15 bis 30 Minuten

Die Schiiler unterscheiden zunehmend
zwischen Mitteilen von Informationen
und persénlicher MeinungsiuBerung,
GeflihisauBerung, SchluBfoligerung.

Die Schaler machen MeinungsauBerung,
GeflihlsduBerung u. dgl. kenntlich und
weisen diesen einen besonderen Platz
im Text zu (Textanfang — Einleitung;
Textende — Abrundung).

Die Schiiler lernen, daB mitgeteile Ein-
zelheiten (z. B. Raum- oder Zeitangaben)
einer Uberprifung oder Rekonstruktion
durch die Textempfanger standhalten
missen.

Benennen im Unterrichtsgesprach
Anstreichen von Textstellen in
Beispielen

Analyse des Textmaterials, insbe-
sondere Textanfang und -ende

Oberpriifung des Textes, der Aus-
gangs- oder Endsituation durch
Textempfanger



Am Ende des 6. Schuljahres so!l der Schiiller mindestens, entsprechend den im
Teillernzielbereich ,Herstellen informierender Texte* aufgestellten Bedingungen,
in jedem Falle mindlich und schriftlich

— einen einfachen wiederholbaren Geschehensablauf beschreiben
— und {ber ein einmaliges Geschehen berichten
kénnen.

1. TEILLERNZIELBEREICH ,,HERSTELLEN APPELLATIVER TEXTE*

Definition.

Appellieren ist eine Form sprachlicher AuBerung, der auf der Seite des Text-
verfassers die besondere Intention zugrundeliegt, den Adressaten durch den
Einsatz entsprechender sprachlicher Mittel zu einer bestimmten Aktion zu ver-
anlassen bzw. diese zu verhindern oder seine Meinung zu beeinflussen.

Eine spezielle Form appellativer Texte stellt derjenige Text dar, in dem der
Appell nicht direkt sprachlich formuliert ist, sondern der Appell aus einer ge-
gebenen Information abgeleitet werden muB.

Begriindung

Im téaglichen Leben entstehen sehr haufig Sprechsituationen, zu deren Bewalti-
gung der Gebrauch appellativer Texte {iblich und notwendig ist. Wo Menschen
miteinander zu tun haben, wird lber die Intention des Informieren- oder Er-
zahlenwollens hinaus immer wieder der Wunsch und die Notwendigkeit auf-
treten, auf den Kommunikationspartner einen besonderen EinfluB zu gewinnen
und ihn zu irgendeiner Form von Reaktion zu bewegen. Diese Reaktionen
kénnen reichen vom einfachen Beantworten einer gestellten Frage bis zu einer
nur durch den Appell hervorgerufenen Tat oder ihre Unterlassung. Auch das
Leben des Schiilers versetzt diesen in die Lage, sich appellativer Sprachformen
bedienen zu missen, sei es, daB er eine Bitte duBert, eine Frage stellt, eine
Entschuldigung vorbringt oder vieles mehr.

Andere appellative Textformen sind so beschaffen, daB sie zwar nicht schon in
der Lebenssituation des Schiilers selbst auftauchen, im spéteren Leben aber
von Bedeutung sein kdnnen und daher ihre Einibung fordern.

SchlieBlich kann die Einiibung ins Herstellen appellativer Texte auch im Zusam-
menspiel mit der Analyse vorgegebener Texte gesehen werden. So wie bei
jeder anderen Textgattung wird die Herstellung von Texten das Verstehen
appeliativer Texte erleichtern, indem der Schiller ihre GesetzmaBigkeiten selbst
anwenden und ihre Schwierigkeiten selbst erfahren mu8.

Ubersicht liber in Frage kommende Textsorten
Es empfiehlt sich, die appellativen Texte nach dem Grade der Intensitat ihres
Appells zu unterscheiden. Dabei kann man foigende Einteilung vornehmen:

1. Zurlickhaltende Appellationsformen:

z.B. Einladung, Bitte, Frage, Entschuldigung, Aufforderung, Mahnung, Er-
munterung, Ratschlag usw.



2. Eindringlichere Appellationsformen:

z.B. Kaufwerbung, Werbung fiir ein Vorhaben, Werbung fiir eine Meinung
oder Idee, Warnung, Befehl usw.

3. Kémpferische Appellationsformen

z.B. provokative Texte, Flugblatter, Spruchbénder, Parolen;
polemische, ironische, spéttische Appelle usw.

Einige der unter den 3 Bereichen angefiihrten Appellationsbeispiele kdnnen in
allen 3 Bereichen auftreten, je nach dem Willen des Autors und dem Einsatz
der sprecherischen und sprachlichen Mittel. So kann z. B. eine Mahnung reichen
von freundlicher Zuriickhaltung bis zur Drohung (Zahlungsbefehl).

Lernziele

1. Der Schiller soll lernen, seinen Appell gemé&B seiner Absicht, der Situation
des/der Adressaten und seinem Verhaltnis zu diesem/diesen in angemesse-
ner Form sprachlich zu verwirklichen.

1a) In bezug auf die Situation des/der Adressaten muB er insbesondere
beriicksichtigen, ob bei diesem/diesen eine aufgeschlossene, indiffe-
rente oder ablehnende Einstellung zur geforderten Sache vorausgesetzt
wird, ob eine Einzelperson oder eine Gruppe, eine Privatperson oder
eine Institution angesprochen werden soll.

1b) Hinsichtlich des Verhaltnisses von Autor und Adressat ist bedeutsam,
ob der Empfanger dem Autor nahe- oder fernsteht, ob er gleichaltrig,
iinger oder élter, rang- und bildungsgleich ist.

2a) Der Schiiler soll lernen, verschiedene Formen der Héflichkeit einzusetzen
(etwa bei Bitte, Einladung, Entschuldigung).

2b) Er soll die Wichtigkeit genauerer Angaben raumlicher, zeitlicher, begriin-
dender usw. Art erkennen und beriicksichtigen.

2c) Er soll lernen, die Vorziige einer Sache geschickt herauszustellien, ohne
irrefithren zu wollen (z. B. Oberzeugung, Werbung).

2d) Er soll lernen, bei miindlich vorgebrachten Appellen sprecherische Mittel
(Betonung, Lautstarke, Gestik usw.) angemessen einzusetzen.

2e) Er soll lernen, bei schriftlichen Appelien schreibtechnische Aspekte (Typo-
graphie, Textverteilung, Schriftbild, lllustrationen u.d.) zu beachten.

2f) Er soll lernen, den Einsatz besonderer sprachlicher Mittel zu erwigen

(Endreim, Stabreim, Versmas, Wiederholung, Parallelismus, Antithese,
Abwandlung bekannter Texte oder Zitate u. a).



Arbeltsauftrag:

miindliches oder schriftliches Herstellen
eines Einladungstextes

Texte der 1. Gruppe

Lernziel:

Der Schiiler lernt, einen Einladungstext herzusteilen.

Vorgabe und Bedingungen

Der AnlaB kommt aus der privaten
Sphare des Autors (Geburtstagsfeier..).

Der Empfanger steht dem Autor nahe
(Freund...).

Mindlich: die Einladung geschieht tele-
fonisch oder in direktem Kontakt mit
dem Empféanger.

Redezeit (Zeitvorschlag):

bis zu 3 Minuten

Telllernziele
— Grund der Feier genau bezeichnen —

— Zeitpunkt des Beginns und den Ort
der Feier angeben —

— die genannten Fakten richtig mitein-
ander verkniipfen —

— Anredeform wahlen (nicht immer) —

— sich des Erfolges der Einladung ver-
gewissern —

— vorrangig das Prasens verwenden —

— Sprachebene wihlen, die der Situ-
ation und dem Grad der Vertrautheit
zwischen Autor und Empfénger ent-
spricht —

Kontrolle des Lernerfolges
— Uberprifen durch Textanalyse

— UOberpriifen durch Vergleich
verschiedener Maoglichkeiten
der Textgestaltung —



E-3

o

Schrittlich: Der Text soll auf einem be-
stimmten Format angeordnet werden
(DIN A 4/A5).

Schreibzeit {Zeitvorschiag):

bis 30 Minuten.

den Briefkopf abfassen (Ort, Datum,
Name des Absenders) —

Anredeform wahlen —

SchluBformel wahlen —
vorrangig das Prasens verwenden —
Sprachebene benutzen, die dem pri-

vaten Charakter der Einladung ent-
spricht —

entsprechende Abstinde zwischen
Briefkopf, Anrede, Text und SchiuB-
formel einhalten —

— Uberpriifen durch Unterrichts-
gespriach —

— Oberpriifen durch Vergleich
mit Vorlagen (Verteilung) -

Vorgabe und Bedingungen lassen sich veréndern und ausweiten (Umzug des Autors, Sperrung einer StraBe, Zahl der
Gaste, Hinweis auf Garderobe etc.). Die Teillernziele erweitern sich entsprechend.



N

& Alle Texte zu den Appellationsformen der 1. Gruppe lassen sich nach dem angefihrten Schema abfassen. Die Teillern-

ziele sind natdirlich je nach Appellationsform unterschiedlich:

Bitte: -

Frage: -

Entschuldigung: —

Aufforderung: -

Mahnung: -

etc....

die eigentliche Bitte aussprechen; die Bitte begriinden —

die Frage aussprechen; evtl. den zu erfragenden Sachverhalt néher erldutern; die Frage begriin-
den —

den zu entschuldigenden Sachverhalt ansprechen; das eigene Fehiverhalten erldutern und be-
griinden; Entschuldigungsformel benutzen —

die Aufforderung aussprechen; die Aufforderung begriinden; evtl. Konsequenzen einer Nicht-
befolgung erldutern —

den anzumahnenden Sachverhait ansprechen; die M'ahnung begriinden; evtl. Konsequenzen
einer Nichtbefolgung erldutern —

Zu beachten beim Herstellen von Appellationstexten ist der geringere oder groBere Grad der Distanz zwischen Autor
und Empfénger, der in der gewihlten Sprachebene seinen Ausdruck findet.



Texte der 2. Gruppe

Arbeitsauftrag: Lernziel:

miindliche Werbung fiir ein Vorhaben. | Der Schiler lernt, durch Einsatz entsprechender Mittel seine Horer fur ein
Es kdnnen Materialien wie Stichwort- | Vorhaben zu gewinnen.

zettel, Photos usw. zur Unterstitzung
der Ausfihrungen eingesetzt werden.

Vorgabe und Bedingungen Telllernzliele Kontrolle des Lernerfoiges
Eine Klasse sucht ein Wanderziel, | - aus der Fille der Angaben die posi- | Ausfiihrung des Vorhabens
mochte ein Sportfest, eine Party, eine tiven des Vorhabens auswahlen
Fastnachtsfeier usw. veranstalten, eine | _. nber Einzelheiten des Vorhabens in-
Sammelaktion durchfiihren. formieren (z.B. Wanderweg, -zeit,

-ziel)

— dabei einen besonderen Vorzug als
Schwerpunkt besonders breit dar-
stellen

— negative Seiten eines oder mehrerer
Alternativvorhaben(s) herausstaillen

— Neugier und Spannung durch An-
deutungen erregen

— Empfehlungen direkt {, lhr solltet...")

~ oder indirekt (,Es wird euch be-

stimmt gefallen.”) aussprechen,
doch sparsam damit umgehen




Texte der 2. Gruppe

Arbeitsauftrag: Lernziel:
schriftliche Werbung fiir einen Gegen- | Der Schiler sucht den Leser zum Erwerb eines Gegenstandes zu veran-
stand lassen.

Vorgabe und Bedingungen Telllernziele Kontrolle des Lernerfoiges
Verkauf von Buch, Fahrrad, Sportartikel | — n#here Angaben dber den Gegen- Erwerb des Gegenstandes
usw. am Schwarzen Brett, in einer Zei- stand (z.B. Aussehen, Funktion,

tung anzeigen Preis) machen,

dabei nur die Vorziige heraussteilen

— {ber Ort, Zeitpunkt des Verkaufs
informieren

— knapp formulieren

— evtl. Stabreim, Endreim verwenden,
in Spruchform kleiden

— durch Verwendung verschiedener
Buchstabentypen die Aufmersamkeit
des Lesers steuern, insbesondere
fir einen Blickfang sorgen




Am Ende des 6. Schuljahres sollen alle Schiiler
— inden fiir sie selbst wichtigen Appellationsformen der 1.
~ und in einem Beispiel aus der 2. Gruppe
geiibt sein (vgl. Ubersicht Uber in Frage kommende Textsorten S. 38f.).

Ill. TEILLERNZIELBEREICH ,HERSTELLEN' ERZAHLENDER TEXTE*“
Definition:

Erzdhlen ist eine Form sprachlicher AuBerung, bei der der Autor die Absicht hat,
den Adressaten zu unterhalten, zu erfreuen, in Spannung zu versetzen, zum
Nacherleben anzuregen. Manchmal verfaBt ein Autor einen erzéhlenden Text
mit dem Hauptziel zu belehren (z. B. bei der Fabel). Da in jeder Erz&hlung ein
Stiick Wirklichkeitsdeutung verborgen ist, kann man durch Erzahlen indirekt
dazu beitragen, die bestehenden gesellischaftlichen Verhiltnisse zu bekraftigen
(wie in vielen Marchen), man kann andererseits aber auch verschliisseite Ge-
selischaftskritik in einer Erzahlung unterbringen.

Der Autor einer jeden Erzéhlung 148t seine eigene, neue, eine ,fiktive* Welt
entstehen, in der die Wirklichkeit mehr oder weniger stark verdndert dargeboten
wird. Spezifische Baugesetze des Erzdhlens steuern bewuBt oder unbewuBt den
EntstehungsprozeB der Erzdhlung.

Begriindung:

Stand flr das 5./ 6. Schuljahr lange Zeit das Erzahlen im Zentrum der ,Aufsatz-
erziehung", so scheint inzwischen eine gegenlaufige Tendenz das Informieren,
Appellieren und Interagieren derart wichtig zu nehmen, daB die Erzihlung als
Gestaltungsaufgabe vollig verschwindet. Obwoh! es fiir einen Schiler der
Orientierungsstufe sicher nicht einfach ist, das kunstvolle Geflecht einer Er-
zéhlung aufzubauen, sollte man unseres Erachtens das Kind nicht mit dem
Bade ausschiitten. Finf Grinde sprechen dafir, auch die Schiiler der Orien-
tierungsstufe erzdhlende Texte herstellen zu lassen:

1. Erzéhlen kann ein ausgezeichnetes Mittel sein, das mitmenschliche Kiima zu
erwlirmen, Menschen ganz verschiedener Art einander naherzubringen.

2. ,Fiktive" Texte im oben beschriebenen Sinne wirken durch Fernsehen, Filme,
Jugendbiicher, Groschenheftchen, Werbespots, Krimis usw. stindig auf Kin-
der dieser Altersstufe ein. Sie sind dadurch ein nicht zu unterschitzender
Faktor in der Umwelt des Kindes. Damit die Kinder dieses ungeheure Text-
angebot nicht einfach konsumieren, miissen sie sich mit ihm kritisch ausein-
andersetzen kdnnen. In erster Linie hat natirlich die Analyse erzéhlender
Texte dieses Ziel im Auge (siehe Verstehen von Texten). Aber dieses Be-
mithen kann wesentlich unterstitzt werden, wenn sich die Schiiler auch als
Autoren solcher Texte versuchen. Erst wenn sich Textanalyse und eigene Ge-
staltung wechselseitig ergénzen, vermag der Schiiler die Wirkung der gestal-
terischen Erziihimittel voll einzusehen.

45



3. Das Gestalten erzahlender Texte kann dazu dienen, die sprachliche Kompe-
tenz der Schiiler iiber den nur zweckgebundenen Einsatz sprachlicher Mitte!
beim Informieren hinaus auch im emotionalen und #sthetischen Bereich zu
erweitern.

4. Es liegt auf der Hand, daB sich dem Schiler gerade auch beim Gestalten
einer ,fiktiven“ Erzéhlwelt ein Bereich erdffnet, in dem kreative Krafte ge-
weckt und geférdert werden kdnnen.

5. Man sollte auch nicht verkennen, daB sich unter dem Deckmante! des Fabu-
lierens und des Schliipfens in eine andere Rolle (z.B. in die des heldenhaften
Ich-Erzahlers) fiir bis dahin unverarbeitete Erlebnisse eine psychische Ent-
lastungsméglichkeit ergeben kann.

Bauelemente einfachen Erzéhlens:

Fdr den Aufbau einer Erzahlung gibt es drei oder vier Gestaltungsschwerpunkte:

1. Die Ausgangsliage:
Dazu gehdren:

Die Wahl eines Ausgangsortes

Die Angabe des Zeitpunktes

Das Einfiihren der Geschehenstriager

Die Angabe der mitwirkenden Gegenstande

Das Bereitstellen aller sonst notwendigen Informationen

Die Ausgangslage wird beendet durch ein ausldsendes Moment, das den
Handlungsablauf erdffnet. Dies kann sehr vielféltig sein: Einsatz einer Hand-
lung, Beginn einer Rede, Hinzutreten einer Figur, Entdecken eines Gegen-
standes u.a.m. :

2. Der auf ein Erzahiziel gerichtete Geschehensablauf

Der Geschehensablauf wird untergliedert in kleinere Erzahlabschnitte. Diese
Erzahlabschnitte kénnen auf verschiedene Weise voneinander abgesetzt sein,
z.B. durch Ortswechsel, durch Unterbrechen des Zeitflusses, durch Hinzu-
treten oder Abtreten einer Figur, durch Verénderung der mitwirkenden
Gegensténde.

Der Geschehensablauf einer Erzéhlung ist Immer gekennzeichnet durch den
Unterschied zwischen Erzdhizeit (die Zeit, die man zum Héren oder Lesen
einer Geschichte braucht) und erzéhlter Zeit (Zeitraum, in dem das Ge-
schehen einer Geschichte spielt). Bei der Zeitraffung wird eine umfangreiche
erzihlte Zeit In kurzer Erzéhlzeit bewéltigt. Wenn eine kurze Spanne er-
zéhlter Zeit in einer umfangreichen Erzéhlzeit wiedergegeben wird, spricht
man von Zeitdehnung. Beim szenischen Erzahlen fallen im Dialog Erzéhizeit
und erzahlte Zelt zusammen.



3. Das Erziihiziel

Dieses kann sein:
Einfach das Ende eines bestimmten Zeitraumes (z. B. Ende eines Tages)

Das Ergebnis eines vorausgegangenen Handlungsablaufes ohne besonderen
Hoéhepunkt

Der Hohepunkt der Spannung oder einer Aktion
Der Wendepunkt der Handlung

Die Losung einer Verwicklung oder eines Konfliktes
Eine Lehre

Eine Pointe

u.a.m.

4. Die SchluBphase
Sie kann zusammenfallen mit dem Erzéhiziel (z. B. bel der Pointe).

Sie kann in einem abschlieBenden Satz oder einer SchiuBwendung be-
stehen.

Es kann eine Lehre sein.

Es kann ein Ausklingen des Geschehens oder Erlebens sein.
Es kann ein Ausblick gegeben werden.

Der SchluB kann bewuBt offen gelassen werden.

Mdglichkelten der Veranschaulichung erzihlerischer Strukturelements

Die verschiedenen Strukturelemente einer Erzéhlung lassen sich graphisch
veranschaulichen. Hier sollen einige Beispiele aufgezeigt werden, wobsei wir
uns dariiber im klaren sind, daB einige Skizzen nur im Lernzielbereich ,Ver-
stehen von Texten“ gebraucht werden. Wegen der besseren Ubersicht haben
wir aber alle Veranschaulichungen hier zusammengestelit:

DER HANDLUNGSVERLAUF

einstringlg ,Verkniipfungsstelle
Fd
v g P 1( ™ w_ . Vo
g TN Tl ~ A4 5
Ausgangslage 1, Erz&hlabschnitt 3. Erzédhlabschnitt SchluBphase
mehrstriingig
Nebenhandlung
;- ST
4 S, Haupthandlung
-———Q—O———-————-——--O—O----
\
e — - O0—C0-=-~
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DIE AUFEINANDERFOLGE DER RXUME

(rot) G {grin) . (blau) (rot) . (rot) O (blau)
Kiche Flur Kinderzimmer  Kiiche Kliche Kinderzimmer

DAS AUFTRETEN DER GESCHEHENSTRAGER

S R e " SRSahas Nesiieee 0% TRRVeaE el

V = Vater M = Mutter S = Sohn

Die einzeinen Skizzen kann man auf die verschiedenste Weise miteinander
kombinieren, so daB sich die Strukturelemente gegenseitig erhellen.

Obergreifendes Lernziel:

Der Schiiler lernt, in Ausrichtung auf einen bestimmten (real oder fiktiv ge-
gebenen) Emptinger und unter Anwendung der ihm als Autor verfiigbaren Ge-
staltungsmittel seine Erzahlabsicht mindlich oder schriftiich zu verwirklichen.

Einfache gestaiterische Mitte! des Erzahlens:

— Wabhl der Erzéhlerperspektive
Ich-Erz&hiung
Aus der Perspektive einer beteiligten Person erzéhlen
Erzéhler Ist allwissend

— Beschleunigung des Geschehens (Zeitraffung)

— Verzbgerung des Geschehens (Retardierung)

— Wechsel vom Prateritum ins Prasens auf dem Hohepunkt der Spannung

- Einsatz wdrtlicher Rede mit Ausrufen und Fragen (szenisches Erzdhlen)

— Darstellen der Empfindungen und Gedanken (des inneren Erlebens)

— Wahl einer bestimmten Sprachebene (Standardsprache, Diaiekt, Umgangs-
sprache, Gruppensprache)

— Verwenden verschiedener Sprachebenen im Wechsel (z. B. Einschaiten
szenischen Erzahiens in Umgangssprache oder Dialekt)



Dle Erzéhlauftriige

Im folgenden sind die wichtigsten Erzahlauftrage fir die Orientierungsstufe
aufgefiihrt. Die Zusammenstellung ist so angelegt, daB jeder Erzadhlauftrag fir
sich betrachtet werden kann. Dadurch ergaben sich natiirlich viele Wieder-
holungen, die wir jedoch wegen der besseren Ubersicht in Kauf nehmen. Bitte
beachten Sie, daB die Reihenfolge der Teillernziele in der mittleren Spalte nicht
unbedingt die Abfolge der methodischen Schritte wiedergibt. Im Ubrigen ver-
weisen wir auf die allgemeinen Erlauterungen zu den Rastern, die Sie im
Kapitel ,Herstellen informierender Texte* (Seite 27) finden.

An dieser Stelle sel auch darauf hingewiesen, daB wir den’ Arbeitsauftrag
Freies Erziéhlen* ganz bewuBt an den SchiuB gesetzt haben. Wir meinen, In
der .frelen Erzahlung* die schwierigste Form des Erzahlens vor uns zu haben,
auf die der Lehrer erst allméhlich hinfiihren solite. So sehen wir das Erzéhlen
nach den verschiedensten Vorlagen als Vorbereitung fir die frete Erzéhlung.



Arbeitsauftrag
Mindliches oder schriftliches
Nacherzdhlen einer Geschichte

Lernziel:

Der Schiiler lernt, den Geschehenszusammenhang einer Geschichte in der
richtigen Reihenfolge der Erzéhischritte wiederzugeben.

Vorgabe und Bedingungen

Textvorlage:
klar gegliederte, handlungsreiche Ge-
schichte mit.deutlichem Erzéhlziel

Vermittlung der Textvorlage:

erzéhlen oder vorlesen (einmal,
mehrmals, in Teihabschnitten)

vom Schiller still lesen lassen, auch
als Hausaufgabe (einmal, mehrmals)

Zahl der vorgegebenen
Erzdhlschritte:

die Vorlage enthalt 2-3 Erzahlschritte.
die Vorlage enthélt 4-6 Erzahischritte.

Umfang der Vorarbeit:

Betrachtung der Textvorlage ging
voraus (ging nicht voraus).

- Nacherzahlen mit Gedachtnisstiitzen

(ohne Gedéachtnisstitzen):
Erzéhlgerist, Bilder, Stichworte

Zeitspanne bis zum Anferti-
gen der Nacherzahiung:

unmittelbar folgende Nacherzahlung
Nacherzéhlung nach Zeitpause

Zeitvorschlag:
_Redezeit: bis 15 Minuten
o Schreibzeit: bis 60 Minuten

Teillernziele

aufmerksam zuhéren oder lesen und
dabei den Sinn des Gehorten (Ge-
lesenen) erfassen

die Erzdhlschritte erkennen und evtl.
in richtiger Reihenfolge aufschreiben
beim Nacherzahlen die Erzéhlab-
schnitte in richtiger Reihenfolge wie-
dergeben

beim Nacherzdhlen die richtige Ver-
knipfung der Erzahlschritte herstel-
len

alles fiir den Geschehenszusammen-
hang Wichtige in dle Nacherzdhlung
aufnehmen, nicht jedoch alle Neben-
sachlichkeiten erwahnen

die Geschichte frei nacherzéhlen,
ohne sich &ngstlich an den Wortlaut
der Vortage zu kiammern

Kontrolle des Lernerfolgs

Vorlagenvergleich

{beim mindlichen Nacherzéhien
evil. mit Hilfe einer Tonband-
aufnahme)



Arbeitsaufirag
Mindliches oder schriftliches
Erzihien nach Blidern

Lernziel:

Der Schiiler lernt, ein durch Bilder dargestelites Geschehen mit Worten an-

gemessen wiederzugeben.

Vorgabe und Bedingungen

Vorlage: Eine Abfolge von 3—6 skiz-
zierten Bildern halt die wichtigsten
Augenblicke eines erlebnishaften Ge-
schehens fest.

a) Die Reihenfolge der Bilder ist nicht
vertauscht (ist vertauscht).

b) Die Bildfolge ist volistdndig (ist un-
volistandig).

Umfang der Vorarbeit:

— Betrachtung und Analyse der Bilder
im Unterricht ging voraus (ging nicht
voraus).

— Tafeltext oder Hefteintrag ist Schi-
lern zuganglich (nicht zugénglich).

Zeitspanne bis zum Anferti-

gen der Worterzdhlung:

- unmittelbar folgende Textherstellung

— Textherstellung nach Zeitspanne

Zeitvorschlag:

Redezeit: bis 10 Minuten

Schreibzeit: bis 50 Minuten
(evil. zweiter Schreibversuch)

Telllernziele

— die Bilder genau betrachten
— die Einzelaussagen der Bilder wahr-
nehmen

— evil. die sinnvolle Reihenfolge der
Bilder herstelien

— evtl. einen wichtigen Abschnitt des
Geschehensablaufs sinnvoll ergidnzen

— die Geschehensliicken zwischen den
einzeinen Bildern schlieBen

— die Ausgangslage erfassen

— den Geschehensablauf in seinen ein-
zelnen Abschnitten festiegen

— das Erzahiziel erkennen

— eine passende SchluBwendung finden

— die Verwendung besonderer gestalte-
rischer Mittel zur Erhdhung der Span-
nung erwagen

— die festgelegte Struktur der Erzéh-
lung sprachlich angemessen ver-
wirklichen

Kontrolle des Lernerfolgs

Vervielfaltigen

einer Schillerarbeit:
Vorlagenvergleich in der Grup-
penarbeit

Anstreichen sprachlicher Fehi-

leistungen



&

Arbeltsauftrag
Mindliches oder schriftliches
Erzihien aus ver#nderter Perspektive

Lernziel:

Der Schiiler lernt, eine vorliegende Geschichte aus der Perspektive einer der

beteiligten Personen zu erzéhlen,

Vorgabe und Bedingungen

Vorlage: Eine schriftlich vorliegende
Geschichte, in der die beteiligten
Figuren deutlich varschieden han-
deln

Zahl der vorgegebenen

Erzdhlschritte:

— In der Vorlage sind 2-3 Geschehens-
schritte enthalten.

-~ Die Vorlage enthilt mehr als 3 Ge-
schehensschritte.

Umfang der Vorarbaeit:

~— Analyse der vorliegenden Geschichte
im Unterricht ging voraus (ging nicht
voraus).

— Tafeltext oder Hefteintrag ist den
Schiilern zugénglich (nicht zugéng-
lich).

Zeitspanne bis zum Anferti-

gen der neuen Erzdhlung:

— unmittelbar folgende Textherstellung

— Textherstellung nach Zeltspanne

Zeitvorschlag:
Redezeit: bis 10 Minuten
Schreibzeit: bis 70 Minuten

(evtl. zweiter Schreibversuch)

Telllernziele

— die vorliegende Geschichte aufmerk-
sam lesen und den Sinn des Ge-
lesenen erfassen

— die Erzahlischritte der Vorlage erken-
nen

— in den einzelnen Erzéhlschritten der
Vorlage diejenigen Geschehensele-
mente erkennen und aussondern,
von denen der neue Erzéhler nichts
wissen kann

— die Ubrigbleibenden Geschehensele-
mente in sinnvolier Reihenfolge an-
ordnen

— entstandene Geschehenslicken
schlieBen

— das Erzahlziel der neuen Geschichte
erkennen

— wenn nétig, eine neue Ausgangslage
und eine neue SchiuBwendung lber-
legen

— UGberlegen, ob die neue Erzdhlper-
spektive eine andere Sprachebene
verlangt

— die festgelegte Struktur der Erzéh-
lung sprachlich einheitlich verwirkli-
chen

Kontrolle des Lernerfolgs

evtl. Verstandnisfragen

Benennen d. Erzahlschritte durch
Vorlagenvergleich (bei mindlicher
Erzdhlung evtl. mit Hilfe des Ton-
bandes)



@  Arbeltsauftrag

Mindliches oder schriftiches
Ausgestalten eines Erzdhlkemns

Lernziel:

Der Schiiler lernt, einen Erzéhlkern zu einer geschlossenen Erzéhiung umzu-

gestalten.

Vorgabe und Bedingungen

Fassung des voriiegenden

Erzxdhlkerns:

— als zusammenhéngender Text, etwa
in Form einer Zeitungsmeldung
(mindlich oder schriftlich)

— als Stichwortsammlung (nur schrift-
lich) 2

Zahl der vorgegebenen

Erzéhlschritte:

— Im Erz&htkern sind 2—3 Erzéhlschritte
angelegt.

— Im Erzahlkern sind 4—-6 Erzdhlschritte
angelegt.

Umfang der Vorarbeit:

— Analyse des Erzéhlkerns ging voraus
(ging nicht voraus).

— Tafeltext oder Hefteintrag ist den
Schiilern zugénglich (nicht zugéng-
tich).

Zeitspanne bis zum Anferti-

gen der Erzdhliung:

— unmittelbar folgende Textherstellung

— Textherstellung nach Zeitspanne

Zeitvorschlag:

Redezeit: bis 10 Minuten

Schreibzeit: bis 60 Minuten
(evil. zweiter Schreibversuch)

Telllernziele

— genau hinhdren oder genau lesen
und den Sinn des Gehdrten (Ge-
lesenen) erfassen

— die einzelnen Geschehensphasen
der Vorlage erkennen und festhalten

— eventuell: weitere Phasen des Ge-
schehens sinnvoll einfligen

— vorhandene und ,neue“ Phasen so
ausspinnen, daB ein geschlossener,
in sich stimmiger Geschehensablauf
entsteht

— die Ausgangslage unter Beriicksichti-
gung der in der Vorlage enthaltenen
Angaben ergdnzen

— eine passende SchluBwendung finden

— das Erzéhlziel erkennen

— den Einsatz besonderer gestalte-
rischer Mittel zur Erhdhung der
Spannung erwagen

— die Erzahlung sprachlich angemes-
sen gestalten und dabei vor allem
die gegenliber der Vorlage verdn-
derte Autorabsicht bericksichtigen

— vorrangig das Prateritum verwenden

Kontrolle des Lernerfolgs

evtl. Verstandnisfragen

Vorlagenvergleich
(beim mindlichen Erzahlen evil.
mit Hilfe einer Tonbandaufnahme)

Zeichnen der Spannungskurve

Benennen von sprachlichen Feh!-
leistungen im Unterrichtsgesprach
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Arbeitsauftrag
Mindliches oder schriftliches
Erzdhien nach Leltwbrtern

Lernziel:

Der Schiiler lernt, nach vorliegenden Leitwortern eine Geschichte zu

erzéhlen.

Vorgabe und Bedingungen

Vorgabe:

Drei bis vier Leitworter geben in ganz
grobeh Zigen die Umrisse einer mdg-
lichen Geschichte an (z.B. Kiassenaus-
flug — Fritzchen — zwel besorgte Leh-
rer — verspatete Rickkehr).

Umfang der Vorarbeit:

— Moglichkeiten, wie das Geschehen
ablaufen kann, wurden im Unterricht
aufgezeigt (nicht aufgezeigt).

— Tafeltext oder Hefteintrag ist den
Schillern zugéanglich (nicht zuging-
lich).

Zeitspanne bis zum Anferti-

gen der Erzdhlung:
— unmittelbar folgende Textherstellung
— Textherstellung nach Zeitspanne

Zeitvorschiag:

Redezeit: bis 10 Minuten
Schreibzeit: bis 60 Minuten
(evtl. zweiter Schreibversuch)

Telllernziele

— die vorgegebenen Leitwérter genau
betrachten

— die Leitwbrter so miteinander ver-
knipfen, daB der Grundplan eines
zusammenhédngenden Geschehens
sichtbar wird

- den Grundplan durch Hinzufligen
weiterer Bauelemente (Personen,
Orte, Gegenstande, Handlungsan-
sitze usw.) zu einem geschlossenen,
in sich wahrscheinlichen Geschehens-
ablauf erganzen

~ die Erzéhlabschnitte des Geschehens-
ablaufs festlegen

— das Erzahlziel bestimmen
die passende Ausgangslage uber-
legen

— eine passende SchluBwendung fin-
den

— die Verwendung besonderer gestal-
terischer Mittel zur Erh6hung der
Spannung erwégen

— die festgelegte Struktur der Erzédh-
lung sprachlich angemessen verwirk-
lichen

Kontrolle des Lernerfolgs

genaue Analyse vervielfaltigter
Schiilerarbeiten
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Arbeitsauftrag
Miindliches oder schriftliches
ErzBhlen einer Paralleigeschichte

Lernziel:

Der Schiiler lernt, zu einer vorliegenden Geschichte eine Parallelgeschichte
mit anderen Geschehenstragern anzufertigen.

Vorgabe und Bedingungen
Vorlage:

Eine Geschichte, die sich zur Verallge-
meinerung eignet, liegt schriftlich vor
(z. B. Fabel, Parabel).

Notwendige Vorarbeit

im Unterricht:

1.

3.

Erarbeiten des Aufbauplans der Ge-
schichte, wobei das Einmalige des
Vorgangs bereits ins Allgemeine
Gbersetzt ist

. Festhalten der Charaktereigenschaf-

ten und Handlungsstrategien der Ge-
schehenstrager

Angaben anderer Geschehenstrager

Hilfen fir den Schiler beim
Abfassen der Erzédhlung:

Die Ergebnisse der Vorarbeit sind
dem Schiller durch Tafeltext oder
Hefteintrag zuganglich.

— Die Ergebnisse der Vorarbeit sind

dem Schiller nicht zugénglich.

Zeitspanne bis zum Anferti-
gen der Erzéhlung:

unmittelbar folgende Texthersteliung

— Textherstellung nach Zeitspanne

Teillernziele

— auf Grund der vorgegebenen Bau-
elemente und Verhaltensmuster die
Umrisse einer Erzdhlung mit den
anderen Geschehenstragern Gberle-
gen

— den Geschehensablauf der neuen Ge-
schichte mit anderen Schauplatzen,
Gegenstanden, Situationen usw. so
konstruieren, daB er dem abstrahier-
ten Bau- und Verhalitensplan der Vor-
gabe entspricht

— die zu der neuen Geschichte pas-
sende Ausgangslage und eine SchluB-
wendung liberlegen

— das Erzahlziel beachten

— die Verwendung besonderer gestalte-
rischer Mittel zur Erhéhung der Span-
nung erwagen

— UOberlegen, ob die neue Geschichte
eine andere Sprachebene verlangt

— die festgelegte Struktur der neuen
Erzahlung sprachlich angemessen
verwirklichen

Kontrolle des Lernerfolgs

Mitschiiler Gber geplante Erzah-
lung informieren

Vergleiche mit der Vorlage

Analyse von Fehlerbeispielen
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Zeitvorschlag:

Redezeit: bis 10 Minuten
Schreibzeit: bis 60 Minuten
(evtl. zweiter Schreibversuch)

Arbeitsauftrag
Umsetzen einer szenischen Darstellung
in eine Erzdhlung (miindlich, schriftiich)

Lernziel:

Der Schiiler lernt, eine szenische Darstellung in eine Erzdhlung umzusetzen.

Vorgabe und Bedingungen

Vorlage:

Eine handlungsreiche, einstringig ver-

laufende Szene mit einer deutlichen

Zuspitzung des Geschehens

Wege der Vermittlung:

Die szenische Darsteliung kann dem

Schiller begegnen

— als Fernsehfilm,

— als Film (Tonfilm, Stummfilm),

— als unmittelbares szenisches Spiel
(Theaterauffithrung, Spiel im Klas-
senzimmer),

~ als schriftlich fixierter szenischer
Text.

Haufigkeit der Vermittiung:

— Die Szene wird dem Schiler einmal
{mehrmals) vorgefiihrt.

— Der Schiller liest den szenischen
Text einmal (mehrmals).

Telllernziele

~ die szenische Darbietung aufmerk-
sam verfolgen (den schriftlich fixier-
ten Szenentext aufmerksam lesen)

— das in der szenischen Darstellung
steckende Handlungsgebiet erken-
nen

—~ die einzelnen Handlungsschritte er-
kennen

— das Erzéhiziel erkennen

— eine durchgehende Erzédhlerperspek-
tive wiahlen im Unterschied zur stén-
dig wechselnden Perspektive im sze-
nischen Spiel

— die Einzelszenen der szenischen Dar-
stellung durch Oberieitungen mitein-
ander verknipfen

~— den GroBteil der dialogischen Rede
in berichtendes Erzahlen umwandein

Kontrolle des Lernerfolgs

Aufstellen eines Erzahlgeriists

Vergleich mit der Vorlage
(bei mindlichem Erzahlen evtl.
mit Hilfe des Tonbandes)



$ Umfang der Vorarbeit:

— Betrachtung der Szene im Unterricht
ging voraus (ging nicht voraus).

— Die Ergebnisse der Vorarbeit sind
dem Schiller durch Tafeltext oder
Hefteintrag zugangtich (nicht zugéng-
lich).

Zeitvorschlag:

Redezeit: bis 10 Minuten
Schreibzeit: bis 80 Minuten

Arbeitsauftrag

Miindliches oder schriftliches
Weltsrerzihlen elner angsfangenen Ge-
schichte y

— mimische, gestische und spreche-
rische Darstellung (bei geschriebenan
Szenen als Regiebemerkungen!) in
sprachliche Darstellung verwandein

— die Ausgangslage dem ,Bihnenbild*
(der Regieanweisung) oder dem ein-
fahrenden Dialog entnehmen

— eine passende SchluBwendung fin-
den

~ die festgelegte Struktur der Erzéh-
lung sprachlich ohne Bruch zwischen
~wortlicher Rede” und Bericht ver-
wirklichen

Lernziel:

Der Schiiler lernt, den vorliegenden Anfang einer Geschichte unter Be-
achtung der gegebenen Geschehenselemente sinnvoll zu Ende zu fdhren.

Vorgabe und Bedingungen

Textvorlage:

a) Ein Erzdhlanfang mit gestalteter Aus-
gangslage und mit einem ausidsen-
den Moment, das mehrere Mdglich-
keiten des Weitererzahlens erdffnet.

b) Eine Geschichte, die bis kurz vor die
iiberraschende Wende oder Pointe
gefiihrt ist, wobei sich mehrere Lo-
sungsmoglichkeiten anbieten.

Telllernziele

— die Ausgangslage des Erzdhlanfangs
analysieren (Zeit, Ort, Figuren, Ge-
genstande, weitere wichtige Infor-
mationen)

— das den Geschehensablauf aus-
|6sende Moment des Erz&hlanfangs
erfassen

— in der Vorlage moglicherweise noch
enthaltene Abschnitte des Gesche-
hensablaufs registrieren

Kontrolle des Lernerfoigs

Evtl. benennen der einzelnen
Elemente



Vermittiung der Textvorlage:

~ erzdhlen odervorlesen (einmal, mehr-
mals)

— vom Schiler still lesen lassen (sin-
mal, mehrmais)

Umfang der Vorarbelt:

— Betrachtung der Textvoriage im Un-
terricht ging voraus (ging nicht vor-
aus).

-~ Tafeltext oder Hefteintrag Ist den
Schiilern zugénglich.

Zeitvorschiag:

Redezeit: bis 10 Minuten
Schreibzeit: bis 50 Minuten
{evtl. zweiter Schreibversuch)

Arbeitsauftrag
Freles Erzkhlen
{mindlich oder schriftlich)
a) von Erlebnissen
b) von Phantasiegeschichten

— die fehlenden Erzahiabschnitte von
den vorgegebenen Elementen her
(Zeit, Ort, Personen, Gegenstinde,
Motive, Geschehensansitze) sinnvo!l
ergédnzen

~— das Erzahiziel festlegen

— eine passende SchluBwendung fin-
den

— die Verwendung besonderer gestalte-
rischer Mittel zur Erhdhung der
Spannung erwfigen

— die sprachliche Gestaltung des vor-
liegenden Erz&hlanfangs ohne gr&Be-
ren Bruch bis zum Ende der Ge-
schichte beibehalten

Vergleich mehrerer Schiilerlésun-
gen

Lernziel:

a) Ausgehend von tatsichlichen odererfundenen Erlebnissen dereigenen
Person oder anderer Personen, erzéhlt der Schiiler eine in sich wahr-
scheinliche Geschichte. Der Schiiler stellt dabei immer einen fiktiven Text
her, auch wenn er von wirklichen Erlebnissen ausgeht.

b) Ausgehend von Elementen der Welt der Phantasie, des Traums, der

Utopie, erzdhit der Schiiler eine in sich geschlossene, vorstelibare und
somit ,wahrscheinliche* Geschichte.

Vorgabe und Bedingungen
Vorgabe:

a) Bei der Erlebniserzéhlung: Themen-
kreis (z. B. dumme Streiche) oder

Telllernziele

— den vorgegebenen Themenkreis oder
Reizsatz genau ansehen und das Ge-
meinte erfassen

Kontrolie des Lemerfoigs



b)

Reizsatz (z.B. Unser Ball sprang auf
die StraBe)

Bel der Phantasiegeschichte: The-
menkreis (z.B. Ein neuer Streich Till
Eulensplegels) oder Reizsatz (z.B.
Die Treppenstufen erzdhlen vom
Schicksal einer Vase)

Umfang der Vorarbeit:

Verschiedene Mdglichkeiten des Ge-
schehensverlaufs wurden Im Unter-
richt aufgezeigt (nicht aufgezeigt).
Tafeltext oder Hefteintrag ist den
Schillern zuganglich (nicht zugéng-
lich).

Zeitvorschlag:

Redezeit: bis 10 Minuten
Schreibzeit: bis 80 Minuten

(evtl. zweiter Schreibversuch)

ein Erlebnis, das zum Thema pa8t,
in seinen Umrissen reaktivieren oder
erfinden
einen guten Einfall als Kern einer
zum Thema passenden Geschichte
suchen

Bereitstellen von Orten, Zeitrdumen,
Gegenstanden, Geschehenstragern,
Handlungsstrdngen, Pointen
Herstellen eines zeitlich geordneten
und in sich schlissigen Geschehens-
ablaufs, der dem Anspruch der Wahr-
scheinlichkeit gerecht wird

die Erzdhlabschnitte des Gesche-
hensablaufs festlegen

das Erzahlziel bestimmen

die passende Ausgangsiage Gber-
legen

eine passende SchluBwendung fin-
den

die Verwendung besonderer gestalte-
rischer Mittel zur Erhdhung der Span-
nung erwégen

die festgelegte Struktur der Erzéh-
lung sprachlich angemessen verwirk-
lichen

genaue Analyse von Schiler-
arbeiten

an Hand vervielféltigter Texte
(schriftliche Erzéhlung)

mit Hilte von Tonbandaufnah-
men (mindliche Erzahlung)



Am Ende des 6. Schuljahrs sollen die Schiiler in der Lage sein, eine freie Er-
zéhlung miindlich und schriftiich abzufassen.

Die Erzahlung enthilt folgende Aufbauelemente:
1. Ausgangslage
2. Auf ein Erzahiziel gerichteter Geschehensablauf
3. SchluBwendung

Der Schiller versteht es, die auf Seite 49 genannten einfachen gestalterischen
Mittel des Erzahlens entsprechend der Autorabsicht einzusetzen.

IV. TEILLERNZIELBEREICH
»HERSTELLEN VON TEXTEN IM BEREICH DER INTERAKTION“

1. GESPRACHSFORMEN:
Definition:

Interagieren im hier gemeinten Sinne bezeichnet diejenige Form sprachlicher
Kommunikation, die sich im Wechselspiel zwischen verschiedenen am Kom-
munikationsprozeB beteiligten Partnern vollzieht. Dabei kdnnen alle Partner als
Textautoren und Rezipienten auftreten. Beide Gruppen stehen durch standigen
Austausch von Texten miteinander in direktem und in zeitlichem Nacheinander
ablaufenden Sprachaustausch. Daraus ergibt sich als besonderes Merkmal aller
der Interaktion dienenden Texte ihre mindliche Gestaltung.

Begriindung:

Die miindliche Gestaltung ist die natiirliche Form menschlicher Kontaktherstel-
lung und -erhaltung und daher eine Sprachform von besonderer Lebensnihe
und Relevanz. Schon das kleine Kind steht mit einem noch so geringen Sprach-
repertoire in Interaktion mit den Menschen seiner Umwelt. Auch der Schiiler
der Orientierungsstufe ist auf Interaktion mit anderen Menschen wie Eltern,
Lehrern, Mitschiilern {-innen), Freunden (-innen) usw. angewiesen, da er den
Kontakt mit der Welt sucht, sich iiber alles, was ihm begegnet, duBern mochte
und seinerseits seine Erfahrungen tber Menschen und Umwelt in hohem MaBe
auf dem Wege der Interaktion mit anderen gewinnt.

Das Medium der Textvermittiung kann die in der direkten Begegnung ge-
sprochene und gehdrte Sprache sein, sie kann jedoch auch durch raumiiber-
brickende technische Medien wie Sprechfunk und Telefon vonstatten gehen.
Immer vollzieht sich auch hierbei das Sprechen und Héren simultan. Im tbrigen
gelten auch hier die Grundsétze des miindlichen Hersteliens von Texten (vgl.
Einleitung zum Lernzielbereich , Herstellen von Texten*, S. 20 ff.).

Von den intentionen der beteiligten Sprecher her gesehen stellt sprachliche
Interaktion eine Mischform und damit eine Sonderform von Texten dar. Die drei
bisher behandeiten Hauptintentionen ,informieren, appellieren, erzahlen® kén-
nen alle in die Produktion von Interaktionstexten einflieBen und werden mei-
stens sogar alle nebeneinander auftreten. Eine besonders haufig vorkommende
Form ict -lie Verbindung von appellierenden Fragen und informierenden Ant-
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worten. Aber auch andere Formen des Appellierens wie Bitte, Ermahnung usw.
werden hauflg auftreten. Im Bereich der Orientierungsstufe wird Interaktion auch
in der Form einer Kombination von Fragen und Erzdhlen in Erscheinung
treten.

Interaktion verlangt — darin von den eingleisigen Kommunikationsformen mit
der einzigen Richtung Autor—Rezipient unterschieden — von den an der Sprach-
aktion Beteiligten ein MindestmaB an Gesprachsbereitschaft und ein besonderes
MaB des Zuhdrens, Verstehens und Aufeinandereingshens. Sie Ist diejenige
Kommunikationsform, die die hdchste Toleranz aller Beteiligten zueinander for-
dert. Einseitiges AnsichreiBen der Textproduktion durch einen Partner zerstdrt
die Interaktion ebenso wie ein Aussetzen der Bereitschaft des Rezipienten, den
anderen zu héren und auf Ihn einzugehen. Das Produzieren von aneinandef
vorbeizielenden Monologen ist nur noch scheinbar ein interaktionsprozeB.

Aus diesen allgemeinen Merkmalen ergeben sich fiir den Unterricht wichtige
Lernziele von gleichsam demokratischer und letztlich moralischer Qualitét
(s.u.).

Textsorten der Interaktion:

1. Das formlos gefiithrte Gespréch:
z.B. a) Schénwettergesprach (nur zum Kontakt herstellen)

b) die Ailtagsunterhaltung (etwa am Mittagstisch) zum Austausch von fir
das Nebeneinanderleben wichtigen Informationen und Appellen

2. Das bewuBt gefiihrte Gesprach ber einen besonderen Gesprachsgegenstand:

z.B. zum Austausch von Erfahrungen Erlebnissen, Informationen unter wech-
selnden Intentionen (Verkaufsgesprach, Lehrgespréich und alle Formen
des Beeinflussens)

3. Das Arbeitsgesprach in einer Gruppe, das zur Klarung von Problemen,
Arbeitsgingen, Methoden und zur Formulierung von Ergebnissen fiihren soll.

4. Dle Diskussion
5. Die Debatte

Lemnziele:

. Der Schiler soli lernen, den Gesprachspartnern zuzuhdren.

. Der Schiiler soll lernen, Gesagtes aufzunehmen.

. Der Schiiler sol! lernen, Nichtverstandenes durch Fragen zu kidren.
. Der Schiler soll lernen, auf Fragen sachbezogen zu antworten.

. Der Schiler soll lernen, seine eigenen Antworten, Fragen, Gedanken, Zwelfel
usw. verstandlich zu formulieren.

6. Der Schiler soll lernen, Gesprachsstand und Ergebnisse zusammenzufassen
und zu formutlleren.

7. Der Schiler soll lernen, impulse zu geben, die das Gespréch weiterfihren
(weiterfhrende Frage, neus Gesichtspunkte, Anregungen usw.).
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8. Der Schiler soll lernen, gewisse Spielregeln jeder Interaktlon zu beachten
{auch andere zu Wort kommen lassen, ausreden lassen, nicht um jeden Preis
recht behalten wollen usw.).

9. Der Schiiler solt lernen, zwischen Meinungen und Fakten zu unterscheiden.

10. Der Schiler soil lernen, einen Standpunkt zu vertreten, zu Giberptfen und ggf.
zu revidieren.

11. Der Schiler soli die spezifischen Funktionen der einzelnen Interaktions-

formen und die sich daraus ergebenden formalen Unterschiede kennen und
beachten lernen.

12. Der Schiller soll lernen, die sprachliche Form seiner Texte auf seine Ge-
spréchspartner auszurichten.

13. Er soll die sprecherische Gestaltung seiner Texte (Betonung, Lautstirke
usw.) auf die Interaktionssituation ausrichten lernen.

14. Der Schiiler wird dle Situations- und Themenabhangigkeit der elnzelnen
Formen reflektieren:

z.B. wann ist welche Form (blich, wann notwendig? Warum?

Am Ende des 8. Schuljahres sollen
— die Grundformen des Gesprichs bekannt sein;

— Der Schiiler soll in der Lage seln, entsprechend den Bedingungen und Er-
fordernissen der Interaktion, selbst als Teilnehmer eines solchen Gesprichs
auftreten zu kdnnen (vgl. vor allem Lernziele 1—4, 8-10, 12—-13, S. 621.).

2. SPIELFORMEN

a) Das Rollenspiel
b) Das szenische Spiel

Definition:

Bel der Interaktionsform des Splelens grelfen die Intentionen des Informieren-,
Appelliersn- und Unterhalten-Wollens ineinander. Insoweit gelten dle bel den
Gespréchsformen dargesteliten Merkmale (vgl. S. 611.) auch tiir den Bereich des
Spielens. Er unterscheldet sich dadurch von den verschiedenen Formen des
Gesprichs, daB Situationen und ihre Bewditigung nachgeahmt oder erfunden
werden, Interaktion also gespieit wird.

Ausdrucksfunktionen kdnnen dbernehmen

— Sprache und Sprechen,

- Gestik,

~ Mimik und

— Ausstattung (z. B. Blhnenbild, Kostime, Requisiten).

Da sich Rollensplel und szenisches Splel mehr oder minder In Ihrer Absicht und

in ihren Méglichkeiten untarschelden, werden beide GroBformen getrennt dar-
gestellit.
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Das Rollenspiel:

Das Rollenspiel geht von folgenden Voraussetzungen aus:

— Sprachliches Handeln ist soziales Handeln.

— Soziales Handeln ist seiten konfliktfrei. Koniliktsituationen ergeben sich fir
den Einzelnen als Trager verschiedener Rollen {z.B. Erzieher, Ehemann,
Kollege) aus den unterschiedlichen, oft gegensétzlichen Zielvorstellungen
und Erwartungen der Interessengruppen der Gesellschaft (Rollenkonflikt).

— Unterschiede im Verhaltens- und Sprachrepertoire sind weitgehend sozio-
kulturell bedingt. Deshalb ergeben sich fiir Sprachteilnehmer unterschiedliche
Chancen bei der Austragung von Konflikten in schulischen und auBerschuli-
schen Bereichen.

Nach der Rollentheorie der Soziologie kann die Rolle dabei einer der nachfol-
gend genannten Rollenkategorien entnommen sein:

— Statusrollen (angeborene Rollen):
z.B. Alter, Geschlecht, Rasse, Religionszugehorigkeit, soziokulturelle Her-
kunft
— Positionsrollen (erworbene oder gewahlte Rollen):
z.B. Positionen im Beruf, in einer Hierarchie, in der Familie
— Situationsrollen:
z.B. Gastgeber, Gast, Zuhorer, Zuschauer.

Das Rollenspiel geht von einer realitatsnahen Spielsituation aus. Es nimmt des-
halb Erfahrungen und Konflikte aus der schulischen und auBerschulischen
Wirklichkeit der Klasse, einzeiner Schillergruppen oder Schiiler auf, damit diese
frithzeitig lernen, Konfliktsituationen zu erkennen und sich situationsgerecht zu
verhalten. Da das Verhaltens- und Sprachrepertoire aller Schiller erweitert wer-
den soll, ist es notwendig, Sprecher moglichst unterschiedlicher Sprachcodes
am Spiel zu beteiligen.

Da der Spielraum jedes beteiligten Partners am Rollenspiel durch die Trager
anderer Rollen begrenzt wird und andererseits der sprachliche und nichtsprach-
liche Bewegungsspielraum jedes Spielpartners durch die eigene Rolle abge-
steckt ist, ist jeder Spielpartner dazu aufgefordert, das Verhalten der iibrigen
Rollentrager zu antizipieren, in seine gewahite Strategie einzuplanen und stets
neue Konfliktlosungen zu suchen.

Auf dem Wege des Probehandeins in Form des Durchdenkens und Durchspie-

lens sollen die erwihnten Erfahrungen und Konflikte verarbeitet bZzw. ausge-

tragen werden. Dabei ergeben sich zwei Mgiichkeiten:

— Es werden unterschiedliche Strategien zur Problem!dsung aufgezeigt, wobei
letztlich der Konflikt bewaitigt wird.
Situation und Rollenverstandnis der einzelnen Interagierenden bestimmen
die Art der Konfliktbewaltigung.

- Es werden zwar unterschiedliche Strategien aufgezeigt, die jedoch nicht zur
Bewaltigung des Konfiiktes fiihren. Als Aufgabe des Rollenspiels ergibt sich
hier, dem Schiller Verhaltensmuster anzubieten, die ihn beféhigen, mit dem



Konfiikt zu leben. In diesem Sinne ist das Rollenspiel Erziehung zur Tole-
ranz.

Es gibt zwei Arten von Rollenspielen: das offene und das geschlossene. Wah-
rend beim ersteren das von einer vorgegebenen Situation ausgehende Rollen-
und Sprachverhaiten der Spielpartner nicht festgelegt ist, werden beim ge-
schlossenen Rollenspiel iber die Situation hinausgehende Vorgaben gemacht.

Das Rollenspiel bietet Gelegenheit zu intensivem miindlichen Sprachgebrauch.
Asthetische und dramaturgische Funktionen und die schriftliche Fixierung des
Rollenspiels spielen im Vergleich zum szenischen Spiel eine verhaltnismé&Big
untergeordnete Rolle. Trotzdem kénnen einzelne Rollenspiele Gber den Rahmen
der Klasse hinaus dann bedeutsam werden, wenn der Konflikt und seine még-
liche Bewaltigung fiir AuBenstehende Beispielcharakter gewinnen. In diesen.
Ausnahmefallen, in denen Kommunikation mit AuBenstehenden angestrebt wird,
kénnen die sonst beim Rollenspiel eher sparsamen spieltechnischen Hinweise
ergénzt und der Text fixiert werden.

Das szenische Spiel:

Das szenische Spiel in der Schule steht dem Bihnenspiel nahe; das heiBt zum

einen, daB die obigen Grundiiberiegungen zur Rolle und Rolleniibernahme

auch hier gelten. Andererseits kommen jedoch Momente hinzu, die im Rollen-

spiel nicht enthalten sind:

— Rollentrager brauchen nicht Menschen zu sein, es kann mit Puppen und
Figuren gespielt werden.

— Die Stoffe miissen nicht der Wirklichkeit entnommen werden.

— Szenisches Spiel ist stets auf Offentlichkeit und Unmittelbarkeit hin ange-
legt.

— Szenisches Spiel hat auch die Aufgabe, den Spielraum gestaltend zu be-
herrschen.

— Szenisches Spiel ermoglicht Nachspielen, Neuspielen und Andersspielen.

~ Szenisches Spiel wird haufig Requisiten und Kostime als unverzichtbare
Hilfen einbeziehen.

Insgesamt wird die spielende Erarbeitung von dialogischen Texten reichen von
der Wiedergabe auswendig gelernter (literarischer) Texte bis zur Herstellung
ungeplanter, aus der Spielsituation erst erwachsender Texte (Stegreifspiel).

Begiindung:

Damit ist bereits auf eine besondere Funktion des szenischen Spiels im Ganzen
der sprachlichen Erziehung hingewiesen. Wie das oben erwéhnte Rollenspiel
bietet es Mdglichkeiten der sprachlichen Kompetenzerweiterung, die dem Schii-
ler der Orientierungsstufe von anderen Textsorten nicht oder in nur sehr ein-
geschrénktem MaBe geboten werden konnen. Indem der Schiiler beim Spielen
besondere Rollen dbernimmt, denen er sprachlich und spielerisch gerecht
werden muB, wird ihm die Notwendigkeit auferlegt, sich gemaB der Spielsituation
auf hdheren oder niedrigeren Sprachebenen zu bewegen. indem die Spiel-
situation andere Milieus fingiert, Gbernimmt der Schiiler Rollen, die ihm bisher
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entweder unbekannt oder aber nur aus der Distanz des Beobachters zuganglich
waren, d.h. das Repertoire sprachlicher und sezialer Verhaltensmuster wird er-
weitert. Der Schiller erfihrt die Vielgestaltigkeit und Verandérbarkeit von Sprache
und Welt. Darliber hinaus kommt das szenische Spiel dem Spieltrieb des Orlen-
tierungsstufenschilers besonders entgegen.

Das Spielen bereits gestaiteter Texte kann einen wesentlichen Beitrag zur
&sthetischen Sensibilislerung leisten und ist als Beitrag zur Medienerzishung
und als Einfihrung In die Baugesetzlichkeit des Dramatischen im Hinblick auf
die Arbeit in der Sekundarstufe | und I von besonderer Bedeutung.

Erfahrungen scheinen zu bestatigen, daB vom Spielen befrelende Impulse aus-

gehen, daB das Spielen anderer auch zur Selbstfindung des Schillers beitragen
kann.

Ubergrelfendes Lernziel:

Der Schiller soli lernen, im Spieigeschehen Rollen oder Funktlonen zu iber-
nehmen und die GesetzmiBigkeiten des Kommunikationsvorgangs ,Spielen*
zu verstehen.

Lernziole:

1. Der Schiller muB lernen, sich rollengerecht zu bewegen.

2. Er muB im Spielvorgang die Rolle des Spielpartners verstehen und in sein
Spiel einbeziehen.lernen.

3. Er muB die Wechselwirkung zwischen Spleler und Publikum ber{icksichtigen.

4. Er muB lernen, dle verschiedenen Ausdrucksmittel (vgl. Mimik, Gestik, Ge-

rédusche, Ausstattung) des Spiels der Splelsituation entsprechend einzu-
setzen und aufeinander abzustimmen.

5. Er soll — in erster Linie beim &sthetisch geformten Spiel — die dramatur-
gische Funktion seiner Rolle erkennen und ihr im Spiel gerecht zu werden
suchen.

6. Der Schiiler soll &sthetisch sensibilisiert werden, d.h. er soll asthetische
Qestaltungskriterien kennen und anwenden lernen (Sprache, Komposition).

7. Er soll —~ besonders beim Rollenspiel — die soziale Position der von ihm
mit seiner Rolle ibernommer.en Person reflektieren und gestalten.

8. Er soll — auch dies vor allem beim Rollenspiel — Konflikie kennen lernen
und zum Aufsuchen von Losungen angeregt werden.

9. Der Schiiler soll durch die spielerische Obernahme von Rollen In Bedingun-
gen des sozlalen Ordnungsgeflechts Einblick gewinnen.

10. Er soll die Verflochtenheit von sprachlichem und sozialem Handeln erkennen.



Arbeitsauftrag:

Obernahme einer Rolle in einer Kon-
fliktsituation

Das offene Rollenspiel

Lernziel:

Der Schiiler lernt, Sprache und Verhaltensweisen als Mdaglichkeiten zum Aus-
tragen und Losen von Konflikten einzusetzen.

Vorgabe und Bedingungen

— Bereitstellung einer Konfliktsituation,
z.B. Streit um Fernsehsendung, Wahl
des Ferienortes, Auswahl eines Unter-
haltungssplels

— Zeitvorschlag pro Spieldurchgang:
5— 10 Minuten

— Rollen- und Sprachverhalten aller
Splelpartner sind nicht festgelegt.
Evtl. Bericksichtigung gewisser mi-
mischer, gestischer und sprachtech-
nischer Mittel

Telllernziele

Die Schiler lernen, auf die Anwen-

dung physischer Gewalt zur Durch--

setzung lhrer Ziele zu verzichten.

Die Schiiler lernen, die Sprache als
Mittel der Beeinflussung gezielt ein-
zusetzen und Beeinflussungsversuche
anderer sprachlich abzuwehren.

Der Schiller lernt, bessere Argumente
seiner Spielpartner zu beriicksichti-
gen und sich ihnen aus Einsicht zu
beugen.

Die Schiiler lernen folgende Arten
sprachlicher Beeinflussung kennen:
durch Argumente {iberzeugen, eine
Belohnung oder Strafe ankiindigen,
jemanden herabsetzen, sich auf eine
hdhere Autoritit berufen, auf geseli-
schaftliche Normen verweisen.

Die Schiiler lemen, die Erfolgsaus-
sichten und Konsequenzen des ge-
wahlten (Sprach-) Verhaltens im vor-
aus zu bedenken und in ihre Stra-
tegie einzuplanen.

Kontrolle des Lernerfolgs

— Diskussion und evtl. Korrektur
der verschiedenen L&sungs-
mdglichkeiten durch die be-
obachtenden Mitschiler.

— Die Tonbandaufzeichnung er-
génzt die Korrektur und er-
mdglicht den Splelpartnern,
das gewdhlte Sprachverhalten
kritisch zu reflektieren.



Arbeitsauftrag:
Freie Gestaltung nach Reizwort oder

Reizsatz

— mindlich —

»Szenisches Spiel”

Lernziel:

Der Schiiler lernt, die durch das Reizwort ausgeldsten Assoziationen szenisch
zu verwirklichen.

Vorgabe und Bedingungen

ein oder mehrere Reizworter
(bzw. Reizsatz)

von Lehrer oder Schiiern vorge-
schlagen

Beispiele:

Tor! Feuer! Abseits!

Geist — Verlies

Polizist — Dieb

SchluBverkauf

Schwimmbad — Flinfmeterbrett

|

mit Vorbesprechung

ohne Vorbesprechung
Vorplanung in der Gruppe

mit / ohne Hilfe des Spielleiters

Teillernziele

Entfalten von Assoziationen

bei vorangegangener Besprechung
freie Entscheidung innerhalb der
Gruppe fiir Inhalte und Formen
(spontane) Darstellung (Improvi-
sation) einzelner Szenen oder einer
locker gefiigten Handlung

schnelles Agieren und Reagieren
Aktivieren und Aktualisieren des vor-
handenen Wortschatzes
Koordinieren von Wort und Geste
Erleben, Reflektieren und Verstehen
von Eigen- und Fremdverhalten im
personlichen, gesellschaitlichen und
politischen Bereich

Uben konstruktiver Kritik an sich
und anderen

Kontrolle des Lernerfolgs

Vergleiche der Auffihrungen der
einzelnen Spielgruppen
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Arbeitsauftrag:
Herstellen und Spielen eines schrift-

lichen Textes nach Reizwort oder Reiz-
satz

»Szenisches Spiel”

Lernziel:

Der Schiiler lernt, die durch das Reizwort ausgeldsten Assoziationen schrift-
lich auszugestalten und szenisch zu verwirklichen.

Vorgabe und Bedingungen
ein oder mehrere Reizwdrter
(bzw. Reizsatz)

von Lehrer oder Schilern vorge-
schlagen

Beispiele siehe Raster

~Miindliche Reizwortgestaltung®
~— Einzel- oder Gruppenarbeit
— mit/ohne Hilfe des Spielleiters

Telllernziele
— Entfalten von Assoziationen

— Konzipieren und Ausarbeiten der
Spielvoriage
(= einzelne Handlungsszenen oder
zusammenhangender Ablauf)

— Vorplanen und schriftliches Fixieren
von Aktion und Reaktion

— Regieanweisungen geben, Kostim-
vorschlage machen und Requisiten
einplanen

~ Verbessern des Spieltextes vor und
nach dem Spiel

— szenische Realisation der Endfassung
(siehe auch Telllernziele im Raster
.Mindliche Reizwortgestaltung®)

Kontrolle des Lernerfoigs

Spieltext- und Auffihrungsver-

gleiche



im Verlaufe der Orientlerungsstufe werden Spiele als Interaktionsform erprobt.
Schauspielerische Perfektion wird dabei nicht angestrebt werden. Auch wird nicht
jeder Schiler bereit sein, als Spieler iberhaupt aufzutreten. Doch sollen auch
solche Schiiler am Spielgeschehen mitbeteiligt werden (z. B. Spielplanung, Uber-
nahme technischer und organisatorischer Funktionen, Spieikritik).

In jedem Falle werden die GesetzméaBigkeiten des Spiels erfahren werden
kdnnen.

Alle Schiler sollen also am Ende der Klasse 6 elementare Spielformen kennen
und als Kommunikationsvorgang verstehen gelernt und aktiv am Spielgeschehen
teligenommen haben (vgl. (ibergreifendes Lernziel und Lernziele 15, 8, je nach
Splelbeteiligung, S. 66).
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