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Zur Konzeption

Der Deutschunterricht in der Orientierungsstufe soll den Schiler geziglt darauf vorbereiten, an der
sprachiichen Kommunikation mit anderen Menschen in der Gesellschaft teitzunshmen. Im Deutsch-
unterricht mu@ der Schiler deshalb lermmen, seine Gedanken, Gafiihle und Wiinsche zu formulieren und
die anderer zu verstehen. Er mu8l iiben, sich sprachlich sowohi mit anderen zu versténdigen ais auch
sich gegen sie durchzusetzen. Sprachmittel und Spracharwendung solien im Verizufe des Deutschunter-
richts immer genauer und differenzierter werden.

Sprachliche Kommunikation darf begrifflich nicht zu eng verstanden werden. Es gehdrt dazu der gesamte
Bereich der sprachlich vermittelten tnteraktion, auch die Dichtung. Kommunikation findet auBerdem
immer in einer bestimmten Situation statt. Sie hat personale und geselischaftliche Hintergrunde und
Folgen. Im MaB seiner jeweiligen Bedeutung muB all dies in den Deutschunterricht einbszogen werden.

Daraus ergeben sich fiir den Deutschunterricht drei groBs Aufgabenbereiche:

(d.h. des situationsgebundenen Sprechens und

1. das Oban des aktiven Komimunizierens
Schreibens)

(d.h. des Verstehens, Ordnens und Wertens von
Texten}

2. das Oben der Textanalyse

{d.h. des theoretischen Verstandnisses von Sprechen,
Schreiben, Lesen und Horen).

3. das Oben der Kommunikationsanatyse

Zu 1. Das Bemihan um die £ ntwicklung der Fahiglesiten zum aktiven Kommuniziersn mull im Mittelpunkt
des Deutschunterrichts stehen. Entsprechende miindTiche und schriftliche Obungen fillen deshalb den
grofiten Teil der Deutschstunden, und zwar {wegen der groBeren Haufigkeit des Vorkommens) mehr
mindliche ais schriftliche. Obungsziele sind dabei {in zunehmender Differenziertheit) Verstindiichkest,
Genanigheit und Wirksamkait des Formutierens. Die Obungen sollten auf sine konkrst vorstelibere
Sprech- und Handlungssituation bezogen sein. Dabei muB darauf geachtetr werden, daB die Bereitschaft
zur spontanen Auerung erhalten bleibt.

Zu 2. Das Textverstindnis soll sowohi andichterischen Texten als auch an Gebrauchstexten, an Trivial-Lite-
ratur und an Produkten der Massenmedien geibt werden. Die Ausweh! der Texte muB die durchschnitt-
lichen Lesegewohnheiten bericksichtigen. Es sollten jedoch auch Texte gelesen werden, die den Schider
dher die Grenzen seines bisherigen Weltverstindnisses hinausfiihren und ihm neuartige dsthetische
Erfahrungen vermittein kdnnaen.

Zur ErschiieBung der Bedeutung eines Textes gehdrt nicht nur die Informationsentnahme und die Ent-
schiissetung seiner BildlichKeit, sondern auch die Betrachtung seiner soziodkonomischen Bedingheit und
seiner geselischaftlichen Wirkung. Beim Umgang mit Texten soll der Schiiler auBerdem fur &sthetische
Qualitaten sensibilisiert werden. .

Das Oben der Textanalyse darf die Freude am Lesen nicht vermindern. Diesa sollte vielmehr dadurch
geweckt und vertieft werden.

Zu3.DnK nitcath lyse soil die praktischen Obungen der Schiler erginzan undauf eine breitere
theoretische Grundlage steilen. Die Schuter solien 2.8. ansatzweise versteham ternen, warum Einzelne,
Gruppen und Bevdikerungsschichten bestimmts .Sprachen” sprechen; auch soilten sie untersuchen,
wolche Mittel der Diskussion jedem Spracher zum Oberzeugen seines Gespréchspartners zur Verfigung
stehen und wie man sis einsetzen kann; sie solien erkannen lernen, deB bestimmte personale, situative
und soziste Faktoren dabei beriicksichtigt werden miissen. Vorwiegend in soichen arwendungsbazogenen
Zusammenhingen erarbaiten sich die Schiller die Gosetze der Sprachverwendung (d.h. Teile der Gram-
matik) und die notwendigen Rachtschretbregeln.

im Vordergrund stehen dabaei vorhersshbare typische Lebenssituationen. So kann vermisden werdan,
daB sich analytischs Obertegungen verssibstandigen und ailzu systematisch betrieben werden. —

Die Aufspaltung des Deutschuntarrichts in drei Arbeitsbereiche hat gewill etwss Kiinstliches. Dsmn
im tebendigen Umgang mit Sprache 18t sich Theorie und Praxis, Aktivitdt und Passivitét nicht
Denn im lebendigen Umgang mit Sprache 1Bt sich Theorie und Praxis, Aktivitat und Passivitat nicht
voneinandsr trennen. Aber aus methodischen Griinden ist im Unterricht die Trennung manchmal erfor-
derlich. Durch sie warden einzeine Fahigkeiten und Kenntnisse isoliert und damit den Schiilern iber-
haupt erst zuglnglich. In dieser isolation steckt allerdings die Gefahr der Verabsotutierung einzeiner
Einsichten und der Oberbetonung einzeiner Fertigkeiten. Deshalb muf beim Fortschreiten des Unter-
richts mehr und mehr darauf geachtet werden, da die Ergsbnisse der Unterrichtseinhesiten aufeinander
bezogen werden, damit sie das ihnen 2ukommende Gewicht im Gesamtzusammenhang eines ausge-
waogenen Sprachunterrichts bekommen.

Einige der Unterrichtseinheiten sind als Projekte konzipiert, das heiBt, sie solien die Planung und Durch-
féhrung siner direkt auf Realitdt gerichteten Untersuchung oder Handlung anregen. Ein so konzipierter
Unterricht ist tendenziell facheribergreifend, und die sich bietenden Gelegenheiten zur Zusammenarbeit
mit anderen Fichern soliten moglichst auch genutzt werden.

Ein solcher realitétsnaher Unterricht kann im Einzeifall konflikttrichtig sein. Die durch Handlung her-
vorgerufenen mbglichen Konflikte dirfen jedoch nicht grundsatzlich unterdriickt werden, denn im
Kommunikationsunterricht sollen auch Formsen der Konfliktregelung mitgelernt werden. Keineswegs
diirfen die Schiiler zu Handlungen angeleitet werden, die ihren Verstandnismdglichkeiten und Interessen
nicht entsprechen, damit sie nicht in Situationan geraten, die sie nicht iiberschauen konnen und die ihre
Krifte iberfordern.

Die Texte und Beispiele, mit denen in den vorgelegten Unterrichtseinheiten gearbeitet wird, sind nicht
uneingeschrankt verbindlich, sondern austauschbar. Bei der Auswahl anderer Textsorten, Texte oder
Beispiele als derienigen, die fir die sinzeinen Unterrichtseinheiten vorgeschiagen wurden, sollte allerdings
darauf geachtet werden,

1. ob die Schiiler hierdurch etwas lernen kinnen, was fir ihr Leben unmittelbar Bedeutung haben
kénnte oder — im Sinne der aligemeinen Lernzisle des Lehrplans — haben sollte (Praxishezug),

2. ob die Schiiter zur Beschiftigung und Auseinandersetzung mit den ausgewshiten Gegenstanden
gewegt werden konnen und cb sie den Texten gaistig und psychisch gewachsen sind {Schiiterbezug),

3. ob die ausgewahlten Unterrichtsinhalte einen Beitrag leisten zur Einfilhrung in die drei gen;'annmn
Arbeitsbereiche des Deutschunterrichts (Sachbezug).

Bei allem hier im einzelnen Ausgefihrten sollte beriicksichtigt werden: Ein Unterricht, in dessen Mittel-
punkt Sprache steht, muB in seinen Zielen und Arbeitsweisen umfassend wie die Sprache selber sein,
also Spiegel der Visifalt ihrer Mdglichkeiten. Lehrer und Schiiler miissen gerade auf der Orientierungs
stufe versuchen, den Unterricht so zu gestalten, dal Sprache sich breit entfalten kann. Dies kann aber
nicht willkiirtich und nur spontan geschehen. Entsprechende Leitlinien sind deshalb vorgegeben.

Ein Lehrplan darf Unterrichtsablaufe nicht bis ins einzelne festlegen, woh! aber soll er sie konkrat be-
schreiben und auBerdemn einen kiaren konzeptueilen Rahmen setzen. Hierin sieht der Lehrplanausschuld
Deutsch / Orientierungsstufe Aufgabe und Begrenzung seines Auftrages. —

Anmerkungen zu einzelnen Aufgebenbersichen

Fiir vier durchgehende Aufgabenbereiche des Deutschunterrichts, namlich ,,Lesen’’, ,,Beschiftigung mit
Gadichten’’, ,,Rechtschreibung’’ und ,,Grammatik’* ergeben sich aus der Konzeption des Faches fiir die
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Orientierungsstufe bestimmte Konsequenzen. Damit diese bei den einzelnen Unterrichtseinheiten nicht
jedesmal erlautert werden missen, werden sie im folgenden im Zusammenhang ausgefihrt.

Leselibungen

Das Vortesen muB regelmafig und gezielt geiibt werden. Dabei sollte das informierende Vorlesen im
Vordergrund stehen, Das kiinstlerisch gestaltende Vorlesen von Dichtung sollte dariiber nicht vernach-
ldssigt werden. Schiiler, die beim Voilssen Schwierigkeiten haben, miiten in besonderer Form beriick-
sichtigt werden. Legastheniker sind in zusatziichen Kursen gesondert fachlich zu betreuen.

Die sinzeine Vorleseibung solite man mdglichst in eine Kommunikationssituation sinbetten. Vorlesen
solite aiso, wenn méglich, nicht formale Ubung sein, sondern der Information und der Vorstellungs-
erweiterung der Schiller dienen und zugleich Anregungen fir die Privatiektire geben.

Empfehlenswert ist, zumindestens im 5. Schuljahr, aine regelmaRige Vorlesestunde einzurichten, in der
sich Schiler geganseitig aus unterhaltenden Texten oder aus Sachtexten voriesen. Bei der Auswah! der
Lek tiire solite zwar in jedem Fall der Geschmack der Kinder bestimmend sain, da sonst keine hohe
Motivation fiir diese Ubungen srzielt werden kann. Deshalb braucht der Lehrer aber auf Anregungen im
Sinne der did.aktischen intentionen des Lehrplans nicht zu verzichten.

Dadurch, da8 die Vorleseibung zugleich kommunikative Zwecke zu erfiillen hat, ergeben sich die MaR-
stabe fiir gutes Vorlesen unmittelbar aus dieser Zielsetzung. Die Zuhorer werden fordern, daB laut,
langsam und deutlich, daB auRerdem flielend und sinngemaR akzentuiert gelesen wird.

Neben dem Vorlesen ist das stille Lesen, die Informationsentnahme zu iben. Hier soll der Schiiler Texte
sowohl nach gegebenen vorstrukturierten Gesichtspunkten als auch nach fiir ihn selbst bedeutsamen
Merkmalen durcharbeiten, Viele der Unterrichtseinheiten und der benutzten Lehrwerke bieten Gelegen-
heit dazu. Als Hilfen fiir das Uben der Informationsentnahme wie als Nachweis dieser Fertigkeit sind
Fragen empfehlenswert, zu deren Beantwortung das Verstdndnis des Textes Voraussetzung ist. Es solite
allerdings nicht jeder Text mit Hilfe von Leitfragen erschiossen werden, weil solche Fragen die Deutung
eings Textes sehr vorpragen und auflerdem verhindern, daB die Schiller das selbstandige ErschiieBen
eines Textes erfernen.

Beschaftigung mit Gedichten

Wahrend die Schiler bei den meisten Unterrichtseinheiten ein distanziertes Verhaltnis zur Sprache er-
fahren soilen, ergibt sich bei der Beschaftigung mit dem Gedicht die Méglichkeit, Sprachliches mit
anderen didaktischen Intentionen zu behandeln. Folgende Schwerpunkte kénnten Beachtung finden:

Die Schiler werden befahigt, Sprache zu geniefen.

. Sie erlernen und iiben Ausdrucksmoglichkeiten durch Sprechen.

. Sie lernen die Sprache als kiinstlerisches Ausdrucksmitte! kennen.
. Sie erleben die Bildhaftigkeit der Sprache.

WP -

Aus der Vielzah! der tradierten und der modernen Gedichte soliten Gedichte folgender Gruppen Auf-
nahme in den Unterricht finden:

. Erzahigedichte
. Nonsensgedichte
. Lehrgedichte

. Naturgedichte

W =

Diese Gedichte soliten nicht konzentriert in einer Unterrichtseinheit, sondern iiber die Gesamtzeit der
beiden Jahre verstreut Gegenstand des Unterrichts sein. Dabei solite der Lehrer keine erschopfenden
Interpretationsibungen ansetzen und nicht intensiv Versiehre betreiben. Die Freude an der Sprache und
das Erieben im Umgehen mit dieser Sprache und ihren mannigfachen Ausdrucksmoglichkeiten stehen im
Mittelpunkt dieser Stunden.

> Sl )

Die Schuler konnten ein Gedichtheft anlegen, in das sie die Gedichte eintragen. Bei Gelegenheit wird
daraus vorgelesen oder etwas auswendig gelernt.

Im Rahmen einer Hinlenkung zu kreativern Umgang mit Sprache sollten Schiiler angeregt werden,
auch eigene Gedichte zu schreiben.

Eine vielseitige, gute Auswahl an Gedichten findet sich z.Z. in den Lesebichern TS 5 und 6 {Schroedel)
und Geschichten/Berichte/Gedichte {Hirschgraben). Eine Sammiung, die diese Anthologien ergénzt:
Gelberg (Hg.), Geh und spiei mit dem Riesen, Weinheim,

Zur Sicherung der Rechtschreibung

Schreibkonventionen erteichtern die schriftliche Kommunikation. Sich an die derzeit giitigen zu halten,
ist aber nicht einfach. Viele der im ,,Duden” festgelegten Schreibweisen sind, wenn man sie auf Regeln
zurickfihrt, kempliziert und zuweilen auch spitzfindig. Manche dieser Schreibregein (und darunter
gerade oft diejenigen, fiir deren Beherrschung man am meisten Mihe aufwenden muB) kénnen jedoch
vernachlassigt werden, ohne daR der Informations- und Gedankenaustausch darunter zu leiden braucht.
Deshalb soll der Unterricht sich nicht darauf konzentrieren, den Schiilern den vollstindig regelgerechien
Umgang mit dem geschriebenen Wort zu vermitteln, Der dafiir nétige Aufwand an Arbeit und Unter-
richtszeit ist nach den Erfahrungen der letzten Jahrzehnte unangemessen hoch; die Zeit fiir noch
wichtigere Aufgaben geht (bei vermutlich weiterhin unbefriedigend bleibenden Ergebnissen) vertoren.

Etwas anderes ist wichtiger und soll in das Blickfeld geriickt werden: Die Sicherung der Rechtschreibung
ist Aufgabe aller Fachbereiche undnichtlediglich eine Sonderaufgabe des Deutschunter-
richts. Es soll deshatb Ubereinstimmung in den Klassenkollegien hergestellt werden, auf welche Weise
jedes einzeine Unterrichtsfach seinen dauerhaften zusitzlichen Beitrag {neben der Uberpriifung der in-
hattiich-sachlichen Richtigkeit} zur Sicherung der Rechtschreibung und zur Klarheit des Schriftbildes
leistet.

tn einer solchen kooperativen Form wird ,,das Rechtschreibproblem’ aussichtsreicher als bisher ange-
gangen werden kdnnen. Im Deutschunterricht behélt die Rechtschreibung einen eindeutigen, aber einge-
grenzten Stelfenwert fiir die Zensierung. Es ist nicht mehr vertretbar, daf die Haufung orthographischer
Fehler zu einer insgesamt schiechten Note im Deutschen filhrt. Es solite aber nicht vergessen werden,
daB eine hinreichende Beherrschung der richtigen Schreibweise (und ein eindeutiger MaRstab, was als
falsch und richtig gilt) dem Schiiler Sicherheit gibt, sein Nachdenken fiir andere Bereiche freisetzt und
ihm auRBerdem angesichts des fortdauernden hohen Ansehens der Rechtschreibung in der Geselischaft
und im Berufsieben notwendige Stiitzen fir sein Fortkommen liefert,

Die Rechtschreibung solite in der Schule mdglichst nicht isoliert geiibt werden, sondern immer im Zu-
sammenhang mit der schriftlichen Kommunikation. Deshalb sollten im Unterricht aller Facher moglichst
viele Gelegenheiten zum Schreiben geschaffen und genutzt werden: Anfertigung von Arbeitsnotizen,
Abschrift der Formulierung von Arbeitsergebnissen von der Tafel oder das Diktat von Zusammen-
fassungen und zusatzliche Informationen, damit sich die Schreibkonventionen einpragen. Eine hau-
fige stichprobenartige Kontroile der Aufzeichnungen durch den Lehrer ist erforderlich, wenn Ubun-
gen dieser Art Erfolg haben sollen.

Treten starkere Defizite auf, miissen systematische Schreibibungen {(am besten fiir kieinere Gruppen)
angesetzt werden {Material in den Sprachbiichern ,,Sprache und Sprechen’ (Schroedel) und ,,Sprach-
buch’’ (Klett) sowie bei Messalken, Programmierte Rechischreibung, Heidelberg 1973. Legastheniker
bedurfen auch auf diesem Gebiet gesondert fachlicher Betreuung.

Aus lernpsychologischen Grunden ist es ratsam, dafl der Lehrer Fehler sofort klar verbessert, weil sonst

die nicht zugelassenen Schreibweisen im Gedachtnis haften bleiben. Eine Erklarung der Schreibwaeise ist
nur anzuraten, wenn es emne befriedigende Erklarung gibt,

Bis Ende der 6. Kiasse sollte folgendes geubt worden sein: GroB- und Kleinschreibung (ohne die schwie-
rigen Falie), Dehnung, Scharfung, s-Laute.
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Kenneniernen der formalen Struktur der Eigensprache/Grammatikuntarricht

Die maisten Schiiler farnen heute die formale Struktur ihrer Eigensprache nicht bewuR1 kennen, Nur
ein Bruchtail von dem, was in Grammatiken an Wissen dariber zusammangetragen worden ist, wird
heutzutage in den Sprachbiichern als Lernstoff angeboten, und davon wird wiederum haufig nur 8in
Bruchteil im Unterricht an die Schiller weitergegeben. Zudem beschreiben, wie inzwischen erkannt wur-
de, die meist vermitteltan traditionelien grammatischen Kategarien die Sprache nur ungenau; die Be-
schreibungen mit besseren Begriffen und Methoden aber, die seit neuestem auch Eingang in die Sprach-
bicher und damit in die Schuten finden, sind alle noch unvollsténdig, sie gehen oft kaum ibser skizzen-
hafte Anfange hinaus. Es gibt auBerdem mehrere Seschreibungssysteme, und diese widersprechen sich
teilweise,

Die Schiiler erfernen die Eigensprache aber auch ohne systematisch aufbereitete grammatische Kennt-
nisse. Die Untersuchung der Struktur der Eigensprache sollte in einer hdheren Jahrgangsstufe stattfinden,
weil gine solche Untersuchung die Schijler der 5. und 6. Klassen iiberfordern wiirde. in der Orientisrungs-
stufe wird die Struktur der Eigensprache nur soweit analysiert, wie dies erforderlich ist, um die Grund-
regeln der Zeicherdsetzung zu erlernen. Es wird dabei die Terminologie des Grammatik-Dudens benutzt.

Die Bildung bestimmzter sprachlicher Formen (wie zum Reispiel des Prateritums der starken Verben oder
des Genitivs zusammengesatztar Nominalphrasen) muf8 dagegen geilbt werden, da es durchaus Kinder
gibt, denen es schwerfailt, soiche Formen zu bilden. Es sol} arprobt werden, ob solche (bungen chne
sinen aufwendigen grammatischen Begriffsopparat auskommen kdnnen. Man solite sich dabei der Metho-
de des sogenannten ,, Einschigeifens’” bedienen:

Der Lehrer muB sprachliche und grammatische falsche Formen im Unterricht registrieren und in kurzen
Obungsphasen immer wisder darauf hinwirken, diese Defizite abzubauen. Solche Obungen sollten aber
nicht in die jewsilige Situation eingebettet werden, da so die miindliche Originalitdt und Spontanitat des
Schiilers doch beeintrachtigt werden wiirde. Entsprechende Ubungsphasen sind vielmehr an die jewsilige
Unterrichtssituation anzuschlieen,

Lernkontrotien
Lernkontroiten finden im Deutschunterricht in den vier Arbeitsbereichen miindliche Kommunikation,

schriftliche Kommunikation, Textbetrachtung und Kommunikationsanalyse statt. Die Deutschzensur
wird in 2 Teitzensuren ,,mundlich’’ und , schriftiich’’ aufgegliedert, in denen die entsprechenden L eistun-
gen aus den genannten Teilbereichen eingehen. Bei Unklarheit gibt die Zensur fiir den miindlichen
Sprachgebrauch den Ausschiag. In der Regel solite jede Unterrichtseinheit mit einar Lermkonirolle
abgeschicssen werden. Anragungen dazu befinden sich am Ende der Unterrichtseinheiten. Die Lern-
kontrollen werden jewsils zensiert.

Bei den Lernkontrollen soll festgestelit werden, ob und in weichem Grad die Lernziele der jeweiligen
Unterrichtseinheit erreicht worden sind. Kenntnisse und Fahigkeiten, die nicht ausdriicklich Gegenstand
der jeweiligen Lernkontrofte sind, miissen bei der Beurteilung der Leistung, soweit as geht, unberick-
sichtigt bleiben,

Mafstabe fir die Beurteilung der einzetnen Leistungen sind auBer den jewsiligen Lernzielen der Unter-
richtseinheit die in diesem Vorwort formulierten Grundsitze fiir den Deutschunterricht. Diese Maflstabe
sind der Lerngruppe darzulegen und zu erklaren, um unndtige Angste vor diesen Kontrolien zu vermei-
den und eine Grundlage fiir eine eventuelle Aussprache iiber einzeine Zensuren zu geben.

Es wird an dieser Stelle ausdnicklich auf die Schulfunksendungen mit dem dazugshdrigen Begleitmate
rialien von Radio Bremen hingewiesen,

Diese Materialien sind dazu geeignet, die Unterrichtsarbeit aufzuiockern bzw. an spezielien Problemen
die Arbeit zu intensivieren. ) )
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Deutsch
Obersicht Schuljshre 5 und 6

Die folgende Ubersicht soll den Zusammenhang von gré8eren Themenbereichen und den Einzelthemen
angeben, wabei hier die Systemastik des Unterrichtsansatzes in konkrete sprachliche Orientierungs-
bediirfnisse zehn- bis zwélfjahriger Kinder ibersetzt wird.

6. Schuljshr 6. Schuljahr

1. Textverstindnis
um imstande zu sein, mit Freude, Anteiinahme und kritischem Verstdndnis zu lesen und Gelesenes
zu verstehen; um imstande zu sein, sich {wenn man ihrer bedarf} schriftliche Informstionen zunutze
zu machen zur eigenen Orientierung und zur Orientierung anderer.

.1 Volksmérchen .1 Gedichte

.2 Kurze Erzéhitexte .2 Fabein

.3 Abenteuerbiicher .3 Bildgeschichten
.4 Jugendbuchwerbung .4 Anzeigen

.5 Das Buch als Medium .5 Die Zeitung als Medium

2. Entisstungstechnik
imstande zu sein, Entlastungstechniken zu verstehen, sich ihrer sicher zu bedienen, den Vorteil
einer salbstindigen Sprachiberpriifung oder Informationsbeschaffung zu erkennen (Sekundarge-
dachtnis).

.1 Dudenbenutzung
.2 Bibliotheksbenutzung

3. Sprachverwendung
um imstande zu sein, Sprache mindiich und schriftlich zu gebrauchen, Gespriche zu fiihren mit
Personen unterschiedlicher Vertrautheit auf unterschiedlichen Sprachebenen und in unterschied-
licher Absicht.

.1 Lexikonbenutzung
.2 Diskussionstechnik

.1 Beim Spielen

.2 Erkung eigener Rechte und Pflichten
.3 Briefe schreiben

.4 Vorbereitung eines Festes

.1 Kinder befragen Eltern und GroReltern
.2 Gesprache fiihren
.3 Schwierige Kommunikationssituationen
.4 Mitwirkung bei dar Verbesserung der
aigenan Umwelt
.5 Spiele mit Sprache .5 Experimentieren mit Sprachmontagen
4. Refiaxion iiber Sprache
um zu wissen, dal Sprachen unterschiediich gesprochen und geschrisben werden, daR sie verschie-
den bewertet werden und daB man seibst sprachlichen Prigungen unterliegt; um imstande zu sein,
falschen von richtigem Sprachgebrauch zu unterscheiden {Sprachkonventionen).

.1 Spracha als Rollenhandein
.2 Ordnen durch Beyriffe
.3 Sprachsorten

.1 Sagen und Meinen
.2 Wertung durch Berennung

5. Sprachrichtigkeit
imstande zu sein, die deutsche Sprache auf der Grundiage einfacher Regeln richtig zu schreiben.

.1 Rechtischreibung
.2 Zeichensetzung und einfache
grammatische Strukturen

el

.1 Rechtschreibung
.2 Zeichensetzung und einfache
grammatische Strukturen
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Register
miindiiche Kommunikationsiibungen

{im Deutschunterricht wird die mindliche Kommunikation standig nebenbei geiibt. In dieser Ubersicht

sind nur Ubungen beriicksichtigt, die im Lehrplan ausdriicklich als solche aufgefishrt worden sind. Er-

ganzende Hinweise sind in den Kapitein , Leseibungen’ und ,,Beschiftigung mit Gedichten’ zu finden)
K3

UE

Erkundung der eigenen Rechte und Pflichten:

beim Spielen:
Gestaltung eines Festes:

Volksmarchen:

Kurze Erzdhitexte:
Abenteuerbiicher:
das Buch als Medium:

Sprechen als Rollenhandeln:

schriftliche Kommunikationsibungen
UE
Erkundung der eigenen Rechte:

beim Spieien:
Gestaltung eines Festes:

UE
Spiele mit Sprache:

Abenteuerbtcher:

Jugendbuchwerbung:
Dudenbenutzung:

Bibliotheksbenutzung:
Ordnen durch Begriffe:

Aufzihiung:

Rollenspiele

Bericht iiber Arbeitsergebnisse
Rolienspiele

Diskussion

Beschreibung von Spielen
Voriesen

Inhalisangabe

Vortragen von Dialogen
Vorlesen

Erzédhlen

Inhaltsangabe

Vorlesen

Diskussion

Schiilervortrage
Rollenspiele

Vorlesen eines dram. Textes
{mit verteiiten Rollen}

Stichwortkonzept fur Fragen
Erfahrungsberichte
Beschreibung eines Spiels
Schreiben an den Schulleiter
2u- oder Absage
Erfahrungsberichte

Sprachspiel-Versuche
Dialogisierung eines Marchens
{Kreativitatsibung)
Textanalyse
Stichwortkonzept
Problembeschreibung
Titelliste

informierende Klappentexte
Kurz-inhaltsangabe

Warttiste

Titelliste

Wortliste

Umformung von Uberschrifren
Definitionstibungen
Forrnulierung von Regein

zu lesende Texte

UE

Erkundung der sigenen
Rechte und Pflichten:

- Briefe schreiben:

beim Spielen:

Gestaltung eines Festes:

Spiele mit der Sprache:
Marchen
Kurze Erzahltexte:

Abenteuerbicher:
Jugendbuchwerbung:

das Buch als Medium:

Sprechen als Rotlen-
handeln:

Ordnen durch Begriffe:

Abkiirzungen
Unterrichtsverfahren

EA: Einzelarbeit
GA: Gruppenarbsit
HA: Hausaufgabe
tK: Lernkontrolle

UG: Unterrichtsgesprach

Litaratur / Madizn

fiktional

Erzéhlpngen von Kilian,
woifel, Kiose, Lippit/
Fox/Schaible

lyrische Texte von Jandl. u.a.
Volksmirchen
Kurzprosa

Texte von Wolfel, Kilian
triviale Jugendbuchtexte

Jugendbuchtexte

Text aus Kinderschauspiel

Geschichten von Manz,
Hayakawa

15 Literatur fur die Hand des Lehrers
ol Literatur Hir die Hand des Schulers
) .3

nichtfiktional

Verordnungen, Anordnungen

Spielbeschreibungen
Sprachbuchtext

Kiappentexte, Buchbesprechungen

Impressum
Lesebuchtexte von Pleticha, Borchers
u.3.

Gesprichsdokument



/ [ Fach/Wch o [ ‘Themenbereich ' Thema Zeitbedart ! Schulart/-stufe/Beruf Kiasse/Kurs | 1 |
Deutsch 1. Textverstandnis ' 1. Voilksmirchen | Orientierungsstufe 5 J i ,
: l A |
LERNZIELBEREICH LERNORGANISATION il
| Fertigkeiten/ Begriffe/ &
Richtung der Behandiung | Kenntnisse _ Verhalt F Literatur/Medien Erganzende Arboltshlnwelse/UntomchtveThren &
s
Mirchen als Ausdruck Wiederkehrende ~ imstande sein realistisch L: Klaus Doderer, Klassische Jeder Schiiler bereitet sich darauf vor, ein selbst ausgesuchtes
archetypischer Pragun- Formelelemente (z.B. - — den Inhalt eines Marchens | unrealistisch Kinder- und Jugendbiicher, Marchen vorzulesen bzw. zu erzahien. E
gen. Wunder, Dreischrit- zu verstehen und kurzge- utopisch Weinheim 1969
tigkeit, Stilisierung, gefallt wiederzugeben Wunder UG: anhand von 2.B. ,Wasser des Lebens'’ werden charakteristi-
guter Ausgang u.a.} ., — die typischen Merkmale Solidaritat Max Liithi {Hg.), Europiische { sche Merkmale des Marchens erarbeitet (Tafelanschrieb)

{nterpretation von Mérchen
auch als Gestaltung realer
Probleme und utopischen
Problemidsungen

sind charakteristisch
fur ein Marchen. '

In Mdrchen werden !
utopische Problem-
16sungen dargestellt.

Die meisten Marchen '
gehen also gut aus,
und das Ende stellt
jeweils eine Wunsch-
vorstellung dar. ;
Wunder werden durch
ein bestimmtes Ver-
halten vorbereitet.

In Wirklichkeit fihrt
solch ein Verhaiten
haufig nicht zum Ziel,

eines Marchens zu erken-
nen

— in der bildhaften Gestal-
tung das dargestelite
Problem zu erkennen

— 2u erkennen, wie es geldst
wird (z.B. durch Saclidari-
1at, Opferbereitschaft,
Klugheit, Seibstbewul3t-
sein, auch durch Wunder)

— einige psychologische
Grundmuster zu erkennen
(Angst, Freude).

SelbstbewuRtsein
Opferbereitschaft

Volksmarchen, Manesse 1957

Max Luthi, Es war einmal,
Gottingen 1962
{VR 136/137a)

Max Liithi, So leben sie noch
heute, Gottingen 1969
(VR 294-296)

Iring Fetscher, Wer hat Dorn-
réschen wachgekiit? Das
Mirchenverwirrbuch, Ham-
burg {Claasen), 1972

Christa Biirger, die soziale
Funktion volkstimlicher Er-
zahlformen — Sage und Mar-
chen

in: Projekt Deutschunterricht
1, Stuttgart 1970

Anmerkung:

Bei Klassen mit Gastarbeiter-
kindern sollte man moglichst
Maérchen aus den Heimatlan-
dern dieser Kinder beriicksich-
tigen.

GA: In Marchen dargestellte Probleme herausarbeiten (z.B. An-
dersartigkeit {Froschkdnig), VerstoRensein (Hansel und Gretel),
der kleine Schwache (Gestiefelter Kater), die schwere Aufgabe
(Rumpelstilzchen), die Verachtete {Aschenputtel), der Auflen-
seiter (Das Eselein)).

UG: Herausarbeiten, daR der gute Ausgang von Marchen eine
Wunschldsung darstellt.

GA: Einzelne Mittel der Problemldsung finden lassen {z.B. Soli-
daritat (Bremer Stadtmusikanten), SelbstbewuRBtsein {das tapfere
Schneiderlein), Klugheit {Die kluge Bauerntochter}, liebevolle
Zuwendung (Briderchen und Schwesterchen), Hilfsbereitschaft
(Die weile Schiange), Opferbereitschaft (Die sieben Raben), Wun-
der {in fast allen Mirchen)).

Zur Auflockerung der Arbeit ist empfehienswert:

GA: Jede Gruppe formt eine Episode aus einem Marchen so in die
Dialogform um, daR das Problem besonders deutlich wird. Die
Dialoge werden anderen Klassen vorgetragen, die das Marchen
erraten.

LK: Anhand entweder eines schon besprochenen oder eines unbe-
kannten Marchens die dargesteliten Probleme und Mittel der Pro-
blemiodsung herausarbeiten.

Mdogliche Erganzung:

Vergleich von suropiischen Volksmarchen mit ahnlichen Motiven
{Bsp.: Deutschiand: Die drei Federn (Grimm), Spanien: Die Af-
fenprinzessin (Liithi, Volksméarchen, S. 213), Norwegen: Der

l Bursch, der die Rattenprinzessin freite (Lithi, Volksmarchen,

S. 86), Deutschiand: Vom Fischer und seiner Frau (Grimm), Flan- |
dern: Die wunderbare Bohnenranke (Liithi, Volksmérchen, S. 148}
i Spanien: Franciskita (Lithi, Volksmarchen, S. 218)).
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Fech/Lembersich Themenbereich | Thema Zeitbodart Sciwdert/-stute/Beruf Kiesse/Kurs | 1
Deutsch 1. Textverstandnis | 2. Kurze Erzihltexte Orientierungsstufe 5 .2
LERNZIEL.BEREICH LEPANORGAMNISATION
| Fertigkeiten Begriffe/ Arialtehimvolee fUntaricitvertitiss
Richtung der Bohentung | Konninlese L w““/.mm Facheprache Literatur/Medien Erginzendo
l
'
Ubung im Erfassen wichtiger | tmstande sein, : Andeutung Texte fiir diese UE bei: Analysen kurzer Erzahlitexte im UG, in GA oder EA {(Gelegenheit
EinzelauBerungen in ihrem — sus unbesbsichtigten, verraterischen AuBerungen Verschiimselung zum Vorlesen und Erzdhien)
Wortlaut, im Textzusammen- die Wahrheit zu orschliaEen irrefihrung Dietrich Albrecht, Curriculum-
hang und in ihrer Bedeutung 1 sprachliche Zu- Elemente fir den Deutschunter- 1. Texte, in denen sine Gestalt einer anderen mehr iber sich

{was wird mit einer Formu-
lierung gesagt, wes wird go-
meint und besbsichtige? )

P

— aus Andeutungen de:n Sachverhalt zu erraten, ver-
schisselte AuBerungen zu verstehen und ihre Ur-
sache zu erkennen

)

— beabsichtigte Irrefihirung durch Sprache zu ver-

stehen i

Freude an sprachlicher; Zuspitzungen gewinnen

spitzung {Pointe)

richt im 5./6. 8chuljatw (Lehrer-
band und Schiilerbldtter ais
Kopiarvorlagen)
Weinheim/Basel (Beitz) 1974

Texte, Texte, Texts,
Bayerischer Schulbuchveriag

i)

verrét und damit die Wahrheit erkennen 138t (sishe Albrecht,
S. 43 #f., Arbeitsbogen Vorlage 2.1)

2. Texte, in denen die Hauptsache verkirzt oder verdreht gesagt
wird (siehe Albrecht, S. 45 ff., Arbeitsbogen Vorlage 2.2 und
2.3, Zusatztexte S. 49 — 52)

3. Texte, in denen es um eine beabsichtigte Irrefihrung durch
Sprache geht (siehe Albrecht, S. 52 ff., Arbeitsbogen Vorlage
2.4 und 2.5)

Weiterer Arbeitsvorschiag: (evtl. ats freiwillige lingerfristige HA)
Wo findet lhr in Euren Bichern, in Lesebiichern oder auch Zei-
tungsberichten Beispiele fir die drei Textgruppen?
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[ / Deutsch

/ 1. Textverstindnis

S T A R e A T ' T

3. Abenteuerbiicher

Orientierungsstufe 5 3

Erweiterung des Fansasie-
raumes und Forderung der
Leselust’’ und , Lesemiin-
digkeit’’, An der %mrach-
tung eines Ausschnitts der
von Kindern gern gelesenen
Literatur soll ihnen ihr
eigenes Leseverhalten be-
wulter werden,

eine ihnen nicht ver-
traute Welt fihren.
Der Inhalt dieser
Bicher entspricht oft
Wunschvorstellungen,
Lesen lenkt ab, es
gibt Wunscherfiitiung
und Entspannung

Abenteuerbicher
spielen meist in nicht
alltaglicher Umwelt.
In Abenteuerbichern
geht es meist um
andere Probleme als
in der Welt der Kinder

fachen Oberbegriffen zu
ordnen.

— Handlungsort und Hand-

lungsumweit (Milieu) zu
unterscheiden,

— den Realitdtsgehalt der

dargestellten Probleme
zu erkennen.

- eigene Probleme zu

artikulieren.

— Stichwortzettel anzufer-

tigen,

— vor der Klasse ein Aben-

teuerbuch vorzustellen

(Inhalt wiedergeben, einen

Ausschnitt wirkungsvoll
vorlesen)

Handlungsumweit

Mitieu

Problem

soziale Schicht

Identifikationsange-
bot

Ersatzbefriedigung

Miihtheim/Ruhr 1970

S. Kilian, Na und?
(Beltz und Gelberg)
Weinheim 1973

K. Doderer, Kiassische Kinder-
und Jugendbiicher
(Beltz) Weinheim 1960

M. Dahrendorf, W.v. Schack,
Das Buch in der Schule,
Schroedel 1969 X

B. Gartmann/D. Chilli
Kinderwelt und Indoktrination
(zur Ideologiekritik von Enid
Blytons Jugendbiichern) in

I. Vogt (Hrsg.) Literatur-
didaktik Diisseldorf 1972

U. Richter/i. Vogt

Die heimlichen Erzieher,
Kinderbiicher und politisches
Lernen, rororo 6483

Sczesny, Annerose
Inhaltliche Erfassung und
produktive Verarbeitung
von Jugendbiichern (Aben-
teuer- und Sschbuchinhalte)
im Deutschunterricht einer
Gesamtschulklssse des 6.
Jehrgangs, in Form eines
dokumentarischen Spiels
zum Thema Indianer

(2. Examensarbeit) 1975

\.,
.

LERNZIELBEREICH LERNORGANISATION
Fertigkeiten/ Begriffe/ o
Hchhm‘.r Behandiung | Kenntnisse Verhalt % i Facheprache Literatur/Medien Erganzends Arbeitshinweise/Unterrichtverfahren
Viele Menschen lesen Imstande sein, Oberbegriff S: U. Woifel, Die grauen und die Grundsitzliches: Der {_ehrer muR das Leseverhalten der Schiler
gern Bicher, die in — Titelelemente nach ein- Handlungsort grunen Felder {Anrich) gerade auf dieser Stufe akzeptieren. Es geht darum, die Identifi-

kationsmechanismen vorsichtig bewuBter zu machen und nicht
darum, die identifikationsbereitschaft zu zerstéren.

EA: Jeder Schiiler bereitet sich darauf vor, der Klasse ein Aben-
teuerbuch vorzustellen. (Bericht iiber den Inhalt. Vorlessn einer
ausgesuchten Stelie).

GA: Gesammelte Titel von Abenteuerbiichern ordnen nach Per-
sonen, Handlungsort, Dingen (Schatz o.a.)
UG: Auswertung

GA: Handlungsumwelt in den Biichern untersuchen {z.B. insel,
Kleinstadt, SchloR, eine bestimmte soziale Schicht)
UG: Auswertung

UG: Welche identifikationsangebote werden in den Biichern g
macht?

EA: Schiiler schreiben in Aufsatzform oder in Stichworten iiber
eigene Probleme. (u.U. Anregung durch Reizwérter wie z.8.
., Fernsehen’, , Streit mit Geschwistern’’)

UG; Zusammenstellung der Ergebnisse (Tafel)

GA: Die in Abenteuerbiichern dargesteliten Probieme herausfinden

Vorlesen: Beispiele aus mehr realistischen Kinderbiichern (z.B.
U. Wolfet, Die anderen Kinder, Hannes fehlt)

UG: Durch Gegentiberstellung mit einem mehr illusioniren Kin-
derbuch (z.B. von Enid Biyton)} Unterschiede herausarbeiten.

Statt Abenteuerbiicher kénnten auch andere Stoffkreise wie z.B.

Jungen-, Madchen-, Familiengeschichten ausgewahlt werden.

LK: Anhand eines Textbeispiels das darin dargestellte Problem
und die Arten der Problem|dsung beschreiben und beurteilen
lassen. Stichwortzettel anfertigen. Uben der miindlichen Inhaits-

angabe.

Indianerbiicher sind nach Umfrageergebnissen die ver-
breitetsten Abenteuerbiicher dieser Altersstufe. (vgl. Sczesny)

14
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Mittel der Jugendbuch-
werbyng kennen und
unterscheiden lernen

: i AL i B &
I s Thema Zeitbedarf 1 Schulart/-stufe/Berut | KiasserKurs | 1|
b 3 o T R T CE o T ¥l e e o SRR U ROl 4 L 2 i £, ' l l
1. Textverstandnis 4, Jugendbuchwerbung Orientierungsstufe | 5 l CEE
et o (s e I R A S0 Lot e Bt Sl P e R S OO e T SR o i = et
LERNZIEL BEREICH LERNORGANISATION ‘1
e g i L T e e PR hil )
Kenntnisse A f,m“nmﬂm T geor e U ttfe/ Literatur/Medien | Ergénzende Arboitshinweise/Unterrichtvarfahren |
i e e S ——— —e——— . I o
v B 1
1
Kiappentexte und Imstande sein, | Information S: T7S865,5. 16— 18 Man geht von der fiktiven Situation aus, daR die Schuler mit
Buchprospekts ent- — informierende Bestand Werbung Rilfe der Kiappentexte und Prospekte Biicher auswahien konnen. |
haiten sowohl Infoi- teile eines Werbetextes Kiappentext Kritisches Lesen B, 3
. mation als auch zu erkennen und heraus- Frospekt S.421,5.451,5.56 UG: Herausarbeiten, daB Informiertheit Voraussetzung fur einen
Werbung. zuschreiben. Ruchbesprechung & K aufentscheid ist. Zusammenstellen, welche Art von Informa-
Adiektive L: Praxis Deutsch 7 tionen im einzelnen erforderlich ist.
Ein guter Klappen- — sprachliche Miite! der Steigerungsformen {Mov. 1974)
text informiert u.a. Werbung erkenngn. {darin besonders die Auf- GA: Eswerden {nach gemeinsamer Analyse eines Beispiels) Kiap-
iber: inhatt, Stil, ; : sitze von Dagmar Grenz pentexte und Buchprospektausschnitte auf die darin enthaltenen
Autor, Serienzuge- ; : und Lehmeier/Schober) tnformationen untersucht.
horigkeit. Ein guter ! - |
Buchprospekt infor- : TS5, UG: Zusammentragen der Ergebnisse, wertender Vergleich der
. miert dariber hinaus | ! Kommentar, S. 23 — 26 Texte.
iber: Umfang, Ein-
~ band, IHustration ; UG: Herausarbeiten, weicher sprachlichen Mittel sich die Buch-
und Preis. ! werBung bedient (eine Beschrénkung auf Wesentliches wird
i empfohien). TR
* Sprachliche Mittel |
der Buchwerbung i UG: Zielgruppenorientiertheit von Werbung durch Vergleich
sind: Adjektivhau- 3 " zwischen Jugendbuchwerbung fiir Kinder und fiir Erwachsene
fung (Superlative und ! erkennen lassen.
schmiickende Adj. ; i
uberwiegen}, Heraus- | Weitere Arbeitsmoglichkeiten:
stelien der ldentifika- 1. Vergleich zwischen einem Jugendbuch und der Werbung dafiir.
vonsfiguren, Span- : 2. Verfassen eines informierenden Klappentextes (nach Art der
nungserzeugung ..Buchecke’ der Stadtbiichereien) zu einem bekannten Jugend-
durch Andeutungen, | ! buch.
Berufung auf Auto- ! ' 3. Beurteilen einer Jugendbuchbesprechung.
ritaten (vor allem y
positive Besprechun- ; LK: Einen Werbetext in einen Text umformen, der sich auf
gen) und Hinweis auf . die im Werbetext enthaltenen informationen beschrankt; an
Verbreitungsgrad. ; ‘ einem Werbetext sprachliche Mittel der Werbung aufzeigen.
Werbung wendet sich | Zielgruppen

haufig an bestimmte
Zielgruppen.

S
-
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ISBN (= internatio-

Wirzburg 1970

EA: Anwendung des Gelernten an mitgebrachten Blichern.

' o e S s 714 TR A T
L / Deutsch ! 1. Textverstandnis ! 5. Das Buch als Medium Orientierungsstufe l 5 5
L L R S e AR, g2 , el
B =) i T AT 1 ]
LERNZIEL BEREICH i LERNORGANISATION _1|
: " Fectigkeiton/ § | Bogritie/ i K
w der Behankiiung | Kenninisse * Verhaltensdia Fachsprache L itsratur/Modian Erganzande Arbeitshinweise/Untarrichtverfahren l
s il A Y, W T e pig e oy o S Y g ____,_.._,M_____uo”e_’_'_ AR RNV ok RS ey Ak A F o e s T
1 _ |
Das Medium Buch als tech- ! Beider Herstellung imstamde sein ; Impressum STRRCRD . UG: Anhand eines Buches (z.B. des Lesebuches) ein tmprassum |
nisches Produkt und als eines Buches arbeiten i Verlag Kritisches Lasen 5, S. 31 ff. erkldren; herausarbeiten, wer an der Herstellung eines Buches i
Ware viete mit {im einzel- | den Entstehungsweg eines \ Auflage mitarbeitet (dazu Lektire von Pleticha (In: KL, S. 33) baw. |
‘nen: siehe Fach- . Buches zu beschreihen. Copyright . Heinrich Pleticha, Borchers {in: TS, S, 111},

sprache) ‘ Urhsberrecht Lettern, Bucher, Leser, I

Der Ladenpres eines

Buches setzt sich 7u- |
sammen aus Autoren-
\

honorar, Veriags
kosten, Verlagsge-
winn, Buchhandier-
anteil.

Das Buch st eine
Ware. Bei seiner Pro-
duktion spieien wirt-
schattliche Ubarte-
gungen eine groBe
Rotte.

Uber den Inhalt
eines Lesebuches
bestimmen folgende
{nstanzen und Per-
sonen mit: der Her-
ausgeber und seine
Mitarbeiter, der Ver-
leger und seine An-
gestellten, Kuttus-
minister und ihre
Beamten.

nale Standard-Buch-
Nurnmer 1n dec
Congress Library
USA)
registriart
tierausgeber
Mitarbeiter
Verlager
Lektor
Hersteller
Graphiker
Setzer
Drucker
Buchbinder
Buchhandler
Herstellungskosten
Honorar
Verlagsgewinn

Siegtried Lenz,
Das Vorbild {(Roman)

" UG: Anhand von Zahlenmaterial (z.B. von KL, S. 36) erkennen

(Erweiterung der UE: Schiler tragen informationan uber die
Entwicklung des Mediums Buch zusammen {Schitervartrage)}.

lassen, wie sich die Hersteliungskosten eines Buches zusammen-
setzen.

UG: Zusammenstellen der Griinde, aus denen ein Verleger sich
fir das Drucken eines Buches entscheidet: Herausarbeiten, dafl
wirtschaftliche Uberlegungen bei der Buchproduktion eine grofle
Rolle spielen.

EA: Lektire von , Wie entsteht ein Lesebuch? “ {IN: KL, S. 39).
Beantworten der Frage: Wer bestimmt iber den Inhalt eines
Lesebuches mit?

Autoren uber die Entstehung eines Buches befragen (z.8. im
Rahmen von Autorenlesungen).

Diskussion: Soliten Schiiler und Eltern iiber den Inhalt eines
Lesebuchs mitbestimmen?

LK : Durch Test Lernergebnisse abfragen.

16




Fach/Lembersich Themenbereich o ’
Deutscn 2. Entlastungstechnik
kel e Nt SV N T B S A, SO i e 5
o  LERNZIELBEREICH
Fortigkaeiten/
““""“""‘“5‘“"""“‘“’* B e v Verhshensdispoeitionsn

Der Schuler soll die Fahig-
keit erwerben, sich das Zei-
chensystern eines heliebigen
Nachschlagewerks anzueig-
nen, Er soll ein Nachschla-
gewerk gis 2in ihm ver-
sténdliches Systand erfah-
ren, das thn von anderen
Wissensvermitilern unab-
hangig machea kann,

in den meisten Nach-
schlagewerken sind

die Stichworter alpha-’

betisch geordnet.

Die alphabetische
Anordnung ersireckt
sich nicht nur auf diz
Anfangsbuchstaben,
sondern auch auf die

Es gibi in einem
Nachschiagewerk ver-
schitisselte Angapen.

Die verwendeten Ver-
schlisselungen sind

in einer systemati-
schen Ubersicht, die

Tmstande semn,
- Waorter nach dem
Alphabet aufzusuchen

i jeweils nachfolgendern.

dem Buch beigegeben -

ist, aufgeschitsselt.

Wichtige Zeichen des
,Duden’” sind:
[ = Silbengrenze

—— = Vertreter des
Stichworts

- -- = Vertreter eines
Teils des
Stichworts

Der ,,Duden’ infor-
miert iber: Schreib-
weise, Aussprache,
Formen, Verwen-
dungsbereich, Her-
kunft und Bedeutung

© eines Wortes.

— die wichtigsten Angaben
des ,,Duden” zu ent-
schiussein

— schwierige Worter (wié
z.B8. Worter mit Umlaut,
Fremdworter (Engage-
ment z.B.}) im ,,Duden”
zu finden.

— sich das Zeichensystem

eines ungekannten Nach-

schiagewerkes zu er-
schiieflen

Thema
g SR L e 2

1. Dudenbenutzung

"1 Begitfe/

i” Fachsprache

Nachschiagewerk
Lexikon
,,Cuden”
Stichwort
verschiusseln
entschiussaein

Ch. Kleinschmidt, Das Nach-
schlagewerk als Zeichensystem
in: Praxis Deutsch 1 (1973},
SRaEe

Der groBe Duden

Zeitbedart ‘Schulart/-stufe/Berut | | Kissse/Kurs
| | Orientierungsstufe i 5
G T P T T o gt b TG R ; S ot
‘ 3 _LERNORGANISATEON ;
Literatur/Medien Erganzsnde Arbe«tshmwe!se/Untarﬂcherhhmn

I3

UG: Die Schiler im ,,Duden’’ einige Worter aufsuchen lassan:

Der alphabetische Aufbau des ..Duden’” wird erklart.

Die Schiiler werden aufgefordert, die Angaben zu einem be-

stimmten Stichwort zu entschlissetn: Kennenlernen wichtiger
Zeichen und Abkiirzungen (u.U. tabeliarische Ubersicht an der

Tafel)

(UBUNGSPHASE: In Einzel-, Partner- und
renzierte Anwendung des Gelernten:

1. alphabetisches Ordnen von Wortlisten
2. Aufsuchen von Stichwértern {Angabe der Seitenzaht!)
3. Wérter einer Wortliste nach der Herkunft ordnen
4

. Wérter, bei denen Genus, Genitiv oder Piural unklar ist,

nachschlagen
5. schwer zu findende Worter aufsuchen

Gruppenarbeit diffe-

UG: Die Schiiler bringen eigene Nachschlagewerke mit (bzw.
der Lehrer gibt ihnen welche). Vergleich der Angaben zu einem

hestimmten Stichwort in den verschiedenen Bichern.

LK: Aufgabenstellung entsprechend der Ubungsphase

Anmerkung: Diese UE sollte als Eiement in méglichst vielen

Lernsituationen verwendet werden.
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theken gibt {Ju-

gend-, Erwachsenen:
Universitats-, Fach-!
bibtiotheken)

— wo es Jugendbii-
chersien gibt

— walche Arten van
Bichern dort zu

— welche Artvon Li-
teratur dort nicht
zu finden ist {z.B.
. Heftchen’, einige
belisbte Comic-
serien)

— wie der Katalog
aufgebaut ist

— wvas Zu einer 2u-
reichanden Litera-
turangabe gehdrt

benutzen zu kénnen, um
ein Buch harauszufinden
bzw. um eine Titelliste
zu einam umgrenzien
Thema zusammenzustel-

— eine zureichende Litera-
turangabe zu machen

Stadtigihbicherei

Universitdtsbibliothel

Leihbiicherei

Katalog

Katsloge in der

Jugendbicherei

— alphabetischer
Katalog {zugleich
Verfasser- und
Titelkatalog)

. — systematischer

Kataiog
— Schlagwortkatalog
— Stotffkreiskatalog
tektire
Massentiteratur
Literaturangabe
— Verfasser
— Titel
— Erscheinungsort
— Erscheinungsjahr
— Aufiage
Inhaltsverzeichnis
Vorwort
Nachwort

___:r_ Fach/Lembereich Themenbersich + Thems Zeitbedarf Schulsrt/-stufe/Beruf Klasse/Kurs
| 2, Entlestungstechnik © 2. Einfihrung in die b ? e
-l Deutsch : Bibiiotheksbenutzung Qrientierungsstufe
LERNZIELBEREICH LER!IORGAMSAHON
Richtung der Behandhung | Kenntrisse B s TR o i e B Literatur/Medien Ergnzende Arbeitshinwelse/Unterichtverfahren
Moglichkeiten der systema- Wissen : imstande sein Bibliothek Hinweise: Der Lehrer solite sich vor dem Besuch der Bibliothek
tischen Information kennen | — daB es verschiedene : — die verschiedenen Kata- Bibliothekar {in) mit der Kiasse selbst an Ort und Stelle informieren, den Zweck
und nutzen larnen Arten von Biblio- | loge der Jugendbicherei Jugendhicherei des Besuchs {Katalogbenutzung) mit den Bibliothekaren be-
]

sprechen und die Vorbereitung von Suchaufgaben anregen.

Diess UE solite moglichst frih durchgefiihrt werden, damit die
Schiiler deren Ergebnisse auch in anderen UE nutzen kdnnen.

Der Deutschiehrer sollte die anderen Lehrer der Klasse tiber dies
Vorhaben informieren, damit die ararbeiteten Techniken in mog-
lichst vielen Fachbereichen aufgegritfan warden.

UG: Wie komme ich an ein Buch heran? (Schenken, Leihen,
Bibliothek}
Gemeinsamer Bibliotheksbesuch

Einfihrung in die Ordnung einer Jugendbicherei, besonders der
Kataloge (Auf Zetteln vorbereitete Suchaufgaben sind nistzlich
und machen Spa8. Manche Biichereien haben soiche Suchaufga-
ben vorbereitet).

UG: Sammlung von mogltichen Themen fur Titellisten.

GA: Jede Gruppe entscheidet sich fiir ein bestimmtes Thema
(Gruppe moglichst klein, 2 bis 3 Schiiler).

UG: Kldrung, was zu einer Literaturangabe gehort (Die systema-
tiknummer der Bicher mit aufzuschreiben ist praktisch, weil die
Systematik in atien Bremer Stadtbiichereien gleich ist).

Zweiter Bibliotheksbesuch

GA: (u.U, HA): Zusammenstellen von Titellisten zu den gewahl-
ten Themen {je Gruppe etwa 10- 15 Titel) Kataloge benutzen!

UG: Titellisten prufen

Zusammenhang mit der UE ,,Abanteuerbﬁcher"
Ubung im Berichten und Vorlesen,

EA: Schiiler entleihen ein in den Listen genanntes Buch und
machen die Klasss damit bekannt {Baricht iber den Inhait, Vor-
lesen einer interessanten Stelie. Literaturangabe an der Tafel)
u.U. Lesswettbewerb.

LK: — Losen einer Suchaufgabe (Zensierung nicht empfehlens-
wert)
— Literaturangsben zu ausgewshiten Buchern machen
— In Gruppen Titellisten zusammensteiien

18
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Deutsch 3. Sprachverwendung 1. Beim Spielen Orientierungsstutfe 5 1
Seite 1
LERNZIELBEREICH LERMORGANISATION
Rickiung der Behandiung | Kanntnisse ; !mw' !Idnelw i BFWW'"!" Literatur/Mledien WWIWMM
I
Erfahrungen mit konkre- aligamain: allgemein: Interessen L: B.Kochan, Rotllenspisle als UG: Jeweils gemeinsames Besprechen von typischen Konflikt-
tan schwierigen Kommu- Die Menschen haben Imstande sein, Argument Methode sprachlichen und situationen beim Spisien. (Anregungen durch 2inan Text, eine
nikstionssitustionan rsflek- | unterschiedliche In- ! — seinen Standpunkt zu ver- | Eimvand sozialen Lernens, Kronberg Lehrererzahlung oder bildliche Darsteliungen) u.a.
tieren und L3sungamidg- teremen. Diese Inter- ! balisiersn Meinung 1974
lichkeiten erarbeiten. essen sind u.U. ent- , — seinen Standpunkt zu Standpunkt Lippitt/ Fox/Schaible/Detto 1. Kind spieit nicht mit
gagengesetzt. Zur begriinden KompromiB u.a., Mein Problem, Die 2. Kind will imwner kommandieren
Durchsetzung von 1 — Argumente anderer Solidaritat Gruppe und der ginzelne, 3. Kind, das andere zu sinem gefahriichen Spiel oder gemeinen
Interessen sind sowohi; verstehen Fairness Straich anstiftet
Festigkeit und Be- I — Argumente anderer bei Tolerarz W. Klose, Die Burg der Kinder,{ 4. Stdrung durch andere
herrungsvermogen 5 der sigenen Argumenta- AuBenseiter TS 6, S. 98 5. Schimpfends Erwachsens
als auch Xompro- tion zu berucksichtigen Anfihrer
mikbereitschaft \ — zu durchschauen, wann Anstifter S. Kilian, Na und? EA: Bericht iber eigene Erfahrungen mit der angésprochenen
naTig. : andere durch Orohun- Gruppennorm Weinheim, 1972 (dort Texte Problematik {mindlich oder schriftlich)
gen oder Schmaicheigien Gruppendruck und Bilder, die das Rollenspiel
im besonderen: stwas Bestimmtes zu Hackordnung anregen kdnnen UG: Einige von dan Kindarn gegebane Beispisie im Rollenspiel
1. Griinde dafiir, da8 erraichen suchen Zivilcourage durchspielen

" u.U. den Zusamemen-

]
jemand AuBanseiter ¢
wird; sind 2.8.: Er |
entspricht nicht der |
Gruppennorm {in 1

Alter, Aussehen, Ver- -~

halten usw.), das Vor-!
handensein eines e
AuBenseiters stackt |

]
halt einer Gruppe.
Man kann einen
AuBenseiter integrie-

"ren, indem man z.B. !
. seine Eigenart aus-

dricklich anerksennt,
ihm eine spezielle '
Aufgabe tbertragt .

— eine Konfrontation zu
entschiarfen durch Aus-
waeichen, Ablenken und
KampromiBbereitschaft

im besonderen:

. AuBensaiter in das gemein-

same Spiel zu integrieran.

Sprache und Sprechen 5,

S. 4 - 6 (ibaer Arten der
Beeinflussung)

. Wéifel, Die grauen und
dia grinen Felder, Milheim/

Ruhr, 1870
(besonders:
Hannes fehit,
Mannis Sandalen,
Die Zwillingshexen)

finden lassan.

(Tonbandkontrolle zur Erieichterung der Auswertung des Spieis)

UG: Das Gespielte kritisch reflektieren und akzeptable Losungen

]
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LERNZIELBEREICH LERNORGANISATION
| Fertigkeiten Begriffe 2 /Unterrichtvertahren
Richtung der Behandiung | Kenntnisss : m Fuchspr{tdn Literatur/Medien Ergénzende Arbeitshinwelse

2. Gruppen ent- — sich gegen autoritare LK: — Rollenspiele, in denen ahnliche Situationen wie in der
wickeln haufig eine Gruppenanfihrer aufzu- UE bewiltigt werden miissen.
~Hackordnung“und '  tehnen.
einen Gruppendruck. | — miindliche Interpretation des Gespielten mit den Begriffen,
Da die Gruppe den ! die in der UE gelernt wurden.
Gruppenmitgiiedern
Sicherheit und — Ubung des Berichts anhand von Erfahrungsberichten.

Schutz gibt, ist es
schwer, sich dagegen
aufzutehnen. Man — sich gegen Storungen des
wird dabei nur er- g gemeinsamen Spiels durch
folgreich sein, wenn andere Jugendliche, durch
man sich nicht zu- Anstreben konstr. Kom-
gleich gegen den An- promisse zu wehren, %
fihrer und die Grup-
pe wendet. — Die Spielinterassen gegen-
iber eingreifender Er-
3. Die Aggressivitat wachsener durchzusetzen.
alterer Jugendticher
wird haufig durch
deren psychische und
soziale Situation her-
vorgerufen, Sie kann
u.U. dadurch Uber- ¢
wunden werden, dall |
man ihnen Gelegen- |
heit zur Selbstbestati- .
gung und zur sozialen'
Integration gibt,

4. Bei aggressiven
Auseinandersetzungen
zwischen Gruppen

mit verschiedenen In- .
teressen sollte man |
Kompromisse anstre- 1
ben, die die Interessen,
alter Beteiligten mog-
lichst weithend be-
ricksichtigen,
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LERNZIELBEREICH LERNORGANISATION
Richtung der Behandiung | Kenntnisse kastiohelisn/ % Literatur/Medien Ergéinzende Arbeitshinweise/Unterrichtverfahren

Befragung als Mittel zur
Gewinnung niitzlicher
Informationen

Nicht alle Fragen
leisten bei der Er-
schlieBung eines
Sachbereiches gieich
viel.

1
)

!

i
Fur effektives Fragen :
braucht man Vorin- |
formationen. !
t

)

Etliche Rechte des )
]

\

)

einzelnen sind
schriftlich festgelegt.

— sich nicht mit einer unzu-
reichenden Antwort zu-
frieden zu geben, sondern
freundlich und fest auf
einer zureichenden Ant-
wort zu bestehen.

Die herrschenden :
Brauche entsprechen '
nicht immer dem .
aufgeschriebenen '
Recht. Es ist nitzlich,
seine Rechte und ;
Pflichten zu kennen. !

Man mufl von den
dafiir Zustindigen
iber Rechte und
Pflichten infor-
miert werden.

Kenneniernen mog-
ticher Widerstande
bei Erkundungen.

Auskunft holt man
eher bei neutralen
sls bei betroffenen |
Personen ein,

Imstande sein,

— Konzepte zur Informa-
tionsgewinnung zu ent-
wickein

— genaue informationen
iiber seine Rechte und
Pflichten sinholen

— aus leichten rechiskund-
lichen Texten Informa-
tionen zu entnehmen.

— {ber eine Befragung zu-
sammenfassend nach
Stichworten zu berichten.

Information
Befragung

Stichwort

Fragekonzepte

L: H.J. Géhring, Das Recht
des Kindes und der Eltern,
Beck-Rechtshiicher,
dtv, Miinchen 1973

S: L. Dietze, Rechtslexikon

fir Schuter, Eltern und Lehrer,

Baden-Baden 1974/75

I. Staff, Rechtskunde fur
junge Menschen,

Frankfurt 1976 (Diesterweg)

Bremer Schulblatt

UG: Maglichst anhand eines konkreten Vorfalies die Schiiler
motivieren, sich iiber Rechte und Pflichten (z.8. in Bezug auf
Hausaufgaben, Klassenarbeiten, Schulbesuch, Schiilervertre-
tung, Taschengeld) zu informieren.

UG: Vorinformationen erarbeiten,

tn Rollenspielen Fragestrategien ausprobieren und verbessern
{Lehrer als Informant).

GA: Fragestrategien zur Kidrung einzelner Rechtsfragen ent-
werfen (mogliche Informanten: Schulleiter und Fachlehrer).

Befragung durchfiihren {u.U. mit Kassettenrecorder, vorher
Bedisnung iiben).

Rollenspiete (vgl. Handreichungen)
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Richtung der Behandiung ! Verhalt Fachsprache Literatur/Medien Erginzende /Unterrichtverfahren
j
Den personlichen Brief als Der Brief ist Teil des ' Imstande sein, Kontakt Anregungen in Hinweis: Die UE 148t sich je nach Lage der Klasse und den Mog-
Mittel der Kontaktaufnahme| Dialogs — Interessen eines Brief- Kontaktaufnahme Sprache u. Sprechen 6 lichkeiten des Lehrers auf unterschiedliche Art durchfiihren.
und Kontaktverstarkung partners herauszufinden Kontaktverstiarkung
kennenlernen und‘ gebrau- Der personliche Brief Interesse Sprache u. Sprechen 6, S, 36 ff Mdéglichkeiten:
chen ist gekennzeichnet — sich darauf einzustellen Dialog — Klett Sprachbuch 6, S. 40ff| 1. Einzeine Schiiler schreiben an einzelne Schiller
durch das Eingehen Anrede 2. Die gesamte Klasse schreibt an eine andere Klasse
auf den Adressaten, — im Brief Dialoganreize Schiu3formet
durch haufige Ver- zu geben Korrespondenz Die Korrespondenz solite sich auf den deutschen Sprachraum be-

wendung der Anrede
und der Frage.

Vom Adressaten und
dem Verhaltnis des
Briefschreibers zu
ihm hangt es ab, wel-
che Sprachart (Stan-
dardsprache, Um-
gangssprache usw.)
der Briefschreiber
wahit.

Zu einem Brief ge-
horen Datum, An-
rede und SchiuBfor-
mel,

-— durch individuelle Art der
der Darsteliung Person-
liches zu duBern

— die dem Adressaten ange-
messene Sprachart zu
wiahlen

— beim Brief an eine Gruppe
varwiegend das Gruppen-
interesse 2u berucksichti-
gen

— Anrede und Schluformel
mit dem Brieftext ver-
binden.

schranken. Wiinschenswert wire, daB sich die Lebensbedingungen
der Briefpartner von denen der Briefschreiber unterschaiden.
{Vielleicht ware ein Briefwechsel auch einmal mit einer Klasse

in der DDR maglich). Die Adressen muBl der Lehrer jeweils selbst
besorgen.

Verlauf der UE:

UG: Die Schiiler zur Aufnahme eines Briefwechsels motivieren.
Zielsazung eines Briefwechsels diskutieren. Sammlung von még-
lichen inhalten des ersten Briefes. Auswahl im Hinblick auf den
Adressaten. Die Schiiler werden mit der iblichen Form des Pri-
vatbriefes bekannt gemacht,

EA, u.U. als HA: Entwurf eines Briefes.

UG: Verbesserung der Entwiirfe nach formalen und sprachlichen
Gesichtspunkten,

EA: Die besten Entwiirfe werden von den Verfassern {iberarbeitet.
UG: Wenn die Klasse als ganze mit einer anderen Klasse kérrespond
dieren will, wahlt sie einen der Entwiirfe als Grundlage aus, der

gemeinsam, moglichst unter Einbeziehung anderer Entwiurfe noch
einmal iiberarbeitet wird zu dem Brief, der dann abgeschickt wird.

Falls ein Briefwechsel in Gang kommt, wird dies Verfahren in ab-
gekiirzter Form wiederholt.

LK: Ein fiktiver Brief wire moglich,
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[ ] Fach/Lembereich Themenbarsich © Thema Zeitbodart Schulart/-stuie/Berut :
4. Vorbereitung und Gestaltun LT
Deutsch 3. Sprachverwendung ei:;se;elst:s 9.8 i § Orientierungsstufe 5 .4
¢ LERNZIELBEREICH LERNORGANISATION
| Fertigketon/ Segritfe/ Medien snzende Arbeitshinweise/Unterrichtverfahren
der Behandhmg | Kenntnisse g acheprache Literatur/| Erganz i
Richtung | Verhaltensd F
1
Kommunikationsubungen Ein Klassenfest bodarf' sorgfaltiger Vorbereitungen, Spielregel L.: — rororo-Spielbuch Kiassenfest
bei der gemeinsamen Vor- Absprache mit beteiligten Erwachsenen, Termin, Diskussion rororo-Tb. 61156117 Liegen Klassenleitung und D.U. nich? in einer Hand, sc?me'der
bereitung und Durchfithrung | Raum, Gmppeneintei(ung fiir verschiedene Aufgaben,| Antrag Deutschishrer nach Absprache bxw. in Zusammenarbeit mit dem

T

eines Festes

Entscheidung iiber Art. des Festes, Festverlauf,
Spiele, Musik. :

t
Die einzelnen Gruppe;u miissen gut zusammenarbei-
ten, damit das Fest gelingt.
Man kann durch Abwégen verschiedener Vorsteliun-
gen in einer Diskussion zu einer Entscheidung kom-
men, die moglichst viele Teilnehmer zufriedensteilt.

l
Der Verlauf eines Festes muB in groben Umrissen
geplant sein. :
Die Beschreibung eines Spiels bzw. die Erkldrung
einer Spielregel mu vf:rstiindlich und maglichst
vollstandig sein. !

1l

t
Spiele kénnen zu Gru;?pen geordnet werden nach
den Voraussetzungen und nach }jer Wirkung auf die
Teilnehmer (ruhige/wilde Spiele, Spiele fiir wenige/
fiir viele Teilnehmer usw.}

b

r
Abwechslung im Spielprogramm und Beriicksichti-
gung moglichst vieler Interessen sind wichtig fiir das
Gelingen. i

Ein schriftlicher Antrag (,,Geschaftsbrief’) an den

" Schulleiter oder Hausmeister muB inhaltlich und

formal bestimmte Bedjngungen erfiillen.

Bei der Auswahl der Giste fir eine Party zu Hause
{z.B. Geburtstag) sind verschiedene Gesichtspunkte
zu berucksichtigen.

Schriftiiche Einladung:, Zusage oder Absage missen
inhaltlich und formal bestimmte Bedingungen er-
fulien.

]
f

Abstimmung

Briefkopf
Betreff
gez.
u.A.Ww.g.

- R. LLembke, Das grolle
Haus- und Familienbuch
der Spiele
Fischer-Th. 1158

S: Sprache u. Sprechen 5§,
S. 49 ff, n. Arbeitsheft
SuS 5, S. 12
(Beispiele fiir Anrede- und
SchiuRformein)

Klassenlehrer die Vorbereitung des Festes durchfithren.

UG: Voriberiegungen s. Kenntnisse

UG oder GA: Varschiedene Vorstellungen iiber das Fest werden
diskutiert {z.B. Kostimfest oder nicht). Antrdge werden formuliery
Abstimmung

HA: Jeder Schiiler (iberlegt sich mehrere geeignete Spisle, die er
gut kennt.

GA: Liste von Spielen nach bestimmten Gesichtspunkten zusam-
menstellen,

UG: Die i-isten warden vergiichen. Einzelne Spiela werden miind-
lich beschrieban.

EA: Schriftliche Beschreibung eines Spiels. (Eine vollstindige
komplizierta Spielbeschreibung wird man in dieser Altersstufe
nicht aligemein erwarten kdnnen. Nach Korrektur durch den
Lehrer kdnnten verschiedene gelungene Beschreibungen in Rein-
schrift in einer Mappe gesammelt werden fiir Klassenfahrt o0.4.).
Ggf. Entwurf eines Schreibens an den Schulleiter mit der Bitte um |
Genehmigung. {Eriduterung von Briefkopf, Betreff, Anrede,
SchiuBformel und Unterschrift).

Vergleich der Entwiirfe

UG: Gemeinsamer Entwurf an der Tafel.

EA: Jedes Kind schreibt den Brief auf DIN-A-4-Bogen in Rein-
schrift.

UG: Auswahl der Spisle

Durchfihrung des Festes

EA: Wertende schriftliche Erfahrungsberichte

Falls ein Klassenfest nicht in Frage kommt, |88t sich die UE auf
die Vorbereitung eines hauslichen Festes ausrichten, 2.B. Ge-
burtstagsgesetlschaft. '

UG: Kriterien fir die Auswshi von Gésten

Entwurf einer Einladung an der Tafel, n.h. auch Entwurf einer |
Zu- oder Absage

UG: Auswah! der Spiele — Eine andere Mdglichkeit: Vorberei-
tung einss Eiternabends

LK: — Brief mit Absage (z.8. wegen Krankheit, andarer Einledung,|
Unabkdmmlichkeit, Unlust) schreiben 3 |
— férmiichen Brief schreiben
— schriftliche oder mindliche Beschreibung eines Spiels
(n.h. so, daB der Schiiler vorher die Regeln aus ainer ihm |
vorn Lahrer zur Verfiigung gestellten Spislbeschreibung l
sntnehmen muR) \
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Sprache als konventionelles Waorter sind nicht " Imstande sain, Lautgedicht S, —TS5 UG: Lautgedicht {z.B. Jandl, ottos mops, TS 6, S. 193 auf die
Zeichensystem bewullt nur Bedeutungstra- — Sprache bewuBter und Wortbild —~TS 6 Gestaltungsprinzipien hin untersuchen),
machen und zu einem freie- ger, sondern haben sensibler fur ihre Mog- ldeogramm — Kritisches Lesen 1

ren unkonventionellen
Umgang damit antegen,

auch eine sichtbare
und eine hérbare
Gestalt.

Man kann verbliffen-
de Wirkungen erzie-
len, u.U. dem Wort
eine zusatzliche
Bedeutung geben —
wenn man bei der
Wortwahl mehr auf
die sichtbare und
hérbare Gestait als
auf die Bedeutung
achtet.

lichkeiten als Instrument
in Wort- und Klangspiel
zu benutzen,

~— sprachliche Normen zu
erkennen

— Alternativen zu bestehen-
sprachlichen Normen zu
erproben

z.B.

— die visuelle Komponente
der Sprache zu erkennen
und eigene Versuche da-
mit zu machen (z.B. mit
ldeogrammen)

— die Lautgestalt der Spra-

che hervorzuheben und
eigene Versuche damit zu
machen {z.B. mit kurzen
Texten aus vokalgleichen
Wdrtern)

— mit der Wortbedeutung zu
spieten (z.B. Verinderung
von Wortern durch Buch-
stabenvertauschung; Neu-
bildung von Wortern;
Verwendung der Mehr-
deutigkeit)

— H. Manz, Worte kann
man drehen, Sprachbuch
fir Kinder, Weinheim 1974
(Beltz)

L: —TS6,TS6
Kommeniare

— Praxis Deutsch 5 {Juli 1974)
besonders
S. 14 ff; 40 ff, 45

{hier auch weitere Literatur)

UG: Sprachmaterial fiir einen 8hnlich gestalteten Text (z.B.
Worter mit a) zusammenstellen.

Die Schiiler einen solchen Text herstellen lassen (gemeinsam,
in GA oder zu Hause).

In dahnlicher Weise Wortbilder (Ideogramme) behandeln {Bei-
spiele: TS 6, 8. 192 f. und Jandl, ebbe/flut, TS 6, S. 186) TS 5,
S. 158.

Hier miissen fiir Schiilerversuche allerdings geeignete Worter
(z.B. Grube, Spalte, Rakete) vorgegeben werden,

In ahnlicher Weise: Texte, in denen mit der Bedeutung der
Worter gespielt wird (Beispiele: TS 6, S. 190 - 192).
Das Nachahmen wird den Schiilern freigesteilt.

Anmerkung: Es soliten alle Nachahmeversuche nicht als Lern-
leistungen gewertet werden.




nen unterscheiden.

Die Kennzeichen der
asymmetrischen
Kommunikationssitu-
ationen sind folgende:
Nur einer gibt Ge-
sprachsimpuise, der
eine redet mehr als
der andere, der andere,
stimmt uberwiegend
zu.

Durch Eigeninitiative
kann eine asymmetri-
sche Kommunika-
tionssituation in eine
symmetrische ver-
wandelt werden.

Soziale und sach-
liche Gegebenheiten
(z.B. LehrerSchii-
ler-informations-
vorsprung} kénnen
eine solche Um-
wandlung unmog-
lich machen.

Verschiedene Rollen
— zu erkennen
— zu spielen

— z2u deuten

Sich auf andere Rollen
etnzustelien

Konventionelle Sprach-
muster infrage zu stellen

Gesprachssituation

Rolienspiel

Verlag H. Ellermann
S. 130 f)

Kritisches Lesen 2, S. 43 ff

{Balie, Malle, Hupe und Artur,
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Rich Behandiu isse Med nzende Arbeitshinweise/Unterrichtverfatwen
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Erkennen sozialer Hinter- Der Mensch nimmt Imstande sein, Rolle L: Beer, Gronwoldt u.a. Uber eine miRiungene Klassenarbeit unterhaiten sich
grinde von Kommunika- bei der Kommunika- — Kommunikationssitua- Sender Sprachliche Kommunikation, a) zwei Schuler b) ein Schiler und sein Vater.
tionssituationen. tion verschiedene tionen zu analysieren im Empfanger Weinheim 1972 (bes. S. 61 ff} oder: Ein Schuler wird veranlaBt, zwei Personen, zu denen er
Rollen ein, Es tassen Hinblick auf das Verhélt- | asymmetrisches ein unterschiedliches Verhaltnis hat, etwas telefonisch mitzu-
' sich ,,asymmetrische’’ nis der Partner zueinan- Verhaltnis S: Autorenkotlektiv teiten: Ein Kind z.B. informiert tiber Krankheit der Mutter:
und , symmetrische’’ der. symmetrisches 3 x Kindertheater, a) GroBmutter b) Arbeitgeber ]
Gesprachssituatio- Verhaltnis Frankfurt 1969 oder: Ein Kind teilt telefonisch mit, daB es an einer Klassenfahrt

teilnehmen darf:
a) dem Lehrer b) dem Freund {Tonbandprotokolt)

UG: Herausarbeiten, da man zu verschiedenen Personen unter-
schiedlich spricht.

GA: Anhand eines Textes {z.B. in KL 2) die Kriterien einer
asymmetrischen Kommunikationssituation herausarbeiten (An-
regemde Fragestellung: {n welchem Verhiltnis stehen die beiden
Gesprachspartner zueinander, und woran kann man das
erkennen? )

UG: Zeigen, warum asymetrische Kommunikationssituationen
vorhanden sind, bzw. z.T. vorhanden sein miissen.

GA: Anhand eines Textes die Kennzeichen der symmetrischen
Kommunikationssituation herausarbeiten. (Bei Einfiihrung
Vorlesen mit verteilten Rollen angebracht).

UG: Wertung der beiden Gesprachssituationen. Hinarbeiten auf
die Erkenntnis, daB es auch an einem selbst liegt, ob man ein
gleichberechtigter Gesprachspartner ist.

GA: Anhand eines Textes erkennen, dall es auch sinnvolle
asymmetrische Kommunikationssituationen gibt.

LK: in einem einfachen dialogischen Text die Art der Kommu-
nikationssituation analysieren lassen.

Hinfihrung zum Haorspiel.
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Verhattensdispositionen :
Kennenlernen der hierar- Ein Substantiv be- Imstande sein, Substantiv L.: Hayakawa, Sprache im Der Lehrer 181 mehrere Kinder unabhangig voneinander eine

chischen Struktur des Wort-
schatzes und Einfuhren in
deren Problematik.|

nennt nich eine ein-
zelne Sache.

Ein Substantiv ab-
strahiert von der
Realitat,

Zusammengesetzte
Substantive bestehen
aus Grundwort und
Bestimmungswort,

Das Grundwort steht
immer am Ende.

Eigennamen bezeich- y

nen in der Regel nur
einen einzigen Gegen-
stand oder ein Lebe-
wesen,

Im Wortschatz kann
man Unterbegriffe
und Oberbegriffe
unterscheiden, die
verschieden hohen
Abstraktionsebenen
entsprechen.

Es gibt eine Hierar-
chie (Ober- und
Unterordnung) von
Abstrak tionsebenen
und Begriffen,

Abstrakte Oberbe-
griffe erleichtern die
geistige Bewaltigung
der Welt,

Unterbegriffe be-
zeichnen die Realitat
jewveils genauer als
Oberbegriffe.

— zusammengesetzte Sub-
stantive zu einem gege-
benen Grundwort zu
suchen,

- Oberbegriffe zu zusam-
menhangenden Unterbe-
griffen zu finden.

— aus ainer Reihe von Unter-
begriffen nicht dazugeho-
rende auszusortieren.

— zu zwei gegebenen Begrif-
fen dazugehdrige Begriffe
auf derselben Abstrak-
tionsebene zu finden.

— eine Hierarchie von Ober-
und Unterbegriffan zu
erarbeiten.

abstrahieren
Abstraktion
Abstraktionsebene
Definition
Grundwort
Bestimmungswort
Unterbegriff
Oberbegriff
Hierarchie
Teilaspekt
generalisierend

Denken und Handein,
Darmstadter Blatter
Schwarz u. Co, 1967

: Albrecht, Curriculumelemente

fiur den DU im 5./6. Schuljahr,
Beltzpraxis, Weinheim 1974,
S. 149 ff.

Gelberg, Geh und spiel mit
dem Riesen, Beltz, Weinheim
1971

(darin: H. Manz, Eine andlose
Geschichte, S. 54 f.)

bestimmte Sache (wie z.B. eine Briicke oder StraBe) zeichnen
(empfehienswert auch als HA)

UG: Untersuchung der Frage: Welche Zeichnung entspricht der
Bedeutung des Wortes am meisten? Schriftliche Definitionsver-
suche, die notwendig scheitern, aber das Problembawuftsein
fordern.,

Die Schiiler erkennen, dall Substantive wie Briicke, StraRe, Auto,
Vogel u.a. nicht einen einzigen Gegenstand, sondern viele ahn-
liche Gegenstande zusammenfassend beschreiben, also von der
Realitat abstrahieren,

HA: Zusammensetzungen mit dem Grundwort Briicke (2.B.)
sammeln und ordnen lassen.

UG: Auswertung der Hausaufgabe. Die zu erwartenden Namen
{z.B. GroBe Weserbriicke) warden als Worter herausgestelit, die
jeweils nur einen Gegenstand bezeichnen. Die Schiiler erkennen
dann, daB sich die ibrigen Worter (die sich nach den Gesichts-
punkten Materia!, Konstruktionsweise, Verwendungszweck und
Hindernisart ordnen lassen) gegeniber dem Wort ,,Brilcke’’ zu
einer niedrigeren Abstraktionsebene gehdren.

Ubungsphase: 1. Oberbegriffe zu zusammengehdrenden Unter-
begriffen finden lassen.

2. Aus einer Reihe von Unterbegriffen den nicht dazugehdrenden
aussortieren lassen,

3. Zu zwei gegebenen Begriffen dazugehorige Begriffe auf dersel-
ben Abstraktionsebene finden lassen.

UG: Bei Aufgabe 3. werden die Wérter ,,Briicke’’, ,,Hochhaus'
(z.B.} gegeben. Daran die Schiiler erkennen lassen: a) daB dazu
als Oberbegriff ,, Bauwerk’' gehért, b) daB es verschiedene Ab-
straktionsebenen gibt {Beispiel: Bauwerk-Briicke-Eisenbahn-
bricke).

26
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Jedes Phanomen ist
mehreren Oberbegrif- '
fen zuzuordnen. :

Die Verwendung von
generalisierenden
Oberbegriffen kann
problematisch sein,
weil diese u.U. Teil-
aspekte hervorheben
und unangemessen 3
betonen.

UG: Anhand von H. Manz, Eine endiose Geschichte (der Lehrer
liest sie vor) wird erarbeitet, daB abstrakte Oberbegriffe die
geistige Bewaltigung der Welt erleichtern.

Anhand eines Textes aus Albrecht, Curriculumelemente
(S. 166, Beispiel Gemiise) erarbeiten, daB Unterbegriffe die
Realitat genauer bezeichnen als Oberbegriffe.

EA: Die Schiiler fir einen Schiller der Klasse Oberbegriffe suchen
lassen (z.B. Schiiler, Bremer, FuBbalispieier usw.). Die Schiter
erkennen, dal alle Phanomene mehreren Arten zuzuordnen sind.

UG: Auswertung der EA

GA: Schiiter veréndern die Zeitungsartikel-Uberschrift , Gast-
arbeiter als Moder iiberfiihrt’’. Die Problematik von generali-
sierenden Oberbegriffen wird deutlich.

LK: — Aufgaben shnlich wie in der Ubungsphase
— an Beispielen {z.B. Zeitungsiiberschriften) die Proble-
matik von generalisierenden Oberbegritfen erklaren.

Anmerkung: Fiir begabtere Schiller waren Definitionsibungen
moglich (Anregungen bei Albrecht, a.a.0., S. 162 ff.)




zige und Schwichan ver-
deutlichen

dardsprache und Um-
gangssprache).

Die Grenzen dazwi-
schen sind flieBend.

Der Sprachgebrauch
wird durch die Grup-
penzugehorigkeit be-
einfluBt. Sprachnor-
menkonflikte spiegeln
also auch Gruppen-
konflikte.

Umgangssprachliche
Worter haben nicht
eine so groBe Reich-
weite wie standard-
sprachliche.

In den umgangs-
sprachlichen Wértern
und Wendungen sind
mehr gefiihlsmaBige
Stellungnahmen ent-
halten als in standard-
sprachtichen.

— standardsprachiiche und
umgangssprachliche
Worter und Wendungen
voneinander zu unter-
scheiden,

— umgangssprachliche
Formulierungen in stan-
dardsprachliche umzu-
formen und umgekehrt.

{jeder von der Norm
abweichender Sprach-
gebrauch einzelner
Gruppen)

Reichweite

Dislekt

3%

Der Schilerduden

Ferenbach/Schissler,
Waorter zur Wahi, Stuttgart
1970 {Kiett)

Funkkolieg Linguistik,
Heft 11 (S. 61)

Sprache und Sprechen 4,
S. 8 (2.3}

[ | Fach/iLembereich [ Themenbereich ___ Thema [ Zeitbedart | Schutart/-siute/Berut | KiassesKurs
Deutsch ]V 4. Reflexion iber Sprache ' 3. Sprachsorten r ] Orientierungsstufe 5
~
LERNZIELBEREICH LERNORGANISATION

Richtung der Behandiung | Kenntnisse ; w" ltlglwml . BF W"""‘ Literatur/Medien Erganzende Arbeitshinweise/Untemrichtverfatiren

I — e

!
Die verschiedenén Sprach- Es gibt verschiedene imstande sein, Standardsprache L: Der groRe Duden, Bd. 8 UG: Mittels siner Aufsatzkorrektur (Textim Funkkolleg-Heft)
ebenen neutral nebeneinan- | Sprachsorten neben- {die giiltige Norm) {Sinn- und sachverwandte ProblembewuRtsein schaffen (u.U. Aufsitze von Schiilern mit
derstelten und einige Vor- einander (2.B. Stan- Umgangssprache Waérter), Mannheim 1964 £f. heranziehen).

UG: Gegensatz zwischen Umgangssprache und Standardsprache
herausarbeiten {Tafelanschrieb)

GA: Sammiung von standardsprachlichen und umgangssprach-
lichen Wértern und Wendungen (z.B. fiir Auto, Mund, sprechen,
gut).

.UG: Gemeinsames Ordnen dieser Worter und Wendungen an der

Tafel.

UG: Anhand eines Textes (z.B. aus Sprache u. Sprechen) die
Gruppengebundenheit eines bestimmten Sprachgebrauchs
herausarbeiten und die daraus entstehenden Konflikte disku-
tieren.

HA: Bezeichnungen fiir 2.B. Unsinn, Gesicht, dumm usw, sammeln

UG: Diess Bezeichnungen einzeln vorlesen fassen, den Bekannt-
heitsgrad feststelten und sie nach Standardsprache und Umgangs-
sprache sortieren.

Verdeutlichen, dafl umgangssprachliche Worter eine nicht so
groRe Reichweite haben wie standardsprachliche, daB aber in
umgangssprachlichen Bezeichnungen mehr gefiihlsmaBige Stel-
lungnahmen enthalten sind.

Zur Ubung und Lernkontrolle: standardsprachliche und um-
gangssprachliche Wérter und Wendungen in Beispielen identifi-
zieren und die jeweils entsprechende Form finden lassen
{Material bei: Ferenbach/Schiissler)

Anmerkung: Die UE lieBe sich durch Einbeziehung von Geheim-
sprachen und Fachsprachen erweitern.
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Die Arbeitsweise fiir den Eine Normierung der | Die Schiiler soilen imstande Rechtschreibung L.: Brockhaus Enzykiopadie: Einstieg: Schiilerkiage iiber die deutsche RS; Zahlenmaterial

Rechtschreibe-Unterricht
auf der OS einsichtig
machen

1)
Die Problematik der Nor-
mierung der Schreibweise
aufzeigen (vgl. ,,Zur Kon-
zeption” S. 6: Zur Siche-
rung der Rechtschreibung).

RS (Rechtschreibung)
ist notig, um schrift- |

1 liche Versténdigung '

zu gewihrleisten

Bei der Schrift han-
delt es sich um die
Zuordnung von Buch-
staben zu Lauten.
Lsute und Buchsta-
ben entsprechen sich
nur 2. T. {(Es gibt 2.B.
mehrere Schreibwei-
sen fur einen Laut
und mehrere Lautun-
gen fiir einen Buch-
staben). Darauf be-
ruht ein groBer Teil
der RS-Schwierigkei-
ten

RS-Regeiungen be-
ruhen weitgehend auf
Konvention. Sie
haben sich im Lauf
der Geschichte mehr-
mals gewandelt, ;

sein,

— deutsche Worte richtig
zu schreiben

— auch bei Falschschrei-
bungen keine Angst zu
bekommen, etwas nie-
derzuschreiben

— eine stetige Verbesserung
der eigenen Rechtschrei-
bung anzustreben und
die dafiir im Unterricht
angebotenen Ubungs-
moglichkeiten als Hiife
zu akzeptieren

— die heute geltenden Re-
gelungen zu beachten

{Ubungsmethode:

eigene Notizen und Zusam-
menfassungen aus dem
Unterricht normentspre-
chend schreiben und gege-
benenfalls verpessern, Ta-
felnotizen richtig abschrei-
ben. Soweit erforderlich,
RS-Ubungen aus Sprach-
biichern}

Konvention
Norm
Duden

,,Rechtschreibreform’

Barbara von Kochan:

Zur Problematik der Sprach-
normen im Deutschunter-
richt, b:e 10/73 S. 23 ff
{Raster einer normenkriti-
schen Unterrichtseinheit

S. 27).

G. Augst (Hg.)
Deutsche RS mangeihaft,
Heidelberg 1974

verniinftiger schreiben.
Reform der Rechtschreibung
1974, Fischer-tb 1465

{hier auch die Wiesbadener
Empfehlungen von 1958
und ein Beispiel fir einen
Rechtschreibtest fir
Lehrlinge)

Praxis Deutsch 4, Mai 1974
{S. 18 #f.: Bedeutung der
RS im Beruf; S. 41 ff. und
44 £f. Unterrichtsmodelle
fiir Klasse 5 und 6)

Der Deutschunterricht 7,
1972

Schiter-Duden, RS und
Wortkunde

D. Paulun, Aumblick
Pause, Hamburg o.Jg.
(Kohler)

H. Messetken

Progr. Rechtschreibung
13 Textbicher und 3 Ar-
beitshefte {Dehnung, Kiir-
zung, schwierige Vokale
und Konsonanten).
Heidelberg 1873

|

!

iiber die relativ groBe Bedeutung von RS-Leistungen im Berufs-
leben

UG: Auswertung

UG: Griinde fiir RS-Schwierigkeiten. An Beispielen zeigen, dafl
Lautung und Buchstaben sich oft nicht entsprechen:
Schreibung fiir langes ,,8”': —a—, —ah—, —aa—;
fiir , ks'’: —x—, —ks—, —gs—, —Cks—, —chs—; usw.
Lautung fiir —s— : stimmhaft, stimmios
fiir —v— : f oder w; usw.

Beispiele fiir Schwierigkeiten der Grol- und Kleinschreibung.
Es gibt Regelhilfen, aber viele RS-Schwierigkeiten sind damit
nicht zu beheben, Es ist ndtig, sich dis richtige Schreibung von
Fall zu Fall einzupragen, Die Ubungsmethoden kilaren!

UG: Luther-Text (in alter Schreibweise) vom Standpunkt der
heutigen RS-Norm betrachten

PA: Beispiel fiir ungeregelte dltere RS: Luther schrieb: Witten-
berg’* mit zahlreichen Varianten, z.B. Wittenbergk, Wittenberg,
Wittemberg, Wittembergk, Vuittenberg, Vuittemberg, Vuitten-

bergk, Vuittembergk, Wittemperg, wittenberg, Wyttemberg,

wy ttemberg.

UG: Vor- und Nachteile ungeregeiter RS, Erschwerung der
schriftlichen Kommunikation.

UG: An einem Text, der regionaler Aussprache gemaR geschrie-
ben ist (z.B.: D. Paulun, FuBballgeflister, WISON WAN SING)
zeigen, daB die schriftliche Verstandigung bei derartigen Texten
begrenzt ist.

P.A.: Einen Paulun-Test nach heutigen Normen umschreiben.

UG: information iber Reformbestrebungen (gemaBigte Klein-
schreibung).
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Befahigung zur richtigen Imstande sein, Interpunktion L: Grammatik-Duden GA: Anhand eines Textes mit Kommas probieren lassen, die
Zeichensetzung bei einfa- Zeichensetzungsregeln fir die Aufzahlungen von Aufzahlung Zeichensetzungsregeln fir Aufzahlung von Wértern und Wort-
cher Aufzahlung durch in- Wortern und Wortgruppen ohne und mit Konjunk- anreihende gruppen ohne Konjunktionen zu finden und zu formulieren.
duktives Erarbeiten der tionen anzuwenden. ! Konjunk tionen
Regein. ‘ : UG: Arbeit an einer zureichenden-Formulierung (siehe Regel 1)
Regein: E ausschiieBende
1. Es werden durch ein Komma voneinander ge- Konjunktionen EA: Anhand eines Textes ohne Kommas Anwendung der Regel
trennt: aufgezahlte Waorter und Wortgruppen, die (eventuell eigene Beispiele bilden lassen)
untereinander vertauschbar sind, entgegensetzende
I : Konjunk tionen In gleicher Weise dreischrittig erarbeiten: Rege! fir die Zeichen-
2. Es wird kein Kommb gesetzt, wenn aufgezahlite setzung bei Aufzdhlung von Wortern und Wortgruppen mit an-
Worter und Wortgru'ppen durch anreihende und/ Konjunktionen Anmerkung: reihenden und ausschlieRenden Konjunktionen {siehe Regel 2)
oder ausschliefende Konjunktionen {(und, sowie, (Ank nipfungsworter) Es wird hier nicht auf ein
oder, entweder/oder, weder/noch) verbunden Sprachbuch verwiesen, weil in Regel fir die Zeichensetzung bei Aufzéhlung von Wéortern und
sind, 3 Wortgruppe den gangigen Sprachbiichern Wortgruppen mit entgegensetzenden Konjunktionen {siehe
d {zusammenfassende dieses Thema u.E. unzureichend Regel 3)
3. Es wird ein Komma gesetzt, wenn aufgezahlte Bezeichnung fir behandelt wird. y
Worter oder Wortgryppen durch entgegensetzende | Satzglied und Satz- Zur Ubung und Lernkontrolle: Einsetzen von Kommas in Texte
Konjunktionen (aber, sondern) voneinander ab- glisdteil aus mehre- mit verschiedenen Arten der Aufzahlung.
| gehoben werden. ' ren Wortern).
i :
; : Anmerkung: Die zu analysierenden Texte sollten ein einziges
: ' ; Thema behandeln (z.B. Verkehr) {Evtl. Texte aus der laufenden
| : Unterrichtseinheit des Faches Welt/Umwelt heranziehen.)
I '
i ; 3
I '
i )
i
|
i |
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