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1« Allzemeine ZleLSeuuupgen

Der DU in der Primarstufe soll die Beveluuchalt des Schii-

lers entfalteny

2) mit anderen Menuchen Beziehungen einzugehen
(vorrangig ermdglicht durch das Bereitstellen von
oprachhandlungsmuote“n wnd s die Bangiehb: shret
Situationsgebundenheit

<Te

b) sich mit Sachverhalten seiner Umwelt, neuen Erfan-
rungen und Wahrnelmungen auseinanderzusetzen
(vo*ran ig ermSglicht durch den Ausbau einer diffe-~
renzierten Sprache).

In der FPriamrstufe steht das Kind zwar am Beginn seiner
Schullaufbahn, in seinem gesamben Sprachentwickiungs-
prozeB ist es aber weit fortgeschritten. Seine Sprache
ist voll funktionsféhig, unterscheidet sich nur noch gra-
duell von der Sprache der Erwachsenen und hat ihre be~
soncere Ausprigung von seiner bisherigen Umwelt erhalften.

Tm Aie ®orecl.freude der Kinder zu erhalten und um ihnen

(ﬁ

nicht das Zutrauen zu ihrer Sprachfihigkeit zu nehnen,

mu? der Lehrer zunichst die unterschiedlich ausgeprigten
Sprechweisen seiner Schiiler annehmen und in seinen Be-
mihen, bei den Schiilern eine differenzierte Sprache anzu-

bahnen, davon ausgehen,

ende drei Grundfshigkeiten miissen ausgebildetb werden:
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ie Fihigkeit, sich anderen mindlich und schriftlich
itzuteilen und die Sprache fiir Wahrnehmungs-,
nk- und Problemltsungsprozesse zu nutzen
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(Fehigkeit zu aktiver Svrachverwendung) ,

b) die Fahigkeit, Gesprochenes und Geschriebenes zu ver-
stehen, zu analy51eren und zu bewerten

(Fshigkeit zu kritischem Sprachverstehen),

¢c) die Fahigkeit, iber die Bedeutung sprachformaler

Mittel und kommunikativer Bedingungen fiir das Sprechen,

Schreiven, Lesen und Horen nachzudenken

(Finigkeit zur Sprachreflexion).

]



2, hufgliederung der Arbeitsbereiche

1. Miindliche und schrift-  (situationsgebundenes
liche XKommunikation Sprechen und Schreiben)

Fir das Schreiben ist es
erforderlich, festgelegte
Schreibweisen zu kennen

und anzuwenden., Zu diesem

Zweck wurde eianechtschrelb—
PRy entirieXelt "L Se

2. Lesen (Lesen, d.h. auch Verstehen,
Ordnen und Werten von Texten) S.

3. Reflexion Uber Sprache (Wissen, das man {iber Sprache
sprechen und it ihr pla-
nen, handeln und spielen
kann) R

Se
Dieser Lehrplan gliedert sich - ausgehend von dem Begriffe

dar Sprachhandlungssituation - 1in sprach- und handlungs-
komplexe Unterrichtseinheiten, die die Mdglichkeit bieten
sollen, die angegebenen Grundfahigkeiten integrativ zu ent-
wickeln. Die Lernziele der Bereiche "Miindliche und schrift-—
liche Kommunikation”(auﬁer Rechtschreibung) und "Lesen"

sollen innerhalb der Unterrichtseinheiten realisiert werden.
Sie sind der besseren Ubersicht wegen im Kapitel 3.1 (Miind-
liche und schrifiliche Kommunikation) und 3.2 (Lesen) zusammen-—

gestellt wordens

Die Lernziele "Rechtschreibung" und "Reflexion iiber Sprache"
wurden jeweils zu einem Kurs zusammengestellt, damit die
Motivation und Zielsetzung der Unterrichtseinheiten nicht
durch formale Ubungen beeintréchtigt‘wird. Wo es sich im
Unterricht oder von der Sache her anbietet, wie in den beiden
Unterrichtseinheiten "Sprache dient der Verstindigung" (3.
Schuljahr) und "Wir untersuchen Werbeanzeigen" (4. Schuljahr),
sollten auch zu den Aufgabenbereichen "Rechtschreibung" und
"Reflexion lber Sprache" Verkniipfungen hergestellt werden.

Einige Unterrichtseinheiten sid als Projekte konzigert

(Wir machen ein Bilderbuch, Wir entwickeln ein Wiirfelspiel,
Wir schreiben ein Kasperspiel, Planung eines bunten Nach~
nittags).

‘
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Z Darstellune und Lernzielie der einzelnen Arbeitsbereiche

Zels Mindliche und schriftliche Kommuniies. & (i

7iele und Methodik des kommunikativen Sprachunterrici its

Im kommunikativen Sprachunterricht sollen die Schiiler lernen,
- intentionsbezogen -

~-.adressatenbezogen -

- situatlonsbezogen =

~ sachbezogen =

zu sprechen und zu schrelben.

Der Sprachunterricht soll die Schiiler befdhigen und motivieren,
in verschiedenen Situationen sprachiich richtig zu KandeTn, Sie
sollen erfahren und erkennen, welche Faktoren ihr eigenes sprach-
iiches Héndeln und das anderer bestimmen, Sie sollen erkenmen, Wwic

ituationen ein Jjeweils bestimmtes sprachiiiches Handeln erfordern,
und sie sollen sich nach solchen s@tuativen Forderungen richten
konnenes {
Wihrend frither im Sprachunterricht Sprachrichtigkeit und Sach-
bezogenneit als Zielsetzungen im Vordergrund standen, werden im
kommunikativen Sprachunterricht dle sozialen Bedingungen des

Sprechens ebenfalls beachtete

Wie sehen die Bedingungen des Sprechens in einer Situation aus?
7in Beispiel kann das verdeutlichen:
Jemand wird von einem Passanten nach dem Weg zum Bahnhof gefragt.
Der Angesprochené hat nun die Absicht, dem Fragenden zu helfen
und erkldrt den VWeg so genau, wie es ihm mdglich ist. Er spricht
also geméB seiner Intention. Bei der Erkldrung stellt er sich
auBerdem auf den Fragenden, den Adressaten, ein: will er z.B.

einem Auslinder den Weg erkldren, wird er viellegicht zusdtziich
Gesten benutzen, um verstanden zu werden, Die Situation bestimmt
noch in weiter Hinsicht die sprachliche Gestaltung. So ist es nicht
einerlei, ob fiir die Erklérung eine léngere oder kirzere Zeitspanne
zur Verfigung steht. Einem Autofahrer, der nur kurze Zeit anhalten
kann und nach dem Weg fragt, mul der Sprecher eine knappe und

doch prézise Information geben. In der dargestellten Situation hat
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es der Sprecher noch relativ leicht, da es sich um eine nindliche
Erklarung handelt und der Adressat jederzeit nachfragen kenn, wenn
er etwas nicht verstanden hat. Diese Moglichkeit ist z. Be bei
schriftlichen ngbeschreibungen nicht gegeben =- schriftliche
Kommunikation muB also noch bewuBter suf die srwartungen und. das
Vorwissen des Adressaten ausgerichtet sein. Dal der Angesprochene

in der dargestellten Situation sachangemessen sprechen mufl,

erscheint selbstversténdlich -~ es ware beispielsweise nicht

angemessen, 2zu fragel, woher der Fragende kommbe

Kommunikationssituationen sind also durch die ibsichten und
Erwartungen der beteiligten Personen, durch die Sache und durch
weitere situative Paktoren bestimmt, Wer sich als Sprecher auf
diese Bedingungen einstellt, kann sprachlich angemessen und richtig

handelne

Diese Uberlegungen und Zielsetzungen beziehen sich auf den
schriftlichen genauso wie -auf den miindlichen Sprachunterrichte.
Sowohl im schriftlichen als auch im mindlichen Bereich sind dem
Schtiler die Bedingungen sprachlichen Handelns (Intention, Adressat,
Situation, Sache) als Kriterien zu verdeutlichen, nach denen er
sicnh richten und Gehdrtes und Gelesenes beurteilen kanne

Um die Schiiler zu situationsgerechtem Sprechen und Schreiben
zu motivieren, miissen Kommunikationssituationen ausgewahlt werden,
Gie auch auBerhalb der Schule fiiz sie von 3elang sind. Bs konnen
reale Situationen gewdhlt werden - etwa die cemeinsame Planung
eines Vornhabens. lan kann auch fiktive Situationen im Rollenspiel
darstellen lassen. Die Auswanl moglicher Situationen ergibt sich
aus der Beobachtung der gchuler, ihrer Interessén und ihrer Be-
dlirfnisse. Weitere Hinweise finden sich in Sprachbiichern und

Kinderblicherne.

Bei der Aufstellung der Lernziele wurden sprachliche Handlungs-
weisen aufgelistet, die die 3chiiler in Situationen iben und realisieren
sollen, Die Reihenfolge der Lernziele stellt keine Reihenfolge 5
methodischer Senritse dare Alle Lernziele sind in den Planungen
zu den Unterrichtseinhelten enthalten. AuBerdem sind noch weitere
Ubungsmdglichkeiten angegeben. Die Lernziele beziehen sich sowohl



auf das Sprechen als auch auf das Schreiben. Sie beriicksichtigen
auferdem, dad sich der Schiller auch in der Rolle des Horers und

Tesers situationsangemessSell vernalten mufl.

Weil Sprache wesentlich haufiger mindlich als schriftlich benuvz®
wird, ist es selbstverstindlich, dab die Ubungen in miindiicher
Kommunikation im Unterricht im Vordergrund stehen miissene Jedem
Versuch schriftlicher Kommuniketion sollten entsprechende und

angfristige mindiiche Ubungen vorausgehen, Nicht jedem Sprechen
muR die schriftliche Fixierung folgene. Zu welchem Zeitpunkt das
Schreiben einsetzt, muB der Unterrichtende aufgrund seiner Kenntnis
der Voraussetzungen bel den Schilern selbst entscheiden und planen.
Die Unterrichisplanung sollte aber sicherstellen, daf die ver-
schiedenen sprachlichen “gpndlungsweisen bis zum Ende der 4, Klasse

such schriftlich gelibt worden siride

, Der miindliche Sprachunterricht

Der Unterricht soll allen Schillern die Moglichkeit geben,
situationsangemessenes Sprechen zu uben.

Fehigkeit und MoLivation zuil freien Sprechen sind bei den ‘
Senilern unterschaiedlich, deshalb ist ein differenzierter Unterricht
notwendige

Ts ist nicht zu erwarten, daB die Schiiler allein beim Zuhoren
durch das gute sprachliche Vorbild anderer Schiller lernen, sich
sprachlich angemessen zu verhalten. Deshalb sollten sie moglichst
oft die Mdgiichkeit haben, miteinander zu sprechen. Der Unterricht
muB also hdufig Partner- und Gruppenarbeit und Klassengesprache
bieten. Wenn solche Arbeitsformen von den Schilern noch nicht
peherrscht werden, muf besonders gelibt werden, wie man Arbeits—
grﬁppen bildet; angemessene Aufgaben gemeinsam plant und 1ost
und wie man sein Verhalten dabei gemelnsam regelt. Im Xlassen-
gesprich miissen die Schiiler Beitrdge anmelden, sich dem Sprechenden
suwenden und auf ihn eingehen konnen.

Zei allen Ubungen, Spielen und Gesprichen muf darauf geachtet
werden, daR allen Schiilern éie Situation und der Zweck des
Sprechens deutlich sind. Nur dsnn nehmen die Schiiler mindliche
Ubunzgen ernst, nur dann sind ihnen Korrekturen und Kritik einsichtige
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Sowohl Schiller als‘auch der Lehrer kbnne. Gespriche beobachten

und ez gu inren Verlauf fragend und kritisch &ubern. Aritik und
Korrekturen solltefd sich allein auf die situativen Bedingungen

des Sprechens beziehen. Der Unterrichtende hat darauf zu achten,

daR die Sprecher nicht durch herabsetzende Kritik entmutigt werden,
und daB sie ebenfalls nicht durch seine Unterricht sfihrung gegingelt
werden.

Korrekturen, die sich auf die Sprachrichtigkeit beziehen, konnen
die Schitler verunsichernm und von situativen Bezug des Sprechens
ablenken. Bs ist also sinnvoller, gesbndérte Ubungen zum Ausbau
daes Wortschatzes und zur Verfﬁgunm iiber Satzstrukturen und- zur
srammatikalischen Richbtigkedt dur chzufiinren. Bventuell milssen
auch noch Ubungen zur La thSk&Lujhublou’ zum deutlichen und
akzentuierten Sprechen eingesetzlt werden. Systematische Sprach-
trainingsprogrammne sind eber zugunsten von Ubungen mit Spielcharakter

e i

Un Anhaltepunkte fir die Unterrichtspianung und fiir die Zensierung
zu gewinnen, sollte der Unterrichtende sich regelmnafig Notizen
zul sprachlichen Verhalten der ocnuier machen. Damit nicht nur
auiffallige sprachliche Han dLuagswe sen registriert werden, ist es
oiinstig, ab und zu Tonbandaufnahmen von Klassengesprachen und
Gruppenarbeiten zu machen und auszuwertel. Solche Aufnahmen geben
manchmal interessante Informationen iber sprachliche Lelstungen

von Schiilern, die im Fromtalunterricht wenig zu VWort kommene.
Bei der Lensierung miéndlicher Leistungen stehen die Kriterien

- Intentionsbezogenhelit =

- Adressatenbezogenneéit -

- Situationsbezogenhelt -
- Sachbezogennheit - - Adm-Vordergrund,

Das Kriterium Sprachriohtigkeit sollte nur bel pesonders extremen
Ausfilien die Zensur beeinfiussen - also in Falken, wo mangelnde
Sprachrichtigkeit die Verstindlichkeit miindlicher h;ttellungen
entschieden beeintrachtigt. Beobachtungen , die sich auf mangelnde

Sprachrichtigkeit beziehen, sind also hauptsschlich zur

iagnose sprachlicher Leistungen fiir die weitere Unterrichtsplanung

D
notwenélige



Der schriftliche Sprachunterricig .. Lsatzunterzicht)

Im schriftlichen Sprachunterricht sollen die Schiiler in
konkreten Situationen, die Schreiben erfordern, Sprache partner-
bezozgen benutzen.

Well schriftsprachliche Verstdndigung in den unterschiedlichsten
Situationen notwendig ist, beschdftigt sich der Aufsatzunterricht
mit den unterschiedlichsten Darstellungsarten. Unter Aufsasy
werden hier alsoc schriftliche Mittellungen verstanden, soweit sie
in einer Situation sinnvoll sind, also zum Beispiel Stichwort-
notizen ebensc wie Erlebniserziéhlungen.

Wichtig ist, daB bel der Zrarbeitung sohrlftllcner Darsteliunzen
zunachst dge Situation geklart wird. Es muB gefragt werden,
weshalb, fur wen und Uber was man schreibt. Aus der Uberprﬁfung
der Situation ergeben sich dann Hinweise und Forderungen fiir die
sprachnliche Gestaltunge.

Haben die Schiler haufig schriftliche Darstellungen geiibt, kann
inhnen auffallen, dal bestimmte Situationen bestimmte Darstellungs-
arven erfordern. VWenn sie bemerken, dall es dem Adressaten auf
genaue Information ankommt, konnen wichtige lMerkmale des Berichts
oder der schriftlichen Auskunft erarbeitet werden. Der kommunikative
Aufsatzunterricht beschaftigt sich also mit unterschiedlichen
Darstellungsarten wie z. B. der Erzdhlung, dem Bericht, der
Beschreibunge Die Darstellungsart wird aber nicht als Unterrichts-
ziel an sich dargestellt, sondern als situativ bedingte schrift-

liche Gestaltungsform,

Der Aufsatzunterricht soll die unterscniedlichsten Sprachsituation
anbieten, die Schiler fir das Schreiben motivieren, Weil die
Schiiler im schriftlichen Darstellen noch wenig geiibt sind, muB der
Unterricht.noch stark unterstitzenden Charakter haben.

Am Anfeng der 3. Klasse beherrschen die Schiller zwar die Kultur—
techniken Lesen und 3chreiben, ¢ie haben aber noch erhebliche
Schwierigkeiten beim schriftlichen Darstellen, Sie sind in der
Rechtschreibung noch unsicher und wdhlen oft lieber eianfachere
Ausdrucksmdglichkeiten aus dem Grundwortschatz, als daB sie das
Risiko eingehen, viele rehler zu machen. Spezielle Schreibiibungen

{






Jar die Darstellung vollsténdig?
Was war lberfliissig, nebenséchlich, unpassends
Hat der Schreiber die zeitliche und kausale Reihenfolge beachtet?

Je genauer in der Vorbesprechung und Nachbesprechunz von Auf-
satzen die Leistungskriterien darg sestellt werden, um so erfolg-
reicher werden die Schiler sehriftliche Kommunikation realisieren g

konnene

Es sollen mindestens 6 Aufsatze pro Schuljahr korrigiert und |
zensiert werdele. Daneben jiet es unerlaflich, haufig Ubungsaufsidtze
schreiben und in der Klasse besprechen zu lasselle chhtlger als
haufige Berichtigungen ist die regelmafRige {bung des schriftlichen
Darstellens. Bei der Korrekuur von Aufsatzen sollte zundchst |
der individuelle gelstuanfO”tSCertt des Schillers gewiurdigt werden,
Die Bewertung des Aufsat ses igt sachlich und anhand der oben
angefthrten Leigtungskriterien des kommunikativen opracnunterrlchts

zu begrinden.

Lernziele des mundlichen und schriftiichen Sprachunterrichts

Pinigkeit/Bereitschal’t, in Kommunikationssituationen die eigenen

Interessen anderer zu erkennen und zu
ngen inm Verlauf eines Gesprichs oder im

Interessen zZu vertreteln,
akzeptieren, eigene Meinu
AnschluB daran zu ZnGErDe

Pshigkeitf/Bereitschalt, in Situationen, die schriftliche

Kommunikation erforder:, sachanweﬂessen, versténdlich und richtig

70 schreiben.

In Kommunikationssitﬁationen erkennen, daBl der Gesprachsablauf

von den Absichten und Erwartungen der Sprecher und von der Situatiol
abhdngig iste

Mindliche und schriftliche Kommunikation entsprechend der eigenen
4osicht, den Erwartungen des Horers bzw. Lesers und der Situstion

gestalten konnen.



Kommunikatives Handeln

als Sprecher/Schreibender

Erzahlen

Jemanden verstandlich

informlieren, bericksichtigen,

was der Horer/Leser schon
welB und was er erwartet

ale Horer/Leser

Jemandem zuhoren und ihn
bestitigen, BLrzéhlungen
lesen und sich dazu

aufern

Schriftliche und
miindliche Informationen
verstehen und behalten,
nachfragen, falls einem
etwas unverstindlich
ist

Ubungsformen

Frzihlen zZu Bildgeschichten und szenischen

Darstellungen; angefang
Nacherzihlungen; Erlebn
geschichtens
Comics

Gespriche iber neue Yach~ und Handlung

hinge(auch in anderen 1
iiber Arbeitsaufga
teilungen und Nachricht
kameraden, Schwarzes oo
Handlungsanweisungen wi
Bagtelanleitungen, Koch
schreiben; Formulare FL

ausfithrliche Berichte -

abenj kurze

ene Geschichten beendenj

iserzihlungen; Phantasie-

Ritsel, Reime; Dialoge; Texte zu

g zUganmnen—

Schern); Partnergesprdche

schriftliche Mit-

en (Briefe an Klassen~
stt) 3 schriftliche

e etwa Splelregélng

rezeptes Einladungen

chtig ausfiillen;

auch schriftlich



Kommunikatives Handeln

als Sprecher/Schreibender

Ftwas erfragen, sich nach
ctwas erkundigen

Meinungen dufllern und
begriinden

als Horer/Leser

Erkennen, was der

Fragende erreichen

wa il

Erkennen, ob Aus-
sagen ausreichend
begriindet sind,
andernfalls Be-
grindung fordern

9 5 ¥

Ubungsformen

Bei der Einfilhrung neuer Sachgebiete zundchst
die Fragen der Schiiler zum Thema sammeln;

durch Arbeitsbdgen ohne direkte Anweisungen
und durch Texte, die Widerspriiche enthalten,
Fragen und Gespriche provozieren; Ratselspiele;
Interviews; Rollenspiele zum Thema 1y acen

im Rahmen eines Projekts erkundigen sich die
Schiiler bei Sachkundigen und beteiligten
Personen, auch brieflich

]
Gesprdche iiber Erlebnisse, Vorhaben, iuber die s

- - » e [\‘)
unterrichtliche Organisation, uber Texte und
Bilder;

bei Themen, zu denen sich alle Schiiler Hufern

méchten, dié schriftliche Formulierung an-

regen -~ etwa als Meinungsumfrage, deren Lrgeb-

nis digkutiert wird



Kommunikatives Handeln

als Sprecher/Schreibender

Jemanden zu einer Handlung
veranlassen

Widersprechen, kritisieren

als Horer/Leser

Sich klar werden, ob man
der Aufforderung nach-
kommen will, Begrindungen
suchen, zustimmen oder ~I.-
begriindend ablehnen

Widerspruch und Kritik
zur Kenntnis nehmen, ohne
unsachlich zu reagieren
oder zu resignieren,
Gegenargumente sammeln,
sich verteidigen oder die
eigene Meinung &dndern

_Ubungsformen

In realen Situationen oder in Rollenspielen
iiben, wie man um etwas bittet, etwas fordert,
jemanden uUberzeugt; Wunschzettel; schrift-
liche Einladungen; schriftliche knt-
schuldigungen; Plakattexte fiir Klassen oder
Schulveranstaltungen; Werbeanzeigen fir
Phantasieprodukte

Gesprache iiber Konflikte und Vorkommnisse

in der Klasse; Rollenspiele; gespielte !
Gerichtsverhandlung; Meinungsumfragen zum

Unterricht beantwormten; Briefe fiur einen '
'Kummerkasten'; offene Beschwerden am
Schwarzen Brett »



Kommunikatives Handeln

als Sprecher/Schreibender

Beim Thema bleiben, Wesentliches
von Unwesentlichem unter-~

scheiden und in der Darstellung
unterschiedlich beriicksichtigen

als HOrer/Leser

Erkennen, wo vom Thema ab-
gewichen wird. In Gesprichen
den Sprecher auffordern,
beim Thema zu bleiben

)

Ubungsformen

Erwartungen und mdgliche Reaktionen
des Leseres oder Horers im Rollen-—
spiel erarbeiten; Schriftliche
Darstellungen anderen Schiilern oder
srwachsenen zu lesen geben, dabei

- Fragen und Kritik der Leser beachten;

Ubungstexte zum lesen oder Anhdren,
bel denen die Schiiler in einer Strich-
liste vermerken, wie oft vom Thema
abgewichen wird

|
I,..J
=
{



Kommunikatives Handeln

als Sprecher als Horer

Jemanden in ein Gesprach ein- Bereit sein, an Gespréchen
beziehen, nach seinen lleinungen, teilzunehmen und auch andere
Interessen und Gefiihlen fragen, reden und ausreden zu lassen
ein Thema finden, das den anderen

interessiert

Agmerkung

Fir dieses Lernziel, das sich besonders auf die Fdhigkeit zu partnerschaftlichem Verhalten
bezieht, sind keine einzelnen bungsformen angegeben. Dieses 7iel kann nur erreicht werden,
wenn die Schiller geniigend Moglichkeiten haben, miteinander zu lernen, zu spielen und dabei
zu sprechen.Wenn Gesprachs- und Verhaltensregeln gemeinsam mit den Schiilern erstellt werden,
sind sie auch eher bereit, solche Regeln zugunsten der weniger angesehenen Mitschiiler zu
beriicksichtigen. :

_g-[_
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Ein schwieriges Problem im Umgang mit der Sprache isv die
Rechtschreibung., Die willkurliche Festlegung von Regelin

und Ausnahmen von diesen Regeln erschweren das richtige
Schreiben, Ein hoher Aufwand an Arbeitskraft mull immer noch
investiert werden, um Fehlerquellen zu reduzieren, obwochl dexr
Rechtschreibung in der neuen Didaktik des Deutschunterrichts

keine zentrale Bedeutung mehr zukommt,

Allein der Verzicht auf die Rechtschreibung der Substantive

wirde die Fehlerzahlen bei den Schillern um ein Viertel ver-

ringern., Wirden zudem weitere bisher verbindliche Regeln ge-
lockert, zum Beispiel die Orthographie der Fremdworter, Ver-
einfachungen in der Zusammen- und Getrenntschreibung, konnte
ein grofRer Teil der Fehlerquellén beseitigt werden.

Welchen Stellenwert die Beharrschunglder formal richtigen
Schreibweise nach wie vor noch hat, wird daran deutlich,

dall sie immer noch als eine der Voraussetzungen fir sozialen
Aufstieg angesehen werden mﬁB. Daher mull das normengerechte

Schreiben weiterhin geilibt werden.

Aus dieser Problematik lassen sich Ansdtze zur Reflexion

iiber die Rolle der Rechtschreibung in der schriftsprach-

lichen Versténdigung und iiber ihre Wirkung auf den einzelnen
entwickeln., Bin offenes, den Schiiler von seinen Hemmungen,
Fehler zu machen, befreiendes Ternklima ist notwendig, wenn J

diese Barrieren iiberwunden werden sollen.

Unterrichtsmethodik

Neben den vielfaltigen Aufgaben des Deutschunterrichts bleibt
fiir die Rechtschreibung nur ein begrenzter Raum, den es wir-
kungsvoll zu nutzen gilt, Der Grad des Lernerfolges hingt er-
fahpungsgemiB von der Motivation ab, die die Schiiler der

Rechtschreibung entgegenbringen, Die Rechtschreibilbungen sollten



deshald variationsreich aufgebaut sein und viele Anregun-

gen. zum Schreiben enthalten. Lernerfolge wefden zudem durch

fest umrissene, erreichbare Ziele ermog;1cht ‘Sie werden in
Kirzeren Lernschritten eher errungen und unnittelbarer be-
statigt als in detailierten Rechtschreiblekbionen. Dem unter-
schiedlichen Lernstand der Schiiler sollte ein 1nd¢v1duallsln—
render Unterricht oder Unterricht in Kleingruppen Rechnung
tragen.

Ein wichtiger Aspekt ist das kontrolllerende Lesen nach jeder
Aufgabe. Es schult das kritische Nachprifen und den Blick fiir
Schreibfenler. Das Vermogen, eigene und fremde Fehler zu er-
kennen,ist bereits ein wesentlicher Schritt zur Schrelb51cher—
heit, ]

Un das selbstdndige Arbeiten zu fordern, sollten die Schiiler
mdglichst rasch mit dem Worterbuch umgehen'kénnen. Hierbei
helfen nach der allgemeinen Einfihrung von Zeit zu Zelt mo-
tivierende Nachschlagibungen. Wenn das W6rterbuch,regelmé—

8ig im Unterricht eingesetzt und benutzt wird, erkennen es

die Schiiler als wichtiges Hilfmittel an. :

Im Verlauf des Rechtscnreluunterrlchtswerden den Schiilern unter-
schiedliche Ldsungsmethoden zu Rechtschreibproblemen angeboten,
auf die sie bei hinreichender Festigung selbsténdig zurickgrei-
fen sollen: , ' :

- Einpragen von Wortbildern und deren Reproduktion aus dem
 Geddchtnis, das Vergleichen von Wortbildern; .

- Anwendeén der von Schillern selbst formulierten Rechtschreib-

hilfen und bekannter Faustreglen,
1)

o~

- Aplehrnen an Schrift- und Klangbilder bekannter Viorter.

Viel Wert muB auf eine intensive Gehdrschulung gelegt werden.
Richtiges Horen ist die Voraussetzung dafiir, daf die Lautqua-
1itst eines Wortes oder Stammvokals differenziert wahrgenom-
men wird. Nur so ist die Mehrzahl der Schiiler.iun. der Lage,
lang- gegen kurzgesprochene Vokale abgrenzen und entsprechen-
de Wirter mit der Kennzeichnung flir Léngen und Kiirzen
(Dehnungs-h, -e, Doppelvokal / Konsonasntenverdopplung) schrei-

ben zu konnen.



Grunds&dtzlich sollten sich die Rechtschreibiibungen am Wort-
schatz der Kinder und an Begriffen orientieren, mit dsnen sic

im Unterricht konfrontiert werden, zum Beispiecl ia den Untse

LI

richtseinheiten des Deutschunterrichts und im Sachurnss . .-bt

Auf dieser Basis werden neben orthographischen auch snsani-
liche Fertigkeiten trainiert und die noctwendige wertueheta-
arbeit intensiviert. :

Trotz vielfdltigefer Ubungen werden bei den Schiilewy imwm:

g [ T

wieder Fehler auftauchen, weil sie diese oder jene Recnbtouh
regel nicht sicher erfaflt haben. Jeder Schiiler wird ssins

"persdnlichen" Fehler in.Wdrtern machen, die er i

£
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{iben sollte. Als Ubungsgrundlage bietet sich dazu eins Toh
schreibkartei an, mit der jeder Schiiler jederzeit asiunvel’

arbeiten kann.
Die liberwiegende Zahl aller Rechtschreibfehler tuit | ia kon-

textunabhingigen Wortmaterial auf, beispielsweise =zt

akustisch nicht richtig wahrgenommener Laute oder nicit 1o
tig eingesetzter Buchstaben. Daher ist es notwesniis, iul s
der Rechtschreibarbeit an zusammenhingenden Textar sueh i
Wortgruppentraining durchgefﬁhrt wird. Diese Uburgen sini 1

fiir die Dauer von ca. zehn Minuten im Undterricht einzuszeizsu.

Die Xontrolle kann im Rechtschreibunterricht in verschieder -

artigen Formen geschehen: durch normierte Testverfahren wnd

vor-allem durch informelle Tests, wie Klassendiktate, Tiickan-

A

texte, Liickensdtze und Illickenwdrter, Im Bereich der Xeniraiiax

ist das Diktat in erster Linie ein diagnostisches Miitte

‘}; ol

Erforschung des Leistungsstandes der Klasse cder =zinzel ne:

ScHiiler, BEs besitzt Aussagekraft fiir die Fortsetzung dsg niay

richts (innere Differenzierung). Vom Schiler verizng: em 8ias

Fahigkeit,

1. zur Konzentration und zur akustisch richtigen Wabrnehmis
von Texten,

2. akustisch Wahrgenommenes im richtigen Worthili zu vepr:
duzieren,

5. Sinnzusammenhinge zu verstehen.

AL Ly 8
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Aussagen iber das Leistungsvermdgen i, der rRechtscnreibung
sind fir die Selbsteinschétzung der Schiiler notwendip. Sie
sollen den Schiller ermutigen, seine Leistungen stetig zu
steigern., Dieser Ansporn wird. durch ein,ausformuliertes Lob
besser zum Ausdruck gebracht ald“Gurch eine isolierte Note,
und die kleinen Erfolge schwacherer Schililer werden auf diese
Weise verstirkt, o

Bei der Beurteilung grindlich vorbereiteter Prﬁfungsdiktate
sollte sich der Lehrer am Fehlerdurchschnitt der Klasse
orientieren, wobel er auch das individuelle Leistungsvermo-
gen seiner Schiler berilicksichtigt. In einem Schuljahr reichen
sechs im Wortschatz und Wortumfang der Jahrgangsstufe ange-
messene Diktate zur Analyse der Schiilerleistungen aus,

Fir den Wortumfang gilt die Faustregel: Klassenstufe mul-
tipliziert mit der Zahl zwanzig. :

Durch informelle Tests, zum Beispiel Iiickentexte, erfdhrt der
Lehrer schneller, wie sich seine rechtschreibdidaktischen Be-
mithungen ausgewirkt haben. Hierbei werden auf einem Arbeits-
bogen nur die etwa zehn bis zwanzig Worter in einen vorberei-.
teten Text eingetragen. Diese Tests konnen zeitsparend durchge-
fiihrt werden, und Fliichtigkeitsfehler (Wortauslassungen, feh-
lende i-Punkte etc.), die den Fehlerdurchschnitt bei Yiktaten
negativ beeinflussen, treten kaum auf. :

Generell kann jede Ubungsform im Rechtschreibunterricht fiir
den Lehrer ein informeller Test sein, »

Flir den Schiiler bieten Partnerdiktate, sowie Kurzdiktate eine
weitere Moglichkeit zur Selbstkontrolle. Sie sollte so oft
wie mdglich genutzt werden.

Der Rechtschreibunterricht mufl darauf abzielen, Ubungserfolge
zu erreichen und den Schiilern Enttauschungen zu ersparen, die
den Erfolg in der llehrzahl der Fille zunichte machen. Aus die-
sem Grunde ist die regelmiZdige Diagnose der Schiilerleistung
durch informelle und normierte Tests die wichtigste Vorausset-
zung filir die Unterrichtsplanung. Normierte Tests fiihrt der
Lehrer einmal Jjdhrlich durch und ermittelt mit ihrer Hilfe

die grobe Richtung seiner Planung. Informelle Tests erleich~
tern ihm die Einzelentscheidungen wahrend der kontinuierlichen
Unterrichtsarbeit. .



g

1 Sl T sle] o

i Reflexion ilber die gegenwidrtige Rechtschreibung

- Begreifen der Rechtschreibung als sinnvolle Absprachey
um das Verstehen von Geschriebenem zu erleichtern,

- Nachdenken iiber Regelhaftigkeit, Zusammenhange und
Entwicklung der Rechtschreibung,

- Kritisches Nachdenken iiber Widerspriiche und Willkiir.

2. Steigerung der Rechtschreibsicherheit

-~ Fihigkeit, Texte nach den geltenden Normen zu schrei- |
ben, B

- Selbstandiges Formulieren von Rechtschreibhilfen
und deren Anwendung,

~ Erkennen eigener und fremder Fehler,

d.1 Kenntnis erhalten von der kontextunabhBngigem Schresib-
weise von Lauten und Bichstaben ; N
- Belerrschung des Alphabets: lf

Wérter nach den Anfangsbuchstaben in die richtige
alphabetische Reihenfolge bringen konnen,

Worter mit gleichen Anfiangen nach den Folgebuchsta-
ben einordnen konnen. '

~ Erkennen der:
Vokale,
Doppellaute,
Umlaute,
Konsonaten.

- Erfassen der Lautqualitat:

Lang- und kurzgesprochene Laute werden durch diesel-
ben Buchstaben und Buchstabenkombinationen wiedergegeb!

- Zuordnen entsprechender Buchstaben zu &dhnlichen
Lauten und Lautgruppen:

Konsongntenhdufung im Anlaut,
dhnlichklingende Konsonanten im Auslaut, |
unterschiedliche Konsonanten fiir den gleichen Laut. |

- Erfassen der Silben als Lauteinheiten in Wortern:
Identifizieren der Sprechsilben,
anwenden der Silbentrennung.

2%a Kenntnis erhalten von der kontextabhangigen Schreibh-
woiss mancher Worter
- GroBschreibung am Satzanfang _
- Grofschreibung der Anredepronomen in Briefen

- Schreibweise von "daB" bei der Einleitung eines Glad-
satzes
~ Bubstantivierte Verben und Adjektive
23 . Anwendung der Interpunktionszeichen

- SatzschluBzeichen: Punkt, Fragezeichen, Ausrufzeiclien

- Zeichen im Satz: R ,
Kommata zwischen Haupt- und Gleidsatz und bei Gluioch-
ordnungen, Doppelpunkt, Redezeichen :
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s.a 5% Lesen

Die Leseerziehung soll nicht nur auf Lesefertigkeit abgzielen,
sondern die Tesefreude wecken und steigern und zur Kritik-
fihigkeil, ¢rzichen. e 3
fullerdem goll sie den Schiiler zum selbst@ndigen Gebrauch

der Klassen- und Schulbiichervbefdhigen und ihn auf die
Benutzung Sffentlicher Bibliotheken vorbereiten.

Um eine erfolgreiche Leseerziehung durchfiihren zu konnen,

ist ein differenzierter Leseunterricht erforderlich.

bn die Lesefertipkeit ohne innere Tellnahme kaum gesteigert
werden kann, wmiissen Texte ausgewahlt werden, die dem unter-
schiedlichen Leseinteresse und der Fdhigkeit des eingzelnen
Schiilers entgegenkommen.

Darum sollte nebén der Klassenlektiire dem einzelneﬁ Schiiler
die Moglichkeit geboten werden, ein Buch nach eigener Wahl

in einer Lesestunde lesen zu diirfen. Er lernt-gleichZeitig,
Biicher selbstdndig auszuwshlen und zu begriinden, nach welchen
Gesichtspunkten er die Auswahl getroffen hat.

Beide Formen - lautes und stilles Lesen - miissen geiibt werden.
Beim stillen Lesen ist die Sinnerfassung im allgemeinen un-
mittelbarer, rascher, da sich der Schiler nur auf den Inhalt
und nicht zusitzlich auf fehlerloses und klanggestaltendes
Lesen konzentrieren mufB3. Das laute Lesen gibt dem Lehrer
AufschluBl {iber die Lesefertigkeit des Schiilers, die Klang-'
gestaltung kann ein Beleg filir die inhaltliche Erfassung

des Gelesenen sein. Das Erfolgserlebnis, das die Kinder

beim Vorlesen erfahren, darf nicht iibersehen werden.

Bei steigender Lesefertigkeit sollte jedoch das laute Lesen
immer mehr zuriicktreten zugunsten des stillen Lesens.

Wenn fiir das weiterfilhrende Lesen Lernziele aufgelistet
werden, so geschieht dies, um klarer einzelne Lernschritte
und Lernziele je nach der Akzentuierung hervorzuheben und
nicht deshalb, um eine Reihenfolge festzulegen. Erst aus denm
Zusammenwirken aller Schritte und Ziele wird eine Steigerung
der Lesefertigkeit, Weckung der Lesefreude und Erziehung zur
Kritikfihigkeit erreicht. |
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Um die individuelle Lesefzhigkeit zu stelgern, 4 15 T

-~ Arbeit mit Cipnalgruppen: "ank" in Bank - Schrénk - Trank -
schlank i

dan?e’; Ranke - wanken -
sanxen - -

- Analogielibungen: ...... gegeniiberstellen und vergleichen -

- WOrtfeldarbeit, um die einzelnen Worter mit Inhalt zu
fiillen und somit den Wortschatz zu erweitern. -

Shintiges atilles lesen von Texten -

— kein wortisolierendes Lesen mit dem Kinger, sondern ein
stilles Vorweglesen des Sinnganzen vor dem VorleSen -

- iiberfliegendes Lesen eines Textes (Wandtafel, Projektor,
Buch etc.) und anschliellende Verstandniskontrolle durch

Fragzen nach dem Inhalt -

Satzstrukturen (Frape-, Aussage-, Ausruf- und Befehlssatz)

miissen geilibt werden, damit Kinder kxlanggestaltend und sinnerfassend
lesen kénnen. Durch Umformung der S&tze kann dies gelbt werden.

Bei diesen Umstellproben merken die Kinder gleichzeitig, daB die
Betbnung nicht immer auf demselben Wort ruht, ng dadurch auch

dem Satz ein anderer Sinn gegeben wird. Auch Texte ohne jegliche
Interpunktion unterstiitzen das strukturerfassende Lesen.

Um die Kinder zu selbstindigem Lesen zu fiihren, ist es erforder-
lich, das worterschlieBende Lesen zu iiben. Man sollte also nicht
jedes unbekannte Wort vor dem Tesen erklaren. Durch den Satz-
oder Textzusammenhang soll die Wortbedeutung erlesen werden.
Durch diese Arbeit am einzelnen Wort werden die Kinder bereits
in die Interpretation von Texten eingefiuhrt. Es wird geéeinsam
iiberlegt, warum das Wort diese oder jene Bedeutung hat, warum
dieser Ausdruck gewdhlt wurde.

Die nichste Stufe sinnerschlieBenden Lesens wére es, auf Grund

von Uberschriften, Textanfangen oder Reizwoértern Vermutungen
suf den Inhalt der Texte anstellen zu lassen. Dadurch wird
proflere Leseerwartung geweckt und Spannung erzeugt. Kinder,
die sich in der Biicherei ein Buch ausleihen, ein Buch Zur
Unterhaltung, wahlen dieses oft auf Grund des Titels. Darum
ist es wichtig, mit dem Schiiler zu besprechen, nach welchen
Kriterien Uberschriften gewidhlt werden. Damit geben wir Ihnen
gleichzeitig Hilfen fir die Aufsatzerziehung.
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Wie wichtig es ist, Informationen aus schriftlichen Mitteilunge:
entnehmen zu koénnen, merken die Kinder, wenn sie fiur ein neues
Spiel die Spielregel oder Gebrauchsanweisung selbstandig sn--
wenden sollen. In Mathematik, im Sach- und Deutschunterricht,
iiberall miissen die Kinder mit Sachtexten, Lexika, Listen und

Tabellen umcehen konnen. |

Klanggestaltendes Lesen kann nur dann erreicht werden, wenn

die Kinder gelernt haben, sich in unterschiedliche Tonlagen,
Sprechtempi und Modulationen einzuhdren und sie unterscheidsn
z1n konnen. :

Am leichtesten ist dieses Ziel zu erreichen durch das Oprechen
und Abhoren von Reimen und Gedichten. Hierbei erfahren sie

auf spielerische Weise, ob ein Vers langsam, dunkel, geheimnic- |
voll gesprochen werden muB oder ob er schnell, hell, lustig
und beschwingt klingen sollte. Horen und sprechen wechseln
sich gegenseitig ab und verbinden sich, und bei den Kindern
prigen sich unmerklich klangliche Grundstrukturen ein.

Es ist daher wichtig, nicht nur einseitige Muster amzubieten.
Die Klanggestaltung kann durch die rhythmische Redestruktur,
aber auch durch den Inhalt bestimmt werden. Die Kinder miissern i
durch Ubunmen die Erfahrung machen, daB der Inhalt eines

Satzes abhangis ist von seinem Umfeld.

Liest man z.B. folgenden Satz ohne Kontext, so weiB man nicht,

auf welche Aussage der Schreiber Wert legt. R b

~

"Petra ist seit sechs Wochen in Amerika."
Worauf kommt es dem Schreiber an? {

- daf’ Petra und nicht Angelika in Amerika ist?

- dafl Petra seit sechs Wochen und nicht seit
14 Tagen in Amerika ist?

- daB Petra in Amerika und nicht in England ist? -

Die Erkenntnis, daB die Einbettung eines Satzes in den Sinn-
zusammenhang erforderlich ist, kann hier und an &hnlichen
Beispielen deutlich gemacht werden.

Nicht nur Sinnwdrter, sondern auch Sinnschritte miissen won
den Kindern erkannt und entsprechend klanggestaltend gelas=n

werden.



s bietet sich daher an, den Kindern zundchst Texte zu. geben,
in denen Slnnqc}rltt und Zeilenende zus ammenféllen.

Die nichste Stute wire, die Kinder an elnem bereits bekannten
Inhalt im Text Sinnschritte markieren zu lassnn

- entweder beim stillen Vorweglesen -

- oder beim lauten Lesen probierend von Satz zu Satz -
Ein weiterer Schritt ware nun, klanggestaltendes Lesen an
unbekannten Texten zu erproben.

Kritisches Lesen kann nicht friinh genug gelibt werden.

Schon wenn wir [ragen, warum der Schreiber diesen und nicht
jeden Ausdruck pewidhlt hat, bethnt die Kritik.

Esanollian, der Grundschule erreicnt werden, daR die Kinder
sich mit Texten auseinandersetzen, Texte nicht hinnehmen als
etwas Gegebenes, sondern nach denm 'Was', dem 'Wie' und dem
'Warum' fragen.

Dieses Ziel ist leicht durch Vergleiche mit motivahnlichen
Texten zu erreichen, die sich durch den Inhalt selbst, durch
die Form oder auch (und auch) durch das Ziel unterscheiden.

Wollen wir das Leseinteresse des Schiilers wecken und fordern,

so0 kann es nur mit altersgemaBen und seiner Fahigkeit ent-
- sprechenden Texten geschehen.

Um alle diese Ziele flir den einzelnen Schuler moglichst
individuell, seinem Leistungsvermogen entsprechend, erreichen
zu konnen, bieten sich neben den Ubungeh in Leistungsgruppen
folgende Moglichkeiten der Differenzieruné im Klassenverband
an, die aufgelistet unter dem Punkt Weckung und Forderung

des Leseinteresses mit altersgem#dBen Texten erscheinen. [8: =)



Lernziele:
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Steigerung der individuellen Lesefdhigkeit

— FTrkennen und Speichern von Signalgruppen

— Frkennen und schnelles Reproduzieren von
Wortbildgestalten

-~ Unterscheiden dhnlicher Worter

- Stilles Vorweglesen

- {berblicken von Buchstaben- und Wortgruppen

-~ Uberblicken von Sinnganzen

— Erkennen von Satzstrukturen wie Frage-,
Aussage-, Ausruf- und Befehlssdtzen

SinnerschlieBendes Lesen 1

— FrachlieBen von Wortbedeutungen aus
einzelnen Satzen

— ErschlieBen von Wortbedeutungen aus s
Texten ; : '

—

— SehlieBen auf die Textaussage auf Grund von
Uberschriften :

Textanfangen |
Reizwortern |

— Entnehmen von Informationen aus schriftlichen
Mitteilungen wie:

Sachtexten, Lexika, Listen und Tabellen,
Spielregeln und Gebrauchsanweisungen

Klanggestaltendes Lesen

— Erkennen und entsprechendes Betonen der
Sinnworter

- Gliedern in Sinnschritten

- Formen der Klanggestalt entsprechend der 5
Textaussage ‘

Kritisches Lesen
- Fragen nach dem Aussagegehalt der Texte

- Vergleichen mit motividhnlichen Texten

— Entscheiden iiber den wahren Aussagegehalt
der Texte
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Weckung und Férderung des Leseinteresses
mit altersgemaBen Texten

— Stilles Lesen in Texten nach eigener Wahl
— Vorlesen von spannenden Textstellen

- Erzshlen von einzelnen Szenen

- Vergleichen von Bichern dhnlicher Thematik
- Miteinandersprechen iliber Bilder

~ Ausleihen von Bichern

Literatur
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Umgang mit Gedichten

Im weiterfiihrenden Leseunterricht sollte der Umgang mit
Gedichten auf keinen Fall fehlen. Aus der Vielzahl der
erarbeiteten Gedichte sollte jedes Kind einige Gedichte
auswendig lernen.

Kriterien fiir den Vorzug von Gedichten gegeniiber Prosa:

Gedichte sind von der Textanordnung her leichter

iiberschaubar -
Sie sprechen Kinder durch ihre Form an -
Klang - Reim - Rhythmus faszinieren -

Die Wortwahl ist oft pragnanter -

Auch schwichere Leser sind eher in der Lage,
die Texte zu lesen.

Begriindungen fiir die Beschaftigung mit Kindergedichten:

Der Umgang mit Gedichten macht Spafl -

Er

fordert die Steigerung der Lesefahigkeit,

das sinnerschlieBende - klanggestaltende und
kritische.Lesen -

Er
Er
Er
Er
Er
Er
Er

gibt Sprechanlasse -

fprdert das freie und ausdrucksvolle Sprechen -
erweitert den Wortschatz -

regt die Phantasie an (Kreativitdt) -

regt an, mit der Sprache zu hantieren (Produktivitdt) -
trigt bei zur Problembewdltigung - :

vermittelt Kenntnisse liber Reime - VersmaR -

Aufbau eines Gedichtes =

Die Kinder erfahren die Einheit_von Form - Sprache - Inhalt -

Kriterien fiir die Auswahl von guten Kindergedichten:

— Der Inhelt muB der eigenen Umwelt und Gefiihlswelt

des Kindes entnommen sein -

~ Das Gedicht muB inhaltlich und formal so gestaltet sein,
dafBl Kinder es im wesentlichen verstehen -

~ Das Gedicht muB dichterisch gestaltet sein -

s
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— Das Gedicht hat eigenen Aussagewert und sollte nicht
nur als Einstieg fiir sachkundliche Themen und den
Sprachlehreunterricht genommen werden -

Aus der Vielzahl der Gedichte sollten Gedichte folgender
Gruppen Aufnahme in den Unterricht finden:

1.-Gedichte, in denen mit der Sprache gespielt wird -

2. - Gedichte, die iiberwiegend vom Klang'her gestaltet sind -
%. - Gedichte, die die Phantasie anregen -

4, - Gedichte, die zur Problembewdltigung beitragen'-

7u 1. Bei Gedichten, in denen mit der Sprache gespielt wird,
bietet es sich meist an, sie iiber das Erlesen zu erarbeiten.
Einige Beispiele: Achterbahntriume '
Echo im Schwarzwald
Die unberachenbere Schreibmischane
Elelefon .

-~ Durch Austausch von Ziffern und Silben, Vertauschung von
Vokalen und Wortern wird Wort- und Situationskomik er-
zeugt - : :

- Durch Verdnderung von Vokalen oder Vertauschung von
Worern entsteht ein Wortspiel -

- Durch Vertauschung oder Ver#dnderung von Vokalen
entstehen neue Wortbildungen, zum Teil sinntragende
Wortbildungen =

- Sie haben formale Ahnlichkeit mi¢ unterschiedlichem
Inhalt -

- Selbst Vokale sind kleinste bedeutungsunterscheidende
Zeichen -

- Dieses Spiel mit der Sprache hat Aufforderungscharakter
ziwr Eigeninitiative -

— Die Kinder erfahren an diesen Gedichten die Einheit
von Form - Sprache - Inhalt -



Znne 2

7 5y

LB el

Gedichte, die liberwiegend vom Klang her gestaltet sind,
bieten sich ebenfalls meist an, sie vom Erlesen her zu
erarbeiten.,

z.B. Die Feder
Fink und Frosch
Konzert auf dem Schuttplatz
Nadel und Schere
Wieviel wiegt ein Fink?

- Bei diesen Gedichten kann besonders leicht die Einheit
von Sprache und Inhalt deutlich gemacht werden, zum Teil
auch mit Hilfe von Instrumenten - ‘

- Die Wortschatzarbeit -~ Wortfeld -

- Das klanggestaltende und kritische Lesen -

Gedichte, die die Phantasie anrégen und zur Kreativitdt |
auffordern, bieten hauflg eine gute Gelegenhelt Geschlchti
schreiben zu lassen.

Einige Beispiele:

"Ein Elefant marschiert durchs Land" |

Was geschieht, wenn der Elefant auf ‘die Autobahn marschleri

"Was denkt die Maus am Donnerstag?
Bevor die Antwort im Gedicht gegeben wird, fiihlen sich
Kinder selbst mit dieser Frage angesprochen. ’

"Kater, Maus und FuBballspiel"

Nachdem die Kinder die Verse bis "Alles aus!® kennengelernt
haben, bietet .es sich an, Vermutungen #uBern und eine
Losung schriftlich gestalten zu lassen.

"Der Faden™

Beim Hantieren mit dem Faden sprechen die Kinder mltelnanda
und erraten - lassen erraten -, um welche Figur es sich
handelt

T e 285 e o

"Was nachts im Haus geschieht" v

Fir die Hinfilhrung zum Gedicht bietet es sich an, die |
beiden Namen "Fietje Knisper, Antjen Knusper" hiufig
sprechen zu lassen. Um wen konnte es sich handeln?
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zu 4. Gedichte, die zur Problembewdltigung beitragen

Beispigle zum Problemkreis: Toleranz

Nicky und Nannettchen

Von Eisbdren

grau und rot

Eines nicht wie das andere

- Die Kinder werden mit unterschiedlichen Verhalten-
weisen konfrontiert - |

~ Sie erkennen, daB die Normen, nach denen wir uns
verhalten, von der Gesellschaft festgelegt werden -

- Sie werden zu einer Stellungnahme herausgefordert -

~ Fremde Anschauungen, Sitten und Gewohnheiten sollte
man gelten lassen -

In diesem Zusammenhang wird auf die UE "Streit zwischen

Kindern" und "AuBenseiter!" verwiesen.
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5.3 Reflexion iiber Sprache. Lernziele

Zur Zeichenlehre (Semiotik)™

Zeichen verweisen auf Gegenstidnde
und Sachverhalte.

Es gibt verschiedene Arten von

Zeichen.

"Anzeichen" sind naturliche Zeichen.
(Ein bestimmter Hautausschlag ist
Anzeichen filir Masern). '

Bildzeichen sind vom Menschen fiir
die Verstdndigung geschaffen.

Sprachzeichen (Worter und Sdtze)
kann nur derjenige verstehen, der

sie kennt.

Begriffe/Fachspr:: 1

Zeichen

Anzeichen

Bildzeichen

Sprachzeichen

* Die Aspekte Semantik, Syntax und Pragmetik konnen nur

methodisch isoliert werden.

Sie bleiben mehr oder weni-

ger in den anderen Aspektbereichen wirksam und mit
ihnen verbunden. Die Semiotik ist das libergeordnete

Prinzip, dag alle Teilaspekte integriert.
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Zur Sstzbaulehre (Syntax)

Bereich Nomen -

1. Menschen, Tiere, Pflanzen und Sachen
werden mit einem Wort benannt. Diese
Worter nennt man Nomina (Substantive,

Hauptworter, Namenworter)

2. Nomina zeigen an, ob etwas einmal oder
mehrfach gemeint ist. Deshalb stehen
sie im Singular (Einzshl).oder Plural
(Mehrzsahl).

3. Nomina schreibt man grof.
4. Artikel begleiten Nomina.

5. Es gibt den bestimmten und unbestimmten
Artikel.

Bereich Pronomen

6. Ein Pronomen kann fur ein Nomen stehen.

(Personalpronomen).

7. Das Pronomen kann nur fir ein bekanntes
Nomen stehen. Wenn das Nomen unbekannt
bleibt, bleibt ein Text unversténdlich,

wird zum R&atsel.

8. Ein Pronomen (Fiirwort) kann auf ein Nomen

hinweisen.

9. Die Verwendung von Pronomina kann S&tze

zu einem Text verkniipfen.

Nomen, Nomina

(Substantiv
Substantive
Hauptwort
Namenwort)

Singular
(Einzahl)
Plural
(Mehrzahl)

Artikel

bestimmter Artil
unbestimmter Ari

Personalpronomet
(persénliches Fi

Pronomen (Fiirwe
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Bereich Verb Begriffe/Fachsprache
10. Man braucht Verben, wenn man etwas von Verb, Verben
den Nomina erzdhlen will.
11. Erst Nomen und Verb zusammen bilden Satz
einen Satz, aber nicht jedes Verdb kann
man mit jedem Nomen zu einem sinnvollen
Satz verbinden.?t
12. Es gibt Verben, die im Satz weitere Ergénzung
nominelle Teile als Erginzung brauchen.
1%. Was im Satz nur zusammen umgestellt Satzglied
werden kann, nennt man Satzglied. ' ;
14. Mit der Umstellprobe (Verschiebeprobe) Umstellprobe
findet man die Satzglieder eines Satzes (Verschiebeprobe)
heraus.
Iorciat der Umstellﬁng der Satzglieder zeigt
man an, da8 man das Gesagte etwas anders
meint.
16. Jeder Sstz entsteht aus mindestens zwel nominales Satzglied
Satzgliedern: einem nominalen und einem
verbalen Satzglied. verbales Satzglied

17. Verbale Satzglieder enthalten ein Verb,
nominale Satzglieder ein Nomen.

18. Im einfachen Aussagesatz steht das Verbd
an der zweiten Stelle hinter dem ersten
Satzglied.

* Hier besteht die Moglichkeit zur semantischen
Erweiterung.
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Frage
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Sek
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24,

25.

Ein Fragesatz oder Befehlssatz ent—
steht, wenn man das Verb an die erste
Stelle des Satzes rickt.

W-Fragen (wer? was? wann? wo? wie?
warum?) beginnen mit einem Frage-
pronomen (Fragewort).

Am Ende des Fragesatzes setzt man im
schriftlichen Text ein Fragezeichen,
am Ende eines Befehlssatzes ein Aus-

rufzeichen.

Was jemand zu anderen sagt, kann man
als wortliche Rede bezeichnen. Davor

und dshinter setzt man im schriftlichen

Text Redezeichen.
Wird die Rede angekiindigt, setzt man

hinter die Ankiindigung einen Doppelpunkt.

Die nominalen und verbalen Teile
nehmen im Satz Rollen ein.

Nur Nomina und Pronomina kdnnen die Rolle

des Subjektes (Satzgegenstandes) ein-
nehmen.

Man fragt nach dem Nomen in der Rolle
des Subjektes mit der Frage "wer oder

SIS s a2l

B e o D S et gt s

Fragesatgz
Befehlssatz

W-Frage
Fragepronomen
(Fragewort)

Fragezeichen
Ausrufzeichen

wortliche Rede

Redezeichen

Doppelpunkt

Subjekt

(Satzgegenstand}
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Beg

Nur Verben konnen die Rolle des
Prédikates einnehmen.

Die Rolle des Pridikats muB oft
durch weitere Nomina erginzt werden:
Sie nehmen die Rollen der Objekte
ein.

Bei der Ersatzprobe zeigen die Er-
satzwérter an, ob sie in der gleichen
Rolle wie das ersetzte Wort stehen.

Bei zusammengesetzten Verbformen und
bei trennbaren Verben tritt der zweite
Teil des Verbs mdglichst weit ans Satz-
ende und bildet mit dem ersten Tell
eine Klammer (Verbklammer).

Man unterscheidet Haupt- und Glieds&@tze.

daB-Sitze sind Gliedsatze, die fiir ein
Satzglied stehen. Diese Gliedsatze
werden durch die Konjunktion (Bindewort)
"daB" eingeleitet und vom {ibrigen Satz
durch ein Kommz getrennt.

daR-Sitze kann man oft durch eine

‘Nominalform ersetzen.

riffe/Fachsprache

o e v i s e serie S 0 st W M s v s

Pradikat
Objekt

Ersatzprobe

Verbklammer
Hauptsatz,Gliedsatz

daB-Satz
Konjunktion
(Bindewort)

Komma
(Kommas, Kommata)
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22

23.

34,

25.

N

daB-Sdtze sind Gliedsidtze, die fiir ein
Satzglied stehen. Diese GliedsZtze werden
durch die Konjunktion (Bindewort) "daB"
elngeleitet und vom Ubrigen Satz durch
ein Komma getrennt.

daB-S&dtze kann man oft durch eine Nominal-

form ersetzen.

well-S&dtze sind Gliedsdtze, die mit der
Konjunktion "well" eingeleitet und vom
tibrigen Satz durch ein Komma getrennt

werden.

Adjektive (Eigenschaftswérter, Wiewdrter)
erkldren ein Nomen genauer.

Mit Adjektiven konnen Urteile ausgedriickt
werden.

Adjektive machen einen Vergleich zwischen
Nomina m8glich. Man unterscheidet drei
Stufen: den Positiv (Grundstufe), den
Komparativ (Steigerungsstufe),
Vergleichsstufe) und den Superlativ
(Hochststufe).

Begriffe/Fachsprack

daB-Satz

Konjunktion
(Bindewort)

Komme
(Kommas,
Kommata)

weil-Satz

Adjektive
(Eigenschafts-
wort, Wiewort)

Vergleich

Positiy
(Grundsture)

Komparativ
(Steigerungsstufe
Vergleichsstufe |
Superlativ
(Héchststufe)
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Zur Bedeutungslehre (Semantik)

. Es gibt Worter, die aus zwel Nomina zusammen-

gesetzt sind. Sie heiBen Komposita (zusammen-
gesetzte Nomina).

. Ein Kompositum kann eine Aussage bedeu-

tungsgleich in kiirzester Form wiedergeben.

Die Bedeutung der nominalen Zusammsetzungen
unterscheiden sich von den Einzelbedeutungen
ihrer Wortbestandteile.

. Die Bedeutung des Kompositums hdngt davon

ab, in welcher Reihenfolge die belden
Wérter zusammengesetzt sind.

Den zweiten Teil des Kompositums nennt man
das Grundwort, den ersten das Bestimmungs-

wort.

Man kann Grundwort und Bestimmungswort auch
mit einer Priposition verbinden. Sie ver-
deutlicht die Beziehung zwischen Grund-

und Bestimmungswort.

. Verben, die mit Prédpositionen oder Vorsilben

zusammengesetzt sind, konnen eine neue Be-

deutung erhalten.

Begriffe/Fachspracht

]
___________________ 4

Kompositum
Xomposita
zusammengeset?
Nomina |

Grundwort
Bestimmungs-
wort

Vorsilbe



8.

104

Hiele s

1e.

L 4

o A

Bei Zusammensetzungen zweier Worter ent-
scheidt das Grundwort iiber die Wortart.

. Anhingesilben bestimmen das Wort in seiner

Wortart.

Grundsidtzlich kann jede der einzelnen
Wortarten "Nomen, Verb, Adjektiv'" durch
Vor- und Nachsilben in eine jeweils an-
dere Wortart iliberfilhrt werden.

z.B. Verb ——3 Nomen
Nomen —— Verb
Nomen —— Ad jektiv
Adjektiv—Nomen
Adjektiv-— Adjektiv

Sinnverwandte Worter bestimmen einander
genauer; man nennt sie miteinander ein
Wortfeld.

Stammverwandte Worter zdhlt man zu elner
Wortfamilie.

‘Eine Wortreihe ist eine Sammlung von Wor-
tern nach inhaltlicher Zusammengehorigkeit
und nach der Zusammengehdrigkeit in der
Form.

Wortart

Nachsilbe

Wortfeld

Wortfamilie

Wortreihe
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Zur Sgggphvggygndungslehre (Pragmatik)

&

In der Verbform kann der Sprecher an-
zeigen, ob er von'Gegenwértigem (und
Zukiinftigem) oder von Vergangenem
spricht.

Im Aussagesatz kann der Sprecher etwas
mitteilen. Er kann in einem Aussagesatz
aber auch auffordern, bitten, befehlen
oder drohen. (Im schriftlichen Text
setzt man am Ende des Satzes einen
Punkt) . b )

Fragesdtze enthalten immer ein Auf-
forderungslement. Die Aufforderung
kann von der Bitte um Auskunft bis
zum Befehl und bis zur Drohung
reichen.

. Befehlssitze kOnnen mit Fragesitzen

gleichlauten. Man unterscheidet sie
miindlich durch die Intonation, im
schriftlichen Text durch das SatzschluB-

zeichen (! ?).

Auffordern kann der Sprecher auch durch
einen mit Nachdruck.gesprochenen Aus-
sagesatz, durch die mit Nachdruck ge-
brachte Nennform oder durch Signal-
worter (Nomina, Prdpostionen: Vorsicht!
Schnauze! Auf!).

Auch Aufforderungen kennzeichnet man im

schriftlichen Text durch das Ausrufgzei-

chen am Ende.

= n s v o By e o

 Aussagesatz

Sprecher
auffordern
bitten
befehlen

. drohen

SatzsechluB -
zeichen
Intonation

Signalwort

g, Py
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. Der Sprecher gibt seine Einstellung und
vergleichende Beurteilung mit gefiihls-
geladenen Wortern wieder. In der Wort-
art Adjektiv kann er dafiir den Kompe-
rativ oder den Superlativ verwenden;
ebenso gut kann er das unter Verwendung
des Positivs mit einem Wort wie "sehr,
hdchst, HuBerst'.
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4} Benotung

Lernkontrollen begleiten die Unterrichtseinheipen und Kurse,
um Anhaltspunkte fiir die weitere Unterrichtsplanudg und fir die
Zensierung zu geben. : 45 L

Die miindlichen und schriftlichen Leistungén im Déufschunterrid
werden getrennt benotet und zu einer Gesamtzensup Zusammengefagg£
Damit bei der Zensierung ein einheitlicher Béwertungsmodus zugrun

liegt, wird nach dem folgenden Schema verfahren,

Faktoren der Gesamtzensur und ihre Anteile:

Gesamtzensur |
Mindlich , Schriftlich
(G416 (5/10)
v N‘
i !
Mindliche Kommunikation : Aufsatz
(3/10) ; : (3/10)
B s Sprachliche Reflexion
(2/10) (1/10)
Rechtsohreibun E
(1/10) 3 !

3

Bel Unklarheiten ist die miindliche Zensur gegenuber der
sehriftlichen ausschlaggebend.
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Bilderzdhlung =
erkennen und ananden

Gestaltungstechniken

Ausgestalteh von .nfang und Schlul
Beachten deb Zusamwgnhangs
Darstellen wichtiger Einzelheiten
Verwenden tieffender Ausdriicke
Formulieren' vollstédndiger Sdtze

Verknlipfen fier Sétze zu einer
sinnvollen Abfolge

Einfiigen der wdrtlichen Rede

e s e S e e e e A TN e S N — G

reiburg: Herder 1968,

Vater und Sohn. In:
Basis. Informationen
fiir junge Lehrer und
Erzieher, Sondernummer.
Kassel 19721, Zu
beziehen durch: Detlef
E., Siebert 35 Kassel ,
Bromeistr, 5.

Farbige Globi-Bilder-

Maier,

geschichten, Ravensburge

Foch / Lernbereich Themenbereich / Thema Zeitbedarf Schulart /-stufe / Beruf - Klasse / Kurs
i
Die Lernziele
Deutsch schriftliche/miindliche Erzghlen nach werden in hul 5
Kommunikation Bilderfolgen Eigﬁg::g—n_ Grundsehule B 3 u.
erworben und
i vertieft.
LERNZIELBEREKCH LERNORGANISATION
- s | Fertickeiten Begriffe Ergdnzende Arbeitshimyeise
Richtung der Kenninisse , ; tera Med, ]
A Verhaltensdispositionen | Fochsprache Literatur / len Unterrichtverfahren
2 §
Bilderfol 11 ' e A iad Salidl T 1. Bilderfolgen bieten allen Schiilern
iiderfolgen sollen Erfassen des Hardlungsablaufs Bilderfolge Spielen und Lernen. o : & v + q Selichd
T AR ; ) £ Die Zeitschrift fiip gemeinsame orﬁusse zungen und ermdgliche
§% - Verstehen %er Aussage einer Bilderzéhlung Eitsrn und Binder dadurch echte Unterstiitzung. Es ist
gchaft der Kinder geordneten Bilderfolge Wortfeld Velben: Velber Ve;lag. eine Darstellungsgrundlage gegeben,
- Bxkennon dds Zusamenhangs etner | yoptrene e e N el
Handlungszusammen- ungeoxdnetan Bilderioclge Stichvont Rettich, Rolf u., Margrd4t: Thema nichts zu wissen.
ha £asstn Helt - Zusammenset{zen der Bilder Hast du Worte? Otto
Pt S AR Tel SR R in der richtigen Reihenfolge Redesatz Maier Verlag o. J.
7 1 : 1
Pas schriftliche N el LS N O SR e e g Tk Mg L
Gestalt wird durch % Bﬁ%ggzgnlu BatpRnciges gart: Klett Vrnlé B folge zu erreichen; nicht jede Bildvorlag
SRR Rt ZZoLEen 5972 sl muf_schriftlich gestaltet werden.
¢inen anschaulich - Unterscheidlen von Wichtigem und y Vielmehr sind zu den einzel?en Lernzicl=
Unwichtige 5 o abschnitten dieser Einheit Trfass n
vorliegenden Plauen, E. O,: Vatesr it ' o
; " A L 8 s . des ‘andlungsablaufs, Deuten von Einzel-
Darstellungsgegen- R trelfender Uberschriften gg%oﬁaggérRég;§zgurg. bildern, Schriftliches gestalten ) ‘
11
gtand vorbereitet. Bantes: i Einzebbildern %9’74}.1 (gavenggugger mehrere Bilderfolgen anzubieten.
: ! agchenbuch
- o . okt : y :
S enEoR DR pesten Hpd P enen Bug P > . 3« Es ist empfehlenswert, flir die einzelnen
o : : 2 4 ugch,W u, Plauen E, 04: 5 ; o é i
- Erkennen wikhtiger £inzelheiten ; Rild Y Einheiten jeweills Bilderfolgen auszu-
- Sammeln #onl%t'ch ort. b;rngegggéggggg.vziggl- wihlen, in denen.dieselben ‘erscnen
eigzelnen B&idt&nwor.ern ke qoégl B8 im Mittelpunkt stehen. Dadurch ergibt
r 5 s : %ich eher die Moglichkeit zu vérgleichen,
~ Zusammenstelllen von Wortreihen B13 . . Strukturen zu erkennen und selst
und WOrtfellern Bi§§2£;gggﬁi§hg§§fg')' ghnliche Bilderfolgen zu entwerfen.
Arbeitsmittel fiir
SErouRch Stnen Bblderfolge f ety Eanzheltllches gt 4, Die Bildvorlagen miissen einige Voraus-

setzungen erfiillen: Sie sollen geniligend
Spielraum zum Kombinieren und Ysbulieren
lassen, daher sollte die Anzahl der
Bilder nicht iliber sechs hinsusgehen,
Diese geringe Bilderzahl erleichtert

das intensivg Betrachten und Durch-
schauen der . andlung. Di» “arstellung
muB klay und deutlich s.in; zu viele
Kleinigkeiten verwirren und lenken vom
Hauptgeschehen abe

W

=
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Zeltbedarf | Schulart /-stufe / Beruf Kiasse / Kurs
Die Lernziele ' ‘ C
werden in '
mehreren Primarstufe 3 u. 4
Sinheiten er~ v
worben und
vertieft,
LERNORGANISATION
: Ergdnzende Arbeitshimveise

-rth, Klaus (Hrsg.):
dergeschichten. Ein
veitsmittel fiir

I s mindliche und
chriftliche Erzihlen.
4. bis 7./8. Schuljahr
Hannover: Schroedel

TSP

Gerth, Klaus (Hrsg.):
Lehrerbegleitheft zu
Bildergeschichten.
Bin Arbeitsmittel fiir
das miindliche und
schriftliche Erzidhlen.

Hanrover: Schroedel
1972, .

Herrndobler, Ilse u. a{
Lehrer-Handreichunge.

Uli schreibt Geschich-
ten. Minchen: List 0.J

Beck, Oswald: Aufsatz-
erziehung und Aufsatz-
unterricht, Ein Lehrer-
handbuch. 1. Band.

1« - 4. Schuljshr,

Bad Godesberg: Diirrsch
Buchhandlung 1969, y
S. 176 - 203,

Albrecht, Dietrich:
Curriculumelemente
fir den Deutschunter-
richt im 5./6. Schul=-
%ahr. Weinheim: Beltsz
974, S. 11 = 39,

4, bis 7./8. Schuljahr.d

3

5« Mbglichkeiten, um zum genauen Betrachten

6o

7e

Kombinieren und Ordnen anzuregen:

~ Ungeordnete Bilderfolgen kdnnen
angeboten werden, welche die ©chiiler
dann zu sinnvollen Hsndlungsabldufen
zusammensetzen, Bescaders sind hier
Bilderfolgen zu empfehlen, dis
mehrere Lésunpgen zulassen (z. Ba:
Bilderfolge 75 in "Bildergeschichten",
Hrsg. von CGerth).

- Hohen “ufforderungscharakter besitzen
auch Bilderfolgen, in denen einzelne
Bilder fehlen.

- Es knnen auch Bilderfolgen mit falschin
oder Ubérfliissigen Bildern vorgelegt

werden, damit wird der “lick fir das
Wesentlic¢he 'geschult.,

In U.G und in E.A. kOnnen treffende
Uberschriften gesucht oder aus einer
Anzahl vorgegebener Uberschriften
ausgewdhlt werden, Dabei wird,
gleichzeitig die Aussage der eschichte
erarbeitet. A

Der Anreiz zum Sprechen, den die Bilder-
folgen auf “inder ausﬁEén, muf genutzt -
werden; miindliches rz8hlen geht den
schriftlichen voraus.

Fir das spdtere schriftliche Lrzéhlen
werden “riterien gewonnen,

- indem Texte ( auch Texte von Schiilern)
zu einer vorliegenden Bilderfolge
im Aufbau, in der Wortwahl, im Satzbau
und in der~Wirkun§ (Gebrauch von
Redesitzen) verglichen werden;

- indem ungeordnete Texte (auch Tonband
aufnahmen) berichtigt und in eine .
sinnvolle “eihenfolge gebracht werden;

>

e —————————— ==

Zeitbedarf

Schalort /-stufe / Berut

 Klasse / Kurs

.e Lernziele
wrden in
shreren
[nheiten i
rworben und vprtieft

Grundschule

3. e B

L ERNORGANISATION

Literatur / Medien

Ergdnzende Arbeitshirwveise
Unferrichtverfahren

Hensek, Gerhild:
Bildergeschichien
ale Beispiel zur
schriftlichen Sprach-
%estaltung. In:

as Veminar. Blatter
f£iir Lehrerfortbildung.

1971 .

Zander, Stnke: Aufsatzg

unterricht in dex
Grundschule. 2, fufl.
Bochum: Kamp 1974,

S. 196 - 137, :

- indem Wortreihen und Wortfelder zu-
sammengestellt werden. g
i i i Kriterien
Bei der “rarbeitung dieser o
sind Schwerpunkte zu bilden; es ?0]1?“3
nicht alle Gestaltungstechniken in einer
Bilderzahlung herausgestellt werden.

.Wichtige Vorarbeit fiir das gchriftliche

. gzstalien leistet, das darstellende
Spiel. Durch das achspielen und die
anschlieRende Besprechung gewinnen dled
Schiiler Klarheit liber das _eschehgnlun
lernen, Redesitze in ihre ilderzdhlung }
einzubauen.

.Reizvoll sind auch Aufgaben, di- dezu

3 ﬁgggzsforder?, aus der Picht. einer der -~

beteiligten ~ersonen zu erzdhlen, :
(Stell dir vor, du WATBE cees

10, Hinweise zu Bilderfolgen mit dhnlichem
Thema:
- Meinungsdnderung:
Veter und Sohn: Moral mip Wespen.
V:t:r und Sohn: Der Schmbker
- Liebe {iberwindet Arger:
Vater und Sohn: Der verlorene Sohn ‘
(a?g: Bildergeschichten. Hrsg.: Gerth ),
:

Bilderfolge von Ginter Canzler
(iInz Bildergeschichten. Hrsg.

: Gerth )

- Der nette Vater: :

» und Sohn: Der Gute
ggggr und Pohn: Der Fufball
Veter und gohnx Der ergtg Feg::ggg%
ohn: Bis au en
L ot s Knopf verspielt

(Tn: Ravensburmer maschenbuch 20 1



[ Deutsch

Kldren der Funktion
des Phantastischen

Vorstellen d4ines Bilderbuchs

~ Trzithlen #it einem Bilderbuch

- Gestaltendes Tesen eines
Ausschnitts aus dem vorgestellter

Bilderbuc

- Betrachteﬂ von Bilderbiichern

innerhalbleiner Grupne

Erkennen dei Phantastischen

und seiner ﬁedeutung

— Unterschejden der realistischen
und phantgstischen Textteile

- Erkennen
Phantastigchen:

er Wirkungen des

Das Fhantastische erzeugt

SpaB und Spannung

Dasg Phamtastische hilft,; die

Wirklic
- ertragen :

keit leichter zu

Das Phaptastische erlaubt, aus

Wirklichkeit zu fliehen

Des Phajptastische schafft

Anreiz, |Situationen zu verénde;

der Wirklichkeii:

den

T

Frankfurt: Fischer
1974,

Baecker, Gertraud u. a
(Hrs@.s: Bunte
Drucksachens Tiesebuch
fur die 3. Klasse der
marstufe. Lehrer-
handbuch. Diisseldorf:
Pro Schule 1974,

8. 109 = 197,

Ginnewig, Heingz:
Bilderbiicher -
ornamentale Zugabe
oder elementare Liter:
In: Dieter Haarmann
(Hrsg.), Lernen und -
Lehren im ersten
Schul jahr. Frankfurt:

Tesen/Textanalyse Bilderbiicher 8 - 10 g3 3
Stunden Grundschule
LERNZIELBEREICH E : LERNORGANISATION
Fertickeltan Begriffe g Erginzende Arbsitshirysise
Riddng ¢ Bahondlung| Kenninisse = : W Literatur / Medien Ll i i
Yerhaltensdispesitionen | - Fachsprache i Unterrichtverfatiren
i
| ¥ Baungirtner, Alfred Diese Einheit soll in erster Linie durch
Waclken der Binfithrung dn die Bibliothek Bilderbuch Hrsp.): Aspekte der spannende und phantasievolle Texte zum
3 ' L ; ; cemalten Welt., WeinhejmBilderbuchlesen anregen, Bs muf jedoch
Bereisschart zum - Wesg zur BJbllothek Phantasie/ % } L ALes 2€Il, RS Muh jeaoc
eltz 1968. auch auf den Wert und die Gefahr des
ILesen Retrachten - Auffinden |der Bilderbuchecke Wirklichkeit Phantastischen hingewiesen ;eréen.
Hnds Be ikl voh in der Bijliothek . Hunscha, Christa: Wirkunsen des Phantastischer kinnen beso
o il R R Erleichteru ng Struwwelpeter und dort verdeutlicht werden, wo versucht
Bildenbhiicherns e 2 Krimelmonster. wird, ein filr die Schiiler wichtirzes

Problem durch unvealistieche (Geschehnis
zu losen, '

Mogliche Einstieme:
- Die Klasse besucht eins Bibliothel:, fa
_143Rt sich Bilderbiicher zeisen, und jed
Prigoima entleiht Blicher.
( Die Bibliothekare der Stadthibliocthel
beraten bei der Bilderbuchauswzhl und
informieren iiber die Ausleihg)

— Die Kinder brineen Bilderbilicher mit.
~ Der Lehrer brinzt Bilderbiicher mit.

tupfneinsames Betrachten und Besnrechen
sowie das Austanschen von Bilderbichier»
innerhalb -einer Grupre kann das Sozisl-
und Sprachvarhalten fordern. Der Laurer
muB die Schiller anrezen, ,die Hitzlieder

Arbeitskreis Grundschilejer Gruppe dariiber zu informieren, was

1973, 8. 175 - 202.

ihnen an einem Buch gefallen hat; mogiic!
sollte ein Austausch der Bilderbiicher
stattfinden. L

Auf einem vorausgeherden Elternabend kdni
die Eltern guf die Bedeutung sezenseitisi
Blicherausleihe hinsewiesen werden, danmit
das Anstauschen auch von dieser Seite
unterstiitzt wird. D2bei ist selbstver-
stdndlich auch zu kldren, wie ausgelieher
Biicher zu behandeln sind.

1 - 48
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Vorschldge zu Biichern, in denen phantasie-
volles Fabulieren vorwiegend eingesetzt ist,
um SpaB und Spannung zu vermitteln:

Grieder, Walter: Das groBe Seeriuberbuch.
Zirich: Diogenes 1972,

Damjan; Mischa: Filiro und sein Wunderpinsel.
M&nchaltorf: Nord-Sid o. J.

Janosch: 3 Riuber und ein Rabenkdnig.
Miinchen: Parabel 1969.

Ungerer, Tomi: Der Mondmann. Zirich:
Diogenes 1966. :

s

AASER
tebos

ptd

Ungerer, Tomi: Zeraldas Riese. Ziiricnh:
Diogenes 1970.

S

!

|

|

!

|

|

!

|

|

|

|

|

!

|

| Unzerer, Tomi: Das Biest des Monsiecur
I & Racine. Ziirich: Diogenes 1972.
| o) : Ungerer, Tomi: Die drei Riuber. Ziirich:
' e Diogenes 1963, 3

| ﬁ : Mahy, Margaret: Frau Schrubbelkopf und die
|

|

I

|

|

I

I

|

|

|

]

|

I

Waschmaschine. Wien-Heidelberg: Ucberreuter
0. d.

Groves, Paul: Das wandernde Haus. Hamburg:
£ ‘ Oetinger 1971.

Duchow, Christa: Oberpotz und Hoppelhans.
[|Ravensburg: Maier o. J.

G

Phantastische Bilderblicher kdnnen Kinder bei

der Angst- und Problembewdltigurng unter-

- d o stiitzen; besonders dann, wenn im Anschluf
A an das Lesen Gespriche gefithrt und Rollen-

spiele erprobt werden, um verschiedene

Lésungen zu entwickeln. Dabei ist die i }

5 - Jkompensatorische Wirkung des Phantastischen

: sorgfdltig zu untersuchen,denn es besteht

: ein wichtiger Unterschied darin, ob

;a kompensatorisch wirkende Wunschvorstellungen

: ein widriges Schicksal erleichtern oder ob_ 4uc

sie zur Wirklichkeitsflucht fiihren und sl
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Verhaltensdispesitionen

jede Bereitschaft zur Verdnderuns untergrabe

Hier einige Empfehlungen zu Blichern, die
eine unrealistische Handlung dazu einsehzen,
um Probleme durch das fmsweichen vor der
Wirklichkeit zu bewdltimen:

Janosch: Ich bin ein groBer Zottelbir.
Miinchen:s Barahel 1972

(Hinsel schiitzt sich gépen die stiindigen
Erpahnungen der Mutter, indem er in die
Rolle eines riesigen Biren scnliipfi.)

Sendak, Manrice: Wo die wilden Kerle wohnen.
Zilrich: Diogenes 1967. d

( Bin ungezogenes Kind wird ohne Essen ins
Bett peschickt. ITm Traum kompensiert es
seine Angst- und Demutsgefiithle: es wird Koni
der wilden Kerle.) %
Dieses Bilderbuch ist auch seeicnet, um

im Rollenspniel andere Idsunsen zu entwickelr
um andere Verhaltensmoglichkeiten der
Erwachsenen und des Kindes zu erproben.

An den folsenden Riichern kann sezeigt werden
daB die Flucht in die Phantasie die
Wirklichkeit erleichtern kann:

Janosch: Fliep Vorel fliem., Miinchen:
Parabel 1971,

Janosch: Das Regenauto. Reinbek: Rowohlt
1972.

NaB das Phantastische nicht von der Realiti
ablenken muB, sondern auf die Verinderuns
miflicher Verhdlitnisse einwirken kann,
beweisen die Bilderbiicher von Dr. Seuss.

Seuss: Die Schnipfen. Ravensburg: Maier 1973
(Thema: Vorurleile™ .

Seuss: Der Torax. Ravenshurg: Maier 427%;
(Thema: Umweltzerstdrung) O

Drim. ot ms Armae daree e



[ | Fosh / Lerrbereich Themenbereich / Thema Zoitbedor! | Schudart / -stufe / Beruf Klasse / Kurs
[ E@ngic?tgn 2ial ﬁt?rarischéiGestaltungﬁformen:
19 bt 12 Grundsthule 3. Sobuijane
UE: Wir schreiben ein Kagperspiel >
1
LERNZIELBEREICH LERNOURGANISATION

Fﬁthﬂsﬁﬁ cer Behondiung

Kenninisse

Fertigkeiten
Verhaltensdispositionen

Literatur / Medien

Ergdnzende Arbsitshinvweise
Unterrichtverfahren

Die Thematik soll ne-
ben der Einsicht in
literarische Gestal-~
tung siormen durch das
nasporspiel viele
Spreciisituationen bie-
ten, in der soziales
wernen stattfindet.

1. Die formale uhd inhaltliche(Unter- Erzahltext
scheidung zwipschen Erziahl- (epischen) gojieclszene
und Spicl- (dramatischen) texten »p : 7
wird erkannt, Publikun

Aus der Kaspe}geschichte wird ein
auflilhrbares tas

= WO Kasperspiel hesteht aus drei

I

In einem Sppeltext sind die handelp-
den PersoneF lbersichtlich aufge-~
fihrt. :

In einem Erpihltext gibt es aulier
den handelnﬂen ersonen den Eprzah-
lexr. d
Der Ergzdhlep informiert den Leser
eines Erzidhjtextes zusitzlich iiber
wichtige Bel;ebenheiten und dcn Crt

deg Gesclohpbns,
In einer Spfdlazene miissen die
handelnden Jersonen die Aufgabe de

t libernehmen., Ihr Ge-
sprach mul huefiihrlicher sein als
in einem Ertinhltext. Die Yersonen
nissen mitelnander reden.

Erzihlers m

asperspiel,

Teilen: baspzrs Vorstellung beim
Fublikum, Kispers Bedrohung durch
seine Feind%‘(bzw. das Aufteeten
der "tisen"lGgmspieler), Kaspers
Kampf mit dén Feinden und sein
Sieg. } -
Kennenlerneh Jdranaturgischer Mitte
fiir die Gesbaltung der “ingangs-
szene: |
Kasper gibt|sich dem Publikum zu
erkennay haLper gibt die Richtung
der landlunq*, an, “asper bezieht
das Publikum mit in das Spiel ein.
t

§ Jacob, Hax: Wollt ihr
{ rasper gielen. Weinheim/
1§ Bergstrale: Deutscher
£ Theater Verlag, 1971

Wiemer, Rudolf Otto
4 (Hrsg.j: Werkblatter fiin
g est und Feier, Bd. 24:
nasper kann alles. Weind
heim/Bergstrafe: Deut-
'§ scher Theater Verlag

Heumann, Hans'Joachim
t.a.t Unsere Welt in
unserer Sprache. 2.
Schul Jahr., Minchen:
3chulbuch Verlag,.

3.' 3% ~ 39

LSy SR et

Jeine Textvotlage in. Gruppenarbeit umgeschrie-

Ein Prosatext und eine Dialo%szene gleichen
Inkglts, es eignet sich der Ausschnitt aus
einem Kasperspiel, werden gundchst &1l geles
sen und dann zur Diskussion gestellt.

Nach der Benennung der formalen Unterschiede
sollte beide Texte auf aktiv handelnde FPer-
sonen hin untersucht werden. Dabei wird die
Erweiterung des fersonenkreises durch den Zr-
zdhler im Prosatext deutlich. Seine Fuktion
erhellt sich in einer Gegeniiberstellung des
reinen Dialogs aus dem Prosatext und dev ge~
samten Dialogszene aus den asperspiel,
Beide.sind zwar identisch im Xern, aber unter
schiedlich in der inhaltlichen Aussage. Um
den Vergleich noch zu verstirken, sollteé mit
verteilten Rollen gelesen werden. Dem reinen
Pialog des Prosatextes kdnnen dariiber hinaus
auf einem Arbeitsbogen die entsprechenden fe:
sonen zugeordnet werden - Training deg forma-
len Aspektes fiir die spitere schriftleche
Arbveit.

Das Erkepnen der Dreiteilung eines Kasperstii
kes 15L4VA1f induktivem oder deduktiven Yege
erreichen: induktiv durch die Anslyse eines
ungeklirzten Spieltextes (grdfierer Zeitaufwand
deduktiv durch das Betrachben einer dreitei-
ligen Eildfolge, auf dem ein Gescliehen redu-
ziert auf die charakteristischen lierkinale
der Dreiteilunpg dargestellt ist,

Um eine Uberforicrung einzelner finl:r s
voumeiden und ndglichst frihzeitig eirne kon-
krete ®pielsituation habeizufiihren, sollte

ben werden, AnschlieBend wird die Eingangssze
%ruppenweise als ®piel dargeboten und von der
ksse kritisch gedirdigt (Gespridchserziehung)
Zu diesem Zweck
leicht zu einer
umgestalten,

&8t sich eine Wandklapptafel
asperbude mit einem Vorhang

B
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5‘

i

es Erzihltextes in
ext: hennzeichnung der
ede durch den Doppel-
en Personennamen.

- Umsetzen ei
einen Spiel
wortlichen
punkt nach

Rollenerwarfung an die verschie-

denen Figurpn in einem Kasper.

gtilck: .

Feindbild (Figuren - zugewiesene
igenschaften)

Reundbild (Figuren - zugewiesene
Eigenschaften)

- Apwendung abs Gelernten in der Ge-

staltung deF Mittel- und SchlufB~
teils. |

- BewuBtmachuEg;der traditionellen

Vorfilhrung dep konzipierten Spiels.

— ————— ———— — . ot —_— S d— b

e

i

i, i e il S il T

o
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Die eigentliche produktive Phase beginnt,
wenn die Kagpergeschichte wiederum in Gruppen
arbeit phantasievoll fozxtgesetzt und zu einenm
Schlull gebracht wird, In diesem Unterrichts-
abschnitt werden die einzelnen eventuell auf~-
tretenden Figuren besprochen, (faspers Freun-
de und Feinde)und die Folgerichtigkeit der
Handlung festgestellt.

Den AbschluB dieser Unterrichtseinheit sollte
unbedingt die Vorfiihrung giniger Gruppenergeb
nisse bilden, zu der zum Beispiel die Parallel
klasse eingeladen wird.

S
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Das Austauschen von 1. Erdrterung ads Vorhabens, einen = : i i -
Erfabrungen mit Spie- bunten Nachmzttag durchzufihren. Stichwort Kochan, Detlef C.u.a %ln,F?fg s gEStglzﬁﬁ? Yét% gov1glh§§ontane
len, Beschreibungen e : b 3 (Hrsg.jp,Sprache | DesBeloheringiaid bl elbar gen, e SR
von Bpiclsituationen, - Miteinandet sprechen: Sticuwortliste i S orerhen -2,y Bt the tecken, dal sich die erwartete Gesprichssi-
die es Windern erlau- Sig? ;m ge$Pr?¢gc§u§§19ander‘Eei Programm Schul jahr. Hanncver: E?eté“n vgnhsglogt e{glg?.l A
ben, & - .regenseitig ziehen, Gegprachsbeitrige zurick- : et e e s I O R I S T e iskussionsrunde bie
zi wntérhelten, soll- stelleun unj spifier wiedsr aufgreld planen lag : tet den geecipneten Rahmén, die Gesprachs-
it rhelten, s A % : fiihrung zu iten ;
ten im nittelpunxt dev ] verschliisselte : & S : r = :
4 . RS ey oAt g " y Ve A Htz e pachliag d Ge-
3lauuy>js;0hen: ua;e- - Sam%eln da4 Unterrichtsbheitrige Aussage by  "Das Riitsel" : d;g;ﬁxlziiﬁﬁi zdz%iigg-gnégérchfSi E?Sqi
ben wird der einzelne in Fornm eijer Stichwortliste: : : 3 ; P R P
oder die Gruppe ler— Verkirzen ¢iner Aussage auf das Nobiz Padagogische Welt. gglytyerg?n,swobel B ?chulexncdieﬂiffem~f
nen, Ubertragene Anf= SR, Sert 15, 1965. ivitit der Siunverkiirzung des Gesaglen au

paben den Anforderun-
gen entsprechend zu
erledigen, und dai
pemeinsame Vorhaben
nur mit der Bereit-
schaft uo d der Zuver-
ligsigkeit des einzel-
nen gedeihen.

Kenntis erhalten dariber, dall zur
Durchfihrungjeines Festes Abspra-
chen innerha{b der Klasse notwendig
sind (z.B. nmlt dem Schulleiter, mit
dem Hausmelster).

Aufstellung lines Frogramms und Vol

schlage und guswahl der Darbiebun-

gen.

- Erfahven, gaB Kinder sich auf ver
schiedene VWeise-unterhalten kon-

~ Erkennen, ¢aB Vorflihrungen, Spicl

Erkennen,

Wiesentlich¢, reproduzieren des
Kontextes gus den Stichworten.

Adressatenterechtes und situation
bezogenes formulieren der Winsche

Reflektierdn {iber die Reaktionen
des Gespréa¢hspartners.

Anfertigen{von Notizent

st

sind sls d4s Geddchtnis, notieren
des Wichtifsten.

nene. |

pen), sowle Ridtselraten Unterhal
tungsmdglichkeiten sind.

(einzeln, ¥it Brtnern und in Grup

dal Notizen zuverliassigyr

B oS et Al
Reft 22, 1968.
SO SO

Westermanns Padagogi-
fiche Beitridge.

it AL IS
S. 444 - 458

Die neue Schulpraxis;
Heft-35, 1965.
Shi2B8Eu=Re8s

"4/’)/’)7€r*/<(/ihg 2007
Rotten spre(
Srebe A’Whany
2ur UE

/mq’e/‘ﬂ 17

-echtes Sprachandeln im Sinne der Kommunika-

‘den lassen, Richtungen vorzuschlagen, oder’

das Wesatliche deutlich werden muf. In Grup-
penarbeit konnten nun die Beitrige nach Auf-
gaben- und Sinnbtereichen (z.B. flaterial be-~
sorgen, Klassenraum ausschrniicken, flusik etec.
kategorisiert und vordringliche und spiter

2u erledigende Arbeiten als wichtige Nomente
in der Planung erkannt und markiert werdes,

Bine zentrale Stellung kommt in der UL dem
Informationsgesprich mit dem Schulleiter und
den ‘auameis ter zu, weil die Schiiler hier
eire der notwendigen Gelegenheiten erhalten,

tionslehre zu vollziehen. Das Rollenspiel
kime in diesem Unterrichtsabschnitt zum funy
tionalen Einsatz, denn Sprecherstrategien
konnen entwickelt und nach Ablauf des tat-
sichlich erfolgten Gespréchs in der Refle-
xionsphase auf ihre Wirkung hin cepriift wer-
den.

Bei der inhaltlichen Gestaltung des Vorha-
bens scllte sich der Lehrer weitgehend zu-
riickhalten, doch wird es sich kaun vermei-

Akzente zu setzen. Neben bekannten Gesell-—
schaftsspiclen, kénnten kleine Sketche auf-
gefiihrt werden, die die sprachliche Aktivie
tit der Schiiler in der Spielentwicklung

freisetzen. Wirkungsvolle Wortschatzarbeit

]

und Sensibilisierung fiir des "Spiel mit’der

Pt
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Ratselraten:
Begreifen des;Rdtsels als verschliis—
selte Aussage, bilden eigener ver-
schliisselter {ussagen fir Dinge in
der Umwelt.

Planen des Prlgrammablaufs und damit
verbundener ofganisatorischer Aufga-
ben, schriftlichs Abfassung der end-
giiltigen Programmform.

1 o & g
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Sprache” wird geleistet, wenn die Schiiler
selbst Riétsel erfinden und diese erraten
lassen. Nachdem in Form einer Textanalyse
einige Ritsel auf ihre Verschliisselung hin
untersucht worden sind, werden neue Ratsel
erfunden, wobei eine Festlegung auf einzel-
ne Bereiche (Technik, Natur, Haushalt ...)
sinnvoll ist. Vergleiche und #usdrucks-
schulung sind auf diese Weise besser durch-
zufiihren.

Die Gestaltung des bunten Nochmittes 13Rt si
ur den schriftsprachlichen Teillerweitern,
wenn Giste als Zuhdrer oder zum Mitmachen
schriftiich 1n Form einer Einladungskarte
oder eines Briefes eingeladen werden.

ch
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;;:mj hale darf Streitdr Erkennen1 warm es hAufie Streif Brender, Trmela: Anlisse
e SRR o1 g iz 2Ty  WATIH £ g ARl Te . P 5 k. 5 P . 5 o T R T
Heiten r cht unteririickdn R L ! St?e}tfgucg Y Eagder — Der Tehrer greift einen aktuellen Anlaf
odgr fsrorieren; sie A i Hinseln } Weinkelm: Beltz 1973. auf und 15B% die Gruppe ISsungsmoglichkelysn
mu den Schiflern helfer, -~ Streit m einen berehrten e en » entwickeln. Echte anl#sse zwingen zu '
Streitf#lle moplichst Garenstand = b emetcchek, Peter u. a intensiver Auseinandersetzunc mit dem
xewal Y os zu regeln. skt g Geltunes: i s>.): ¥ne mene mist Prohlem:; an ihnen kann gzudem die Wirkung
Wenn den Kindern dabei b LR S e Rl Rarrmelkizte, Weirheim: der hesprochenen Rerelunpg evrfahren werdeng
bewalt wird, daf Belimftbong ﬂvfg.. e i 'S ; Horszene
Gcwaltnnwengung hiufig o gtreit!qus Vel tungsstreben ; —~ Vorsnielen einen kurzen H0TS
nur AnlaR fir neue ; i e s - Vorleren einer Bildvorlare
Streitigkeiten ist, wenden Erkennen, dal fewalt nicht “‘,‘e§fl R '?‘2 Yite
sie vielleicht bereit- ) i IR A Bgin Masep s sl Brhael |
williper auf Avsumente ﬁ”01””9t|15h’ Streihfalle zu ey te flimidile Ruinar- e
ind Kompromisse einpehdn. ) ST oh et e hehn Situationen zu Streitfdllen um einen
: i 4 1osen | Hannover: Sehroedel berehrten Yerenstand finden sich in
im auch Stirkeren nicht ; ok e R7L Svrachbichern und ﬁeltschrlfgen (Spielen
hilflos auseliefert zu Finden Vj“ Lo sunmen BiuREg) A qenuaindem Ig eﬁ' 1bst
sein, muB die Bereit- — Frn+wiecHeln won Kompromiscen raana e WS SR R R Allerdines kann der behrer auc.dse i
schaft ackt werd J . i 3 kurze Hhrszenen entwickeln, zu denen ie
B feweckt werden, ( abwedhseln, zusammensnielen Snrache urd Sprechen 5 2 : {
i ) 5 ; e Schiiler dann Fortsetzunsen finden.
pemeinsam zu handeln ; et : 2. Schuldiahr, Hannover] %
und sich fiir andere eirjzu- - ~ Finen Hritten zn Rate ziehen Snrpoadel 4071, A5 ; i
. Jsetzen. konnen : Stk R : folwenden Materialien kann '
: T tinhand der foleenden Materialien
. — Ervenndn, wann llacheeben " = i
Das wesentlichste Mithdl siﬂnVOTW,iht’ : e i e e verdeutlicht werden, daRB Schwache_dgrch gemgin
rewaltloser Streitregelung £ ; . Snraché und Snrechen. sames napndeln auch Stédrkere iiberwinden
st sicherlich die - Sich dyron pomeinsames Handels 3. Schuliahr, Hanrover{ konnen: ; . ;
Bprache. Vor allem dem geren Unmerechte Behandlune e TR oA B Fiinf Finger sind eine Faust (Texte und Fg;%gg
korperlich Schwicheren wehren A7, e 8. Schuljahr. Diesterwez. 1. Auflage.S.
ble‘;bt ogt pest ~ Wingchitzen kdnven, wolche ‘, _ Hier ist kein Platz fiir Midchen .
geg ale'wepteld1@ung. Idsunman der Gituation ; (Sprache und Snrechen. 3. Schuljahr. S. M)
“a er gilt es.durch anmemequn aind i spielen und lernen. Difg
’a§?$2223?21n'1m : ; Zeitschrift fiir Flterm nand]
9 : Jene ; ; e ; = ~und Kinder. Velber: . “hei Streitiskeiten wegen ungerechter BehandJune -
Sprachmuster zu erkennen,‘ ] SPPaChllﬁhe”M1Lt91 bawufit Velber, muE mehr wert auf situationsancemessenes
%;gugzgtgegggﬁhgiginrlénseni einsetrer) kinnen Areumentieren pelegt werden, mit dem ﬁei
e L Sl s Baumgirtner, Alfred u. a.schuldigungen oder Beschimpfungen zuriick— e
nogllcpen Kompromissen - Erkopndn? daR Stre}twgkel?en ‘Angiéhten. %_ Schuljahtd. Fewiégeiuwgrden. Sprachanlﬁﬂse dazu finden gich
puzustimmen. ?mnfnnlmwt sprachlichen Mitteln Bochum: Kamp 0. J., in den vprachbiichern "Sprache und Sprechen”
 oabAar sind [ 5h s e % A % ' 3 9 . 5
S . % . ~ bhH, as zwel md dritte Schuljahr.
Pie Ziele dieser Einheif 2 fiir das zweite £
degen vor allem im | :
Kognitiven Bereich; einp i
yerhaltensinderung kannj '
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R dung der Behondiung Keaninisse

| 7 : A,

o PTVehnenévon Verha!tenswes’sen, Buck. Sieafried u. HEufiecer Streitrrund ist Geltungsstreben,

die den Hyreit  verschinfen 1 Wenzél Wolff (Bree.): Diece Streitform regelt sich in den meister
konnen: | : % ! Texte und Fraren. FZ1len allein, wenn sich die Angeberei ins

TAcherliche wendet. ;
21e Gesnrichsarlal eirmet sjch die Geschielite
Wein Vater', zu finden in TP 2, S. 4.

2. Schuljahr. 1. Aufl.
hrsn=furtoaliashen=
wes 1974, 5. 25/2G,

Tinachitrzen, welahe Winlmneen
Regchipnfunzen haben kénnen

Tinachbt=en der Auswirdnnecen

von Prptze H5 o
; 2 n und Hsnseln Fevor Tésuncen cntworfen werden, -vulics

im AnschluB an die Analyse des Streifalls
kann das Rollenspiel zur Erprobung der
Tdsuncavorschlipe eincesetzt werden.
Diekuscionsauftrice fiir Kleingrupnen forderg
die verbale Komrmunikation bei mehreren
Kindern als der Prontalunterricht; diese

nhgchﬁinen o ant o ig- wg1]rabens*gin, Wulf: iie Situation reklirt sein; der Streitanlafl
Beleidscuraen g i Sprechreschichten 1. nnd evtl vorhandeme tiefereriindige Ursacher
: § - Hanuover: Schroedel sind herauszuarbeiten. :
- 28
%% 2oy
4

Finschitzen der Answirkungen
von Drkhnnnqn

Wallpabenstein, Wulf:
Snrecheeschichten 2la
Hanpnover: Schroedel

— linterenchen von Varhaltensweisch

die den phrreit einer Tdsung

frosiida iy
SRR AR,

3 : 4074, : ; 5
niherbripeen kinnen: Arheitsweise reet zun Diskutieren und
{i s Apgumentieren an und nimnt Rilcksicht auf
e““eﬂen Ao e 1 A f
: .individuelle Denk- und Arbeitswelsen.
Dnskutrpren
Bitten

Verteilirmen
Srhmeibheln Um alle Schiiler zum Nachdenken anzuregen, wie

| : sie Streitigkeiten emtschirfen vermogen,
wonnen Arbeitsbbeen auspeteilt werden. Dabeti

sind aus vorgegebenen fuBerungen jene

| §11 auszuwdhlen, die zur Verteidigung oder zum

i Durchsetzen der eigenen Interescen am

£ wirkungsvollsten erscheinen,

v R £ 2 3532 - Situation: FEin Junge Yschuldigh ein Madchen
»u Unrecht wegen einer zerbrochenen FeuerwepnT.
Er schimpft:"Du bist schuld!" Was sollte daf
MAdchen antworten?

' Nee! Hab ich nichtil Tmmer 5011 .ich schhld
haben, was? Nee, nicht mit mir. Tch lapse
mir nicht die Schuld geben. Du bist wopl
blode!

444
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[‘]Horst, jetzt bist da wiitend, weil die

| Peuerwehr zerbrochen iste Aber ich hab{

hier doch nur sespielt. Du hast doch dg¢n
Ball eeschossen, und den Ball habe ich i
leider erst zu spit gesehen. Vielleicht E

kann man die Teiter ja noch reparieren

[jjJa. (schluchzt)
Welche 'uRerunz des Midchens mefallt dir
am besten? Wic konnbeé sich das MAdchen auch
verteidigen?

Bt G

Spit r kann auf vorgesebene Svrachmuster
verzichtet werden, diese sind dann von den
Kindern selbst zu entwerfen.Diese schriftlighe
_Arbeit besitzt allerdings den bachteil, daB
das Gelernte ziemlich formal angewendet wirg,
denn ein echtes Areumentieren im Wechselgesgréc
ergibt sich dabei nicht. Daher sind ~diese
Arbeitsboren nur als Ergdnzug gedacht, sie
ersetzen nicht das Rollenspiel.

Weil die Arbeitsformen sich in dieser Einheit
stindie wiederholen und die Unterrichtssesprict
und Rollenspiele sehr viel mifmerksamkeit

2 verlanren, empfiehlt es sich, die Einheit

y s 3 su untevteilen, Beispielsweise kdnnte in
einer ersten Sehandlung der Streit um einen
Gegenstand hearbeitet werden; bei der
HWeuaufnahme des Lnemas werdeu dann andere
Lernziele vorrangis behandelt.
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Fertigkeiten Begriffe Ergdnzende Arbeitshinweise
Verhaltensdispositionen | Fachsproche Unterrichtsverfahren

~

Rich:ung der Behandlung | Kenntnis se

Literatur-/ Medien

Freger zu den dargestellter Persoren:

wer setzt sich durch?

Welche Mittel setzt er dabei ein”

Ve-hslter sich die Spieler rollerkonfornm?

Geschieht etwas UngewShnliches?

Lringen Gie Beteiligten Versténdnis fiireinender euf?

Fragen zur dsrgestellter Lisung:

Wird eine skzepteble Ldsureg angebotent

Verspricht die asufgezeizte ISsungsmoglichkeit euch im Teber einen Erfcle?

Ist der Losungsvorschlsg fir alle am Spiel Beteiligten akzeptabel? 1
Verstsft der Losungsvorschleg gegen die Interessen bestimmter Gruppen oder Gruppermitglieder?

Es empfiehlt sich, die Schiiler vor dem Spiel ihre Absicht mitteilen zu lassen. In ‘das Rollenspiel selbst sollte der Lehrer mdglichst nicht
eingreifen; auch dann nicht, wenn unerwiinschte Losungen vorgespielt werder (z.B. Reuferei), denn moglicherweise lassen sich ar ihner soziale

Erfahrungen sammeln. : i
Irn der Reflexionsphase werden die gespielten Hendlungsweisen von den Schilern beurteilt und die Beobachtungsauftrige ausgewertet.
Bei der Durchfiihrung des Rollenspiels sind einige Schwierigkeiten zu beachten:

) Die Spieler nehmen die Aufgebe nicht ernst, sondern spielen "verkehrte Welt", {ibertreiben oder wollen sich durch auff8lliges Verhalten

einfach hervorturn.

b) Da die Schiiler in der Mehrzahl sterk sm Spielen interessiert sind, warten sie ungeduldig auf das Spielende, um denn selbst spielen zu
konnen, und sind kaum bereit, iiber das Rollenspiel zu reflektieren, : .

nach Renate Steinchen: Methodische Organisation des Rollenspiels. In: Lerrbereich Sprache. Prinzipien und Beispiele. Beitrdge zur Reform der
Grundschule. Band 18/19. Frankfurt: Arbeitskreis Grundschule e.V. S. 142,
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Rich:ung der Behandlung | Kenntnisse

Fertigkeiten \ Begriffe el : Ergdnzende Arbeitshinweise
Verhaltensdispasitionen | Fachsprache Literat / Medien Unterrichtsverfahren

@= Rollerspiel ist ein wichtiges Element ir der Unterrichtseinheit, dsher werder im folgerden eirnige Hinweise zur Zielsetzung und methodischrer

Fipe Methode des kommuriletiven Sprachunterrichts ist das Rl ensn Hadis

In fiktiven Situstionen erfashren die Echijler Sprache als Kommurniketionsmittel und lernen, sozisle Rollen auszuiiter. Faal eSicHINSHl el Sile L ah ey

auch beféhigt werden, ihre Interessen wshrzurebmen und den KommunikstionsprozeR zu beeirflussen.

Rollernspiele dienen dem Ziel der Kommunikstionsforderung: ' ; 1
- Spreche wird in Verwendungssituationen sinnvoll gelibt und reflektiert, und
- die Schiiler lernen vielf#ltige Mdglichkeiten sozialen Hendelns kernern.

Der Aspekt des Handelns gewinnt fiir das soziale Lernen besondere Bedeutung, denn die Handlungskomponente und die effektive Beteiligung sind
besonders im Kindesalter fiir den Erwerb von Haltungen wichtiger als die kognitive Komponente. Der lMangel an Verbindlichkeit, der dieser
Simulation anheftet, wira ausgeglichen durch die M8glichkeit, ohne Furcht Erfahrungen sammeln zu konnen. 1

Notwendiger Bestandteil des Rollenspiels ist die Phase der Reflexion, in der die Kinder die Bedingungen und Folger eine Situstior bewult
durchderken. In ¢ieser Besirrungspause stellen sich die Kinder iiber die Situstion und schaffen Vorbedingungen, um bloRes emotionales Ver-
halten zu iUberwindern. BewuBter Gebrsuch der Sprache ermdglicht geschicktere Sprachverwendung und stirkere Beeinflussung einer Sprach-
hendlungssituation. ;

Rollenspiel allein kann die Schiiler nicht befdhigen, ihr Sprach- und Sozialverhslten so zu kortrollieren, daR such Reslsituationen ohne
weiteres bewdltigt werden kdnnen. Daher muR das im Rollenspiel erprobte Handeln in der Wirklichkeit iiberpriift werden.
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. Fertigheiten Begriffe . - Ergdnzende Arbeitshinweise
¥, g der Behandt Kenn =
firing : g i Verhaltensdispesitionen | Fachsprache _ b Unterrichisverfahren

Metrodische Hinweise:

Zurdchst wird die Problemsituation vergestellt. Dies kann durch einen Lehrervortrag, ein Rild, eine Rilderfolge, eire EH&rszere ocer einen Kurzfi
geschehern.

Tas offene Rollenspiel beinhaltet eire Vielzshl von Ldsungsmbglichireiten. Ter Lehrer muf die Situstionsdarstellurne an der Stelle shtrecher, sr der
elcr vielfdltipe soziale Harndlunesmdelichkeiten ertwickelr lassen.

Beim geschlossenen Rollenspiel steht des Erprcben von Sprecherstrstegiern im Vordergrurné. Voraussetzung dieser Srielformist &is epunE des

Rollenverhaltens einer Person, darauf hast sich der Gespréchspertrner einzustellen.

Beispiel: ‘
Erhard hat zwel Geschwister, Sonjs und Eva. Er wollte mit seiren rreund spielen und brauchte sewn Fahrrad rnicht mebr, desheld
gab er es seinen Schwestern. Doch keum war er um die ndckste Ecke gebogen, da gab es auch schon Streit.

Diese offene Situation kenn vor mehreren Schiilern suf jeveils snéere Art fortgefiithrt werden, beide Spieler konnen verschiederne ;

soziale Verhsltensmdglichkeiten erproven (offenes Rdlenspiel).
Ist sber beispielsweise Evas Verhalten stZrker vorgegeber, so muf sich der Gesprdchspartner (Sonja)'in seinem Sprachhandeln

darauf einstellen.

Die Ausgangssituation beim geschlossenen Rollenspiel:
Eva will mit dem Rad ihre Freundin besuchen. Eva ist &#lter als Sonja und meistens recht verniunftig, aber sie kann such Hrgerlich
werden, wenn man sie beschimpft.

Nachdem die Problemsituation gekldrt ist, werden die Rollen {libertragen oder Kleingruppen entwerfen Lasungen und bereiten das Rollenspiel vor.
Die zuschauenden Schiler erhalten Beobachtungssuftrége. Auf Arbeitsbdgen kdnnten Fragen zu folgenden Themenkreisern formuliert werden: v ’
"Fragen zum Reslitdtsbezug der Darstellung:

Konnte sich die Situstion im wirklichen Leben so abspielen?

Ist die ‘Darstellungsweise der Mitspieler glaubwiirdig?

Konnten sich die dargestellten Personen tstsichlich so verhalten?

An welchen Stellen sind iibertriebene ... Verhaltensweisen zu beobachten?

s e
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Rich:urg der Behandiung | Kenntnisse Py o Literatur / Medien Erginzende Arbeitshinweise
Verhaltensdispasitionen Fachsprache Unterrichtsverfahren
— ]
Weger cder gerannten Gefshren des Rollerspicls sollte der Iehrer diese Urterrichtsmethode zwsr kritisch betrschter, exr scllte sich Zedzeh durch
enli fenc iiier ot g TN Snnnutiphn. l aseat . Aehht 8ia SR e0 B3 e By Giese.Methode gewBhnt hater und vegriffer heber, dal vor ihrern Ernct-
i eit im Spiel verlsngt wird, so werden sie bereit seir, die Fandlungsweiser der "Rollenspieler” zu reflektiere:
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immer nur mittels
Zelchen mit anderen
verstindigt. In die-
ser Unterrichtsein-
heit s0ll durch Ver-
fremdung der bisher
nalv gebrauchten
Sprache Distanz gegen-
Uber der Sprache ent-
wickelt und die Grund-
lagen der Kommuni-
kation erkannt werden.

und Verkehrszeichen)

1.2.2. Handzelchen und
Gebdrden
1.2.35. Lautsignale

2. Sprachzeichen

2.1. Unterschelden von bedeutungs-
tragenden und sinnlosen Lauten
Sprachzeichen bestehen aus
Laut und Inhalt
Die Zusammenordnung von Laut
§Zeichentr§ger; und Inhalt
Zelcheninhalt) ist sozial
und/oder geschichtlich ver-
mittelt. TN
Sprachzeichen dienen der
Verstidndigung

2.2.
B

2.4,

3. Splelen mit Sprachzeichen

3.1. Verstehen einer Bilderschrift
3.2. Verstehen und erstellen einer
Geheimsprache
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i Schroedel Verlag 1973,

¥ neue Sprache.
§ Dietrich Pregel u.a.

il K81n: Gertraud Middel-

die Sonne auch Mond
nennen? In: Dietrich
Pregel u.a.

(Hrsg.) TP 4. Texte
fir die Primarstufe

4. Schul jahr. Hannover

5. 39

Katze blelbt Katze.
Dietrich Pregel u.a.
(Hrsg.) a.a.0., S. 39

Ik

Ruck-Pauquét, Gina: Die
In:

(Hrsg.) a.a.0., 8. 35-
8.

Ionesco, Eugéne: Ge-
schichte Nummer 1

hauve Verlag 1969
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Versténdigung
< LERNZIELBEREICH L ERNORGANISATION
i | Fertigkeiten Begriffe ; : Ergdnzende Arbeitshinweise
Richtung der Behandlung | Kenntnisse gk T Literatur / Medien :
Verhaltensdispasitionen | Fachsprache Unterrichtsverfahren
Versténdigung ist zu 1. Kennenlernen unddeuten nichtsprach-| - Bildzeichen Carle, Eric: Das Ge- Nicht die Vermittlung formaler Zeichen-
Begriffe gebunden, die licher Zeichen heimnis der acht Zei- theorien steht im Mittelpunkt dieser U.E.,
iber..i ttelt und ent- - Handzeichen chen,0ldenburg und Ham-| sondern die Hinfihrung zur distenzierten
schlisselt werden kbn- 1.)l. Natiirliche Zeichen burg: Stalling o. J. Sprachbetrachtung und zum kreativen Spiel
nen. Die Einheit von (Deutung erst nachtriglich - Sprachlaut mit der Sprache.
Begriff (Bedeutungs- durch Menschen) Lindgren, Astrid: Pippi
inhalt) und Bedeu- - Sprachzeichen findet Spunk, In: Astri¢ 1. ProblembewuBtsein schaffen durch
tungstréiger nennen 1.2. Kinstliche Zeichen Lindgren, Pippi in Takad g
wir Zeichen. Diese - Verstdndigung Tuka-Land. Hamburg: EuesEteley L0 dgnen ?ildzeichen
1.2.1. Bildzeichen erraten werden milssen;
A6 ehan BRgINLIIES g - Ikonische Zeichen § Verlag Friedrich Oe- das Bilderbuch "Das Geheimnis 4
das gesellschaftliche - Gehelmsprache Bl§ tinger. 1972, S. 41-8§5, 2 " 2 =L
Tt Th Rohet Mise - Vereinbarte Bild- 2 acht Zeichen" von Eric Carle;
el A Hensiy sicﬁ zeichen (Touristen- N R X adsARE ] PE Nach Piagat, Jean: Kann - Spielsituationen, in denen Gesten

verlangt werden.

2. Anhand von Lallauten, bedeutungstragen-
den Lauten der eigenen und einer fremden
Sprache kdnnen die Bestandteile eines
Zeichens erarbeltet werden: Zeichentriger
(Laut) + Zeicheninhalt (Bedeutung)

3. UG: Die Beziehung von Zeichentriger und
Zelcheninhalt verdeutlichen folgende
Texte:

- Lindgren, Astrid: Pippi findet einen
Spunk. In: Astrid Lindgren, Pippi
in Taka-Tuka-Land.

- Nach Plaget, Jean: Kann man die
Sonne auch Mond nennen? In: Dietrich
Pregel u.a. (Hrsg.), TP 4, S. 39

- Ketze bleibt Katze. In: Dietrich Pregl
u.a. (Hrsg.), TP S. 39

- Ionesco, Eugéne: Geschichte Nummer 1

- Bichsel, Peter: Jodok 1#8t griifen.
In: Hand E. Giehrl u.a. (Hrsg.),
Lesebuch 3. Ehrenwirth Verlag.

Ionesco, Eugéne: Ge- S. 36-40 =
rachisiin Nuswor. 2 Bichsel; Peter: Ein Tisch ist ein Tisch.
| XK81n: Gertrava Middel- 1np. irtriyd Middelhauve (Hrsg.), Dichter
hauve Verlag 1971 erz en Kindern. Miinchen: Deutscher Taschen-
buch Verlag 1969, 8. 157 - 160
SN
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LERNORGANISATION

vensburger Taschenblicher 133), z

SY St e a 63/64 Ih Anschlu8 an diese U.E. kdnnen

Moglichkelten der Wortbildung

Kriiss, James: Die Sprechmaschi- erarbeitet werden.

ne. In: Dietrich Pregel u.a. z Zusammensepgung

(Hrsg.) Texte filr die Primar- - Bedeutungsilbertragung

stufe. 4. Schuljahr a.a.0., 5.8 (RétselspiBe. Ravensburger Tb.

Bang 133, S. 12/13, S. 63/6%)

Auf die verschledeneii Bedeutungen
manosheyr Lautfelﬁen‘mhdht das
"Teekesselsplel” aufmerksam,

LERNZIEL BEREICH =
Fertigkeiten Begriffe ; e Ergéinzende Arbeitshinweise
Richitung der Behandlung | Kemnirisse : = °9 Literatur / Medien e et
- Verhaitensdispesitionen | Fachsprache e errichtsverfahren
: Bichsel, Péter: Jodok 1Bt 4. Anhand der Tfolgenden Texte 1HB8t
: gruBen. In: Hans E. Giehrl u.a sich die kommunikative Funktion
] (ﬁrsg) Lesebuch 3. Ehrenwirth. der Zeichen erarbeiten:
i nggheg: ggr?nnérth Forhie - Wolfel, Ursula: Sprachen. In:
| 02 Ry Dietrich Pregel u.a. (Hrsg.),
! Wolfel, Ursula: Sprachen. In: TP 3. §. 10/11.
Dietrich Pregel u.a. (Hrsg.) - Neumann, Hans-Joachim: Einkaufen
| Texte fir die Primarstufe, ist gar nicht so leicht. In:
i 3. Schul jahr. Hannover: Schroe- Dietrich Pregel u.a. (Hrsg.),
| del Verlag 1973, S. 10/11. TETBeS 2 ek
! Neumann, Hans-Joachim: Einkau- = Bich;il,_Peter: Ein Tisch ist
' fen ist gar nicht so leicht. i) P
| In: Dietrich Pregel u.a. (Hrsg. - Ionesco, Eugéne: Geschichte
| Texte fiir die Primarstufe. Nummer 2,
! 3. Schuljahr. a.a. 0., S. 11
| . 5. Bilderschriften der Indianer
| Kochan, Detlef C.u.a. (Hrsg.) : (s. TP 3, S. 5) regen zur Her-
Sprache und Sprechen. Arbeits- stellung eigener Schriften an.
! mittel zur Sprachfdrderung in
| der Primarstufe. 4. Schul jahr AuBer der Entwicklung von Geheim-
| Hannover: Schroedel Verlag sprachen bieten sich noch an:
: £ID2 8 505 -"Tiersprachen", (Kriiss, James:
Die Sprechmaschine. In: Dietrich
Swift, Jonathan: Gullivers
| Reiseﬁ. Frankfurt und Hamburg: Pregel u.a. (Hrsg.), TP 4. S. 8.
| Fischer Biicherei 1960, s. 180/ -Gaunersprache, (Sprache und
: 181 Sprechen. 4. Schuljahr. S. 56).
| para: RétselspdBe. Ravensburg: —?grgcp— unSSBilderrétsel.
| Otto Maier Verlag 1968 (Ra- - (Sehw:'n, w8)
|
|
|
|
|
|
|
I
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. Praxis Deutsch. Zeitschrirt

fir den Deutschunterricht.
1/1973. Velber bei Hannover:
Friedrich Verlag 1973.

Baumann, ' Jlirgen: Die IB-Sprl-
BachlBe und andere Gehelm-
sprachen. In: Praxis Deutsch,
Zeltschrift fiir den Deutsch-
unterricht,-

5/74. Velber bei Hannover:
Friedrich Verlag 1973, S. 2% -

Schaff, Adam: Einfihrung in did
Semantik. Reinbek: Rowohlt 1973
(rororo studium 31) S. 145-332
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{erhdnen.

¢oiche Zusarrenhinge

.r bestimrte vormeseben
JLemente ctellen, baw.

inier welciken nspelkten
s 5ie betrachten will,

I disser pinheit
Fsll ein ThHens, zu dem
sschiedene Eilder-
sucher vergestellt
verdien, so aufceschlest
werdien, dafd auch
snrachilich and k;eatiy
sonicer entwickelte Kig

s

erhalten; so kanan o
sich inre Sensibilitat

fir neue Losungen

aspr renUgend anregungerny

L e |

- Bildinhaﬂte erzdhlerisch
ansgestalten

Entwerfen Jiner Geschichte in
Anlehnung en ein Bilderbuch

- Zu einenlﬁahmcnthema verschieder
Situationen finden

- Verknﬁpfqn ven Einzelschritten
zu einer sinnvollen
i nd zusammenhéngenden
Handlung
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Lord-Sud 1973.
Wolfel, Ursula: Das

blaue Wapild. Stuttgary:

buropdische Bildungs-
gemeinschaft o. J.

Galler, Helge:
Nimserfroh und Immerfrq
Reutlingen: Ennsslin
1970,

PreuBler, Otfried u.
herbert—Lentz:
Jahrmarkt in Rummelsbad
Stuttgart: Thiene-
manns 1975.
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Ceutsch Schriftliche Wir machen ein . ) : 4'
Kemmunikatian Bilderbuch " Ve
Eden Grundschule
. | 3 {
LERNZIELEEREICH 4 LERNOCRCGANISATION
Fidivng o Bohanciuns| fenntnisse b beme Literatur [ Madken S s S S R
i sead palad - P R e R (" b » 3
= S : Vevhaliensfspesithnen Fachsprache & vk niorrichtverfabren
; - R 5 iy 3 T A )
‘mrachiicne ativitay o s ’ : s 3
.,in‘s%égninhsgclznltﬂ : . o Zander, Sonke: Aufsatzq pie U, BE. schlieft an zwei vors
(e AT O R iy Erkennen des Zusammenhangs von Titel 3 unterricht in der Grung- Einheiten an: an das "Erzihlen in
s bhedelis4am erweisen; ; A Titelbild o cuibies sashows folgen” und an das Thema "Bilderi
SRt SR Y e Bild und Text 4 Kamp 1974, Dieses-Projeky erfilllt die Forderung,
ST iee Sineevolnas ~ Untergliedlarn der Texte in Verfasser e e 3 - fiir den Aursatzunterricht echte
NS Al | Sinnschritte Sinnschritt b3 Pielew, Winfried: Schreibsituatienen zu schafren, verden
ituationen und stellt Trle S Hlen St pba Ll 4 ﬁ Zum Verhaltnis ven  } "Texte fiir Leser" hergestellt, dess zum
e R e et g rkennen der handlungstragenden 4 Aufsatz und Kreavzvitaly. AbschluB dieser Einhelt werden die
RIS h;r - W Aussapgen q] In: Vinfried Pielew angefertipgten Bilderblicher jlingeren
LA 3 Yrkennen, Mall bei der Unter= | 4 und Rolf Sanner: Schiilern gezeigt und vorgelesen; aufllcriem
ine Mirlichkeit, Flicfcruighslges Textes Kreativitat und stehen sie der Klasse als Lektiire zur
rracnliche KreativitAt] zu I:g“figg Si;dnncn PzzzicgﬁgFeﬁftgzt%975 Yortiguns.
grgerny sbellt das : ; 553_ 85 " ’Dam;t sich die sprachliche Kreativitat der
”"’7li§r?2tda§' S ~Einzelnen dinnschritten Bild-~ e 5 ;gchgleriengfaiten §ann‘ mull der Lehrer
-iT;;;, ;b ;érﬁ eich Iinhalte zuoerdnen ; Burmingham, Jehn: b:ztaig;g: allene Ideen anerkennen und
rrihlte Text erlebt Verkiirzen |[von Sinnschritten zu § Simp der Hund, den = ; ; i
Apr eprfunden ist. Der- xnappen Inhaltsangaben f4 niemand wollte. Bilderfolgen mit einigen Uberschaubaren
PR e ik K Verkiirzen 'von Texten, indem -4 Ravensburp: Maier 1974 Bildern kénnen die Féhigkeiten vorbereiven,
'; T e AR R G ! 2u Sinnschritten E Texte in Sinnschritte zu untergliedern und
}rgciv; Freiheit i luberschriften gesucht - Bernadette: Die neidi-~| Textabschnitten Bilder zuzuordnen.
U Bavsohailden . in A [werden 4 sche Krihe, lHamburg: Das geschieht, indem Bilderfolmen vergelegt

werden, in denen einzelne Bilder fehlen.
Diese liickenhafte Bildertfolee wird daan
sinavoll erganzt und sorachlich aussestaltet
Jeder Schiiler malt seine L3sung in den
freiselascuenen Raum der Bilderfolge. Dabei

sellen sich Erkenntnisse Uber den Zusammenhal:

von Bild und Text vertiefen.

hJIn einem weiteren Schritt sind kurze Texte
in Sinnabschnitte zu unterpgliedern, denen
dann entsprechende Bildinhalte a2ucxeordnet
werden. im U.G. werden die Ldsungen
verglichen und begriindet ( hZufig sind
menrere Losungen mdglich ). Hierzu kénute

nhder Lehrer Texte zu Bilderfolgen verwenden,
die er selbst erstellt oder die ven anderen
Klaasen erarbeitet wurden.

e
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neus Binfélle,  die
dann durch Zusammen-—
arbait innerhalb
ein2r Kleingruppe
urestaltet und
anemereichert werden
winaen.

#hachliellend werden
die hermestellten
Bicher anderen
Klascen vergestellt,
Dadurch wird die
kreative Produktien
von Beginn an auf
ein=n Kommunikations-
partner bezogen

und die Wirkung auf
den Horer/leser
ritsedacnt.

Erkennen, da auf der Titelseite
und der ersten Innenseite die
Namen des Vetfassers und des

Illustrators!angegeben sind
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Nord-3ud 1971.

Ennsslin 1968.

Kuratomi, .Chizuko u.
Barbara Nagel: Der
kleine Tom. Hanau:
Peters 1969.

David: Elmer.
Parabel o.

McKee,
Munchen: J.
Janosch: Herr Wuzzel.
Munchen: Parabel e. J.

McKee, Pavid: Mister
Benn., Monchaltoerf:

Davaey :
McKee, David: 12345678
Benn.Mlinchen: Parabel
R0

Rurmingham, Jehn:
Borka. Die Erlebnisse
einer wildmans.
Ravensburg: Maier 1963

Burmingham, Jehn:
Bumbert und der Ober-
blrgermeister ven
Londen. Ravensburg:.
Maier 1966.

> 1 Foch / Lerrbeeioh Thernenbereioh / Tiema Zeltbadarf Sehudlart /-stufe / Beruf ' Klasse [/ Kurs
|55 s ‘g £
Schriftliche Wir machen ein 20 e ; i L
ik ik Kemmunikation Bilderbuch R 4 Grundschu]. & ;
i
! SRy | e |
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LERNZIELBEREICH LERNORGANISATION
e~ c— s £ R, i
( Fertichelten Bagrifie Erglnzonde Arbeitshivcize
oy c LG et =, ’
Ridhiung cor Bohandiung] Ferntrisse Vorhaitenscispositionen | Fochsproche Literatur / Medien Untzrrichtverichren
3 l : e - - PEER Rt L
! : Steadman, Ralph: AuBerdem kann der Lehr9r ein§ ts
Das verangehende apl ' 3 Die falschen Flamingesd unterzliederten Teil einer Bild lung
betrachceg ‘olh ] Erkenncp, dap Tital und itelbild Munchen: ‘Parabel 1967. vorlegen, zu dem nur noch passen
Bil lerbicher stodg zuwm Lesen ung Betrachten anreizen Bilder ge?EIChnet werden mu§§$n er Rest
der. kreativen Lern-— wellen | :1 Galler, Helpga: Der der Geschichte besteht aus Bilde
prozef an und initiierg: ] <1 kleine Nerine. Reutlind2®u denen nun der Text zu entwerfen.ist.

Diese aufgabe fihrt zu pmenauer Betrachtung
der einzelnen Sinnschritte und 5ildep.

Bei der Auswahl und Beschaffung hilft Jede
Zweigstelle der Stadtbibliothek. Es
empfichlt sich, aus der Vielzahl der
Bilderbucnthemen Bilderbiichar auszuwidhlen,
die ein dhnliches Thema beliandeln.

So bekommt der Schiiler vielfdltipge
Anregungen flr die Suche nach anderen
Moglichkeiten. :

Gute Erfahrungen wurden dabei mit Davig
McKee's Bilderbiclern ven Mr. Benn gemacht.
(Mr. Benn probiert Kostiime an und erlebt
in einem Versuchsraum entsprechende
Abenteuer.) Disses Thema 1&Bt prilte
Freiheit, bietet jedoch auch schwiacheren

Schiilern durch die Rahmenhandlung genligend
Hilfe.

Yeitere Vorséhlége:
Thema "Zufriedenheit"

U. W6lfel: Das blaue Wagils

Kuratomi/Nagel: Der kleine Tom

M. Velthuijs: Tobias und das SchloeB3 der
Taube

-

Bernadette: Die neidische Kréhe

H. Galler: Nimmerfroh und Immerfroh

R. Steadman: Die falschen Flamingos

O. PreuBler: Jahrmarkt auf Rummelsbach

- 67 .
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! S
5.3 : s P O R IS e L
LERNZIELBEREICH 5 LERNORGANISATION 5! R &
D 2 & ] Erginzonds Arbeitshimisise
Richtung dor Babanding| Kenpinisse Fertigreiten T i Literatur / Madien g :

Untsrrichtvarichren

Yerhaltensdispositionen
I _

|
|
f

\

|
!
!
|
|
|
!
I
|
|
|
|
|
!
a
|
|
|
1
|
|
|
|
u
|
|
|
|
|

L

ML A A S,

B ANy

Lioalit o

1
Y wohnen.
-4 Diogenes 1967.

"4 Miinchen:

i Burnmingham, Jehn:

 Trubloff, .die Maus,

die Balalsikxa spielte,
Ravensburg: Maier 1971.

Janosch: Flieg Vegel
flieg: Minchen: Parabel
%1971,

§ Sendak, Maurice:
Wo die wilden Kerle
Zirich:

ﬁ Janesch: Ich bin ein

grefer Zottelbsdr.

Parabel 1972.

Velthuijs, Max: Tobias

% und das Schlef der

4 Taube, Ravensburg:

2d Maier 1970

Thema "AuBenseiter":
- J.

- Jd.

Burmingham: Simp der Hund, den
: niemand wollte

Burmingham: Berka. Die Erlebnisse
einer Wildgans

Burmingham: Humbert und der Ober-
blirgermeister von Londen

Burmingham: Trubleff die Maus, die
Balalaika spielte

McKee: Elmer

Galler: Der kleine Nerine

Abenteuer :

Janesch: Herr Wuzzel

Hier kénnen die Schiiler weitere Abenteuer
rit Karusseltieren und ~fahrzecugen
erfinden.)

auch dae
duflere Gestaltung eines Eilderbushs zu
untersuchen: Titel, Innenseite, Text- und
Bildaufteilung.

Die entworfenen Texte werden in Gruppen
Uberarbeitet, in Sinnschritte unter—
gliedert, dann werden ihnen Bildinhalte
zZupeordnet;,.

Vor dex Bildcrhuchhurdtcllung ist

Darit die Bilderblicher wie richtige Blicher
wirken, werden aus Pappen und Lederstoff
Mappen hergestellt; darin werden die
Einzelseiten eingeheftet. Falls mit
Wachsstiften gemalt wird, empfiehlt es
sich, durchsichtige Seiten zwischen die
bemalten Seiten zu legen.
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Fach / Lemberek Thernenbereict; / Thema Zeitbedorf |  Schusart /-stufe/Beruf | Kiosse /Kurs V|
Lesen/Textanalyse/ ! Fulenspiegelgeschichten ] : : :
Deutzch Schriftliche Kommunikation: o Grundschule 4 |
Stunden { |
; S tet SRR a5
' LERNZIELBEREICH LERNORGANISATION £ V |
Htung der Behardung| Kenninisse Fertigkeiten Begriffe Literatur /7 Medien Arbeitsh! wase‘

Fachsprache

R auesap - Ue®
gerner di 5 ¥inder
die 1.terarische

Gasi: 1t "Eulensviege
lropren, Diese
Srhwapkerz hlunzen
gind bestinnt von
sinsr Ubermiitigen
arandheltang Ges

gl enspiezslss

‘r 1ot doprneldeutic
ru verstehende
‘ufforderunzen in
teinem Sirne aus und
nardelt danazh.,.
Diese 4rt der
Mimlenspiegelei”

10?1 die Schiiler
aerausfordern,
Redensarten und
3narachklischees
<ritisck zu hinter-
frecen.

- SbhluBfolgEﬂn auf den Ausgang einer

- Erfinden einfer Parallelgeschichte 3
~ Bewerten de

Verhaltensdisposiiionen
i

Erkennen eine+ Eulenspiegelei Eulenspiegelei
- Bulensniemel streitet mit einem Redensart
Gegner und ifberlistet ihn NHBE LR ek
- ?ulenSpiegel)legt Auftrige B&deutung
Redensarte in einem anderen s
: Fe e gOBE ubertragene
Sinn aus, als es der Absicht des Bedeutung

Sprechers eftspricht

Eulenspiegei nimnt iibertragene
Pedeutungen labsichtlich wortlich

Unterscheidgn zwischen dem, was
gesamt und vas gemeint wird

Ver~leichen ,wortlicher und .
1ubertracenen Bedentungen weiterer

Redensarten|

¥

Erfinden von ﬂulenspiegeleien

- Entscheidénl welche doppeldeutigen
Redensarten1sich filr eine :
Eulensviepellei eignen

nagall. -

Geschichte |

Parallelgeschichten
hinsichtlicqhihrer Ubereinstimmung
mit einer eﬁ ten Eulenspiegel

geschichte |
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Kdstner,E.: Ti11
Fulenspiesel.
Ravensburg: Maier
1970.

Bote it s iy LT

" Bulenspiegel.
" Wiirzburg: Arena 1974.

Beilhardt, Karl u. a.
(Hrse.): Sprachbuch 5
Stuttmart: Klett 1970
S. 98/99.

Pregel, Dietrich u. a
(Hrsg.S:Texte fir

die Primarstufe.

3. Schuljahr. Hannove
Schroedel 1973, S. 30

Untorrichtverfabren

Zundchst- sollten mehrere ku
gpeschichten gelesen werden, w
mit der literarischen Gestali
Eigenart bekanntzumachen,

AT T T VA AT 2 A
1spiegel-
iie Schiiler
1 ihrer

Zur spdteren Analyse eignen sich alle Texte,
in denen Bulenspieeel lbertragenes
absichtlich wortlich nimmt und andere dadurc
hereinleigt.
Beispiele: Wie Eulenspiegel Eulen und Meer-
: katzen buk ( Ravensburger Th,
Nr.172, S. 45 - 50)

Eulenspiezel als Schneidergpselle‘

S PR RS S te)))
3 Bote, H.: Till Eulenspierel.
Darin: .
Wie E. sich bei einem Schmied
verdingte (S. 56) ,

Wie Fulenspiegel einem Schmied
Himmer und 7Zangen zusammen—
schmiedete (S, 58)

Wie E. einem Bauern die Sunpe
mit stinkendem Tran ilibersol (S.64

Wie Eulenspierel einem RoRtHusche
ein Pferd abkaufte (S, 80 )

Die Wortspielerei des Fulensviesel wirid
deutlich, wenn klar untergliedert wird,

was gemeint war Iwas Fulenspies

Itat
Das Erlernte kann in Texten angewendet werde1
in denen ein Auftrag erteilt wird und nun
auf Fulenspiegels weiteres Verhalten |
geschlossen werden soll. (Hierzu: TP3, S. 1

L) £ 69 e

£.

was gesagt
wird
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Sprachhuch 5 (Klett): Geschichten wvon
Herrn Wortlich, Herwn Bildlich 1

Herrn Spitzfindig fordern die Unterscheidunks—|
fahigkeit zwischen wortlicher und

iibertramener Bedeutung. Diese Fihiakeit,

die = nach eigenen bn#erriohtcer'aw~h wen -

nur in geringem Mafe auseebildet i
gilt es zu entwickeln, denn ohne sie blniben
viele Fulenspiegelgeschichten unverstindlichg

Zu besprochenen fedensarten sollen mogliche
Eulenspiecelgeschichten entworfen werden.
Dies schult die Fahigkeit zwwqohen Wortlaut
und Absicht des, Sprechers sowie dem
absichtlichen MiBverstehen zu unterschelden
und bereitet das Gestalten von Parallel-
geschichten vor.

Beispiele fiir Redensarten, aus denen sich
Fulenspiegelgeschichten gestalten lassen:

~ Mach doch, was du willst!
~ Mach das noch einmal!
- Dem muBt du mal aufs Dach steigen!

Der Wechsel der ErzZhlperspektive bietet sic)
rernde bei Fulenspiegelgeschichten an, weil
sie immer eine Geqnerqchaft schildern. Dabei
konnen die Schiiler erkennen, wie die

Aussape eines Textes von der Sprecherabsicht
bestimmt wird,

Eulenqpﬁepelneschach+9n fordern zur NDialogi-
siermng meradezu heraus, sie konnen diese
LSt abqohlleﬂen (Elfernabend) Dazu miissen
die Texte zundchst in Szenen aufvewltedert
werden, dann'erst wird die Handlung in
Dialowe ummestaltet und durch Nebenpersonen

in eine auffiihrreife Form gebracht,

Auf #hnliche Weise lassen sich auch Minchheusen-

geschichten und Schildbiirgerstreiche im D.U.
der Primarstufe einsetzen. - 70

"
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Schriftliche und miind- ¥
Deutsch liche Kommunikation, AuBenseiter ca. 12 Std. Grundschule. i
Lesen / Textanalyse
o 5
LERNZIELBEREICH LERNORGANISATION
Richiung der Behandiung “' i Fertigkeiten Begriffe Literatur / Medien Ergdnzende Arbeitshirmeise

Verhdltensdispositionen

Fochspraje

Uinferrichtverfahren 5 VA

Immer wenn Menschen in
Gruppen  zusammenleben,
wird ihr Verhalten, ihd

uftreten etc. von den
Erwariurgen dieser Grug-
e b stimmt, Jeder

ensch hat innerhalb
ine ' Gruppe eine Rolle
inne, die mehr oder we-
niger der Gruppennorm
entspricht, wodurch
schlieflllich sein sozia-
ler Rang gedeutet wird/
[n vielen Gruppen gibt
es Aullenseiter, die im
Ausleben ihrer Rolle
weit von der Gruppen-
norm entfernt sind. Mit
Anerkennung und Achtung
‘belohnt die Gruppe Nord
menidentitdt und sank-—
ticniert Normenabwei-
‘chungen mit Ablehnung
und Nichtachtung.
Aufgabe im Sozialisa=
tionsprozeB muf es seir,
diese AuBenseiter zu
- Antegrieren. Das kann
nur mit Hilfe der Grup-
pe geschehen. Sie mufB
sich mit dem AuBensei-
jter befassen, mit ihm
sprechen, spielen und
ihn fiihren, um ihn aus
Iseiner AuBenseiterrolle
zu 1ldsen, Moglich wird
iese sozialintegrativd
Leistung nur dsnn, weni]
zleichzeitig Vorurteild
abgebaut werden, indem
diese als uniiberlegte
Reaktionen auf Abwei-
chungen von der Grupped-
norm entlarvt werden,

.
v

1. Problemfeld:

2. Problemfeld:

—

Beliebte und unbeliebt
|Kinder

lerkennen, daB einige
IKinder einer Gruppe ab
lgelehnt werden, andere
jedoch beliebt sind;

Griinde fiir die
'hqit nennen;
|mdgliche Erklirungen
| dafiir finden, warum je

mand zum Aufenseiter

estenpelt wird;

'Beobachtungen von oer-
sonlichen Werturteilen
Junterscheiden lernen;

| die Geflihlslage eines
Auflenseiters beschrei-
’ben kSnnen.

| Ein Vorurteil entstent

erkennen, daB mit jede
Rolle, die der ilensch
lin der Gruppe innehat,
Erwvartungen vonseiten
| der Gruppe verbunden
lsind;

'erfassen, dall ein Vor-
lurt;eil und eine bestim
te Erwartung das Ver—
| halten eines AuBensei-

| ters prigen;

erkennen, daBl unsere-
Sprache die Moglich-
keit zu bildhaft ver-
| steckten Vorurteilen
| bietet (ausgewdhlte

1 Sprichworter deuten
konnen).

Beliebt}

Gruppe
Rolle
AuBenseitir

AuBenseitir-
rolle

Vorurteil *
einglieda s

-

e {

{ Felder, Miilheim a.d.Ruh}

Wslfel, Ursula: die
grauen und die griinen

Anrich,. 1974

Pregel, Dietrich u.a
Hrsg.: TP 4. Hannover:
Schroedel Verlag KG, 137

Beiersdorf, Hans Helmut
Aullenseiter: In: relicig
on heute. informationen
Zeitschrift fur den Rel
gionsunterricht. Hubert{
Halbfas w.a. Hrsg. Han-—
nover; Schroedel Verlag
KG. 4/74, S. 1 - 11

Riedinger, Alfred: Ich
und die Gruppe. a.a.0.

3/75, 8. 6 - 13

Steinwede, Dietrich u,
Ruprecht, Sabine, Hrsg.
Vorlesebuch Religion

1 und 2. Gottingen:
Vandenhoeck und Ruprechi
1973

Kochan, Detlef C, u.a.,
Hrsg.: Sprache und Spres
chen 2. Hannover: Schro
del Verlag KG, 1971

Homberger, Dietrich u.
Wippich, Friedhelm, Hrsj
Spﬁghbuch 5, Sekundar-
stufe 1. Frankfurt a.ll.
Diesterweg Verlag, 1975

Zu 1.) Als Einstieg in die UE wire eine fo-
tografisch dargestellte oder echte Situation
:glinstig, welil spontane Schiilerbeitrige das
Gesprich aktivieren, Ebenso konnte ein Text
(so auch bei den beiden anderen Lernzielab-
‘schnitten) als Grundlage, in jedem Fualle abe
als Mittel zur inhaltlichen Vertiefun ie~-
nen. Die Bild- oder Textaussage wird dann
mit der graphischen Darstellung vergli
wobei die Begriffe Gruppe und AuBlenseiter

18T,

benutzt werden:

25 Qo

: 00%) O
00 G

e Reite von Urteilen iiber und Beobachtun-

Ein

gen an Personen werden geordnet und unter
den jeweiligen Uberschriften zusammengestell
Hisrbei konnen Tafelanschriften, z.B, die
Grinde, die zum Aufienseiter fiihren, vom Leh-
rer z2rgdnzt werden. Die notwendigen Fakten
kinnen aber auch aus einer Textanalyse stam-
men.,

Beispiel: Holger ist ein Spielverderber. -

"Wach der Schule trifft er sich nicht mit uns
er geht immer gleich nach Haus. - Petra sag-
te, sie hitte kein Radiergummi, und dann hat
_sie selbst radiert. - Petra it eine Liigneris

~-In Gruppenarbeit wird eine Wortsammlung zur
Cefilhlslage eines Auflienseiters erstellt
(trauriz, einsam, verlassen, ...) und im UG
verglichen, Mindlich oder schriftlich kann
:dlie Situation eines AuBenseiters dann be-
schrieben werden, eventuell nach vorausgegan

genem Rollengpiel.

Zu 2.) Der Begriff Rolle mit den damit zusam-
menhingenden Enartungen ist. am einfachsten

durch eine Erzdhlung einzufiihren. Dabei muB

deutlic: werden, dafl jeder innerhalb einer

A
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3. Problemfeld: |Die Gruppe und der

2

Gruppe seine Rolle spielt - auch in der Klas

‘l ;Auﬁenseiter se. Es gibt den Elassenkasper, den Starksten
- rerkennen, daB jeder X - den Schwdchsten, die Flasche .., . Die Reihe
Mensch Vorurteile hat kdnnte fortgesetzt werden, Die Frage:

} (ilddchen spielen mit Welche Erwartungen kniipfen sich an eine Roll:
| Puppen, Jungen weinen ! definiert die Abhingigkeit des einzelnen von
nicht, ...das kannst seiner Rolle und verdeutlicht den engen Zu-
| du doch nicht ... etec. sammenhang zwischen Rollenerwartung und Vor-
urteil. Ratespiele (positive Eigenschaften

(o2 : | 1
- ydiese Vorurteile begrih eines Mitschiilers werden genannt, anhand die-

det ablehnen; g ser Angaben wird der Name des Betreffenden ge
- t eigene Vorurteile AuBeh~ | raten) und Iextananlysen vertiefen die gewon-
seitern gegeniiber iiber} ! nen Erkenntnisse, Dem gleichen Ziel dient
Iprﬁfen und aufgeben; die Interpretation der Sprichwdrter durch die
- | erkennen, dan ein au- e hg o e
| Benseiter seine Rolle ST - q
nicht ohne die Hilfe ‘Der Apfel f31lt nicht weit vom Stamm.
lder Gruppe &ndern kann}; £in morscher Baum tragt keine ten Friichte,

Yie der Herr, so das Gescherr (Gesinde).
Wer im Glashaus sitzt, soll nicht mit Stei-
nen schmeifen. -

Eine Schwalbe macht noch keinen Sommer,

» - , verschiedene Ansitze zhr

-' |Eingliederung in die
Gruppe entwickeln und

| diese schriftlich und
in Rollenspielen aus- f ) —-—

| geatalien, O groBer Geist,

| bewahre mich davor,

| liber einen Menschen zu urteilen,

I che ich nicht eine Meile in seinen

| Mokassins gegangen bin.

| = (Gebet der Siouxindianer)

} Zu diesem Themenkreis bietet.es sich ferner

| an, k g deren Umkehrung le-

| sen und besprechen zu lassen({das Vorurteil
an sich,und daB es dem Vorteil dessen, der es

: ausspricht dienen kann, werden deutlich):

Der Wolf und die sieben GeiBlein (Gebr. Grimd]
Hinsel und Gretel (Gebrider Grimm) .

Die GeiB und die sieben W&lflein (Iring Fet-
cher, Geh' und spiel' mit dem Riesen, Beltz-
Verla 3 :
Die Geschichte vom bdsen Hénsel, der bdsen |
Gretel und der Hexe (Paul Masr, Ansichten .3.
N R S > _ - vRemp Verlag) —-")33’-*
A e AR i o s S RO S AN RN ! pE<s
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Zu 3.) Uber den Weg des BewuBtwerdens, jeder
h,t unreflektiert Yorurteile, sollte ver-~
sucht werden, die Schiiler zgur Eingliederung !
R _ur UE ggn_AuBens§itgrn %n die ?emeinsgh"tfzu ak~
N : : § ivieren. In den Lernzielen wurde auf -spe-
gzgﬁlt zwischen Kin- zielle Aufenseiterprobleme verzichtet. Die-
se werden nun der jeweiligen Situation der
Klasse oder der Schule entsprechend aufge-
griffen und aus der Fiktion des Rollenspiels
heraus realisiert.

Mogliche Problemkreise sind:

Die Eingliederung ausléndischer Kinder,
andersartiger Kinder (Zigeuner, ScHausteller
Schichterne ...), Behinderter, auffdlliger
Kinder, 3
Textvorschlige

Stichwort: Rollenerwartungen

Richter, Mans-Petsr: Der Ziegenbart.
TP 4, S. 128 ff.
Wolfel, Ursula: Die Zwillingshexen.

LR S e o

Stichwort: Ausldnder -~ Vorurteil |
Rick=Pauguet, Gina: Die mit den grinen Haarel
VYoslesebuch R.2,8. 114 ff.

Wolfel, Ursula: Uie anderen Kinder.a.a.0. S.5 T
2 oder TP4 ,5. 120 ff. *

Stichwort: Abkehr von der Norm :
Rodari, Ganni: Die Geschichie vom jungen
Krebs, Vorlesebuch R. 2, S. 12

: Stichwort: Nichtbeachtung
' Wolfel, Urelula: Hannes fehlt. a.a.0. S. 29 ff.

Stichwort: Neu in der Gruppe }

RUck-Panquet: N_eu in der Klasse. Vorlese-
buch R.2., B. 97 ff,

Schiitz, Gisela: Die Neue. @beida, 8. 97 ff

48 Anmerkungen zum Rollen-
spiel siehe Anharg

Stichwort: Behinderung
W3Ifel, Ursula: Mannis Sandalen. a.a.0. 5. 39 #%
gtichwort: Beohachten -urt;i%e¥t o Ubuga-
rachbuch bicderwegt i Arbelitstext u. en
D : 59‘ 129 L v BB s _gz_ :
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Y i 1,535 T T > 2 : =5 o i gl v i L g e
T I s i e SR R T S T T T e T R T T A PR T R  SE BI SBA R




Dealt wir mit neuen
Qegenstinden saoh=
und funktionsgerecht
umeeien kdnnen, sind
wir sazwungen,
Informationen (aus
Bedisnungsanleitungen
und Gebrauchsanweisuns
verstehen und geben
zu koénnen.

Anhand von Spiel-
receln kdonnen diese
Fihigkeiten in der
Primarstufe lebensnah
gelibt werden; dazu ist
es notwendig, daB im
Unterricht gespielt
wird,.

Das ©ntwickeln eigenei
Spiele und Spiel~
anweisungen vertieft
die gewonnenen
Erkenntnisse.

¢
(Diese Fiahigkeiten-
lassen sich auch mit
anderen Spielarten
entwickeln.

Wir empfehlen das

Wirfelspiel, weil

-~ es die Zinfachheit
der Svielidee jedem
Schiiler ermdglicht,
ein eigenes Spiel
herzustellen,

en )

Verstehen dexl wichtigeten Informatichen

in einer Spielanweisung _ Ereigniskarte
-~ Erkennch, daB eine Spiel- Imperatif
anweisuhg geordnet ist Ausrufezeichen I
- Erkennen, daR die Spiel- »
anweisung in einem Wiirfel- Spiel-Anweisuns
spiel ihformieren muB iiber :
gpielfranzahl, Spiel-Regel
pielbufbau, i
2iel Hes Spiels, il b

Spielpeginn und Reihenfolge,
ZieheE der Figuren,
Spielt-Ende

Vermitteln d wichtigsten Informatibnen

einer Spielaqweisung

~ Auskunfjt geben liber wichtige
Spielrepeln :

- Sich eipstellen auf den
Wissensptand der Mitspieler

Ve;werten viellfdltiger Spieler—
fahrungen filr die Herstellung eines
eigenen Spiel

- Entwerfpn eines Spiels zu
einem splbstgewtdhlten
Sinnrahpen

~Formulierpn einer verstindlichen
Spielanpeisung ( in Anlehnun
an bekapnte Spielanweisungen

- Entwerfkn von Ereigniskarten:

Schilflern von Situationen,
die debn Weg zu Ziel er-
leichtern oder erschweren,
- und fbrmulieren von
Aufforderungen (Imperatif)

Wissen, dafl am Ende einesg
Aufforderungssatzes ein

Hasubek, Potar u,
Wolgang GUnthar:

Sprache der Offentlich-4
keit, Diisseldoxrf.Sghiyan

1973.

Ritz-Frohlich, Gertrud:
Weiterfiihrender Lese-
unterricht in der
Grundschule., Bad
Heilbrunn. Klinkhardt
1972, S. 60 - 62.

Splele, welche die
Kinder mitbringen
Spiele: Malefiz,
Spuk,
Spukschlofl,
Emil un die
Detektive,
Monopoly,
Wild West
Fang den ﬁut,
Riuber Hotzenpl

bz B s i / (‘\,v/ / e _,,v
Fach / Lerrdereich Themenbereich / Thema Zeltbedar{ Sehudart /-stufe / Beruf - - Klasse / Kurs 3
1 —
Deutsch Textanalyse/ . Wir entwickeln : . 2 e el TR ) 4
schriftliche Kommunikation ein Wﬁrfelspigl\ g:u;d?a‘i Grund schule
i
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- werden kann., Bei diesem gemeinsamen

4, fundehas seliten die Kinder mit ihren
eigenen Rplelen in Gruvpen spielen. Dabei
lernen sie, Spielanweisuncen zu
erkldren, und sie sammeln Spielerfahrunp:
Erst spidter wird der Lehrer die Schiiler
anregen, sich unbekannte Spiele selb-
sténdig zu erspielen. Diese neuen Spiele
gollten mdglichst viel Originalitit

und Spielreiz beinhalten; dies erreichen
Ereigniskarten, Sperren, Fang-, Hinauswujy
und Befreiungsmoglichkeiten,

2. Von einem reizvollen Spiel, z. B. "Fary
den Hut", konnten der Spielplan und das
Spielmaterial verfielfaltigt werden,

damit anschlieBend mit Hilfe der Spiel-
anweisung das Spiel gemeinsam erspielt

Erarbeiten werden die Schiiler erkenmen,
woriiber eine Spielanweisung informieren
mull.

3. Um das Verstehen solcher Texte zu -
{iben und zu iberpriifen k&nnten zu néuen
Spielanweisungen Fragebogen - mit
vorgegebenen Auswahlantworten -
bearbeitet werden. (s. Anhang)

4, Einige Schiiler werden schon gehr
frilhzeitie eigene Spiele entwickeln
wollen., Dies sollte der Lehrer auf-
greifen; dennoch sollte er sich nicht
dringen lassen und sorgfdltig priifen, eb
alle Schiiler geniigend Voraussetzungen
erworben haben. ;

Zur Vertiefung der Erkenntnisse kdnnte

ein unbekanntes Spiel vorgegeben werden,
gzu dem nun die Schiiler din Gruppen

et

o4

Spielregeln iberlegen, Diese se bat-
entwickelten Regeln kdénnten mit

anderen Gruppen ausgetauscht werden. ol —



= 622 Bohildern ven

S!+tnationen und das
Formulieren von

Av! forderungen auf
Fraigniskarten
fuchsvezifische
Fahigkeiten Besdnde
f5rdern.

Auswsa?feiehen gasetat wind

¥ e S
s == -~ 7

e e T R
3 Y : \ﬁ
Foch /7 Lf*_ue»rem Themernbereich / Thema : Zeltbedart Schulart /-stufe / Beruf Klasse / Kurs
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Empfehlenswert ist es, Ereigniskarten herstglls

zu lassen, sie verschaffen dem Spiel mehr
Reiz und ﬁberraschung. Festgelegte
Erelgnisfelder, die zu einem Feld immer
die gleichen Anweisungen geben, sind
wenig geeignet, die Spielspannung zu
erhalten,

5. Die Schiiler stellen ihre Spiele

in Einzel- oder Gruppenarbeit her. Sie
sollten jedoch zur Gruppenarbeit

angeregt werden, da die Notwendigkeit,
Spielregeln zu vereinbaren und die
Spielherstellung zu planen, die Fahigkeit
zup kommanikativen Handeln fordert,

Dabei kdnnen alle Schiiler ein Spiel (Spiel-=
glan und Spielenweisung) entwerfen, das
hren Péhigkeiten entspricht., Allerdings
wird der Lehrer beobachten miissen, ob
s8ich schwdchere Schiiler nicht zuv&el
vorgenommen haben und scheitern,

6. Die Spiele werden der Klasse vorgestellt]
und an andere Gruppen ausgeliehen; dabei
wird nochmals in sgieleriecher Form das . »:
Vaaatohen und Vermitteln von Splelanweissun
gelibt, .

)

.
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Ziel des Spiels ist es, den Rauber HOtZanlObZ zu fangen.
Der Rauber hat jedoch

C)Fallgruben angelegt
C)Pistolen und Messer bereitgelegt
()Bomben gelegt

Was wird zu Beginn des Spiels getan?
L.
2
G

Es beginnt,
QO wer die hdchste Augenzahl wiirfelt
Q ver zum Spielleiter gewdhlt wurde
Q wer eine 6 wiirfelt

Es ist vorteilhaft, gleich mehrere Figuren ins Spiel zu
bringen, weil

Wenn ein Spieler auf eine "Riuberfalle" sétzt,
QO nuB er aussetzen
O dreht der Spielleiter an einer Drehscheibe

O niissen die in den Fallgruben verschwinden-
den Figuren ausscheiden

Wieviel Punkte erhalten die Spieler fiir die ersten drei
Figuren, die in die R&uberhdhle kommen?

Fiir die erste Figur gibt es Punkte.
Fir die zweite Figur gibt es Punkte.
Fiir die dritte Figur gibt es Punkte.




S

7. Das Spiel ist zu Ende,
wenn

8. Bieger ist,
QO wer zuerst eine Figur in die Rauberhdhle gebracht hat
Q wer anm meisten Gutpunkte hat
QO wer keine Figur in den Fallgruben verloren hat

9. Wer eine 5 wirfelt,
O dars noch einmal wiirfeln
O dsrf nicht noch einmal wiirfeln
O muB einmal aussetzen

10. An diesenm Spiel kdnnen
O2-4 Personen teilnehmen
O s Personen teilnehmen
O beliebig viele teilnehmen
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Eigzgie§r§§§§§§g§§%§r~ Zrkennen, daB dep Unternehmer durch : 3 3 Dia- Serie (wird ven Bs empfiehlt sich, mit Anzeigenserien zu

dert von der Werbung
den E:isatz psycholo-
gischer Erkenntnisse,
mit. deren Hilfe be-
stimuie Vorstellungen
und Winsche erzeugt
werden. Eirne besondere
"Rildersprache"” und
einprigsame Slogans
durchdringen das Un-
terbewultsein des
dorers/Legsers und te-
einflussen sein Kauf-
vernalten.

In dieser Unterrichts-]

einheit sollen Kennt-
nisse vermittelt wer-

den, die es ermégli~
chten, Manipulationen
“u durchschauen und
xritisch zu handeln.

ten Umgang mit der
Sprache geleistet.

6

Damit wird ein Reitragg
stm rational begriirde-§’

die Werbung seink Ware bekanntmachen wi
um moglichst vie} Geld zu verdienen.

|
Erkennen, dal Wekbcanzcige und Werbe-
spot zum Kauf anpeizen wollen, und
daff dazu manipuliert wird.

- Erkennen, we gplworben wird:
in Zeitungen|und Zeitschriften durc
; Anzeigen,
Zupden i ei-terns 1N deho
viele! Menschen rernsehen,
SR ideEn Struhe und in Kaufh#usern

|
inm Fcrnschcq

-Erkennen . und krihischcs Prifen der

eigenen Wiinsche | :
Winsche in verstandlic
! Stichworten:

Sitze durch Wepglascen ven Verben

Verkiirzen

Gabrauenintdnite

Verben verkurzen

Netieran der

|
Satze durcp den
i P
inordnen d=p Winsche in Kstegorien
e mz chibibakciyriviensd chitioans
sofort crrpllhar ~ spAter erfullb
ohne Geld grfiilllbar - ait Ga2ld er
selbst zu prfillen - mit lHilfe er

~ Erkennen, womip eine Werbeoanzeige zur
Kauf anrs=izt |
Erkennen, dagl sich Werbung gezielit
an begtimmte Personengruppen
wende
Beeriinden Her selbstpewennenen ir
Verwendesn j[ler beprrundenden Konjun
B ] e R L
Erkennen, doy3 Werbung an Wunschvon
lunpeapn und Angste appelliert
Erfinden ven Geschichten, in dene

1,

Werbung
Werbeanzeige
Unternehmer
Verbraucher
Ware
Manipulatien
Slegan

1 Sub:tantiv
Adjektiv
Verb

Inperativ
en "

13

[SZNEESS

i,
gl b e
‘iillbar

cenntnisse;
<tionen

stel-

1

Werbeversprecren beim Wort
genermxen werden

n Versprechen und ihre
Erkc%%%rf%iibar&cgt

r biufigen

der Landegbildstelle
oy flr diese U.E erstelly)

Graéser, Angela u, =3,:
"2 Fernsehfibel oder

3 "Ich mach' mir rein

14 Fernsehen seélbst™,

4 Weinneim: Beltz, Blatt
329 - 31,

‘;Stiller, Glinther u.
Yusanne Kilian:
fir Kinder;"Hinterher
ist man schlaver",
weinheim: Beltz 1972.
oo Sl 50,586 =875

1

Rirger, Christa:
Deutschunterricht -

itit drei Uaterrichts-—
ymedellen., Frankfurt/M.:
Uiesterweg 1970, S. 27

]

AT BT
jueit und Tendenz.
Jinterricntsbeispie 1 e
vazur Politischen Bildung
3in der Grundschule,
2sen: Neue Deutsche

rackard, Vance: Die

tzeneimen Verfihrer., Der

bertelsmann e. J.

B

:Ideelogic oder Aufkldrur

Dieter: Wirklich-o

‘Schule 1970, S. 73 - 85.

urifl nach den UnbewuBtedn
in jedernann. Glitersloh:

Rémar—Ruthi~Die—Sprachqg

arbeiten, die ihre. Struktur grundsatzlich
beibehalten und nur variieren., Auf diese
Weige kdnnen gewonnene Zdrkenntnisse vertieftc

und in Einzel- bzw. Gruppenarbeit selbstandid

angewendet werden.
Beispiele:
- Jégermeister

"Ich trinke Jdgermeister, weil ich nach dei

Lektlire von Mutters Tagebiichern einen
vertragen kann.'"

Nein-Bugh

"Ich trinke Jigermeister, weil ich im

Anstellen der Beste bin."
"Ich trinke Jigzerzeister, weil ich Jeden
Haar, das mich veriiBRt, einen widme,"
Zu diesen fAnzeigen kbnnen eigene Anzeigen
(auch Gegenwerbung) hergestellt werden .

~AuBerdem bietet sich die Moglichkeit,
‘den Gliedsatz mit "weil" zu

untersuchen.

- Zinn 40

"Zinn 40 ist ein Klarer, den man zum
Feierabend mit seiner Frau trinken kann.™

"Zinn 40 ist ein Klarer, der nicht nur an
Geburtstagen gut zum Kaffee schveckt."

- Carstens SC

Auf einem "QualitdtspaB" sind u. a. mehrers

Adjektive vermerkt

~ Camel
"Ich geh meilenweit ...

Dag Suchen ven ZErginzusen verdeutlicht
Austsauschbarkeit von Slogans.
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[ R do B , en Fertlzhciten Ezxgriife . Liteceitir | risdien Ergnzend's Arbcitshinweise
g o Behandung| Menntnisse PG era 5 i
i ”' Verhalfenscispositione | Fachsprache ' o nicrrichiverfahron
X i ) 3 "
Untersuchen der pprachlichen Mittel in &? Rémer, Ruth: Die Sprach} #nhand gesammel Ser fnzeigen uberlemen die
Werbeanzeigen i : K8 der Anzei enwerbung. bghuler, welchg Llc_gruppcn anggbprochcn
"4 Disseldorf: Schwann sind. Sie begriinden ihre Vermutunpen
-~ Erkennen von Skcgans 3 ‘4 10968, § 35 = 75, 97 - vnd lernen dabei den nebengeordneten
Erkennen, daR S ST ZE e a 110.& A % Begriindungssatz mit "denn' Sewie den
— daBl sie oft wiederhelt werde:i, i : untergeordneten Gliedsatz mit "weil" kennen .
- da8 bie sich schnell einpriben, ;4 -
-~ dafi %ie die Ware bekanntmachen o
sollen, W ; " ; W i
Ao bif k°é9° informagioncn ;5 5;;dgggffg%%bgggcégxgefRugggegggigr;g?cgixc
[g)er R M B X m§ ganz nermaler Vater" aus dem "Nein-Buch
- dal pie austauschbar sind }_ fir Kinder". Indem die Schiler dhnliche
- Untersucinen voh Anzeipentexten ;; 2 Ubertreibende Geschichten erfinden, durch-
Erkennen derjKaufautrorderung % schauen sie Werbeversprechen.
Erkennen, daiB,die eipentliche Kaufidul- oD
forderunpg selten ausfolmullert ﬂ
; wqu e i Die Austauschbarkeit ven Slogans czeigzan
Foermulisren (er Kautaufforderung * "Werbewiirfel” aus der "Fernsehfibel® des
frkennen cer Irperativiorm des Virbs e Beltz-Verlags. (1. Wirfel mit Identifikaties
Er} dald das Verb im Auf : &3 A 2
rkennen, | dai g C?ﬁ_f“ AU ZE 5 objekt, 2. Wirfel mit wWarenname, 3. wWirfel
Ig€?$$r”“?sszth an erster it einem Versprechen) Bigane Wiirrel sellter
Blodi i@ S e . in Gruppenarbeit herfjastslit werden.
Vissen, dLH 8m Schlufi des Aufforl o s & 5
Idcrungsuatz ein Ausrufpzeichen
lpesetzt wird
Erkenrnen des| hiulizen Gebrauchs von Das Herstellen eimener werbetaxte jst nicht
; | Substantiven i ] nur Spielerei. s vertiert die mewonnenen
= Nennen ven apsamxenpestilen Substantiven Erkenntnisse und verhindert, dai die hinder
jund Benennen ihrer Aurfabe durch bloBés Rerlektieren {iberforjert
Unterschcidcr von (Grundwort und : werden. Natlirlich solite die Textproduktion
'BCStlmmHnﬁ§W9rE bei zutammen- : nicht nur am Ende der U. E. stattfinden.
Fesetzten. Substantiven ; Sie kann sich an eine Phase der Analyse ansdhli
Erkennen deslhiiurigen Gebrauchs ven ; Ben oder ihr verausgehen,
; | Adjektiven £ ’ 2
Nennen ven Afjestiven, die angenshmbh ;* i, ; S :
,‘! tVerstellungen beim Horbr/ A D;Cdegw?rb?ncn Kgnnﬁﬁisge Unleathkelte n
! Erkeunnen, Jdaf die Kennzeichnung eines b fdzr Ffih:;gﬁ: i scnd:;.cndcn Tauschbasar
hohen Grades durch "sehr, - E e e
héchak, #uRerst...” ?3
in der Gruvdstufe erreicht i
; wird ﬂ
H e ol

- in der Sonders
dete Adjekbive

~ hochwertige A4
edel, rassig,
golden...)

tufe verwen-

Jektive (z.3.
extra, suger,

3

e
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Teutsch Wi tersuch
S . Grundschule 4
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s ‘ Fartichelten Begrilfe t Erg&nzends Arbeitshimweise
Rifiiung dar Behandiung) Ferninisse Verhaliensdispasitonen | Fachsproche Literatur / Medien Liibrr bbbttt

t
Herstellen eigener Werbetexte mit den
Mitteln der Ncrbbng

- Einstellen ahILdle Erwartungen und
Meinungen c1ne Zielgruppe

~ Entwerfen von plickfénpen
- Formulieren ellpragsamer Slegans
und Anzeigentekte

Anmerkuncen: |

Werbung wird anhhna ven Reklame fur
Kensumgliter analksicrt.
Wirtschaftskundclsoll zundchst nur
insewelt Gcgcnsthnd des Unterrichts
sein, wie es undeingt zum Verstandnis
erforderlich istr

Mit zunehmend héperer Klassenstufe soll
das Thema "Werbuhg" weniger im Deutsch-
UGS e ks dafiiL entsprechend menr
in den Fachern Arbeitslehrc/Politik

behandelt werdrnL
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In finf v1erten.hlassen kennten nur
etwa 1/3 der Schiller den Begriff
"Unternehmer"” nEt Inhalt fullen. Diese
Begrifr ist abek unbedingt zu klaren,

darit die Intergssen erkannt werden ko

s

nnen.







