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Vorwort

Die geltenden Richtlinien fiir die Realschule bediirfen einer Uberpriifung und
Ergénzung, einmal im Hinblick auf den heutigen Stand der fachlichen, didak-
tischen und methodischen Diskussion, sodann durch die Verédnderungen der
Stundentafeln fur die Sekundarstufe I.

Die vorliegenden Unterrichtsempfehlungen fiir die Realschule stellen einen
Beitrag zu einer langfristig zu leistenden Curriculumrevision dar, wie sie im
Rahmen der Kultusministerkonferenz erdrtert wird und im Lande Nordrhein-
Westfalen im Rahmen der Planungskommission ,,Sekundarstufe | und ihre
Abschlisse'' eingeleitet ist.

Fir die einzelnen Unterrichtsfadcher der Realschule wurden im Zusammen-
wirken mit den oberen Schulaufsichtsbehérden Fachkommissionen berufen, die
den vorliegenden Entwurf der Empfehlungen fertigten. Die Dezernenten der
oberen Schulaufsichtsbehdrden arbeiteten in den Fachkommissionen mit.

Die geltenden Richtlinien werden durch die Unterrichtsempfehlungen nicht
auBer Kraft gesetzt. Die Schulen haben vielmehr vorldufig die Méglichkeit, die
Empfehlungen oder die geltenden Richtlinien oder beide nebeneinander zu
benutzen.

Aufgabe der Fachkonferenzen wird es sein, auf der Grundlage der Empfeh-
lungen (und ggf. der Richtlinien) die Lehrplanentscheidungen fir die einzelnen
Fécher zu treffen.

Die Empfehlungen sollen in einem sich (ber mehrere Jahre erstreckenden
ProzeB der Erprobung, den kritische Stellungnahmen der Schulen férdern
kénnen, weiter entwickelt werden.

Den an der Erarbeitung der Empfehlungen beteiligten Lehrern danke ich flr
die Bereitschaft, neben ihrer schulischen Arbeit ein groBes MaB zusétzlicher
Belastung auf sich genommen zu haben.

tgruuoem

Kultusminister
des Landes Nordrhein-Westfalen







A) Einleitung (Vorbemerkung)

Eine Analyse des gegenwirtigen Standes der geschichtsdidaktischen Dis-
kussion erbringt eine Fiille kritischer Anmerkungen hinsichtlich der her-
kémmlichen Praxis des Geschichtsunterrichts: mangeinde Effektivitat des
Faches, Verharren in chronologischer und ereignisbetonter Geschichtsbe-
trachtung sowie ein Vorherrschen von Unterrichtsformen (Lehrervortrag,
fragend-entwickelndes Verfahren), die zu rezeptivem und lediglich reprodu-
zierendem Verhalten erziehen.

In der Betonung der Notwendigkeit einer grundlegenden didaktisch-metho-
dischen Erneuerung des Faches herrscht weitgehende Ubereinstimmung;
konkrete Ergebnisse (Lernzielkataloge, Auswahikriterien fur Lerninhalte, Unter-
richtsmodelle), die (einer Richtlinienkommission) als Arbeitsgrundlage dienen
kdnnten, liegen jedoch erst in Ansétzen vor.

Als Leitidee fir die lernzielorientierte Neugestaltung eines historisch-politi-
schen Unterrichts bietet die Mehrzahl der Verdffentlichungen den Begriff
,,Emanzipation'’, bzw. die Formel ,,emanzipatorische Erziehung" an.

Die Kommission akzeptierte diese Leitbegriffe als Arbeitsgrundlage, und im
folgenden wird bei der Formulierung von Richtzielen der Versuch unter-
nommen, ihr Verstandnis von Emanziption zu verifizieren. Dabei sind sich
die Kommissionsmitglieder der Problematik des Begriffs Emanzipation be-
wuBt, der sowohl die Zielsetzungen der Selbstbestimmung, der Befreiung von
Zwangen, der gleichberechtigten Mitbestimmung bei gesellschaftlichen Ent-
scheidungen wie auch das Element der Bindung, der aus Einsicht erwachsen-
den Anpassung, bzw. Anerkennung bestehender Ordnungen, der Sozialisation
umschlieBt. Welches Gewicht jedem dieser Aspekte zustehe — dariiber wurde
in der Literatur kein allgemeiner Konsensus erzielt. Auch der vorliegende
Entwurf kann hier nur Leitlinien angeben; deren Verwirklichung in der Unter-
richtspraxis im Detail der Ziele und Inhalte bleibt in der Verantwortung des
einzelnen Lehrers.

Die Kommission sah sich insgesamt nicht in der Lage, den Ergebnissen der
wissenschaftlichen Diskussion vorzugreifen. Das folgende Papier versucht
Anregungen und neue Ansétze aufzugreifen. So entschied sich die Kommission
bei der ihr aufgetragenen ,Neuformulierung der Lerninhalte’* fur die Vor-
rangigkeit fachspezifischer Lernzielbestimmungen vor der Inhaltsproblematik;
fir eine weitgehend reduzierte Chronologie mit einer Umgewichtung des
Stoffes zugunsten der neueren und der Zeitgeschichte; fir die Betonung
des strukturgeschichtlichen Ansatzes (ebenso wie fur die Anregung zur
Erprobung neuer Unterrichtsverfahren und Medien). — Wege zur Integration
in die Fachergruppe Geschichte/ Geographie/ Politik/ Sozial- und Wirtschafts-
kunde miiBten in Zusammenarbeit mit diesen Fachern konzipiert werden.




Dabei trugen die Kommissionsmitglieder bewuBt pragmatisch den Mdglich-
keiten der taglichen Schulpraxis Rechnung, die durch personelle (Pragung
der Lehrer durch Ausbildung und Erfahrung), organisatorische (beschrankte
Stundenzahl, 45-Minuten-Einheiten, Fachunterricht) und sachliche (z. B. Me-
dien) Bedingungen begrenzt ist.

B) Richtzielbeschreibung

Der Geschichtsunterricht muB die Interessengebundenheit historischer Frage-
stellungen fiir den Schiiler offenlegen und ihn beféhigen, historische Urteile
nicht beliebig zu féllen. Der Schiiler soll belegen, daB bestehende Zustande
in historische Entwicklungen verflochten sind, daB Demokratie erweitert und
verspielt werden kann; er soll gewachsene Spannungsfelder aus Verant-
wortung zu den Mitmenschen und dem eigenen RollenbewuBtsein verandern
wollen. Aus den Wandlungen der Lebensformen, aus Leistung und Versagen
ist zu folgern, daB ,menschenwiirdige Austragung von Konflikten nur bei
einem MindestmaB an Ordnung und Ubereinstimmung tber soziale Grund-
werte und Normen mdglich'* (Sutor: Didaktik des politischen Unterrichts,
Paderborn 1971, S. 135) ist.

Der Geschichtsunterricht soll emotionale Stabilisierungsfaktoren eines histo-
risch-politischen Systems als Hindernis auf dem Wege zur Selbstverwirklichung
und Mitbestimmung in den Bereichen, in denen der Einzelne als Individuum
oder Gruppenmitglied betroffen ist, in Frage stellen, zugunsten der Unterschei-
dung von Sach- und Systemzwéngen, der Féhigkeit und Bereitschaft zur An-
passung an Sachzwénge, zum Widerstand gegen nicht akzeptierbare System-
zwinge einer pluralistischen Gesellschaft.

Der Schiiler soll erkennen, daB sich diese Emanzipation (Selbstverwirklichung)
nicht aufzwingen |48t, sondern zu Qualifikationen (zur Féhigkeit) zukunfts-
orientierten Verhaltens nur angeleitet werden darf.

Uber dieses hier beschriebene Richtziel hinaus verweist die Kommission auf
die operationalen Lernziele, wie sie von Joachim Rohlfes in: Umrisse
einer Didaktik der Geschichte (Kleine Vandenhoeck-Reihe 338 S, Gottingen
1971) fiir den Geschichtsunterricht der Sekundarstufe | S. 76—78 aufgestellt
werden.

Fir den Bereich des Politischen Unterrichts innerhalb des Geschichtsunter-
richts kdnnen nach Ansicht der Kommission vor allem folgende Werke heran-
gezogen werden:

Kurt Gerhard Fischer: Einfilhrung in die politische Bildung (Stuttgart
1970)

darin auf S. 111—113 den Exkurs: Entwurf von sinnelementaren und sach-
elementaren Aussagen als Grund und Ziel des Politischen Unterrichts (davon

8




vor allem die Punkte 1. Einsichten ,philosophisch- anthropologischer® Relevanz
— 2. Einsichten ,soziologisch-sozialphilosophischer’ Relevanz — 3. Defini-
torische fundamentale Erkenntnisse spezifisch-politischer Relevanz

und

Bernhard Sutor: Didaktik des politischen Unterrichts (Paderborn 1971)
S.135

SchlieBlich verweist die Kommission auf den Informationsbrief des Kultus-
ministeriums Prospekt, wo in den Nummern 11, 12 und 13 ,,Ein Curriculum
fir den politischen Unterricht'* (von Rolf Schoerken) verdffentlicht wurde.

Es sollte bei der Erarbeitung und besonders zur Uberprifung von Lernzielen
und Lernergebnissen mit herangezogen werden.

C) Zur Methodik

Il BEHERRSCHEN VONARBEITSWEISEN

1. Auffinden und Ordnen von Informationen (Karte, Buch, Interview, Zeitung,
Bild usw.)

2. Methodik der Auswertung von Quellen aller Art und Formen der Quellen-
kritik

3. Anwenden von Erkenntnisverfahren (Hermeneutik, Kombinatorik, usw.)

4. Prazisierung der historisch-politischen Fachbegriffe

. METHODISCHE GRUNDSTRUKTUR (NACH DOHN/
SCHULZ)

A. Problemkreis B. Unterrichtseinheit
Formulieren von Fra- 1. Vergegenwartigung a) geplantes Lehr-
gen, Entwicklung verhalten

von Theorien

Priifung an der Wirk- 2. Distanzierung b) erwartetes Schiler-
lichkeit verhalten

Permanente Uber- 3. Situationsanalyse c) Didaktisch-metho-
prufung d. Ergebnisse discher Kommentar
Treffen von Wahl- 4. Wertende Stellung-

entscheidungen nahme

Uberlegungen zu: A. und B.

1. Sozialform des Unterrichts (frontal, kommunikativ usw.)
2. Aktionsform des Lehrens (direkt, indirekt)




I1l. Forderungen

1. Die Chronologie soll zuriicktreten zugunsten

a) des historischen Interesses

b) der Gegenwartsperspektive

c) des RollenbewuBtseins einer bestimmten Altersstufe

2. Das facheriibergreifende Unterrichtsprinzip zu Erdkunde und Sozialkunde
muB innerhalb der Jahrgangsklassen bericksichtigt werden.

3. Fir jede Unterrichtseinheit mussen Feinziele formuliert werden.

4. Jede didaktisch-methodische Entscheidung muB auf ihre Folgen hin unter-
sucht werden. (Bekanntmachung der Lernziele, Lernzielorientierung, Lern-
zielkontrolle — gegenuber dem Schiler).

D) Lernerfolgskontrolle

Als Lernerfolgskontrolle im Geschichtsunterricht kommt in erster Linie der
Test in Betracht. Freilich muBte sich dieser grundsétzlich von den friher
iblichen Zettelarbeiten als einem rein schematischen Wissensabfragen unter-
scheiden. Formen des fiir die Erfolgskontrolle im Geschichtsunterricht zu
verwendenden Tests miiBten erst entwickelt werden.

Neben dem Test eignen sich als Lernerfolgskontrolie auch noch das Unter-
richtsprotokoll, das Schiilerreferat und die Diskussion.

E) Stoffverteilungsplan nach Jahrgangsklassen

Im folgenden wird versucht einen Themenplan nach Jahrgangsklassen zu
geben, wobei andeutungsweise auch Intentionen ausgesprochen werden und
auf Medien hingewiesen wird. Dabei wird davon ausgegangen, daB die
Féchergruppe Geschichte/Erdkunde/Sozialkunde in der neuen Stundentafel
fur alle 6 Jahrgénge der Realschule lber 23 Stunden verfiigt (fur Klasse 5
drei Stunden, fir alle folgenden Klassen je 4 Stunden).

Fiir Geschichte wird folgende Stundenverteilung vorgeschlagen:

Klasse Geschichte

SomNo”
—‘Nl\)l\)—kl

@
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Von dieser Stundenverteilung ausgehend, muBte die Verteilung des Lehr-
stoffes auf die Jahrgangsklassen neu getroffen werden. Der im folgenden
vorgeschlagene Plan geht von dem Gesichtspunkt einer stérkeren Betonung
der jiingsten Geschichte aus und kam daher zu einer vélligen Verschiebung
der bisherigen Stoffverteilung fir die Jahrgangsklassen. Es muBte dabei
berlicksichtigt werden, daB fiir die Klassen 6 und 10 nur je eine Wochenstunde
zur Verfiigung steht. Der propédeutische Unterricht, wie er bisher fir Klasse
5 vorgesehen war, entfdllt nach dem Plan ganz. Dem Unterricht der Klasse
10 sind Themenkreise der Zeitgeschichte vorbehalten. Bel dem folgenden
Plan wird von durchschnittlich 36 Wochen je Schuljahr ausgegangen:

Klasse 6 (36 Std.): Von der Urzeit bis zum Frihmittelalter

Klasse 7 (rd. 70 Std.): Mittelalter und friihe Neuzeit bis zur Franzdsischen
Revolution

Klasse 8 (w. 0.): Von der Franz. Revolution bis zum 1. Weltkrieg

Klasse 9 (w. 0.): Von der Russischen Revolution bis zur Teilung Deutschlands
Klasse 10 (30 Std.): Themenkreise der Zeitgeschichte

Themenplan, Intention und Medien fiir Klasse 6

1. Unterrichtseinheit: Erste Begegnung mit der Geschichte
(5 Std.)

1.1. Einfilhrung in die Zeit-  Mit Hilfe der Zeitleiste sollen die Kinder einen
leiste ersten Eindruck von dem Umfang des geschicht-
lichen Zeitraumes erhalten; sie sollen ihren Platz
in der geschichtlichen Entwicklung markieren.

1.2. Einilbung des Ge- Die Neugierde auf das neue Geschichtsbuch

schichtsbuchgebrauchs soll genutzt werden, um den Umgang mit einem
Arbeitsbuch einzuiliben; dieses Uben muB jedoch
im Unterricht an Beispielen unterschiedlicher
Darstellungsweise (Bild, Karte, Quelle) héu?iger
wiederholt werden.

1.3. Aus Sammlern und Die Kinder sollen lernen, die Entwicklung mensch-
Jagern werden Bauern licher Fahigkeiten, Leistungen und Gewohnheiten
und Hirten zu den Lebensnotwendigkeiten und Umweltver-

haltnissen in Beziehung zu setzen.
1.4. Bronze und Eisen ver- 9

andern Lebensgewohn-
heiten.
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Medien
Film:
FT 17 Mit den Eiszeitmenschen auf Mammutjagd
F263 Ausgrabungen aus der Steinzeit

Dia:

EBR 1558 Von den ersten Menschenrassen

EBR 1586 (f) Tiere und Landschaften der Urzeit
R 248 Steinzeitliche Hohlenmalerei

2. Unterrichtseinheit: Stromkulturen an Nil und Euphrat (4 Std.)

2.1 Gottkénigtum in Agyp- Bei der Erarbeitung einer Stromkultur beginnen

ten oder Aus der dltesten die Kinder mit einer ubersichtlichen Karte um-

Schule der Welt (Mesopo- zugehen. Sie sollen eine Organisationsform und

tamien) die Gesellschaftsordnung eines Gemeinwesens
sowie Beispiele kultureller Leistungen des Orients
kennenlernen.

Medien

Film:

FT 1590 Im Tal der Kiinstler

FT 2078 Reliefinterpretation 2500 v. Chr. in Agypten
Dia:

EBR 166 (f) Mesopotamien/Agypten

EBR 177 (f) Agyptische Baukunst

3. Unterrichtseinheit: Im Antiken Griechenland (8 Std.)

3.1 Heinrich Schliemann Das Vorhaben soll die bisherigen AuBerungen

entdeckt Troja und My- zur Spatenforschung zusammenfassen, die Ini-

kene tiative der Forscher und Historiker verdeutlichen
und Sage und Geschichte gegeneinander ab-
grenzen. Die Lektire griechischer Sagen sollte in
diesem Zusammenhang dem Deutschunterricht
Uiberlassen bleiben.

3.2. Olympische Spiele zu Das unterschiedliche Verstandnis der heutigen
Ehren des Zeus — Die olympischen Idee und der olympischen Spiele
Gotterwelt zu Ehren des Zeus sowie die Bedeutung der
Gotter im Altertum sollen den Kindern deutlich
werden.




3.3. Von der Adelsherr-
schaft in Athen zur atti-
schen Demokratie

Medien
Dia:

Die Entwicklung in der attischen Polis und ihr
Demokratieverstandnis sollen von den Kindern
erfaBt werden; nicht die griechische Philosophie,
wohl aber die Zivilcourage eines Sokrates im
Kampf gegen Demagogen sollten die freiheit-
liche Auffassung eines Griechen erlautern (vgl.
Ebeling). Die Aktualisierung des Vorhabens muB
nach Méglichkeit angestrebt werden.

R 752 (f) Heilige Statten im antiken Griechenland

R 630 Olympia

EBR 1697 (f) Athen und die Akropolis

4. Unterrichtseinheit: Das Imperium Romanum (12 Std.)

4.1. Roms Patrizier wer-
den Herren des Mittel-
meerraumes

4.2. Die Gracchen setzen
sich fiir das ganze Volk
ein

4.3. Caesar wird der
,,starke Mann‘ des Rei-
ches

4.4. Das Prinzipat des Au-
gustus

Die gewaltige Ausdehnung des Imperium Roma-
num im Altertum (Kartenarbeit) 148t die politische
Rolle des Reiches erahnen. Die konfliktbedingte
Expansion des Stadtstaates soll von den Kindern
als eine Unternehmung der privilegierten Schich-
ten Roms erkannt werden. Dabei sind nicht die
Kriegsereignisse, sondern Ursachen, Beweggriin-
de und Wirkungen von Bedeutung (Beispiel
Karthago).

Die negativen Folgen (Entstehung des Prole-
tariats, Verelendung des Reiches. Demagogie)
sollen im Zusammenhang mit den Reformversu-
chen der Gracchen erschlossen werden. Unter
Bezugnahme auf das griechische Beispiel (3.3)
sollen die Kinder das Widerspiel von Privilegien
und Sozialverhalten erkennen.

Die Entwicklung von der res publica zu der
Diktatur des Caesar und dem Prinzipat des
Augustus kann von den Kindern an dem uber-
schaubaren Vorhaben mit Hilfe von Quellen und
Anekdoten grindlich erarbeitet werden. Dabei
sollen sie die Bedeutung innenpolitischer Kon-
flikte und der Machtkonzentration (Heer, Parteien,
,,starke Manner'') und Machtkontrolle erfassen.
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4.5. Romer und Germanen
als Feinde und Freunde

Medien
Film:

Um Begegnungen und Konflikte zwischen RO-
mern und Germanen zu verstehen, mussen die
Kinder die unterschiedlichen Lebens- und Herr-
schaftsformen beider vergleichend erkennen kon-
nen. Zeugnisse romischer und germanischer Kul-
tur und Zivilisation sollten die Kinder im Heimat-
bereich kennenlernen.

F 300 Die Entwicklung des Rémischen Imperiums

FT 474 Das antike Rom
Dia:

EBR 1278 (f) Limes und Roémerkastell
EBR 821 (f) Rémerbauten in Trier

5. Unterrichtseinheit: Christianisierung Europas (6 Std.)

5.1. Benedikt von Nursia

5.2. Bonifatius, der Apo-
stel der Deutschen

5.3. Die  Slawenapostel
Kyrill und Method

Medien

Tonband:

Stb 104 Bonifatius
Film:

EFT 868 (f) Das Kloster

14

Erst die Christianisierung vor allem Mittel-, Nord-
und Osteuropas fiihrt zu dem Begriff ,/Abendland".
Die Aufnahme des Christentums durch Germanen
und Slawen bedeutet zugleich die Erhaltung der
antiken Tradition. Das Christentum erlebt aber
seinen Aufschwung nicht zuletzt durch seine
Lehre von der personlichen Gott-Mensch-Bezie-
hung. Ménchtum, Papsttum und weltliche Herr-
scher sind die Stiitzen der Mission. Durch die
Christianisierung der Slawen entsteht aber auch
eine entscheidende Kulturgrenze in Europa, die
bis heute wirksam ist, namlich die zwischen
West- und Ostkirche.




Themenplan, Intention und Medien fiir Klasse 7

1. Unterrichtseinheit: Das Mittelalter um 1200 (20 Std.)

1.1. Wirtschaftliche und
soziale Strukturen

a) Bauerliche Lebensweise
und Grundherrschaft

b) Die Ostsiedlung

c) Die mittelalterliche
Stadt

1.2. Politische Strukturen:

a) Friedrich Barbarossa
(als Beispiel)

b) Die Rolle des Papst-
tums

1.3. Derislam

a) Mohammed, Prophet
Allahs

b) Kreuzzige

In dieser Epoche wird die Strukturgeschichte
den Vorrang vor der Ereignisgeschichte haben
mussen, da hierdurch die Andersartigkeit und der
eigentimliche Charakter des MA besonders her-
vortritt.

Die wesentlich agrarisch bestimmte Lebens- und
Erwerbsform des MA liefert Erklarungen fir die
Gesellschaftsformen der Zeit.

In der Ostsiedlung manifestiert sich die deutsch-
slawische Auseinandersetzung und Durchdrin-
gung.

Mit der ma Stadt entstehen neue Wirtschafts-
und Kulturmittelpunkte, die eine Veréanderung der
Lebensformen bedingen.

Weitere Gesichtspunkte:

Differenzierung der Arbeitswelt, Entstehen sozia-
ler Spannungen, Formen kommunaler Selbstver-
waltung, Basis des Kaisertums ist der feudale,
auf Grundherrschaft und Lehnswesen ruhende
Aufbau der Gesellschaft. Die Einheit des Reiches
wird von Partikulargewalten (Heinrich d. Lowe)
geféahrdet.

Das Papsttum reprasentiert den Herrschaftsan-
spruch der mittelalterlichen Kirche gegeniiber
dem Staat.

Es sollen nicht nur Tatsachen liber die religios,
kulturell und politisch bedeutsame Bewegung des
Islam und seine fiuhrende Gestalt Mohammed
vermittelt, sondern auch im Zusammenhang mit
der Kreuzzugsbewegung und dem Orienthandel
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c) Handel mit dem Orient Achtung und Verstandnis fir einen andern Glau-
ben, andere Verhaltensweisen und Leistungen
anderer geweckt werden. Das Problem des Fana-
tismus muB einer spateren Erérterung vorbehal-

ten bleiben.

Medien

Film:

F 191 Anlegen eines Harnisches — Deutsches Turnier
F 364 Die Erstiirmuna einer mittelalterlichen Stadt
FT 549 (f) Der Muezzin ruft

Dia:

R 466 Aus dem Leben des Adels im Hochmittelalter
R 574 Mittelalterliche Stadt

R 125 Der Bauer im spaten Mittelalter

R 119 Die groBen Seuchen und ihre Bekampfung
auf weitere Diareihen wird verwiesen

Tonband:

TB 179 Wirtschaftsprifung auf dem Kénigshof — Bauern im Frihen Mittel-
alter

TB 45 Kaiser Friedrich Barbarossa

Bildtonreihe:
BMVt 73 Schwarzes Kreuz auf weiBem Mantel (Deutscher Ritterorden)

Im tbrigen wird auf die Schulfunksendungen verwiesen.

2. Unterrichtseinheit: Die Reformation (10 Std.)

2.1. Luther und andere Reformatorische Bewegungen in der Kirche for-
Reformatoren dern die Autonomie des Gewissens; dies be-
zeichnet einen Durchbruch zur Neuzeit. Sozialer
und religioser Radikalismus treten im Bauern-
krieg und in der Wiedertauferbewegung hervor.
2.2. Religionskriege (ein Es soll gezeigt werden, wie religiose Auseinander-
ausgewihites Beispiel) setzungen in machtpolitische ubergehen.
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Medien

Dia:

R 567 Martin Luther

R 125 Der Bauer im spaten Mittelalter

Tonband:
Tb 326 Der Bauernkrieg

Fur Reformation und 30jahr. Krieg kénnen auch literarische Quellen heran-
gezogen werden.

3. Unterrichtseinheit: Der Absolutismus in Frankreich (10 Std.)

3.1. Gottesgnadentum Es soll eine Staatsform vorgestellt werden, in
der die Konzentration der Staatsgewalt in der
Hand eines Monarchen angestrebt wird und die
eine neue Wirtschaftsform entwickelt. Dabei
sollte auf das Verhaltnis von Oberschicht und
Unterschicht (Zunahme der Leibeigenschaft) hin-
gewiesen werden.

3.2. Merkantilismus

Medien:

Film:

EFT 248 Von Gottes Gnaden — Clemens August

R 346 Deutsche Residenzen im Zeitalter d. Absolutismus
R 932 Die Deutsche Landwirtschaft im 30jahr. Krieg

R 877 Frankreich im Zeitalter Ludwigs XIV.

4. Unterrichtseinheit: Parlamentarismus in England im 17. Jahr-
hundert (10 Std.)

4.1. Erfolgreicher Kampf Ein mogliches Alternativmodell zur absolutisti-
des englischen Parla- schen Staatsform wird aufgezeigt. Dabei soll
ments um Sicherung und der Charakter einer gewordenen Verfassung deut-
Erweiterung seiner Rech- lich und das Vordringen des Birgertums gegen-
te (1215—1688), Gewalten- (iber dem Adel beachtet werden.

teilung
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5. Unterrichtseinheit: Die Franzdsische Revolution (10 Std.)

5.1. Aufklarung In der Aufklarung erstrebt das Burgertum ein
Optimum an geistiger, wirtschaftlicher und poli-
tischer Freiheit.

5.2. Ende der Stindege- Anhand der Geschichte der Franzésischen Re-

sellschaft volution werden Realisierungsversuche dieser
Konstitutionelle Monar- Ideen analysiert.
chie

Diktatur (Robbespierre)

Medien

Dia:

R 2060 (f) Frankreich zwischen 1715und 1789
R 373 Die Franzosische Revolution

Heranziehung literarischer Quellen und von Biographien wird empfohlen.

Themenplan, Intention und Medien fiir Klasse 8
(ca. 60 Std.)

Die tragende Rolle des Burgertums im 19. Jahrhundert

1. Unterrichtseinheit: Das Biirgertum als Trager des liberalen
und nationalen Gedankens

1.1. 1815: Befreiungskrie- Bei dem Versuch der Realisierung liberaler, in
ge u. Wiener KongreB: Deutschland (und Italien) auch nationaler Ideen
Restauration bleibt dem Biirgertum der politische Durchbruch

1.2.1848: Revolution in im wesentlichen versagt.

Frankreich — Kaiserreich
Napoleons lil.

Deutscher Einigungsver-
such und Reaktion

1.3. 1871: Frankreich: Die
Dritte Republik und der
Aufstand der Pariser
Kommune.

Das Deutsche Reich: Ver-
fassung, Parteiensystem.
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Medien

Dia:

R 374 Aufstieg Napoleons

R 375 Erhebung gegen Napoleon
R 42 Das Jahr 1848

Tonband:
Napoleon — Metternich, Gespréach 1813

Zeitgendssische literarische Quellen und Biographien sollten herangezogen
werden.

2. Unterrichtseinheit: Aufbau der Industriegesellschaft unter
Fiihrung des Biirgertums

2.1. Voraussetzungen und Abgedrangt vom politischen Entscheidungsfeld,
Ursachen der Industriel- entfaltet das Blirgertum seine Energien auf wirt-
len Revolution — Kapita- schaftlichem, wissenschaftlichem, technischem
lismus und kulturellem Gebiet und erzielt dabei be-
achtliche Erfolge.

Dabei bleibt es jedoch bei Ansatzen zur Lésung
2.3. Lésungsversuche u. dersozialen Frage.

-konzepte der sozialen

Frage: Soziale Bemiihun-

gen kirchlicher Kreise u.

Instanzen

2.2. Die soziale Frage

Gewerkschaften
Staatliche Sozialreform.
(Sozialgesetzgebung Bis-
marcks)

Sozialismus - Arbeiter-
parteien

Medien

Film:

EFT 716—723 Vom Agrar- zum Industriestaat

Dia:

R 172 Industrialisierung im 19. Jh.: Die Entwicklung der Textilindustrie
R 173 Industrialisier. i. 19. Jh.: Entwicklung der Eisenbahn

Tonband:

Tb 105 Die Anfange der Gewerkschaftsbewegung
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3. Unterrichtseinheit: Der Imperialismus und die Katastrophe
des Ersten Weltkrieges

Imperialismus als welt- Die

politisches Phanomen des  wirtschaftlichen, machtpolitischen, ideologischen
19. und 20. Jahrhunderts und militérischen Faktoren

Ausgewihite Beispiele sind zu untersuchen.
Die vergleichende Arbeit mit Karte und Statistiken wird methodisch eine be-
deutende Rolle spielen.

Themenplan, Intentionen und Medien fir Klasse 9
(64 Std.)

Auseinandersetzungen zwischen totalitdaren Systemen und der Demokratie

1. Unterrichtseinheit: Die Revolution der Bolschewiki (14 Std.)

1.1. Ursachen der Revo- Das liberale Birgertum in RuBland vermag sich

lution in RuBland nicht gegen Aristokratie und Kirche durchzu-
setzen: Reformen schlagen nicht durch, so daB
das zaristische RuBland in der Krisenzeit zer-
bricht.

1.2. Lenins Theorie und Die Problematik des Marxismus-Leninismus, der
Stalins Praxis Versuch seiner Realisierung in der UdSSR unter
Lenin und die ricksichtslose Steigerung der
Anspriiche des totalitdaren Staates unter Stalin
miiBten an Texten und Fakten erortert werden.

1.3. Weltweite Auswirkun-  Das Ereignis der Oktoberrevolution darf nicht

gen der Oktoberrevolu- isoliert gesehen werden, sondern muf an seinen

tion (u. a. Raterepublik in Auswirkungen (Revolutionen, Eiserner Vorhang,

Deutschland) Propaganda) gemessen werden. Die Frage der
Koexistenz stellt sich.

Medien

Film:

FT 701 Geschichte RuBlands von 1650—1917

FT 2080 Zur Geschichte der UdSSR — Der Untergang des Zarenreiches
FT 2081 RuBland unter Lenin und Trotzki (1917—1924)

Umfangreiches Material ist beim Gesamteuropaischen Studienwerk Vlotho aus-
leihbar.
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2. Unterrichtseinheit: Der Faschismus (18 Std.)

2.1. Ursachen des Natio-
nalsozialismus in
Deutschland

2.2. Innenpolitische Me-
thoden der NS-Fiihrung

2.3. Hitlers  auBenpoliti-
sches Konzept

2.4. Die Hybris der Dikta-
turund ihre Folgen

Medien

Die Ursachen des Nationalsozialismus und seiner
Durchsetzung in Deutschland sind nicht nur in
der Weimarer Republik zu suchen, sondern auch
in der ,,Verwandlung und Krise eines Zeitalters'
(Film EFT 62).

Hitlers Vorwirfe gegen die Weimarer Republik
sind kritisch zu prifen und an den Realitaten
Zu messen.

Rassenwahn, Propaganda, Gleichschaltung, Ju-
genderziehung und Wirtschaftspolitik sind Prif-
steine der Politik des ,,Flhrers'. Interessant wére
eine Durchleuchtung des Fihrerkultes im 3.
Reich.

Hitlers ,,Raumpolitik’ und seine ,,Revision des
Versailler Vertrages'' sollten an der Frage nach
dem Versagen der demokratischen Welt gegen-
Uber der Diktatur gemessen werden.

Stalingrad und die Anklndigung des ,totalen
Krieges'', die ,,Endlésung der Judenfrage' und
das Problem des Widerstandes konnen die Kata-
strophe des NS-Staates verdeutlichen.

Bei der Fulle des vorhandenen Materials sei auf die Kataloge der Bild-

stellen verwiesen.

3. Unterrichtseinheit: Parlamentarische Demokratie und Volks-

demokratie (18 Std.)

3.1. Darstellung des par-
lamentarischen Systems
am Beispiel der Bundes-
republik

3.2. ,Die Demokratie ist
die schlechteste aller
Staatsformen, wenn man
die andern nicht kennt‘.

Film-, Bild-, Ton- und schriftliche Dokumente
korrigieren und vertiefen vorhandene Vorstellun-
gen Uber Verfassung (Grundgesetz) und Parla-
ment.

Die Uberprufung dieses Ausspruchs von W.
Churchill an Beispielen des Versagens oder an
Schwachen des parlamentarischen Systems soll
helfen, den Jugendlichen vor Enttduschungen
zu bewahren, aber auch zu verantwortlichem
Handeln aufrufen.
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3.3. Entstehung und poli-
tisches System der DDR

Die Alternative , Volksdemokratie'' sollte exem-
plarisch durch das Studium der Verfassung und
der politischen Wirklichkeit der DDR von der
Entstehung her bis zur Gegenwart schwerpunkt-
artig untersucht und mit der Situation in der
Bundesrepublik Deutschland verglichen werden.
Der Begriff der Wiedervereinigung unter den
unterschiedlichen Aspekten muB berlcksichtigt
werden. Ferner erscheint es (je nach der ver-
fligbaren Zeit) schon an dieser Stelle méglich,
auf die Vertragspolitik der 70er Jahre einzugehen.

4. Unterrichtseinheit: Die USA (14 Std.)

Die USA Geschichte und
Gegenwart

Medien

Entwicklung und gegenwartige politische Situa-
tion der USA als fiuhrender Macht der westlichen
Hemisphéare lassen sich schwerpunktartig erar-
beiten; dabei sollten die Entstehungsfaktoren,
die inneren Auseinandersetzungen, die politi-
sche Organisation, die wirtschaftlichen Ver-
héltnisse und ihre Voraussetzungen sowie das
militdrische Engagement in der Welt berlick-
sichtigt werden.

Die Medienzentren bieten ausfiihrliches Bild- und Tonmaterial an, das unter
Beriicksichtigung des dokumentarischen Wertes ausgewahit werden muB.

Problemkreise der Zeitgeschichte fiir Klasse 10

(30 Std.)

Vorbemerkungen

1. In der Klasse 10 weitet sich der Geschichtsunterricht schwerpunktmaBig
zur historisch-politischen Weltkunde.

2. Der Schiler soll Antinomien kennenlernen und sie zu gesellschaftlichen
Handlungsintentionen in Beziehung setzen.
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a) Beispiele fiir Antinomien
Freiheit— Ordnung
Emanzipation — Anpassung
Kritik — Manipulation

Recht — Macht

Rolle — Funktion

Theorie — Praxis

Evolution — Revolution

b) Beispiel fiir gesellschaftliche Handlungsintentionen

Mensch — Mitmensch

Gesellschaft — Individuum

Gesellschaft — Gesellschaft

Immer neue Zuordnungen von Antinomien und Handlungsintentionen machen
neue und unterschiedliche Entscheidungen ndtig.

1.

1. Die Problemkreise sind auswechselbar.

2. Beziiglich der Medien wird auf die Kataloge der Medienzentren verwiesen.
3. Eine enge Fiihlungnahme zu Sozialkunde und Erdkunde ist in dieser Klasse
besonders anzustreben.

Problemkreise

I

1. Die EWG

a) Vom gemeinsamen Markt zur Zoll- und Wahrungsunion
b) Vom Europa der sechs zum Europa der neun Staaten

¢) 1980 — eine européische Union?

2. COMECON

3. Das Verhdltnis der Wirtschaftsbldcke zu Drittlandern (GATT, Rest-EFTA,
OECD; Japan und der Zehnerclub)

4. Die Aufgabe der NATO

5. Der Warschauer Pakt

6. Die UNO und ihre Aufgaben

Il

Neukonstellation der Machverhélitnisse

1. Das Ende der Kolonialherrschaft in Afrika

2. Selbstandigkeitsbestrebungen kommunistischer Staaten

a) Ungarnaufstand
b) Prager Frihling
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c) Arbeiterselbstverwaltung in Jugoslawien

3. Die Volksrepublik China auf dem Weg zur Weltmacht
a) Bruch zwischen Moskau und Peking

b) Diskussion zwischen USA und China

4. a) Abristungskonferenzen (SALT; Friedensforschung)
b) Sicherheitskonferenz fiir Europa

5. Die Frage nach der Koexistenz

1.

Krisenherde: Guerilla und Weltméchte

1. Der Nah-Ost-Konflikt

2. Der Biirgerkrieg in Nordirland

3. Vom Indochinakrieg zum Vietnamkonflikt

4. Die Cuba-Krise

5. Die Tupamaros in Sidamerika

6. Das Verhaltnis zwischen Indien und Pakistan

V.

Arbeitsweisen der Zukunftsberechnung

1. Grenzen der Demoskopie

2. Statistik und Hochrechnung

3. Die Wissenschaft der Futurologie

4. Geschichte und Prognose (s. Science-Fiction)
5. Geschichte — eine Lebenshilfe?

(Strukturen, Gruppenkonflikte, Reprasentativa)

F) Literatur zur Geschichtsdidaktik

Im folgenden wird ausgewéhlte Literatur zur Geschichtsdidaktik angegeben,
die fur den Fachlehrer in Geschichte nltzlich sein kann. Da sie nur eine
Auswahl darstellt, sei vor allem auf die Zeitschrift

Geschichte in Wissenschaft und Unterricht

und auf die Beilagen zur Zeitung ,,Das Parlament"

Aus Politik und Zeitgeschichte hingewiesen.

1.) Conze, Werner (Hrsg): Theorie der Geschichtswissenschaft und Praxis
des Geschichtsunterrichts. Stuttgart 1972

2.) Denkschrift der Verbande der Historiker und der Geschichtslehrer Deutsch-
lands: Lageanalyse — Folgerungen — Empfehlungen, in: GWU 23, 1972, H. 1
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3.) Deutscher Bildungsrat: Lernziele der Gesamtschule
(= Gutachten und Studien der Bildungskommission 12)
2. Aufl., Stuttgart 1971

3.a) Dorr, Margarete: Zur Reform des Geschichtsunterrichts.
In: GWU, Jg. 23, 1972, S. 338—353

4.) Elben, Wofgang: Unterrichtsmodell, Voraussetzungen und Methoden na-
tionalsozialistischer (faschistischer) Herrschaft, in: Politische Bildung, Jg.
5,1972,S.71—88

5.) Fischer, Kurt Gerhard/Rohlfes, Joachim/Roloff, Ernst August/Sissmuth,
Hans: Welchen Beitrag kann der Geschichtsunterricht zur politischen Bildung
|eisten? Beilage zu ,,Das Parlament", B 30/1972, 22. Juli 1972.

6.) Fischer, Kurt Gerhard: Einfiihrung in die politische Bildung, Stuttgart
1970

7.) George, Siegfried: Einflihrung in die Curriculum-Planung des politischen
Unterrichts (Beitrage zur Fachdidaktik Bd. 14) Ratingen, Kastellaun 1972

8.) Geschichte und Geschichtsunterricht, Bemiihungen um zeitgendssische
Wege zum Geschichtlichen, hg. v. Joachim de Marées; Munchen 1972

9.) Geschichtsdidaktisches Studium an der Universitat, hg. v. Walter Flrn-
rohr u. J. Timmermann (Fachdidaktische Studien 1) Minchen 1972

10.) Hedinger, Hans-Walter: Uber Zielsetzungen der Geschichtswissenschaft.
In: GWU 23, 1972, S. 221—226

11.) Muller, Hans: Zur Effektivitat des Geschichtsunterrichts, Schulerverhalten
und allgemeiner Lernerfolg durch Gruppenunterricht (Anmerkungen und Ar-
gumente zur historischen und politischen Bildung 4), Stuttgart 1972

12.) Rohlfes, Joachim: Umrisse einer Didaktik der Geschichte (Kleine Vanden-
hoeck-Reihe 338 S), Gottingen 1971

13.) Das Lehren der Geschichte. Methoden des Geschichtsunterrichts in
Schule und Universitat (Kleine Vandenhoeckreihe 293 S), Géttingen 1969

14.) Schmid, Heinz-Dieter: Entwurf einer Geschichtsdidaktik der Mittelstufe,
in: GWU 21, 1970, H. 2

15.) Schmid, Heinz-Dieter: Unterrichtsversuche im Fach Geschichte. In: Theo-
rie und Praxis des kooperativen Unterrichts, Bd. Il, H. 5: Resultate und Mo-
delle in den Fachern Geschichte und Erdkunde) Stuttgart 1971

16.) Schorken, Rolf: Lerntheoretische Fragen an die Didaktik des Geschichts-
unterrichts. In: GWU 21, 1970, H. 7.

17.) Schérken, Rolf: Geschichtsdidaktik und GeschichtsbewuBtsein. In: GWU 23,
1972, H.2
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18.) Sussmuth, Hans (Hrsg.): Geschichtsunterricht ohne Zukunft? Zum Dis-
kussionsstand der Geschichtsdidaktik in der Bundesrepublik Deutschland
(Anmerkungen und Argumente zur historischen und politischen Bildung.
1.2.), Stuttgart 1972

19.) Stissmuth, H.: Lernziele und Curriculumelemente eines Geschichtsunter-
richts nach strukturierendem Verfahren. In: Lernziele und Stoffauswahl im
politischen Unterricht. Schriftenreihe der Bundeszentrale fir politische Bil-
dung H. 93, 1972

20.) Sussmuth, H.: Welchen Beitrag kann der Geschichtsunterricht zur poli-
tischen Bildung leisten. Beilage zum ,,parlament’’ B 30/1972

21.) Wittram, Reinhard: Das Interesse an der Geschichte (Kleine Vandenhoeck-
Reihe 59/60/61) Gottingen 1958

22.) Wittram, R.: Anspruch und Fragwirdigkeit der Geschichte (Kleine Vanden-
hoeck-Reihe 297/298/299), Gottingen 1969
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